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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo compreender, com base nas percepcdes de
educadores atuantes na Educacdo Especial, de que maneira a utilizacdo de
recursos digitais, em articulacdo com a adaptacao de praticas pedagdgicas, poderia
favorecer os processos de ensino e de aprendizagem de estudantes com
transtornos do neurodesenvolvimento e outras necessidades educativas. A
investigacdo adotou uma abordagem qualitativa, de natureza basica, carater
exploratorio e descritivo, sendo realizada por meio de pesquisa de campo. As
entrevistas, conduzidas segundo os procedimentos descritos por Marconi e Lakatos
(2003), permitiram flexibilidade na coleta de dados e foram registradas em formato
audiovisual, o que possibilitou um aprofundamento das andlises e a identificacao
de aspectos relevantes no que tange as acfGes educacionais nos contextos
analisados. A fundamentacdo tedrica ancorou-se em Pierre Lévy, com as
discussbes sobre ciberespaco e inteligéncia coletiva; Jean Piaget, com as
contribuicdes acerca do desenvolvimento cognitivo; Philippe Perrenoud, no que se
refere as competéncias de educadores na educacao; e Patrick Charaudeau, a partir
de suas analises sobre comunicacgao e discurso. Os resultados evidenciaram que
a integracdo critica e reflexiva das tecnologias digitais tem o potencial de favorecer
acles inclusivas, ao ampliar oportunidades de ensino que promovam tanto o
desenvolvimento de habilidades quanto a valorizacdo da diversidade no contexto
da educacédo especial. Os relatos dos educadores também revelaram que o0 uso
intencional das tecnologias no cotidiano escolar amplia as formas de engajamento
e participacdo desses estudantes, além de reforcar a importancia de abordagens
sensiveis as singularidades e aos multiplos modos de aprender.

Palavras-chave: Transtornos do Neurodesenvolvimento, Educacdo Especial,

Tecnologias Digitais.



ABSTRACT

This study aimed to understand, based on the perceptions of educators working in
Special Education, how the use of digital resources, in conjunction with the adaptation
of pedagogical practices, could support the teaching and learning processes of
students with neurodevelopmental disorders and other educational needs. The
investigation adopted a qualitative approach, of a basic nature, with exploratory and
descriptive purposes, and was conducted through field research. The interviews,
carried out following the procedures described by Marconi and Lakatos (2003), allowed
flexibility in data collection and were recorded in audiovisual format, enabling deeper
analysis and the identification of relevant aspects regarding educational practices in
the contexts studied. The theoretical framework was based on Pierre Lévy, focusing
on cyberspace and collective intelligence; Jean Piaget, regarding cognitive
development; Philippe Perrenoud, concerning educators’ competencies in education;
and Patrick Charaudeau, from his analyses of communication and discourse. The
results indicated that the critical and reflective integration of digital technologies has
the potential to foster inclusive actions by expanding teaching opportunities that
promote both skill development and the appreciation of diversity within special
education. Educators’ reports also revealed that the intentional use of technologies in
daily school life enhances student engagement and participation, while reinforcing the
importance of approaches sensitive to individual singularities and multiple ways of
learning.

Keywords: Neurodevelopmental Disorders, Special Education, Digital Technologies



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Estratégias de busca: combinacao de descritores ............cceeevvevevvvvnnnnnn. 21
Quadro 2 - Estudos selecionados a partir de producdes cientificas...........cccccvvvvenn. 23
Quadro 3 - Principais Referenciais Tedricos que Fundamentam a Pesquisa........... 25

Quadro 4 - Marcos legais e normativos sobre os direitos da pessoa com deficiéncia



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - CompoSICA0 SIMDONICA. ......cceeiiiieiieie et 54
Figura 2 - Composigéo simbdlica a partir de imagens do documentario, elaborada
pela autora na plataforma CaNVA. ..o 57



BNCC
CAEP
CAPES

CEFET-
MG

CEP
CIF
CONEP

COVID-19

Dl
DSM-5
EJA
IBICT
LBI
LDB
OMS
ONU
PePSIC
PPGET
SESI
TCLE
TDAH
TDIC
TEA
TND
UNESCO

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular
Centro de Apoio a Educacao Profissional Favo de Mel

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Centro Federal de Educacao Tecnologica de Minas Gerais

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Classificacdo Internacional de Funcionalidade
Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa

Doencga causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, identificada em
2019

Deficiéncia Intelectual

Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders — 52 edicao
Educacao de Jovens e Adultos

Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia
Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia

Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
Organizacdo Mundial da Saude

Organizacgéo das Nacdes Unidas

Periddico Eletrénico de Psicologia

Programa de Pos-Graduacdao em Educacao Tecnoldgica
Servico Social da Industria

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade
Tecnologias Digitais de Informag&o e Comunicacao
Transtorno do Espectro Autista

Transtorno do Neurodesenvolvimento

Organizacéao das Nac¢des Unidas para a Educacéao, Ciéncia e Cultura



SUMARIO

CAPITULO 1: INTRODUGAOD ..ottt ettt e ete et ate e e eaeareaneanens 13
1.1 APRESENTACAO DA PESQUISADORA.........cvieeieeieeeeeeeeeeeeiea e eaeiaaaaneanes 15
1.2 OBJETO DE ESTUDO ......oooiiiieeieiecteete ettt eae e araanaeneas 16
1.3 QUESTAO DE PESQUISA ..ottt ettt eaeaneane s 16
1.4 PROBLEMATIZAGAO .......oiite ettt et te e eaeeaeateane s 16
1.5 OBIETIVOS ...ttt ettt ettt et et ettt e et e e teete et eeteeteateereeaeeeeareareenens 19
ST O o T 1= 1Yo T CT=T - | P 19
1.5.2 ObjetivoS ESPECITICOS .uuuuiiiii i 19
1.6 JUSTIFICATIVA ..ottt ettt ettt ettt et e et e et e e te et eeaeeteeteareesaeeeeareaneaneas 19
1.7 PESQUISA EXPLORATORIA .....ooeeceeiee ettt ave e 21
1.8 ESTRUTURA DA DISSERTACGAO ......cui ittt sve e 26
CAPITULO 2: REFERENCIAL TEORICO .....coiiiiieieeteeeeeeeeete et eae e 28
2.1 DIVERSIDADE: IMPLICACOES QUE VAO ALEM DA SALA DE AULA ................... 28
2.2 EDUCAR PARA E PELA DIFERENGCA .....oouoiieee ettt 35
2.3 HORIZONTES DIGITAIS QUE CONECTAM O ENSINO E A NEUROCIENCIA....... 37
2.3.1 Juntos, atransformMaGao ACONTECE .........uuvuiii e e e e e e e e e e e 39
2.4 AUDIOVISUAL COMO UM RECURSO PEDAGOGICO.......ccocoveeeeeeeeeeeeeee e 41
2.4. 1L ENTre SOM @ IMAGEIM ..o 43
2.5 CONSIDERACOES SOBRE O REFERENCIAL TEORICO ......c.ccooveviececcieieenaenes 46
CAPITULO 3: METODOLOGIA. ..ottt ete e eaeane e 48
3.1 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA ......ooveeeeeeeeeeeee e, 48
3.2 PROCEDIMENTO TECNICO ....ciiuiieieiecee ettt ettt eae e 49
3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA.......eiiiitiieeeeeete ettt san e 50
3.4 CRITERIOS DE INCLUSAO...... ..ottt sae e 50
3.5 CRITERIOS DE EXCLUSAO .....ooviieieeeeee ettt aae e 50
3.6 COLETA DE DADOS ..ottt ettt ae et ete et ate e eeesaeaneaneens 51
3.7 ANALISE DO MATERIAL EMPIRICO .....coviuiiiiieiee e 51
3.8 O DOCUMENTARIO COMO DISPOSITIVO METODOLOGICO .......cccoveeeeerirnnn. 52
3.9 COMPROMISSO ETICO COM OS PARTICIPANTES .....ooovieeiececeeeeeeeeee e 52
3.10 A PRODUCAO DO DOCUMENTARIO........c.coiiiieieeceeeeeee e 53
CAPITULO 4: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS........ccveieeeieiieeeeeee e, 56
4.1 CATEGORIA 1 — PERFIL DOS PARTICIPANTES: SOBRE A FORMACAO
DOCENTE E A AUTOFORMAGAOQ .....cooouiiviieeceeeee et a s ane s 57

4.2 CATEGORIA 2 — PRATICAS PEDAGOGICAS E DESAFIOS NO ENSINO



E S P E C AL ..ot e e e e e e e e rr e e e e eennne 61

4.3 CATEGORIA 3 — APROPRIACAO DIGITAL NA EDUCACAO ESPECIAL ............... 62
4.4 CATEGORIA 4 — VINCULOS E MEDIACAO NA ERA DIGITAL w...oovivvieceeieeeee 63
4.5 A TECNOLOGIA COMO PONTE PARA A INCLUSAO .....c.cvoeeeeeeeeececeeeee e 64
CAPITULO 5: CONSIDERAGCOES FINAIS ......ooeiieeeeeee et ee e 67
REFERENCIAS ..ottt ettt ettt et ettt teete et e ete s et etesteeteete et eneareare s 69
APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)............. 73
APENDICE Il - TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE VOZ E/OU IMAGEM
(ESTUDANTE MAIOR DE IDADE OU PROFESSOR). ....coviuiitiieeciecieeee et eeeeeeeaen e 76
APENDICE 11l - TERMO DE ANUENCIA .......oiitiiieeeeeeee et 77
APENDICE IV - ENTREVISTAS ..ottt ettt sttt ste et eeaeeane e 78

APENDICE V - ROTEIRO DE EDICAO ......couiiiiiiececeeeeee e, 79



13
CAPITULO 1: INTRODUCAO

A popularizagao das tecnologias digitais transformou profundamente as formas
de agir, comunicar e aprender, provocando mudancas significativas no cenario
educacional, conforme aponta Lévy (2010). Nesse sentido, o autor afirma que toda
pratica educacional envolve o uso de tecnologias, exigindo competéncias que
permitam aos profissionais atuarem de forma produtiva no ciberespaco, um ambiente
marcado por trocas, interacdes e construcao coletiva do conhecimento.

Partindo desse entendimento, Moran (2023) observa que, ao permanecerem
constantemente conectadas as telas, as pessoas modificam o ritmo das interacdes
sociais e cognitivas, realizando buscas e compartilhando informagbes de maneira
continua. Esse cenério, sob a Otica do autor, demanda repensar a mediacao
pedagogica, entendida como a ponte nas relagbes humanas que favorece a
comunicacdo, a construcdo de vinculos e a aprendizagem, de modo a acompanhar
essas transformacdes e assegurar um ensino significativo e alinhado aos novos
modos de aprender e interagir.

Moran (2023) compreende que, para que a mediacado pedagogica seja efetiva,
ou melhor, para que os processos de ensino e de aprendizagem fluam no sentido de
promover uma experiéncia de carater formativo, € fundamental valorizar os
profissionais da educa¢do como agentes ativos e comprometidos na construcdo do
conhecimento, reforcando a centralidade do papel do educador nesse percurso.

Na concepcao de Freinet (1998), o processo de ensino deve partir das
experiéncias concretas dos estudantes, valorizando o saber vivido como base para a
construcdo do conhecimento. O autor destaca que ensinar implica dialogar com as
necessidades e potencialidades dos educandos em seus diferentes contextos
socioculturais.

Isso significa que, ao atuar como orientador e fomentar situagbes que
estimulem a curiosidade, o educador trabalha no sentido de favorecer processos
criativos, incentiva o protagonismo e, a0 mesmo tempo, mantém-se aberto ao proprio
aprendizado, numa relacdo dialética que transforma tanto quem ensina quanto quem
aprende — raciocinio, este, defendido por Moran (2023).

Por essa razdo, esta pesquisa reconhece seus participantes como esses

profissionais, que desempenham papel central na mediacdo de saberes,
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especialmente no contexto da Educacao Especial de estudantes com transtornos do

neurodesenvolvimento e outras necessidades educativas.

E nesse cenario, sob a 6tica de Mantoan (2003), que a incluséo se revela como
principio orientador, ja que ela traz consigo o sentido de que incluir significa
reconhecer o direito a diferenca e construir relacdes que possibilitem a participacéo
plena de individuos historicamente excluidos. Para a autora, o termo inclusdo nao se
limita a presenca fisica de estudantes com deficiéncia nos espacos escolares, mas
representa um compromisso ético e pedagdgico com a valorizacdo da diversidade e a
superacdo de barreiras, sejam elas atitudinais, estruturais ou simbdlicas, garantindo
oportunidades educacionais efetivas.

Mantoan (2003) distingue ainda os conceitos de integracdo e incluséo,
observando que, embora ambos expressem a insercdo de estudantes com
necessidades educativas, o termo integracdo tem sido historicamente associado a
presenca desses estudantes em escolas regulares. No entanto, a inclusdo, enquanto
conduta ética e pedagogica, deve orientar todas as praticas escolares,
independentemente do contexto fisico, assegurando a participacdo plena e a
valorizacéo da diversidade em qualquer espaco educativo.

Essa percepcdo de inclusdo dialoga diretamente com a visdo de educador
proposta por Freinet (1998), que valoriza a singularidade de cada estudante e favorece
sua participagéo plena, transformando a experiéncia escolar.

Desse modo, esta pesquisa deu énfase ao debate sobre a educacdo de
estudantes com transtornos do neurodesenvolvimento e outras necessidades
educativas, a partir da escuta de educadores que vivenciam cotidianamente o0s
desafios e as possibilidades do uso das tecnologias digitais no contexto educativo.

Apesar de reconhecerem a importancia de inovar, muitos educadores ainda
enfrentam dificuldades que impedem que essas mudancas se concretizem na sala de
aula, conforme aponta Souza (2022). Para o autor, existe a compreensao de que €
possivel desenvolver competéncias para lidar com as novas tecnologias e superar tais
entraves; entretanto, a auséncia de condi¢cdes estruturais e formativas adequadas
ainda representa um obstaculo para esse avanco.

Souza (2022) ressalta também que ndo basta dominar ferramentas
tecnoldgicas; € necessario repensar as praticas pedagogicas, superando 0 ensino

tradicional em direcdo a processos educativos mais alinhados as demandas
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contemporaneas. O autor problematiza o modo como as tecnologias tém sido

historicamente tratadas na educacéo brasileira, destacando que, por muito tempo,
foram consideradas questfes secundarias. Somente com a pandemia é que passaram
a ser desafiadas de maneira mais incisiva, quando a urgéncia do uso de recursos
digitais evidenciou lacunas estruturais e formativas no sistema educacional.

Ao reunir essas percepcoes, este estudo fornece subsidios para o diadlogo
sobre a construcdo de praticas pedagogicas mais significativas. A esse respeito,
Moran (2015) sustenta que a inovagao educacional exige ouvir 0s sujeitos do processo
— educadores e estudantes — repensar metodologias e incorporar tecnologias de
forma critica, criativa e contextualizada, com foco em uma aprendizagem capaz de

transformar.
1.1 APRESENTAQAO DA PESQUISADORA

Minha trajetéria académica e  profissional fundamenta-se na
interdisciplinaridade entre comunicacdo, educacdo e inclusdo. Sou graduada em
Comunicacado Social, com habilitacdo em Jornalismo; especialista em Educacédo
Especial, Neuropsicopedagogia, Cinema e Audiovisual; e licenciada em Lingua
Portuguesa pelo Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Minas Gerais, CEFET-
MG.

Ao longo de mais de duas décadas de atuacdo em instituicbes publicas e
privadas, desenvolvi atividades nas areas de producdo de conteldo, reportagens,
videos e fotografia, além de idealizar o Jornal Oeste Noticias, projeto, atualmente,
veiculado em redes sociais.

No ambito das politicas publicas, coordenei o Projeto Trabalhando a
Cidadania, da Secretaria de Estado de Defesa Social, voltado a reinsercdo de
pessoas privadas de liberdade por meio do trabalho e da educacé&o. Ademais, atuei
na Secretaria de Esportes em acOes de qualificacdo profissional destinadas a
adolescentes e jovens em situagéo de vulnerabilidade.

Ministrei aulas de Portugués como Lingua de Acolhimento para refugiados,
imigrantes e portadores de visto humanitario — uma experiéncia que ampliou minha
compreensao sobre o papel da educacdo e da comunicagdo no processo de

acolhimento e integracao sociocultural desses grupos em nossa realidade.
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Além disso, lecionei na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), em uma escola

especial, onde pude constatar o potencial da comunicacao digital quando integrada as
praticas pedagoOgicas voltadas a estudantes com  transtornos  do
neurodesenvolvimento e outras necessidades educativas. Essa experiéncia
consolidou uma relagdo com o ensino que me desafia todos os dias. A pesquisa que
ora desenvolvo concentra-se no uso dessas tecnologias como ferramentas
educacionais para esse publico, com o proposito de promover autonomia,

pertencimento e, quem sabe, até mesmo uma transformacéo social.

1.2 OBJETO DE ESTUDO

O objeto de estudo nesta investigacdo séo as percepcoes de educadores sobre
a incorporacao das tecnologias digitais em suas praticas pedagdgicas no contexto da
educacao especial. Assim, a pesquisa nao se restringe a técnica ou a ferramenta, mas
abrange os significados construidos a partir das experiéncias vivenciadas e das

adaptacgfes cotidianas que caracterizam o fazer pedagdgico.

1.3 QUESTAO DE PESQUISA

Orientada pelo propésito de compreender e refletir sobre as relacdes entre
0 uso de tecnologias digitais e a incluséo educacional, este estudo foi guiado pela
seguinte questao-problema: De que maneira, na percepc¢ao de educadores que
atuam na Educacdo Especial, a utilizacdo de tecnologias digitais, articulada a
adaptacao das praticas pedagogicas, pode favorecer os processos de ensino e de
aprendizagem de estudantes com transtornos do neurodesenvolvimento e outras

necessidades educativas?
1.4 PROBLEMATIZAQAO

No contexto atual, a educacgéo especial necessita de politicas publicas para
atender as necessidades de estudantes com necessidades especiais. Por
considerar possibilidades, desafios e implicacdes pedagogicas este estudo traz as
percepcdes de educadores da educacgdo especial, com énfase no aprimoramento
das praticas educativas e no desenvolvimento das competéncias cognitivas dos
estudantes.

Isso se justifica, pois, de acordo com Alvarenga e Domingos (2021), os
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processos de ensino e de aprendizagem sdo complexos e demandam estudos

constantes, ja que devem acompanhar o desenvolvimento humano, influenciado
por fatores culturais, sociais, econdmicos, tecnolégicos, politicos, familiares e
biolégicos. Diante dessa complexidade, compreender como as tecnologias digitais
podem apoiar acdes inclusivas no contexto escolar torna-se essencial para
enfrentar os desafios contemporaneos da educacao.

Com base nas contribuigdes tedricas de Lévy (2010) e sob uma perspectiva
cientifica e critica, questiona-se: de que maneira, na percep¢do de educadores que
atuam na Educacdo Especial, a utilizacdo de tecnologias digitais, articulada a
adaptacao das praticas pedagdgicas, pode favorecer os processos de ensino e de
aprendizagem de estudantes com transtornos do neurodesenvolvimento e outras
necessidades educativas?

Nesse sentido, sob o prisma da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), que
historicamente acolhe uma expressiva diversidade de individuos com trajetorias
escolares impactadas pela exclusao € oportuno recuperar as reflexdes de Mantoan
(2003), que critica 0 modo como a diferenca é frequentemente tratada de forma
estatica e segregadora no cotidiano escolar. Para a autora, muitas propostas de
inclusédo ainda se fundamentam em concepc¢des conservadoras, que entendem as
deficiéncias como marcas fixas e indeléveis nos individuos, ao perpetuar a ideia de
que pouco pode ser feito além de tolerar tais condi¢cdes de maneira passiva. Nessa
perspectiva, a pesquisadora aponta que as possibilidades de transformacéao e
desenvolvimento se tornam limitadas, ja que se parte do pressuposto de que as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia estéo definitivamente determinadas.

Ainda sob a ética de Mantoan (2003), uma das tarefas mais desafiadoras da
escola consiste em acolher os estudantes tal como sdo, sem a pretensdo de
classifica-los ou enquadra-los em padrbes previamente estabelecidos. A autora
reitera que, ao reconhecer que cada ser traz em si uma trajetdria singular,
condicionada por experiéncias, tempos e formas diversas de apreensdo do
conhecimento, torna-se necessario flexibilizar as praticas inerentes ao processo
formativo.

Nessa mesma direcdo, Moran (2015) defende que a incorporagdo das
tecnologias digitais pode fortalecer essas vivéncias, desde que utilizadas com

intencionalidade e racionalidade pedagogica. O autor considera que, embora ainda
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distantes de muitas realidades escolares, tais propostas ndo sdo utdpicas: elas

apontam caminhos possiveis para uma educacdo mais justa e transformadora,
desde que haja disposicao institucional para revisar essas praticas, que ele julga
cristalizadas, permitindo assim que o0s sentidos da aprendizagem sejam
repensados. Destaca ainda que, em um mundo em constante transformacao, a
tecnologia digital redefine rotinas e impde adaptacdes continuas as formas de agir,
refletir e interagir.

Perrenoud (2001) sintetiza essa abordagem ao afirmar que desenvolver
competéncias nos estudantes envolve coloca-los em situacdes reais de
mobilizacdo de saberes, nas quais possam tomar decisées. Para o autor, praticas
pedagogicas inovadoras devem articular autonomia, criatividade e criticidade, a fim
de formar sujeitos capazes de compreender e transformar o seu entorno.

Diante do exposto, surge a questdo sobre o alcance das interagOes
pedagogicas orientadas pelas tecnologias digitais e seu potencial para transformar
a dinamica da sala de aula, tornando o processo educativo mais sensivel as
singularidades dos estudantes. Segundo Moran (2023), para que tais praticas
contribuam efetivamente para a superagcdo de barreiras cognitivas,
comunicacionais e sociais, frequentemente impostas a esses individuos, € urgente
repensar o modelo de ensino, hoje muito focado em conteudos predefinidos,
concebidos, em grande parte, apenas para memorizacdo. O autor ressalta ainda a
importancia de centrar a educacdo no projeto de vida dos estudantes, em seu
desenvolvimento cognitivo e socioemocional, e na vivéncia de valores essenciais,
como conviver com as diferencas, aprender de forma autdbnoma e, por meio de
atividades do dia a dia, individuais ou em grupo, demonstrar 0 quanto estao
aprendendo em cada etapa do processo educativo.

O pressuposto considerado nesta pesquisa € que a inclusdo nao se limita ao
acesso fisico a escola, mas envolve o reconhecimento e a valorizacdo das
competéncias singulares, com enfoque na pessoa em sua totalidade. A partir dessa
perspectiva, torna-se possivel favorecer a construcdo de ambientes educativos

colaborativos, acessiveis e socialmente relevantes.
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1.5 OBJETIVOS

1.5.1 Objetivo Geral

Compreender, com base nas percep¢bes de educadores atuantes na
Educacao Especial, de que maneira a utilizacdo de recursos digitais, em articulagao
com a adaptacao de praticas pedagogicas, poderia favorecer os processos de ensino
e de aprendizagem de estudantes com transtornos do neurodesenvolvimento e outras

necessidades educativas.
1.5.2 Objetivos Especificos

1. Contextualizar, com base no Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-5), os transtornos do neurodesenvolvimento e suas
repercussdes nos processos de ensino e de aprendizagem;

2. Verificar se h& integracao das tecnologias digitais as praticas pedagoégicas na
Educacao Especial;

3. Examinar de que maneira a capacitacdo dos educadores e 0s conhecimentos
da neurociéncia colaboram para praticas pedagdgicas mais inclusivas na
Educacao Especial;

4. Investigar como o0 uso de som e imagem nas praticas educativas potencializa a
comunicacdo em sala de aula e amplia as possibilidades de ensino e de
aprendizagem,;

5. Produzir um material audiovisual, em formato de documentario, com o intuito
de amplificar as vozes dos educadores participantes e registrar os obstaculos
enfrentados na adaptacdo das tecnologias digitais ao cotidiano da Educacéo

Especial.
1.6 JUSTIFICATIVA

A relevancia desta pesquisa, fundamenta-se na reflexdo sobre as praticas
pedagogicas que envolvem mudltiplas linguagens e apresentam um ndmero crescente
de estimulos sonoros, visuais e, em alguns casos, ludicos no uso dos meios digitais.
Nesse contexto, Mayer (2021) destaca que abordagens centradas no estudante —
pautadas no funcionamento da mente humana — podem oferecer alternativas mais

eficazes. Isso porque a aprendizagem é favorecida quando os recursos multimidia séo
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planejados de acordo com principios cognitivos, respeitando os limites do

processamento de informacdes e o potencial de engajamento, com o intuito de evitar
a sobrecarga dos canais sensoriais.

Esse eixo mostrou-se especialmente pertinente no ensino especializado, que
requer metodologias diferenciadas e atencéo as dimensdes intelectuais, emocionais e
sociais dos estudantes, uma vez que € fundamental reconhecer o papel das emocoes
nos processos de aprendizagem e na construcdo de ambientes educativos mais
acolhedores, como pontuam Alvarenga e Domingos (2021).

Nesse contexto, a BNCC reforca o direito a aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
integrando competéncias socioemocionais em todas as areas e incentivando
habilidades como gerenciamento de estresse, definicdo de metas, empatia e
resolucdo de conflitos. O documento estabelece que essas capacidades e
conhecimentos sdo essenciais para promover a diversidade e a individualidade,
exigindo a adaptacao das praticas pedagdgicas, inclusive com o uso de tecnologias
assistivas, para atender a essas necessidades especificas.

Para Mantoan (2003), a escola precisa ressignificar seu papel e reorganizar-se
de maneira mais solidaria e plural, envolvendo professores, familias e comunidades
em préticas pedagogicas integradas. Na perspectiva mais contemporanea de Pacha
(2022), essa necessidade permanece atual: apesar dos avancos em prol de uma
educacéao publica de qualidade e inclusiva, a escola continua sendo convocada a se
reinventar constantemente para responder as transformacfes sociais e educacionais
do cotidiano. Para o autor, muitos desses processos ainda se mostram incipientes ou
limitados por estruturas tradicionais, o que evidencia a urgéncia de alternativas que
promovam uma educacdo engajada, comprometida com a cidadania e com o
desenvolvimento integral dos educandos.

No ambito da Educacao Especial, essa analise dialoga com Perrenoud (2001),
ao considerar que o desenvolvimento de competéncias exige reconhecer os saberes
prévios e as trajetdrias de vida dos estudantes, elementos que se articulam ao uso
das tecnologias como mediadoras nos processos de ensino e de aprendizagem.

Dessa forma, a pesquisa foi alicercada em uma base tedrica que perpassa
autores como Pierre Lévy, com sua concepcao de ciberespaco e inteligéncia coletiva;

Jean Piaget, em sua contribuicdo ao desenvolvimento cognitivo; Philippe Perrenoud,
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ao tratar dos saberes dos educadores e das competéncias; Richard Mayer, com a

teoria da aprendizagem multimodal; e Patrick Charaudeau, que aprofunda a
compreensao das préticas discursivas no campo educacional.

Esta investigacdo concentrou-se nas préaticas pedagogicas mediadas por esses
recursos, com énfase no atendimento as especificidades de estudantes com
transtornos do neurodesenvolvimento e outras necessidades. O enfoque da pesquisa
foi contribuir com a ciéncia por meio da constru¢do de um referencial teérico capaz de
inspirar didaticas mais personalizadas e acolhedoras, que valorizem tanto as
percepcdes dos educadores quanto as potencialidades das tecnologias digitais como

ferramentas de ensino.
1.7 PESQUISA EXPLORATORIA

A pesquisa exploratoria foi realizada nas plataformas da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), abrangendo pesquisas cientificas no
periodo de 2012 a 2024. O levantamento foi organizado em etapas sequenciais, com
inicio na definicAo dos descritores, selecionados com base na terminologia
predominante em publicacBes nacionais e internacionais relacionadas a tematica da
pesquisa.

Com o intuito de sistematizar esse processo, foram combinados os descritores
conforme os eixos centrais do estudo. A partir dessas combinacdes, foi elaborado o
Quadro 1, que resume as estratégias de busca adotadas, indicando as plataformas
consultadas, as quantidades de publicacbes encontradas, além de observacdes

relevantes sobre os recortes tematicos predominantes em cada contexto.

Quadro 1 - Estratégias de busca: combinacéo de descritores

Combinacgéo de | Plataform | Trabalhos | Trabalhos | Trabalhos Justificativa /
Descritores ade Encontrados | Excluidos | Relevantes Enfoque dos
Busca Relevantes
Deficiéncia CAPES / 40 36 4 Foco na educacéo
intelectual e IBICT bésica e infantil;
tecnologias poucos voltados a
digitais EJA com énfase em

tecnologia assistiva.

Tecnologias CAPES 83 80 3 Abordagem critica
digitais e EJA sobre incluséo e
letramento digital.




22

Praticas IBICT 42 40 Predominio de
pedagdgicas e estudos de caso em
deficiéncia escolas publicas

intelectual regulares.
EJA com CAPES 18 17 Producéo ainda
deficiéncia e incipiente;
praticas prevaléncia de
pedagdgicas relatos de
experiéncia.
Audiovisual e CAPES/ 16 13 Enfoque em
educacao IBICT mediacao
inclusiva tecnoldgica e
acessibilidade.
Transtorno do CAPES 28 28 Producdes com foco
neurodesenvolvi na area da saude,
mento e inclusédo especialmente em
autismo e TDAH.
Neuroeducagéao IBIC 3 2 Discussao teorica
e deficiéncias com base em
abordagens
biomédicas, voltadas
a Medicina.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

As buscas foram orientadas por descritores especificos, focando na
recuperacdo de expressodes relevantes e alinhadas aos objetivos da pesquisa, em
bases académicas especializadas. Aplicou-se a técnica da leitura flutuante, conforme
Bardin (2011), por meio de andlise preliminar de titulos, palavras-chave e resumos,
com o objetivo de avaliar a pertinéncia dos materiais identificados.

O levantamento inicial resultou em cerca de 230 producdes académicas, entre
dissertacOes, teses, artigos, livros e e-books, com exclusdo das duplicacbes
encontradas nas plataformas CAPES e IBICT. Também foram excluidos trabalhos
gue, embora relevantes em sentido mais amplo, ndo atendiam especificamente aos
critérios tematicos desta pesquisa.

Os estudos, inicialmente mapeados, concentravam-se em segmentos
educacionais distintos como a educacao infantil, ou priorizava abordagens voltadas a
tecnologia assistiva e ao campo da saude — com énfase em diagnosticos e
intervencdes clinicas, sobretudo em casos de autismo e TDAH. Essas perspectivas,
apesar de sua relevancia, distanciaram-se do eixo pedagodgico adotado nesta

pesquisa.
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ApoOs esse processo de refinamento, 14 estudos foram selecionados. Embora

nao tratassem diretamente da Educacédo Especial de estudantes com transtornos do
neurodesenvolvimento, proporcionaram importantes aproximacdes ao foco da
pesquisa, especialmente no que se refere ao uso de tecnologias digitais em contextos
escolares inclusivos. Esses trabalhos foram analisados integralmente para identificar
percepcdes recorrentes, contribuicdes tedricas e aplicacbes praticas no campo
educacional.

Esse procedimento, alinhado as diretrizes metodologicas de acordo com
Marconi e Lakatos (2003) para pesquisas exploratérias e levantamentos bibliograficos,
garantiu a consisténcia necessaria a construcdo do estudo. Outro ponto que vale
destacar quanto aos descritores é que, embora o DSM-5 classifique a deficiéncia
intelectual como parte dos transtornos do neurodesenvolvimento, optou-se por utilizar
ambas as expressfes de forma articulada na definicho dos termos de busca,
considerando o modo como essas categorias ainda sao tratadas separadamente em
muitas publicacdes, tanto na area da saude quanto na educacional.

No Quadro 2 os estudos considerados mais pertinentes foram sistematizados,
reunindo as principais producbes académicas mobilizadas nesta pesquisa. Essa
organizacao permitiu evidenciar tanto os pontos de convergéncia entre os autores

guanto as lacunas ainda existentes na literatura.

Quadro 2 - Estudos selecionados a partir de producgdes cientificas

Ano Autor Titulo da Obra Formato do
trabalho
2012 SOUZA, M. A. de Educacdo de jovens e adultos Livro
2013 BINS, Katiuscha Adultos com deficiéncia intelectual Tese de
Lara Genro incluidos na educacéo de jovens e Doutorado
adultos: apontamentos necessarios
sobre inclusado e aprendizagem
2014 LIMA, Maria do Vygotsky e a teoria histérico-cultural: | Artigo Cientifico
Socorro Castelo analise da incluséo escolar de
Branco deficientes intelectuais
2018 ALVES, André O Instagram no processo de Artigo Cientifico
Luiz; MOTA, engajamento das préticas
Marlton Fontes; educacionais
TAVARES,
Thiago Passos




24

2020 | BRITO, Francielly | Producao de videos como ferramenta Dissertacao
Vieira de pedagdgica no processo de ensino- Mestrado
aprendizagem na educacdo do campo
2021 | BOTELHO, Pedro PROFESSORES YOUTUBERS E Dissertacao
ENSINO DE HISTORIA: saberes, Mestrado
préaticas e narrativas na cultura digital
2021 LAZARI, Poliana O documentério expositivo como Dissertacao
dos Santos Silva instrumento de letramentos Mestrado
de multissemioticos no ensino remoto Profissional
emergencial
2021 MACHADO DE Desdobramentos pedagdgicos da Artigo Cientifico
SOUZA, L.; utilizacédo do Instagram para a
SANTOS promocao da educagdo ambiental
FIGUEIREDO, R.
2022 | FREITAS, Juliana Avaliagéo da aprendizagem e Dissertagao de
Portella de percepcédo do erro: uma investigacdo Mestrado
sobre o valor posicional no sistema de
numeracao decimal com professores
dos anos iniciais do ensino
fundamental
2022 PACHA, Romeu Educacao de jovens e adultos na Dissertacao de
Barbosa educacao especial na perspectiva Mestrado
inclusiva: a formagé&o continuada de
professores
2022 SOUZA, José Plataforma Creator4all na formacgéo Dissertacéo de
Eduardo Pereira | de professores: implicagfes didatico- Mestrado
de pedagdgicas na educacéo de jovens e
adultos
2023 MAROSTICA, Cultura maker, metodologias ativas e Dissertacao de
Luciana ambientes de aprendizagem para Mestrado
compartilhamento de saberes na Profissional
educacao do século XXI
2023 OLIVEIRA, Maria Tecnologias digitais usadas com E-book
Regina Tinoco estudantes jovens e adultos com
Menezes de deficiéncia intelectual
2024 MOURA, Filipe YouTube: tessituras que perfazem a Artigo Cientifico
Antbénio Araujo; formacéo docente
NUNES, Andrea
Karla Ferreira;
VASCONCELOS,
Carlos Alberto

Diante dos resultados obtidos na revisdo de

Fonte: Dados de pesquisa (2025).

literatura, observou-se a

necessidade de aprofundar o dialogo com referenciais tedricos capazes de sustentar
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uma analise critica sobre os desafios e as poténcias do uso das tecnologias digitais

na Educacdo Especial. Para isso, foram selecionados autores que articulam os
campos da educacdo, da midia, da inclusdo e da linguagem. Nesse sentido, 0s
principais referenciais da pesquisa foram sistematizados no Quadro 3, com énfase em

suas contribuicdes.

Quadro 3 - Principais Referenciais Teoricos que Fundamentam a Pesquisa

Ano Autor(es) Tema Principal Contribuicdo para a Pesquisa
1975 Piaget Para onde vai a Desenvolvimento cognitivo e construcao
Educacéo do conhecimento
1998 Freinet A educacéo do Concepcéao do educador como mediador
trabalho ativo e parceiro na construcao do
conhecimento, ao valorizar praticas
colaborativas e contextualizadas no
processo educativo.
2001 Philippe Pedagogia das Discute a diversidade e os desafios do
Perrenoud diferencas fracasso escolar sob uma perspectiva
socioldgica
2003 Marconi e Fundamentos de Oferecem fundamentos para a percurso
Lakatos Metodologia metodoldgico,
Cientifica
2003 Mantoan Inclusdo Escolar: o | Propde que a inclusdo exige mudancas
gue é? Por qué? na cultura, nas praticas pedagdgicas e
Como fazer? no reconhecimento da diversidade como
valor
2010 Pierre Lévy Tecnologias da Fundamenta o conceito de inteligéncia
inteligéncia coletiva e o papel das tecnologias na
mediacdo do saber
2010 Patrick Discurso das Analisa como os discursos midiaticos
Charaudeau Midias constroem sentidos
2015e | José Manuel | Como Transformar | Mudando a educagdo com metodologias
2023 Moran nossas Escolas ativas. Prop6e uma abordagem
inovadora e centrada no estudante, com
apoio das tecnologias
2022 Amaral e Neurociéncia e Apresentam contribuicbes da
Guerra educacao Neurociéncia para o contexto educativo,
oferecendo subsidios para que os
professores inovem em suas estratégias
pedagoégicas
2021 Richard E. Aprendizagem Embasa o uso do audiovisual como
Mayer multimidia ferramenta para aprendizagem
significativa

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A sistematizagdo apresentada no Quadro 4 evidencia a diversidade de
perspectivas tedricas que fundamentam esta pesquisa, compondo um arcabouco
analitico sensivel as especificidades da Educagéo Especial voltada a estudantes com

transtornos do neurodesenvolvimento e outras necessidades educativas.
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Ao articular contribuicbes das areas da educacéo, da cognicéo e da incluséo,

buscou-se construir uma abordagem capaz de superar o uso meramente instrumental
das tecnologias digitais, valorizando seu potencial formativo e comunicativo. Essa
andlise orienta a interpretacdo dos dados empiricos e reafirma o compromisso ético

da investigacdo com praticas pedagogicas mais relevantes e significativas.
1.8 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Esta dissertacdo de mestrado esta organizada em sete capitulos, conforme
descrito a seguir:

O Capitulo 1 - Introducéo apresenta a trajetéria da pesquisadora, o objeto de
estudo, a problematizacéo, a questao de pesquisa, 0s objetivos (geral e especificos),
a justificativa e um panorama da metodologia adotada, com destaque para o processo
de coleta de dados. Ainda neste capitulo foi apresentada uma pesquisa exploratoria
gue relune estudos anteriores e investigacbes cientificas ja realizadas sobre a
tematica, com o proposito de contextualizar historicamente a problematica
investigada e mapear producdes relevantes que dialogam com o objeto da pesquisa.
A pesquisa foi realizada conforme os critérios metodoldgicos propostos por Marconi
e Lakatos (2003), e permitiu identificar avancos, lacunas e tendéncias nas préticas
pedagdgicas mediadas por tecnologias digitais na Educacédo Especial de estudantes
com transtornos do neurodesenvolvimento e outras necessidades educativas.

O Capitulo 2 — Referencial Tedrico Este capitulo apresenta o referencial
tedrico da pesquisa, abordando os conceitos centrais relacionados aos transtornos
do neurodesenvolvimento com base no DSM-5, bem como aponta 0s principais
marcos legais e suas implicacdes para a incluséo escolar e os desafios nos processos
de ensino e de aprendizagem. A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) também é
considerada de forma transversal, em razdo do contexto investigado e das
especificidades dessa etapa educativa. Discute-se a formacg&o docente e o uso das
tecnologias digitais — com énfase nos recursos audiovisuais — como ferramentas de
estimulacdo cognitiva, a partir das contribuicdes de autores como Piaget, Perrenoud,
Lévy, Charaudeau, Mayer, Mantoan, entre outros.

O Capitulo 3 — Metodologia detalha os procedimentos adotados para a
realizacdo da pesquisa, caracterizada como qualitativa, de natureza basica e com

carater exploratorio e descritivo. S&0 apresentados os instrumentos de coleta de
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dados, as etapas de analise e os critérios éticos que nortearam o trabalho de campo.

Além disso, o referido capitulo descreve a elaboracdo do documentario Luz, Camera,
Educacéo, concebido como recurso complementar da pesquisa. O capitulo apresenta
0S objetivos da producdo, as etapas de desenvolvimento, os fundamentos
metodoldgicos que sustentam sua construcao e sua relevancia como dispositivo de
escuta.

O Capitulo 4 — Andlise e Discusséo dos Resultados expde os dados obtidos
por meio das entrevistas e da analise do material audiovisual, articulando-os ao
referencial tedrico e aos objetivos da pesquisa. A discussao evidencia as percepcdes
dos educadores sobre o uso das tecnologias digitais na Educacéo Especial, assim
como 0s impactos dessas praticas no cotidiano pedagogico e nos processos de
ensino e de aprendizagem de estudantes com transtornos do neurodesenvolvimento
e outras necessidades educativas.

Capitulo 5 — ConsideracfGes Finais apresenta uma sintese dos principais
achados da pesquisa, destacando suas contribuicbes para a formacdo dos
educadores e para o campo da Educacdo Especial. O capitulo também aponta
limitacdes do estudo e propde sugestdes para futuras investigagcdes. Ao final, sao
apresentadas as referéncias bibliogréficas, conforme as normas institucionais, além

dos apéndices, que incluem roteiros de entrevistas e documentos complementares.
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CAPITULO 2: REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo apresenta o referencial tedrico da pesquisa, estruturado em cinco
secOes que discutem diversidade, a relacao entre ensino e neurociéncia e o uso do
audiovisual como recurso pedagogico.

Em Diversidade: Implicacées que vao além da sala de aula, sdo discutidos os
marcos legais que asseguram os direitos das pessoas com deficiéncia e com
necessidades educativas, bem como os desafios enfrentados no ambito da Educagéo
Especial. Embora laudos e diagndsticos médicos ndo constituam o foco deste estudo,
o DSM-5 é utilizado para conceituar aspectos do neurodesenvolvimento, considerando
gue essas condicdes podem impactar o funcionamento relacional do estudante.

Em Educar para e pela Diferenca, sdo retomados os principios das praticas
inclusivas, conforme Pacha (2022), que destaca a importancia de acbes pedagdgicas
flexiveis e de formacao docente continua. Isso porque considera que cada estudante
aprende de forma singular, sendo protagonista do proprio processo de aprendizagem.

O eixo Horizontes Digitais que Conectam o Ensino e a Neurociéncia, destaca
que as manifestacbes cognitivas resultam da interacdo entre fatores genéticos,
ambientais e neurolégicos. Segundo Amaral e Guerra (2022), o acompanhamento e
as intervencdes adequadas favorecem o desenvolvimento funcional, enquanto as
interacBes sociais influenciam diretamente o processo de ensino e de aprendizagem.

Em Audiovisual como um Recurso Pedagdégico, a reflexdo considera a
formacao docente e 0 uso de recursos audiovisuais como instrumentos de estimulacéo
intelectual e mediacao pedagdgica. Isso porque, segundo a Teoria Cognitiva de Mayer
(2021), a aprendizagem se fortalece quando integra som, imagem e palavra,
favorecendo assim o engajamento e a construcdo ativa do conhecimento. O capitulo
€ encerrado com as consideragcdes que sintetizam as principais contribuicbes que

orientam a andlise desta pesquisa.
2.1 DIVERSIDADE: IMPLICACOES QUE VAO ALEM DA SALA DE AULA

O mundo esta se transformando de maneira rapida e imprevisivel a partir dos
avancos tecnologicos, que, segundo Moran (2023), sdo capazes de ampliar as
possibilidades tanto no ensino quanto na aprendizagem. O autor destaca que tais
mudancas reforcam a necessidade de praticas pedagdgicas inovadoras e flexiveis,

capazes de atender as singularidades de cada estudante de forma personalizada.
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Nesse contexto, Amaral e Guerra (2022) ressaltam que os avancos nos estudos sobre

o desenvolvimento humano aprofundam a compreensdo das especificidades
cognitivas, comportamentais e sociais de estudantes com transtornos do
neurodesenvolvimento (TND), favorecendo a construcdo de préaticas educacionais
inclusivas.

De acordo com o DSM-5, os transtornos do neurodesenvolvimento podem
afetar significativamente areas como cogni¢do, linguagem, comportamento
adaptativo, comunicagdo social e autonomia funcional. Dentro dessa categoria
incluem-se quadros como o Transtorno do Espectro Autista (TEA), o Transtorno de
Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH), os transtornos especificos de
aprendizagem, a deficiéncia intelectual, além de condi¢cées como a paralisia cerebral
e sindromes genéticas (como Down e Williams), que também podem impactar o
desenvolvimento neuropsicomotor. Nesse sentido, o DSM-5 aponta que a presencga
de uma condicdo diagndstica nao define, por si sO, o grau de prejuizo funcional, uma
vez gue os niveis de comprometimento variam amplamente entre os individuos,
exigindo andlises especificas que reconhecam essa diversidade.

No ambito da Educacédo Especial, as necessidades educacionais representam
um desafio relevante para os processos de ensino e de aprendizagem, pois exigem
acOes diferenciadas, além de formacgéo continua e recursos que favorecam o acesso,
a permanéncia e o desenvolvimento pleno desses estudantes, conforme aponta
Mantoan (2003). Para a autora, o0 modelo educacional apresenta sinais de
esgotamento, e é nesse contexto de crise paradigmatica que surgem oportunidades
de transformacdo, favorecendo novas conexdes entre saberes e a relacdo da
subjetividade humana com o cotidiano e o social.

Nesse cenario, Moran (2015) destaca que as tecnologias digitais emergem
como ferramentas potentes, capazes de ampliar as possibilidades de comunicacéo,
estimular a autonomia e favorecer a construgdo do conhecimento de forma mais
interativa e personalizada. Esta discussao, portanto, busca situar tais implicagcdes com
o intuito de fundamentar a analise posterior sobre o uso pedagogico das tecnologias
digitais na perspectiva da inclusao.

Quanto as deficiéncias, € importante destacar que estdo associadas a
disfuncbes de natureza psicolégica, fisiolégica ou anatbmica, que podem se

manifestar ao longo da vida, conforme afirma Amaral e Guerra (2022). Nesse sentido,
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segundo o DSM-5, essas condi¢cOes apresentam grande variabilidade dentro de cada

categoria diagnostica. Isso significa que a definicdo de um transtorno especifico néo
determina, de modo isolado, o grau de comprometimento ou incapacidade funcional.
O impacto é diverso, subjetivo e profundamente individualizado.

Partindo dessa compreensdo, Amaral e Guerra (2022) reforcam ainda que
essas condicfes ndo sado necessariamente resultantes de uma Unica patologia, mas
fruto de uma interagdo articulada entre fatores genéticos e ambientais que influenciam,
de modo particular, o desenvolvimento do cérebro. Sob uma perspectiva cientifica e
educacional, as autoras argumentam que compreender o0s transtornos — ou
deficiéncias — como intercorréncias no processo de desenvolvimento humano
favorece praticas pedagogicas mais eficazes, inclusivas e sintonizadas com a
singularidade de cada estudante.

Nesse contexto, conforme o entendimento de Oliveira (2023), o campo
educacional revelou uma trama complexa de desafios e reinvencbes. Com base na
experiéncia vivida no Centro de Apoio a Educacao Profissional (CAEP) Favo de Mel
— instituicdo voltada a formacao de jovens e adultos com deficiéncia intelectual — a
autora analisou os impactos da pandemia de COVID-19 nos espagos educativos e
constatou, em sua investigacdo, tanto as fragilidades estruturais quanto as brechas
gue se abriram para a construcao de praticas pedagdgicas de resisténcia.

Diante da realidade cadtica da crise sanitaria, educadores da instituicdo
precisaram se reinventar de forma urgente, sem tempo habil para formacdes
especificas ou apropriacdo prévia das tecnologias digitais, conforme analisado por
Oliveira (2023). Mesmo com dominio limitado de recursos basicos, como o uso do
celular, os profissionais se lancaram no desafio de garantir a continuidade dos
processos de ensino e de aprendizagem por meio de blogs e plataformas digitais.

Essa reinvencgéo exigiu uma atuacao multifacetada: para engajar os estudantes
e tornar as aulas mais atrativas, educadores se viram no papel de poetas, atores,
contadores de historias, entre tantos outros. Essa cena, embora descrita por Oliveira
(2023) a partir de sua experiéncia no CAEP Favo de Mel, reflete um movimento mais
amplo vivido por educadores de diferentes contextos durante a pandemia de COVID-
19.

Na Fundacdo Dom Bosco — instituicdo na qual esta pesquisa se desenvolve

— também se observaram estratégias semelhantes de reinvengéo pedagogica, nas
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quais o uso de tecnologias digitais se aliou a sensibilidade dos educadores para

manter vinculos e promover aprendizagens. Assim como no relato de Oliveira (2023),
as acOes desses educadores tornaram-se mais afetivas, criativas e relacionais,
superando os limites técnicos impostos pela ocasido e resultando em um
compromisso genuino com 0s processos de ensino e de aprendizagem, sustentado
pelo fortalecimento dos vinculos, mesmo a distancia.

Desse modo, Oliveira (2023) considera que a figura do estudante com
deficiéncia intelectual deve ser compreendida ndo mais sob uma otica estigmatizante,
mas como sujeito de direitos — criativo, ativo e capaz de produzir conhecimento. Essa
mudanca de perspectiva convoca a escola e seus profissionais a repensarem 0s
tempos, os espacos e as formas de ensinar, valorizando a escuta, a diversidade e a
singularidade de cada trajetoria.

Essa percepcdo esta em sintonia com os fundamentos ja propostos por
Mantoan (2003), ao afirmar que € preciso reconhecer as diferentes culturas, a
pluralidade das manifestacdes intelectuais e sociais. Segundo a autora, é necessario
construir uma nova ética escolar, sustentada por uma consciéncia a0 mesmo tempo
individual, social e — por que ndo? — planetaria. Como ela mesma aponta: “Nem
todas as diferencas necessariamente inferiorizam as pessoas. Ha diferencas e ha
igualdades — nem tudo deve ser igual, assim como nem tudo deve ser diferente”.

Compreender essa realidade também exige atencao aos fundamentos legais
que a sustentam. Um exemplo é a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015), que assegura direitos e promove a inclusdo social,
educacional e profissional. Ela se articula a uma série de outras normas entre
decretos, diretrizes e resolugdes, nacionais e internacionais que, ao longo da
histéria, vém promovendo avancos significativos em direcdo a equidade, ao acesso
e a superacao de barreiras.

Cabe destacar que algumas dessas normas ja foram substituidas ou
atualizadas, mas todas fazem parte de uma trajetoria coletiva de luta e conquista.
O Quadro 4 reune os principais marcos legais e normativos relacionados aos
direitos das pessoas com deficiéncia ou necessidades educacionais, com destaque

para aqueles que influenciam diretamente as praticas inclusivas no Brasil.
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Quadro 4 - Marcos legais e nhormativos sobre os direitos da pessoa com deficiéncia

Ano Ambito Norma/Instrumento Sintese da
contribuicéo
1948 Internacional Declaracdo Universal Estabelece o direito &
dos Direitos Humanos educacao e a
— Organizacao das dignidade para todos
Nacoes Unidas (ONU) 0s seres humanos.
1988 Nacional Constituicdo Federal Garante educacao
do Brasil — Art. 205 a como direito de todos e
214 dever do Estado;
promove a igualdade
de condices.
1994 Internacional Declaracao de PropGe escolas para
Salamanca todos, respeitando
diferencas.
1996 Nacional Lei de Diretrizes e Estabelece o direito ao
Bases da Educacéo atendimento
Nacional (LDB) — Lei educacional
9.394 de 20 de especializado,
dezembro de 1996 preferencialmente na
rede regular.
2006 Internacional Convencgéao sobre os Defende a inclusdo
Direitos das Pessoas plena e efetiva na
com Deficiéncia — sociedade, inclusive na
ONU educacao; ratificada
pelo Brasil.
2008 Nacional Politica Nacional de Prop&e a incluséo de
Educacéo Especial na todos os estudantes
Perspectiva da em classes comuns,
Educacao Inclusiva com apoio
especializado.
2015 Nacional Lei Brasileira de Garante a dignidade,
Inclusdo da Pessoa autonomia e incluséo
com Deficiéncia (LBI) plena das pessoas com
deficiéncia.
2017-2018 Nacional Base Nacional Comum Reforga o direito de
Curricular (BNCC) todos os alunos a
aprendizagem
significativa,
valorizando a
diversidade.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

E importante ressaltar que os marcos legais constituem o alicerce normativo da
luta por uma educacgdo com enfoque inclusivo. No entanto, mais do que normas no
papel, esses documentos se tornam efetivos quando ganham forma no cotidiano
escolar, nos vinculos construidos entre educadores e estudantes e nas praticas que
reconhecem o valor e a singularidade de cada individuo, conforme aponta Oliveira
(2023).

Nessa perspectiva, Mantoan (2003) destaca que, no contexto de uma
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concepcao inclusiva, o atendimento educacional especializado deve estar presente

em todos os niveis de ensino. Para a autora, é fundamental que esse atendimento
ocorra, preferencialmente, na rede regular de educacdo — desde a educacéao infantil
até o ensino superior — assegurando condi¢cdes que garantam aos estudantes com
deficiéncia o acesso a uma formacdo equitativa e de qualidade. Desse modo,
compreender os ordenamentos juridicos requer uma leitura evolutiva das normas
educacionais que prevé uma interpretacdo que vai além da letra da lei e busca sua
aplicacdo concreta nos territorios escolares.

Nesta pesquisa, ao dar visibilidade ao estudante com transtorno do
neurodesenvolvimento e outras necessidades educativas no contexto da Educacéo
Especial, o propoésito foi justamente tensionar os limites entre a legislacdo e a
realidade, entre a promessa e a prética, apontando caminhos possiveis por meio da
escuta e das mediacdes tecnoldgicas nos processos de ensino e de aprendizagem.

Lévy (2010) destaca a importancia do ambiente digital como espaco
colaborativo, em que a inteligéncia coletiva favorece um ensino dinamico, participativo
e em constante construgcdo. No mesmo sentido, Pacha (2023) amplia essa visao ao
relacionar as tecnologias digitais as praticas inclusivas, compreendendo-as como
recursos capazes de articular relacbes humanas, producdo de saberes e trocas
afetivas. Para o autor, € nesse ponto que a inclusdo se entrelaca com as
possibilidades abertas pelas tecnologias, revelando novos modos de aprender e
conviver no ambiente educacional.

De modo complementar, Perrenoud (2001) ressalta que a clareza e a
acessibilidade da linguagem séo elementos essenciais para despertar o potencial de
cada um. O autor enfatiza que diferenciar significa organizar intencionalmente as
situacdes didaticas, respeitando as especificidades dos estudantes e promovendo
condi¢cbes adequadas para que todos avancem.

Na Educacdo Especial, essa perspectiva torna-se ainda mais necessaria.
Como aponta o Periédico Eletronico de Psicologia (PePSIC, 2020), a educacéo
inclusiva compreende a escola como um espaco de todos, no qual os estudantes
constroem conhecimento a partir de suas habilidades, expressam suas ideias com
liberdade e participam ativamente das atividades educativas.

Nesse cenario, a funcéo social do educador deixa de ser a de mero transmissor

de conteudos e passa a ser a de mediador de processos. Freinet (1998), pioneiro
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nessa linha de pensamento, destaca a importancia de uma pedagogia colaborativa e

multiplicadora. Em suas analises, o autor ressalta que, para elevar a autoestima dos
estudantes, € necessario conhecé-los em profundidade, pois é a partir desse
reconhecimento que suas potencialidades podem ser devidamente estimuladas. Essa
Visdo encontra eco nas ideias mais contemporaneas de Lévy (2010), que defende uma
educacao apoiada em coletivos pensantes, dindmicos e em constante transformacéao.

Ir além da sala de aula requer comprometimento, escuta atenta e uma
sistematizacdo pedagogica sensivel a neurodiversidade. Como afirmam Amaral e
Guerra (2022), cérebros diferentes aprendem de formas diferentes — e, por isso, 0s
planos de acdo pedagogica devem respeitar o ritmo de cada estudante para que os
processos de ensino e de aprendizagem se tornem ainda mais eficazes. Essa visédo
dialoga com Perrenoud (2001), ao defender que a pratica do educador deve ser guiada
por uma reflexdo continua e ética sobre as diferencgas.

Quando o estudante é colocado no centro do processo educativo, ele deixa de
ser espectador e se torna protagonista de sua propria aprendizagem. Nessa linha,
Lévy (2010) aponta a criatividade como recurso fundamental para lidar com desafios
especificos no campo da educacdo, ao destacar que o enfoque colaborativo
potencializa as acdes e forma uma rede de inteligéncia articulada. Para o autor, a
convivéncia e o dialogo podem contribuir para a construcdo de repertorios
compartilhados, capazes de ampliar o entendimento e, consequentemente, diminuir
0S riscos de incompreensao no processo comunicacional.

Nesse sentido, Perrenoud (2001) defende a atuacdo de um educador com
competéncias estruturadas, capaz de refletir criticamente sobre sua pratica e
promover aprendizagens significativas para todos. O autor ainda aponta que, por
décadas, a escola contribuiu para transformar desigualdades sociais em
desigualdades de resultados, muitas vezes pela indiferenca diante das diferencas.
Para ele, uma pedagogia inclusiva € aquela que busca encontrar algo positivo em
cada estudante, valorizando seu progresso individual.

Freinet (1998), em sintonia com essas ideias, propde que o0s estudantes
contribuam com seus proprios instrumentos pedagdgicos, produzidos a partir de suas
experiéncias dentro e fora da escola. Para o autor, a construcdo do conhecimento é
inseparavel da maneira como o0 sujeito se percebe no mundo e da relacdo que

estabelece com o espagco em que esté inserido.
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Nessa mesma logica, Frigotto (2007) reforca a necessidade de recriar

condi¢cbes plenas para o ensino, especialmente no que diz respeito a pratica do
educador. O autor defende uma gestéo educacional participativa, que envolva também
o Estado, com politicas publicas efetivas que garantam suporte aos educadores e

estudantes na construcdo de uma escola mais justa, democratica e inclusiva.
2.2 EDUCAR PARA E PELA DIFERENCA

E notdria a necessidade de se levantar uma bandeira em prol daqueles que,
com espirito colaborativo, dedicacdo e compromisso ético, abracam a educacéo,
especialmente no contexto de agdes inclusivas. Como destaca Perrenoud (2001), ser
educador, vai muito além de transmitir conteudos: implica refletir criticamente sobre a
pratica, enfrentar desafios cotidianos e construir estratégias pedagogicas que
promovam a aprendizagem de todos os estudantes, em suas singularidades. Nesse
contexto, a inclusdo exige mais do que boa vontade — requer formagao, entrega e
posicionamento.

No DSM-5, a Deficiéncia Intelectual (DI) esta categorizada como um transtorno
do neurodesenvolvimento. Essa condicdo se caracteriza por déficits em capacidades
mentais gerais, resultando em prejuizo no funcionamento adaptativo — mas essa
conceituacdo nédo indica uma rota Unica

A OMS (2011) reconhece que a deficiencia € um fenbmeno complexo,
resultante da interacdo entre condic6es de saude e fatores contextuais, pessoais e
ambientais. Com base na Classificacao Internacional de Funcionalidade (CIF), essa
abordagem se distancia de explicac6es puramente médicas ou sociais, propondo uma
compreensao integrada, de natureza biopsicossocial. Assim, o conceito de deficiéncia
ultrapassa o campo clinico, ampliando o debate para as esferas educacional, social e
ética, especialmente no que diz respeito ao papel da escola e de seus profissionais.

Conforme aponta Bins (2013), uma compreensao mais ampla e relacional das
necessidades educacionais convida a escola a repensar suas praticas e estratégias.
A autora destaca que, muitas vezes, as barreiras a participacao e ao desenvolvimento
estdo nos contextos, e ndo apenas nos individuos. Bins (2013) aponta ainda que, por
iISS0, 0 compromisso inclusivo torna-se uma responsabilidade compartilhada entre os
profissionais da educacéo.

Para Amaral e Guerra (2022), afirmar que os estudantes sao distintos significa
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apenas reconhecer que eles aprendem por caminhos diferentes. Ou seja, as autoras

defendem que diversificar as praticas pedagodgicas, bem como personalizar os
processos de ensino e de aprendizagem, pode potencializar o desenvolvimento das
competéncias do estudante. As pesquisadoras explicam que as descobertas da
neurociéncia, no contexto educacional, representam avangos importantes no que se
refere a adocao de estratégias eficazes para o desenvolvimento escolar.

No estudo apresentado pelo Servico Social da Industria (SESI), Amaral e
Guerra (2022) projetam um percurso educativo alinhado a formacdo de pessoas
capazes de enfrentar os desafios atuais e futuros. Elas pontuam que, ao educador
deste século, cabe compreender que a competéncia cientifica, pedagogica e didatica
exige momentos de reflexdo, uma vez que € ele quem define a linguagem e os
objetivos a serem trabalhados. Outro aspecto relevante apontado pelas pesquisadoras
€ gue a conexdao entre a ciéncia e a sala de aula, por meio de didlogos constantes, €
fundamental — especialmente em um pais como o Brasil, que carrega contendas
histéricas.

Mantoan (2003) considera que as intervenc¢des educativas voltadas as pessoas
com necessidades especificas tiveram inicio apenas a partir do século XIX. Antes
desse periodo, individuos com transtornos cognitivos eram institucionalizados,
afastados do convivio social e familiar.

Nesse sentido, OMS (2011) alerta que muitas pessoas com deficiéncia ainda
nao tém acesso a servi¢cos de apoio adequados, 0 que compromete sua participacéo
plena na sociedade. A responsabilidade por garantir esse suporte deve ser
compartilhada entre diferentes setores: cabe ao Estado formular politicas publicas e
assegurar 0 acesso as organizacbes da sociedade civil, mobilizar, participar e
monitorar; e aos profissionais, como os educadores, compreender que sua atuacao
se insere em um ecossistema mais amplo.

Além disso, a OMS, em seu Relatério Mundial, enfatiza que a formacéo dos
prestadores de assisténcia — incluindo aqueles que atuam na educacado — deve estar
ancorada nos principios da autonomia, do respeito e dos direitos humanos, marcando
uma virada em relacdo ao modelo tradicional de cuidado e abrindo espaco para
praticas inclusivas baseadas na corresponsabilidade.

Na perspectiva de Pacha (2022), frente aos inimeros desafios a vencer, alguns

despontam, tais como a atencdo a formacéo de educadores sob a 6tica da incluséo,
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a compatibilidade curricular, o fortalecimento das salas de recursos e a parceria com

as familias. Essas iniciativas, isoladamente, jA se configuram como elementos
facilitadores no fortalecimento das préaticas pedagdgicas inclusivas. Nesse sentido,
Piaget (1975) destaca que o direito a educacao ndo consiste apenas em frequentar a
escola, mas em estimular o desenvolvimento da personalidade, para que o sujeito
possa ser capaz de construir um percurso moral e consciente.

Para Amaral e Guerra (2022), embora o0s transtornos do
neurodesenvolvimento possam apresentar desafios cognitivos significativos, é
importante reconhecer que 0s progressos sao possiveis. As metodologias
interativas e diferenciadas demonstram essa viabilidade. Nesse contexto, Piaget
(1975) enfatiza que a atividade autbnoma e a interacéo social sdo cruciais para o
aprendizado. Na prética, isso indica que a construcao do conhecimento, a partir de
esforcos espontaneos, pode levar a tomada de decisdes e, consequentemente, a

compreensao do mundo.
2.3 HORIZONTES DIGITAIS QUE CONECTAM O ENSINO E A NEUROCIENCIA

O trabalho com jovens e adultos, sobretudo no contexto da Educacao
Especial, exige um olhar sensivel as trajetérias marcadas por interrupcdes e
desafios que ultrapassam os limites da escola. Sob o prisma de Bins (2013), formar
para a vida adulta é possibilitar vivéncias harmoniosas, mediando as crises
inerentes a cada etapa do desenvolvimento humano — sejam elas corporais,
intelectuais, afetivas ou sociais. Isso implica compreender os transtornos do
neurodesenvolvimento, bem como outras necessidades educativas como algo que
vai além de diagnosticos engessados.

A partir dessa perspectiva, Amaral e Guerra (2022) alertam para a necessidade
de reconhecer, nesses individuos, potencialidades a serem cultivadas, em vez de
limitacdes fixas. Elas apontam que o didlogo entre educacdo e neurociéncia oferece
subsidios valiosos para a compreensao do processo de aprendizagem de individuos
com trajetorias singulares. Nessa vertente interdisciplinar, cada campo contribui a
partir de seu foco especifico: enquanto a neurociéncia investiga o funcionamento do
sistema nervoso, a educagdo cria condicbes para o0 desenvolvimento de
competéncias, sendo os educadores agentes fundamentais neste processo formativo.

Considerando esse aspecto, Alvarenga e Domingos (2022) indicam que as
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estratégias pedagodgicas utilizadas no cotidiano escolar funcionam como estimulos

capazes de reorganizar as estruturas neurais e, assim, favorecer a aprendizagem.
Segundo a neurociéncia, aprender n&o consiste apenas em armazenar informagdes,
mas em processé-las e reinterpretd-las a partir das percepg¢des do individuo. Em
decorréncia disso, Amaral e Guerra (2022) destacam que o cérebro esta em constante
movimento, e que esse processo fortalece ou enfraquece as conexfes neurais
conforme as experiéncias vividas.

De modo semelhante, Mantoan (2003) destaca que é fundamental perceber
gue o desenvolvimento depende, sobretudo, das interacdes sociais, das experiéncias
individuais e do grupo ao qual se pertence. A autora argumenta que universalizar a
capacidade intelectual é incorrer em um reducionismo capaz de desconsiderar 0s
multiplos fatores que nos tornam humanos. Para ela, ensinar, nesse contexto, implica
ressignificar o papel da escola, do educador e das acdes pedagogicas, superando 0s
modelos tradicionais e excludentes que ainda persistem nas instituices de ensino.
Em outras palavras, é reconhecer a complexidade do desenvolvimento humano e abrir
caminhos para a construgédo de novos horizontes educacionais.

Moran (2015) complementa esse enfoque ao defender uma educagdo mais
flexivel, interativa e centrada no estudante. Para o autor, a mediacdo do educador
deve promover a autonomia e o protagonismo dos estudantes, assim como respeitar
seus ritmos, interesses e condicdes diversas. Além disso, a autora acredita que as
tecnologias digitais, dentro dessa realidade, podem oferecer oportunidades concretas
de personalizacdo dos processos de ensino e de aprendizagem, o que considera de
suma importancia diante das exigéncias de um mundo cada vez mais conectado.

Como aponta Bins (2013), talvez seja 0 momento de redefinir o conceito de
deficiéncia e colocar em xeque os discursos enrijecidos sobre a subjetividade e a
capacidade produtiva desse publico, ampliando o olhar sobre suas histérias de vida e
possibilidades, especialmente no ambito educacional. Isso significa que reestruturar
essas praticas pode favorecer a construcdo de abordagens mais inclusivas e
alinhadas as realidades desse publico, que muitas vezes se distancia da sala de aula
quando perde a motivacdo — independentemente de apresentar necessidades
especificas, ou nao.

Estudos como os de Amaral e Guerra (2022) enfatizam essa perspectiva e

avangam ainda mais ao evidenciar, com base nas descobertas da neurociéncia, que
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redesenhar a pratica pedagogica pode ser um caminho eficaz para evitar o

desencantamento escolar. Partindo desse prisma, ao compreender como o cérebro
humano aprende, torna-se imprescindivel repensar os propésitos da educagcdo em um

mundo, hoje, moldado pelas tecnologias digitais.
2.3.1 Juntos, a transformacéo acontece

Na sociedade do conhecimento, a inovacao se apresenta cComo um campo que
exige habilidades especificas, segundo Lévy (2010), pois o compartiihamento de
informacdes integra a tecnologia a apreensao do conhecimento, superando a pretensa
oposicao entre homem e maquina. O autor destaca que estamos em um momento de
transicdo, com aumento da inteligéncia humana coletiva — o estagio digital, ou, como
ele mesmo denomina, o estagio algoritmico. Nessa nova estrutura técnica, sob o
prisma de Lévy (2010), a interconexdo e o acesso a informagdo impulsionam o
aprendizado colaborativo. Reitera que, quando algoritmos estdo ao alcance para
auxiliar em diversas tarefas, ocorre um aumento genuino da inteligéncia humana
coletiva, implicando, assim, na democratizacdo do conhecimento.

Esta reflexdo reforca que a educacao especial deve ir além dos requisitos da
BNCC, considerando tanto aspectos convencionais quanto subjetivos, com o
propasito de promover acdes inclusivas e uma educacéao equitativa. Desse modo, para
Amaral e Guerra (2022), é fundamental reconhecer que as habilidades dos estudantes
vao além dos déficits cognitivos, e que a didatica, apoiada por recursos tecnoldgicos,
pode desempenhar um papel decisivo na mediacdo e no desenvolvimento dessas
potencialidades.

Como destaca, Lévy (2010) a valorizacéo da inteligéncia coletiva — entendida
como a construcdo conjunta do conhecimento por meio da colaboracdo e da troca
entre pessoas diversas — torna-se especialmente significativa no contexto da
Educacéo Especial.

Nesse sentido, o0 movimento em direcdo a agles integradas e colaborativas
encontra eco na proposta de Freinet (1998), que valoriza a comunicacdo auténtica
entre educadores e estudantes. Pioneiro em metodologias ativas, ele propde a
individualizacdo do trabalho pedagogico e o reconhecimento das personalidades
Unicas dos educandos como caminho para a constru¢éo de novos horizontes.

Essa valorizagédo da interacdo e da troca de saberes individuais encontra
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continuidade na perspectiva de Lévy (2010), para quem a inteligéncia coletiva emerge

da cooperacdo entre individuos em redes digitais. Atualmente, com o0 viés da
inteligéncia artificial e das redes sociais, € possivel identificar competéncias essenciais
gue dialogam com o sistema cognitivo, como apontam Amaral e Guerra (2022). Nesse
contexto, ocorre a transformacao das representacoes.
Quando uma circunstancia como uma mudanca técnica desestabiliza o
antigo equilibrio das forcas e das representaces, estratégias inéditas e
aliancas inusitadas tornam-se possiveis. Umas infinidades de agentes
sociais exploram as novas possibilidades em proveito préprio (e em
detrimento de outros agentes), até que uma nova situacao se estabilize
provisoriamente, com seus valores, suas morais e sua cultura locais.
Neste sentido, a mudanca técnica € uma das principais forcas que
intervém na dindmica da ecologia transcendental. A técnica nédo €
sinbnimo de esquecimento do ser ou do deserto simbdlico, é ao contrario

uma cornucépia de abundancia axiol6gica, ou uma caixa de Pandora
metafisica (Lévy, 2010, p. 9)

E a partir dessa 6tica proposta por Lévy (2010), alinhada ao viés colaborativo
gue as tecnologias digitais, sob o prisma educacional, ganham forma e significado.
De acordo com o estudioso, os dispositivos tecnolégicos conectados ao
ciberespaco faciltam o acesso a informacdo e promovem ambientes de
aproximacdo por meio de ideais comuns, capazes de amplificar as reflexdes
comunicacionais ao abolir hierarquias no conhecimento. Nesse contexto, 0S grupos
de apoio se solidificam como espacos férteis de interacdo propicios a
aprendizagem.

Nessa projecdo, as tecnologias digitais consolidam-se como ferramentas
gue vao além do simples entretenimento ou do uso instrumental. Plataformas como
o YouTube, por exemplo, — que, segundo relatdrio da Oxford Economics (2021),
reine diariamente mais de um bilhdo de horas de conteldo assistido por pessoas
ao redor do mundo — exemplificam o potencial dessas midias para estimular a
criatividade, o dialogo e a circulagédo de ideias diversas.

Por serem, em geral, gratuitas e de facil acesso, esses recursos revelam-se
especialmente adaptaveis ao uso educativo. Moura, Nunes e Vasconcelos (2024)
destacam que o formato audiovisual, quando integrado a praticas de aprendizagem
multimidia, permite que as pessoas construam conhecimento a partir de
informagdes organizadas de forma leve, acessivel e socialmente engajada. Essa
leitura € reforcada pelo préprio relatério da Oxford Economics, que evidencia o

impacto ndo apenas econdmico, mas também social e educativo promovido por
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essas plataformas. Esta abordagem do ponto de vista educacional contribui para

compreender as reais potencialidades dos recursos digitais na capacitacdo de
estudantes com transtornos do neurodesenvolvimento e outras necessidades
educativas.

Em sintonia com esse entendimento, Amaral e Guerra (2022) ampliam essa
analise ao apontar para a necessidade de praticas pedagdgicas que sejam capazes
de integrar essas ferramentas ao cotidiano escolar de maneira critica, significativa
e relevante. Segundo as autoras, compreender a aprendizagem como uma
interacdo dinamica entre o cérebro e o ambiente implica adotar uma perspectiva
gue reconhece o impacto profundo das experiéncias pedagdgicas na estrutura
cerebral. Esses impactos vdo além da simples aquisicdo de informacoes,
influenciando a maneira de estar e interagir no mundo. Para Moran (2023) educar
€ construir continuamente saberes e identidades a cada encontro entre quem

ensina e quem aprende.
2.4 AUDIOVISUAL COMO UM RECURSO PEDAGOGICO

Revisitar as experiéncias dos jovens, neste momento, ndo € repeticdo, mas
reaproximagao: um reencontro com vozes, historias e trajetérias que também
perpassam esta pesquisa. Por essa razéo, ao abordar os desafios e especificidades
desse grupo, Souza (2022) enfatiza a importancia de movimentos que conectem o
conteldo programatico as experiéncias de vida dos estudantes, especialmente
daquelas cujas trajetérias foram marcadas por rupturas ao longo do percurso
escolar. Para tanto, ressalta a necessidade de uma formacéao do educador sélida
— inicial e continuada — que articule teoria e pratica, consolidando o carater
formativo e transformador da modalidade, capaz de favorecer o engajamento e a
aprendizagem significativa.

Essa orientacdo encontra respaldo na definicdo legal da Educacéo Especial,
gue reconhece as histérias singulares e as multiplas formas de aprender no
contexto escolar. Em consonancia, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015) reafirma o direito a educacao, fundamentado nos
valores da equidade e da formacao integral. Souza (2022) também destaca que
principios como o respeito as diferencas sustentam essa proposta, ao considerar a

diversidade etéaria e as distintas maneiras de aprender entre os estudantes.
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Nesse sentido, Mantoan (2003) contribui ao enfatizar que a inclusdo na

educacao exige o reconhecimento e o respeito as identidades, defendendo acdes
gue assegurem O acesso e a participacao plena, especialmente daqueles com
necessidades especificas.

Segundo Moura, Nunes e Vasconcelos (2024), a formacéo integral aliada ao
uso das tecnologias digitais — com destaque para as linguagens audiovisuais —
configura-se como uma estratégia potente para favorecer o engajamento no ambito
educacional. A disponibilidade de materiais educativos online, como aulas em video
e conteddos interativos, oferece aos educadores uma ampla gama de
possibilidades para complementar e enriquecer o ensino tradicional. De acordo com
0s autores, essa oferta, associada ao monitoramento mais preciso dos processos
de ensino e de aprendizagem, favorece a consolidacéo de estratégias adaptativas,
mais sensiveis as particularidades de cada estudante.

Partindo desse pressuposto, as tecnologias digitais conectadas ao
ciberespaco ampliam as possibilidades de formacao e troca, facilitando o acesso a
redes colaborativas e a construcéo coletiva do saber. Como destaca Lévy (2010),
essas interagbes estimulam a organizacdo de pessoas com objetivos comuns,
promovendo a circulacao de ideias e experiéncias que contribuem para a formacao
cidada.

Na mesma linha de pensamento, destaca-se o filésofo norte-americano John
Dewey, autor da célebre afirmacdo: “Educagdo ndo € preparagédo para a vida;
educacao € a propria vida.” Em sua obra classica Experiéncia e Educagao
(traducdo recente, 2023), ele propde uma pedagogia centrada na experiéncia e na
acao como bases da aprendizagem. Nas suas reflexdes, expressa a ideia de que
o aprender a fazer fazendo, significa que o conhecimento se constréi na pratica,
por meio da resolucao de problemas e da interagdo com o ambiente. Defende ainda
gue ensinar vai além da simples transmissdo de conteddo, pois envolve
engajamento, formagdo de cidad&dos ativos e o0 reconhecimento de que
aprendizagem e disciplina sdo dimensdes sociais essenciais para a construcao de
uma sociedade democratica.

Caminhos que seguem ecoando décadas apds terem sido propostos
mantém-se surpreendentemente atuais diante das demandas por uma educacgao

mais dinamica, participativa e conectada a realidade contemporanea. E nesse
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sentido que esta pesquisa propde deslocamentos em relacdo a paradigmas

tradicionais de ensino, incentivando a apropriacao critica e criativa das tecnologias
digitais e sua integracéo a préaticas pedagodgicas mais participativas, experimentais
e comprometidas com a transformacao social

Para que essa transicdo se efetive, € fundamental ampliar o processo
formativo dos educadores, especialmente no que se refere ao planejamento e a
execucdo de acdes alinhadas as culturas digitais. Tal empreitada, conforme
salientam Moura, Nunes e Vasconcelos (2024), demanda um esforgo coletivo, pois
0s ambientes virtuais, caracterizados por sua dinamicidade, contrastam com a
rigidez e a repeticdo que ainda marcam muitas didaticas convencionais.

Sob essa Otica, mesmo que de forma incipiente, percebe-se um leve
despertar para a cultura virtual em escolas voltadas a Educac¢éo Especial, refletido
na insergédo cada vez mais intencional de canais e plataformas digitais na sala de
aula. Essa evolucéo esta alinhada aos principios da BNCC, especialmente no que
tange ao desenvolvimento de competéncias gerais que envolvem o0 uso ético e
visionario das tecnologias. Assim, configura-se um movimento emergente que
aponta para uma mudanca de paradigma na atuagéo do educador, abrindo espaco
para uma educacado mais acessivel e conectada as realidades contemporaneas dos
individuos com deficiéncia.

Complementando essa ldgica, Moura, Nunes e Vasconcelos (2024)
ressaltam o potencial das plataformas digitais como ferramentas pedagdgicas,
dada sua versatilidade e os recursos proporcionados por seus algoritmos. Nesse
cenario, o uso do audiovisual permite a combinacdo de multiplos modos de
apresentacao, tornando a experiéncia educacional mais interativa e sensivel aos

diferentes estilos de aprendizagem.
2.4.1 Entre som e imagem

A valorizacdo do audiovisual, sob a 6tica de Mayer (2021), ganha destaque
na Educacao Especial, pois fundamenta um ensino que reconhece a importancia
do ver e do ouvir como processos essenciais para a aprendizagem. Nesse sentido,
0 autor aponta que som e imagem contribuem significativamente para a
aprendizagem ao explorar essas modalidades sensoriais.

Complementando essa perspectiva, Amaral e Guerra (2022) destacam, com
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base em evidéncias da neurociéncia, que cada individuo processa as informacdes

de forma singular, influenciado por suas vivéncias, memoérias afetivas e
particularidades neurais. Assim, reconhecer as diversas formas de acesso ao
conhecimento torna-se fundamental para uma educacdo que responda as
necessidades especificas de estudantes com transtornos do
neurodesenvolvimento e outras necessidades educativas.

De forma convergente, Mayer (2021) argumenta ainda que o uso de imagens
e sons pode otimizar significativamente o processamento da informacéo. Para o
autor, a formacao integral deve incorporar os fundamentos da Teoria Cognitiva da
Aprendizagem Multimidia,! com atencdo aos aspectos motivacionais e cognitivos
envolvidos na constru¢do do conhecimento. Nesse modelo, o ensino ultrapassa a
comunicacdo puramente verbal, sendo enriquecido pela integracdo de midias
digitais que favorecem a construcao de conexdes significativas e o aprofundamento
da compreensao.

A luz dessas reflexbes, a producdo do documentario Luz, Camera,
Educacdo — tal como realizada nesta pesquisa — revela-se uma experiéncia
potente no campo da Educacdo Especial, ao reunir relatos particulares que
evidenciam desafios, estratégias e afetos no processo de ensinar e aprender a
partir da diferenca. A proposta de elaboracdo do documentéario, em formato de
curta-metragem, permitiu explorar o audiovisual como linguagem expressiva e
como meio de mediacdo pedagdgica.

O planejamento detalhado da producdo, a construcdo do roteiro e as
escolhas estéticas foram essenciais para assegurar uma narrativa coerente,
marcada por intencionalidade comunicativa e sensibilidade as realidades dos
educadores envolvidos.

A partir desse panorama, Brito (2020) analisa que a producdo multimidia,
especialmente por meio de videos, configura-se como uma estratégia instrucional
potente, que vai além do dominio técnico das ferramentas, ao promover a
construcdo de novos saberes e favorecer a participacao ativa dos estudantes. A
autora argumenta, que 0s recursos tecnoldgicos audiovisuais ndo devem ser vistos

como habilidades isoladas, mas como meios que potencializam a expressao das

! Mayer (2021) propde a Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimidia (TCAM), segundo a qual a
aprendizagem é mais eficaz quando conceitos sdo apresentados simultaneamente em palavras e
imagens, fundamentando o design instrucional baseado em evidéncias.
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singularidades, ampliam repertdérios e abrem caminhos para diferentes formas de

interpretar os conteudos.

No ambito da Educacgéo Especial, essas possibilidades tornam-se ainda
mais relevantes, a medida em que o audiovisual pode favorecer outras formas de
expressao, ampliar as oportunidades de comunicacéo e tornar visivel o que muitas
vezes permanece silenciado — um aspecto destacado por Mantoan (2003), ao
enfatizar a necessidade de garantir uma incluséo efetiva e plena.

Refletir sobre 0 uso desses recursos na producdo multimidia, portanto,
possibilita compreender como tais elementos contribuem para o fortalecimento e a
ampliacdo das formas de interacdo entre educadores e educandos, como aponta
Mayer (2021), ao destacar que a apreensao é favorecida quando diferentes canais
sensoriais sao integrados de maneira significativa.

Por sua vez, Charaudeau (2010), destaca que a natureza processual da
producdo documental exige flexibilidade e uma escuta atenta, especialmente diante
das transformacdes que podem emergir ao longo do caminho. Para o autor, o
discurso midiatico ndo € um produto fixo e acabado, mas uma constru¢cao dinamica,
gue se modifica a partir da interacédo entre o emissor, 0 receptor e 0 contexto.

Com frequéncia, o enredo previsto em um documentario é ajustado em
funcdo dos acontecimentos vividos durante as filmagens ou das vozes que
emergem com forga nos relatos registrados. Esse movimento reflete a natureza
viva e mutavel do processo comunicativo descrito por Charaudeau (2010),
evidenciando que a producdo documental ndo € um produto acabado, mas uma
construcdo que se transforma a cada interacdo entre equipe, participantes e
contexto.

Considerando o desenvolvimento desta pesquisa, 0 documentario Luz,
Céamera, Educacéo consolidou-se ndo apenas como um objeto de andlise de
conteudo que dialoga com as ideias de Charaudeau (2010), mas também como
recurso didatico, dispositivo de escuta e construcdo coletiva. Ao dar voz aos
educadores e revelar as experiéncias vividas no cotidiano escolar, ele visa
contribuir para a construcdo de préaticas pedagogicas mais inclusivas e alinhadas
aos desafios e possibilidades da contemporaneidade.

Essa dimensao colaborativa dialoga com o pensamento de Lévy (2010),

para quem o conhecimento se forma na interacao social e na cooperacdo muatua
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entre as pessoas. Dessa maneira, para que avancos significativos se estabelecam

no campo educacional, é imprescindivel que as vozes dos educadores sejam
reconhecidas e valorizadas.

Como afirma Perrenoud (2001), assegurar o direito ao desenvolvimento
pleno implica considerar a participacdo ativa dos profissionais da area, como
condicao indispensavel a transformacéo das praticas pedagogicas e a construcao

de uma escola mais justa, democrética e plural.
2.5 CONSIDERACOES SOBRE O REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo apresentou, como fundamentacéao tedrica, o uso das tecnologias
digitais na Educacdo Especial, com foco nas percepcdes e praticas pedagogicas
observadas ao longo da pesquisa. Embora o enfoque principal tenha sido educacional,
foram incluidos também breves aspectos técnicos sobre os conceitos de transtornos
do neurodesenvolvimento, fundamentados na classificagdo do DSM-5, para
contextualizar a abordagem.

Os pilares que orientaram este estudo apoiam-se em autores que contribuiram
para a compreensao dos processos de ensino e de aprendizagem, da mediacéo
tecnologica e dos desafios da inclusdo, destacando a importancia de acfes
pedagogicas sensiveis aos tempos, modos e potencialidades dos estudantes. A partir
desse viés, o educador assume papel central diante da diversidade presente no
cotidiano escolar — aspecto que sera aprofundado ao longo do estudo.

A escolha por Perrenoud (2001) mostrou-se fundamental ao enfatizar que atuar
em contextos diversos exige sensibilidade, flexibilidade e capacidade de reflexéao
critica sobre a propria pratica — competéncias ainda mais necessarias diante das
transformacdes impostas pelos novos tempos.

Lévy (2010), reconhecido como um dos pensadores mais influentes no que se
refere as transformacgdes culturais e cognitivas na era digital, também fundamentou a
compreensao das mudancas provocadas pelas tecnologias digitais na producgéo e
circulacdo do conhecimento. Para ele, a escola precisa adaptar-se a cultura digital,
pois 0 espirito cooperativo entre pares potencializa a construgcdo compartilhada do
saber, amplia a diversidade de vozes no processo educativo e estimula a participacao
coletiva.

A Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimidia, proposta por Mayer (2021),
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sustentou a escolha do documentario como recurso formativo, indicando que a

aprendizagem é potencializada quando palavras e imagens séo integradas de forma
planejada, respeitando os limites do processamento cognitivo humano. Essa
perspectiva se articula a proposta de uso intencional de recursos audiovisuais como
estratégias de estimulacéo e valorizacdo dos multiplos modos de aprender.

Moran (2023) trouxe a tona o papel do educador como mediador criativo, capaz
de ressignificar sua pratica por meio das tecnologias digitais, promovendo
experiéncias contextualizadas, dialdgicas e que incentivem a autonomia dos
estudantes. No contexto da Educacgao Especial, essa postura implica reconhecer os
saberes prévios dos individuos e criar condi¢cdes para uma aprendizagem significativa.

A linguagem, entendida aqui como pratica social, também foi destacada no
estudo. Com base em Charaudeau (2010), compreendeu-se que os discursos —
inclusive aqueles presentes nos depoimentos que compuseram esta pesquisa — sSao
permeados por intencdes, contextos socioculturais e relacdes de poder. Essa
compreensao foi fundamental para a analise dos relatos dos participantes, que sera
apresentada no capitulo 4.

Ja a discusséo legal e politica pautou-se nos principais marcos normativos que
asseguram os direitos das pessoas com deficiéncia: a Constituicdo Federal (1988), a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (2008) e a Lei
Brasileira de Inclusdo (2015). Esses documentos consolidam juridicamente o
compromisso com uma educacao equitativa, acessivel e de qualidade para todos.

Trata-se, portanto, de uma concepcéao que orienta todo o percurso investigativo
e aponta para a construcdo de uma educacédo acolhedora. Em sintese, conforme
Marconi e Lakatos (2003), pensar cientificamente significa estabelecer relagbes
l6gicas entre ideias, distinguindo o essencial do acessério — um exercicio necessario

também a pedagogia reflexiva, intencional e coerente com os principios da incluséo.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA

3.1 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A proposta inicial desta pesquisa era investigar o uso do YouTube como
ferramenta de mediacdo nos processos de ensino e de aprendizagem. Entretanto,
com o avanco do trabalho de campo, percebeu-se que os educadores utilizavam um
conjunto mais diversificado de ferramentas digitais, ampliando o escopo da
investigagdo e permitindo um olhar mais sensivel as préticas reais.

Diante dessa complexidade, adotou-se uma abordagem qualitativa, entendida,
na perspectiva de Minayo (2010), como um caminho capaz de explorar a profundidade
das experiéncias humanas e captar as multiplas formas de interpretacao da realidade.
Essa abordagem permite compreender de maneira detalhada as praticas pedagogicas
e 0 uso de tecnologias digitais no contexto da Educagéo Especial, favorecendo uma
analise sensivel a singularidade das experiéncias e a diversidade das estratégias
adotadas pelos educadores.

Ainda sob a ética de Minayo (2010), a pesquisa qualitativa, especialmente no
campo das ciéncias sociais, aplica-se de forma consistente a area educacional, uma
vez que considera os sentidos semanticos e sociologicos do discurso, bem como as
variaveis psicossociais, o contexto cultural e o processo de producédo das mensagens.
Além disso, a autora enfatiza a necessidade de rigor cientifico na producao intelectual,
orientada por critérios de coeréncia, consisténcia, originalidade e objetivagao.

Minayo (2010) lembra que a verdade cientifica é sempre proviséria, estando
em permanente construcdo e renovacdo no processo de busca pelo conhecimento.
Esse entendimento aproxima-se da analise discursiva de Charaudeau (2010), para
quem o sentido é produzido nas relacfes entre sujeitos e contextos, e nunca fixo ou
definitivo.

Trata-se de uma investigacdo de natureza basica, com carater exploratério e
descritivo, cujo objetivo € compreender os fenbmenos em profundidade, conforme
recomendam Marconi e Lakatos (2003). Pesquisas desse tipo permitem maior
familiaridade com o problema e a identificacdo de padrdes por meio de levantamentos
bibliograficos, entrevistas semiestruturadas e outras técnicas de coleta de dados,
ressaltando, ainda, a importancia do contato direto com fontes primarias, aspecto
fundamental para garantir rigor e fundamentagéo a analise. De forma complementar,

a pesquisa contempla a observagao direta e a coleta planejada de dados em seu
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contexto natural, como propde Minayo (2010), que destaca a necessidade de

planejamento cuidadoso, definicdo prévia de propositos e revisao bibliografica para

fundamentar o modelo tedrico e orientar a delimitagdo das variaveis.
3.2 PROCEDIMENTO TECNICO

Para compreender de maneira mais proxima as realidades vivenciadas pelos
educadores, optou-se pela realizacdo de uma pesquisa de campo, que possibilitou
uma escuta atenta e qualificada dos participantes. O procedimento teve como
propdsito mapear, descrever e analisar o contexto, as relacbes e as percepcdes
relativas ao uso das tecnologias digitais no ambiente educacional, conforme orientam
Marconi e Lakatos (2003), ao defenderem a observacéao direta e o contato com fontes
primarias como estratégias essenciais em pesquisas sociais exploratorias.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, cujo
Guia da Entrevista encontra-se no Apéndice V, desta dissertacdo de mestrado. As
conversas foram gravadas em audio e video, com 0 uso de equipamentos
profissionais e o acompanhamento de um cinegrafista especializado. Essa escolha
assegurou a riqueza, a precisdo e a fidedignidade dos registros, permitindo um
aprofundamento nas experiéncias e percepc¢des dos participantes.

Tal estratégia esta em consonancia com as orientacdes de Marconi e Lakatos
(2003), que destacam a importancia do uso de fontes diretas e confidveis em
pesquisas exploratérias. As autoras ressaltam ainda que as entrevistas
semiestruturadas favorecem uma interacao flexivel entre pesquisador e participante,
criando condi¢des para o aprofundamento dos temas que emergem espontaneamente
ao longo da conversa.

Além da pesquisa de campo, a investigacdo contou com uma pesquisa
bibliografica, que fundamentou teoricamente o estudo e orientou o delineamento
metodoldgico, especialmente no que diz respeito aos conceitos de abordagem
gualitativa, estudo de caso e as técnicas de coleta e andlise de dados, conforme
proposto por Marconi e Lakatos (2003).

Nessa mesma linha, Minayo (2010) enfatiza que, em pesquisas qualitativas, as
narrativas dos participantes ndo devem ser interpretadas como verdades absolutas,
mas como versdes simbdlicas e situadas, capazes de revelar dimensdes relevantes

dos processos sociais e dos contextos vividos — aspectos também explorados no
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documentario produzido neste trabalho. A autora ressalta, ainda, que a estruturacao

clara da pesquisa, com definicdo de teorias, conceitos, categorias e hipoteses, é
essencial para a construgcédo dos instrumentos e para a conducdo da exploracéo de
campo, garantindo coeréncia entre os objetivos e os procedimentos adotados.

Dessa forma, o estudo de caso utiliza estratégias qualitativas e se apoia em
multiplos instrumentos e fontes de dados, 0 que contribui para uma compreensao mais

ampla e aprofundada do objeto investigado.
3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

O foco desta pesquisa foi a perspectiva do educador, entendida de forma
ampliada neste estudo, conforme propde Freinet (1998), como profissional que atua
colaborativamente na constru¢cdo do conhecimento e na mediacdo das praticas
pedagdgicas. No contexto especifico da Educacdo Especial de estudantes com
transtornos do neurodesenvolvimento e outras necessidades educativas, 0s
participantes atuam em conjunto, 0 que proporciona uma Vvisao abrangente sobre as
praticas pedagogicas e o uso das tecnologias digitais nesse ambiente escolar.

Participaram sete profissionais do Ensino Especial da Fundagdo Dom Bosco:
quatro docentes, duas psicopedagogas/gestoras e um monitor. A selecao foi
realizada de forma intencional, priorizando trajetérias com viés educativo e
potencial para contribuir significativamente com a tematica investigada.
Inicialmente, havia dez profissionais elegiveis; dois ndo aceitaram patrticipar e a

pesquisadora néo integrou o grupo.
3.4 CRITERIOS DE INCLUSAO

e Tivessem mais de 18 anos;
e Atuassem na Educacdo Especial, com participacdo efetiva nos processos
pedagogicos;

e Aceitassem, voluntariamente, participar das entrevistas e gravacoes.
3.5 CRITERIOS DE EXCLUSAO

e Tertido contato prévio com o projeto de pesquisa que pudesse comprometer
a imparcialidade dos dados;

e Na&o dispor de tempo ou interesse para as entrevistas.
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3.6 COLETA DE DADOS

A coleta de dados ocorreu durante um encontro em celebracdo ao Dia da
Familia, no Parque Municipal, ocasido em que foram gravados depoimentos de
docentes, gestoras e monitores envolvidos nas a¢cfes pedagogicas e de mediagcédo
realizadas pela Fundacdo Dom Bosco. O roteiro das entrevistas abordou temas como
a area de atuacado dos participantes, formacéo profissional, desafios enfrentados no
ensino especializado e uso das tecnologias digitais nas praticas pedagogicas. Esses
relatos serviram como base para a producdo de um documentario, que buscou
aprofundar a compreensao das estratégias adotadas em sala de aula, especialmente
aguelas mediadas por recursos digitais.

E importante ressaltar que as garantias éticas foram rigorosamente
observadas, conforme as diretrizes para pesquisas com seres humanos, apoés
aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP). E ainda que no
capitulo destinado a analise dos dados, serao identificados os principais aspectos e
nuances presentes nas falas dos participantes, com destaque para as praticas
pedagdgicas, as percepcdes sobre o uso das tecnologias digitais e os desafios
enfrentados no contexto da educacgéo especial.

3.7 ANALISE DO MATERIAL EMPIRICO

Apds a coleta de dados, eles foram organizados segundo a metodologia
proposta por Marconi e Lakatos (2003), que orienta a sistematizacao e interpretacéo
das informacdes de forma légica e coerente. As autoras compreendem que a analise
pode assumir diferentes formas de sintese, desde a elaboracdo de um sumario
narrativo das partes mais relevantes, até uma leitura mais interpretativa e critica dos
aspectos centrais do material.

Por essa razdo, e com o propésito de ampliar a densidade interpretativa, o
estudo incorporou a Analise do Discurso, na perspectiva de Charaudeau (2010). Para
0 autor, o discurso é uma prética social constituida na relacdo entre linguagem, sujeito
e ambiente, o que significa que as falas dos participantes vao além do conteudo literal
das palavras, carregando sentidos produzidos em contextos histéricos, institucionais
e relacionais especificos.

Considerando o carater exploratério da pesquisa e a diversidade dos

participantes, o recorte mostrou-se suficiente para alcancgar a saturacéo dos discursos
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e identificar categorias relevantes para a analise, conforme Marconi e Lakatos (2003).

Nesse sentido, a inclusdo de diferentes perfis refletiu a dimensdo da atuacao
interdisciplinar na construgdo de praticas mais inclusivas e significativas,
enriqguecendo a compreensao dos desafios presentes nesse ambiente.

Nessa mesma direcdo, Charaudeau (2010) argumenta que a analise do
discurso deve dar forma aos sentidos construidos na linguagem, considerando suas
multiplas dimensdes e evitando reduzi-la mecanicamente a posi¢cdes sociais fixas,
cenario em que a pluralidade de participantes amplia o olhar sobre a prética

pedagdgica mediada pelas tecnologias digitais?.
3.8 O DOCUMENTARIO COMO DISPOSITIVO METODOLOGICO

Como desdobramento do processo investigativo, foi produzido o documentario
Luz, Camera, Educacéo, com aproximadamente 12 minutos de duracao. Construido
a partir de depoimentos de docentes, gestores e um monitor da Educacéo Especial, o
material foi organizado em quatro categorias centrais que orientaram a analise:
formacao docente, desafios e praticas pedagdgicas, apropriacao digital e vinculos na
mediacao dos processos de ensino e de aprendizagem na era digital. Esses eixos sé&o
detalhados no capitulo 6, dedicado a andlise e discusséo dos resultados.

Importante destacar que a edicdo priorizou a selecdo de falas claras,
representativas e coesas, capazes de refletir as mdultiplas dimensdes do trabalho

pedagdgico e, assim, contribuir para a construcdo de praticas mais acolhedoras.
3.9 COMPROMISSO ETICO COM OS PARTICIPANTES

A pesquisa foi conduzida conforme os principios éticos estabelecidos pela
Resolucdo CNS n° 510/2016 e pela Norma Operacional CNS n° 001/2013. Em
atendimento ao Protocolo do Programa de Pos-Graduacéo em Educacéo Tecnologica
do CEFET-MG (PPGET), o projeto foi submetido ao CEP do CEFET-MG, vinculado a
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), sendo aprovado em 23 de abril de
2025 e registrado sob o0 CAAE: 86289125.9.0000.8507. Cabe destacar que a coleta
de dados teve inicio somente apos a emissao do parecer favoravel.

Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e

2 O ChatGPT (OpenAl, 2025) foi utilizado como ferramenta de apoio técnico a organizagao e a
clareza do texto, sem interferir na interpretacdo dos dados nem na construcéo dos sentidos.
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Esclarecido (TCLE), garantindo transparéncia, respeito a autonomia e o direito de

recusa ou desisténcia, sem quaisquer prejuizos. A pesquisadora ndo recebeu
remuneracao pela realizagédo do estudo, sendo os recursos limitados a despesas com
deslocamento, alimentacdo da equipe técnica e uma reserva para eventuais
indenizacdes. Todo o processo foi pautado pela escuta sensivel e pelo cuidado com
0S sujeitos envolvidos.

Adotou-se o documentario como material complementar da investigagéo, por
se tratar de um recurso que potencializa a comunicacéo e a formacao, ao integrar
imagem, som e fala em uma narrativa acessivel e sensivel. Conforme Mayer (2021),
0 uso planejado de recursos multimidia pode favorecer a compreenséao e a retencéo
das informacfes, respeitando os principios do funcionamento cognitivo. Nesse
contexto, Moran (2015) também ressalta que tal abordagem aproxima a pesquisa da
realidade vivida, conferindo voz auténtica aos educadores e valorizando as praticas
cotidianas.

A producado contou com a colaboracao voluntaria de cinegrafista e editor, além
da atuacdo direta da pesquisadora no roteiro, conducdo das entrevistas e
coordenacao geral. Como 0s equipamentos ja estavam disponiveis, ndo houve custos
adicionais. A selecédo e organizacdo dos conteldos seguiram 0s eixos tematicos. As
falas foram agrupadas conforme convergéncia de ideias, priorizando clareza,

relevancia e coesao.
3.10 A PRODUCAO DO DOCUMENTARIO

Para destacar o protagonismo do educador na era digital e evidenciar o
potencial transformador das tecnologias na Educacédo, apresenta-se a Figura 1, que
ilustra a sala de aula como um espaco dinamico, repleto de recursos tecnolégicos e
centrado na atuacao do profissional da educacdo. A imagem também ressalta o papel
do documentéario como ferramenta comunicativa e formativa, traduzindo em linguagem
visual as possibilidades que emergem nesse novo cenario educacional, conforme

propde Mayer (2021).
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Figura 1 - Composicao simbdlica.
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Fonte: elaboracao da autora, 2025.

Com base nessa concepcdo, a escolha do documentario como produto técnico
desta pesquisa se deu em razdo de seu potencial comunicativo e formativo,
especialmente no campo da Educacdo Especial. Por meio da articulagdo entre
imagem, som e fala, o recurso audiovisual favoreceu uma narrativa mais acessivel,
sensivel e préxima da realidade vivida pelos participantes, contribuindo para a
aproximacao entre teoria e pratica pedagogica, conforme sugere Mayer (2021).

O documentario Luz, Camera, Educacéo?® reline depoimentos de profissionais
da Fundacédo Dom Bosco, com experiéncia na Educacgao de pessoas com transtornos
do neurodesenvolvimento e outras necessidades educativas. Os contetudos abordam
quatro categorias centrais: (1) Formacdo Docente e Autoformacado; (2) Praticas
Pedagdgicas e Desafios no Ensino Especial; (3) Apropriacdo Digital na Educacao
Especial; e (4) Vinculos e Mediagéo na Era Digital.

A selecéo dos participantes contou com o apoio da gestdo da Fundacdo Dom
Bosco, que intermediou o primeiro contato. O grupo foi escolhido com base na
relevancia de suas experiéncias para os objetivos da pesquisa, em consonancia com
critérios éticos e metodoldgicos estabelecidos. A gravacdo ocorreu com 0O apoio
voluntario de um cinegrafista e de um editor de imagens, sem custos adicionais com
equipamentos. A edicdo priorizou a clareza, coeréncia e representatividade dos

conteldos.

8 O material estd disponivel gratuitamente no YouTube, acessivel pelo link:
https://youtu.be/tkQp4xq2QSQ?si=wXrZqcKE7RKFUYsy.
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Concebido como recurso audiovisual, o documentario valoriza praticas

pedagogicas, incentiva a escuta sensivel das experiéncias educacionais e amplia o
debate sobre metodologias inclusivas mediadas por tecnologias digitais, alinhando-se
a perspectiva de Mayer (2021), que vé tais aparatos como mediadores da
aprendizagem. Ao mesmo tempo, dialoga com Lazari (2021), que o considera um
hipergénero — uma representacao social do mundo que favorece multiletramentos e
a construcdo de uma postura critica diante das questdes sociais vividas pela
comunidade. Assim, 0 recurso se apresenta como um dispositivo metodoldgico

acessivel a educadores e pesquisadores interessados na temética.
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CAPITULO 4: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Esta secdo apresenta a andlise dos dados coletados por meio das
entrevistas com profissionais da Educacao Especial, registrados no documentario
gue integra esta pesquisa. A investigacao foi norteada pela seguinte pergunta: De
gue maneira, na percepcdo de educadores que atuam na Educacdo Especial, a
utilizacao de tecnologias digitais, articulada a adaptacao das praticas pedagdgicas,
pode favorecer os processos de ensino e de aprendizagem de estudantes com
transtornos do neurodesenvolvimento e outras necessidades educativas?

Para responder a essa questdo, adotou-se uma abordagem qualitativa,
fundamentada na analise do discurso, conforme os referenciais teodricos de
Charaudeau (2010) bem como de Marconi e Lakatos (2003). Essa leitura critica
possibilitou ndo apenas identificar os conteddos expressos, mas também
compreender os sentidos, emocdes e contextos em que 0s relatos se manifestam,
revelando as nuances da experiéncia pedagodgica e os desafios enfrentados no
cotidiano escolar.

Cabe ressaltar que os registros examinados foram sistematizados a partir
das transcricdes das entrevistas e da selecdo de cenas embleméaticas do
documentario, que buscou captar as reflexdes dos educadores sobre o cotidiano
profissional. Com base nesse corpus, definiram-se quatro categorias tematicas,
elaboradas a partir da recorréncia e da densidade dos contetdos expressos pelos

participantes:

Perfil dos Participantes: Sobre a Formacéo Docente e a Autoformacao
Praticas Pedagdgicas e Desafios no Ensino Especial

Apropriagdo Digital na Educagéo Especial

w0 N PE

Vinculos e Mediacéo na Era Digital

A categorizacao dos dados segue a proposta de Marconi e Lakatos (2003), que

busca atribuir significado as informacgdes coletadas e favorecer uma leitura mais clara

e alinhada aos objetivos da pesquisa. A partir desse ponto, a analise é relacionada a

pergunta investigativa, com o intuito de promover reflexdes e subsidiar o

aprimoramento das praticas pedagdgicas inclusivas mediadas por tecnologias digitais

na Educacédo Especial.



57
4.1 CATEGORIA 1 — PERFIL DOS PARTICIPANTES: SOBRE A FORMAGAO
DOCENTE E A AUTOFORMACAO

A caracterizacdo do grupo de participantes permitiu compreender melhor o
contexto em que suas praticas e percepcfes se desenvolvem. As trajetorias
formativas revelam um perfil marcado pelo nivel de qualificagdo académica e pela
busca constante de novos saberes. Dos sete entrevistados, cinco possuiam mais de
uma poés-graduacdo e seis tinham formacdo especifica para atuar na area da
Educacao Especial, evidenciando um investimento na qualificacéo profissional. Além
disso, um participante era estudante de Psicologia, o que enriqueceu a diversidade de
saberes presentes no grupo.

No print de tela (Figura 2) capturado durante as grava¢fes do documentério
gue integra a pesquisa, 0s participantes receberam uma numeracao para facilitar a
identificacdo: os que receberam os numeros de 1 a 4 correspondem aos participantes
da pesquisa que sao docentes. Os que receberam os nimeros 5 e 6 sdo o0s gestores
e 0 numero 7 corresponde ao estudante de Psicologia.

Figura 2 - Composic¢ao simbdlica a partir de imagens do documentério, elaborada pela autora na
plataforma Canva.

EDUCADORES DA FUNDAGCAO DOM BOSCO

Fonte: elaboracéo da autora, 2025.

A trajetoria formativa e profissional dos participantes iniciou-se com Fatima, que
comecgou sua carreira na Administracdo de Empresas e, apos a aposentadoria, optou
por cursar licenciatura em Matematica e especializacdo em Educacgdo Especial. Ela

relata que sempre desejou trabalhar com educacéo, mesmo que, inicialmente, essa
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carreira ndo garantisse estabilidade financeira.

Ao ingressar na Educacédo Especial, percebeu o desafio de atender estudantes
que frequentemente ficavam paralisados diante das dificuldades em assimilar o
conteddo programético. A auséncia de material especifico a motivou a buscar diversas
formacdes complementares, muitas vezes online, para suprir essa lacuna. Durante a
pandemia, Fatima utilizou videos e contacéo de histérias para engajar os estudantes,
evidenciando o papel das tecnologias digitais nos processos de ensino e de
aprendizagem.

Otavio, formado em Educacéo Fisica, relata ter chegado a Educacéo Especial
de forma inesperada e que desenvolveu, ao longo dos anos, uma verdadeira paixao
pela area. Em seu depoimento, destaca os desafios diarios e a importancia de supera-
los por meio da experiéncia e do aprendizado continuo. Para ele, a tecnologia,
especialmente apos a pandemia, amplia as possibilidades pedagdgicas, permitindo o
acesso a materiais prontos que podem ser adaptados as necessidades especificas
dos estudantes, recursos valiosos que enriquecem sua pratica docente.

Rivania, que ministra artes visuais e € mae de um jovem autista, oferece uma
perspectiva singular ao articular sua experiéncia pessoal a pratica profissional. Relata
desafios em um contexto marcado por incertezas sociais e profissionais quanto ao
acolhimento e a inclusdo. Para ela, os avancos promovidos pela arte — especialmente
a ceramica — favorecem o despertar sensorial, motor e cognitivo dos estudantes, além
de incentivar praticas pedagodgicas inclusivas na Educacdo Especial. Demonstra
entusiasmo pelo avanco tecnolégico, que acredita ampliar o acesso a informacéao;
entretanto, alerta para a necessidade de utilizar tais recursos digitais com cautela,
preservando 0 processo criativo.

Andreza, diretora pedagodgica e psicopedagoga, compartilha que sua trajetoria
teve inicio quase por acaso, mas logo se transformou em paixdo pela Educacéo
Especial. Enfatiza os desafios financeiros e sociais enfrentados no cotidiano escolar,
especialmente a auséncia ou baixa participacdo das familias, o que exige uma postura
sensivel e estratégica dos educadores para garantir o desenvolvimento integral dos
estudantes. Reconhece o papel da tecnologia nas relagdes e na organizacgdo escolar,
sobretudo por meio de ferramentas de comunicagdo como o WhatsApp. Embora
admita certa dificuldade pessoal no uso desses recursos, destaca a importancia do

apoio de uma equipe jovem e familiarizada com as inovacdes digitais.
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Gabriel, estudante de Psicologia, compartilha um olhar reflexivo sobre seu

aprendizado com estudantes que apresentam necessidades especificas, ressaltando
a importancia de respeitar o tempo individual de cada um. Afirma que a tecnologia
digital — incluindo jogos cognitivos e recursos de musicoterapia — constitui uma
aliada poderosa no processo educacional e desse modo contribui para o
desenvolvimento da memoéria, da coordenacdo motora e do engajamento dos
estudantes.

Claudia, docente na Educacédo Especial, relata que ingressou na area motivada
pelo desejo de vivenciar experiéncias diferentes e inspirada pelo trabalho de uma
amiga que apoia estudantes com necessidades especiais. Ela ressalta que adaptar
materiais do ensino regular as especificidades, especialmente dos nao verbais,
constitui um grande desafio, reforcando a necessidade de planejamento sensivel e
atencdao individualizada. Em sua pratica, costuma utilizar o YouTube para aperfeicoar
e adaptar atividades, sobretudo jogos pedagoOgicos e materiais reciclaveis,
observando que os estudantes respondem com entusiasmo a estimulos visuais, tateis
e sensoriais. Reitera que o ensino na Educacdo Especial deve se alicercar na
afetividade, empatia e escuta atenta.

Thelma, gestora pedagodgica, aborda os desafios estruturais e sociais que
permeiam o trabalho na Educacao Especial, apontando a limitacdo de recursos e a
baixa participagdo familiar como questdes centrais. Nesse contexto, ela ressalta o
valor da coletividade e do trabalho em equipe, enfatizando que a tecnologia — mesmo
para aqueles com menor familiaridade — tem sido fundamental para garantir uma
comunicacdo mais eficiente e fortalecer as praticas pedagdgicas. Evidencia ainda a
importancia da oferta de formacéo continua para todos os profissionais da Educacao
Especial, reconhecendo que, muitas vezes, ela ndo é suficientemente disponibilizada.

Apesar das formacgbes mencionadas pelos profissionais, 0os depoimentos
revelam que ainda ha um longo caminho a percorrer. Os participantes destacam
desafios significativos no uso das tecnologias digitais na Educacédo Especial, em
consonancia com a analise de Bins (2013), segundo a qual, mesmo acolhendo
estudantes com deficiéncia intelectual, o sistema educacional ainda ndo responde
plenamente as demandas da era digital, sobretudo diante das resisténcias e
dificuldades que muitos educadores enfrentam no manuseio desses recursos.

Mattjie (2024), nessa mesma vertente, destaca que o ciclo formativo dos
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educadores raramente contempla o desenvolvimento de habilidades tecnoldgicas, o

gue os leva a construir seus saberes digitais na pratica, por meio da troca com colegas,
da busca por cursos livres e do uso das midias digitais como espa¢os autbnomos de
aprendizagem — fator também evidenciado nos relatos dos participantes.

Nessa perspectiva, Perrenoud (2001) enfatiza que atuar em contextos diversos
e em constante transformacao exige do educador sensibilidade, flexibilidade e uma
formacgéo capaz de integrar novas competéncias. Compreende que a reflexao critica
sobre a prética € essencial para que o educador responda adequadamente as
demandas da educacdo, articulando conhecimento e promovendo seu
desenvolvimento profissional continuo. Isso porque, mesmo diante da auséncia de
politicas publicas voltadas para capacitacdo, muitos profissionais buscam, por
iniciativa propria, suprir essas necessidades por meio de recursos digitais e
experiéncias formativas autogeridas.

Esse aprendizado autodirigido aproxima-se do que Moran (2015) denomina
autoformacédo, na qual o educador se posiciona como sujeito ativo de sua propria
aprendizagem, construindo trajetorias singulares e nem sempre lineares. As falas de
Fatima e Otavio exemplificam a busca por qualificacdo complementar e o aprendizado
na interacao cotidiana com estudantes e colegas, ainda que, muitas vezes, de forma
isolada.

Ainda segundo Moran (2015), muitas escolas, mesmo com limitacdes
estruturais, realizam um trabalho valioso, estabelecendo elevados patamares de
exigéncia e cuidado para que os estudantes aprendam, mesmo em ritmos diferentes.
Essas iniciativas refletem os valores e sentidos atribuidos pelos educadores ao seu
fazer pedagdgico, marcado por compromisso, criatividade e pelo desejo de fazer a
diferenca, apesar dos obstaculos.

A participante Thelma enfatiza a necessidade de politicas de formacgéo
continuada que considerem as especificidades da Educacdo Especial, ressaltando o
papel da escola como espaco de formacéo em servico, pautado na coletividade e na
construgéo conjunta de saberes, conforme propde Lévy (2010).

Essas falas convergem para a compreenséo da formacgao profissional como
processo permanente, situado e colaborativo. Embora a autoformacéo represente
uma resposta criativa as fragilidades institucionais, ndo deveria ser a Unica via. Como

alerta Moran (2015), o aprendizado solitario pode gerar sobrecarga e inseguranca,
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sendo urgente que politicas publicas valorizem e apoiem a complexidade do trabalho

dos educadores por meio de qualificacdes articuladas ao uso das tecnologias digitais.

4.2 CATEGORIA 2 — PRATICAS PEDAGOGICAS E DESAFIOS NO ENSINO
ESPECIAL

O trabalho na Educacdo Especial demanda estratégias pedagodgicas
especificas, adaptadas as necessidades singulares dos estudantes com transtornos
do neurodesenvolvimento e outras necessidades educativas. Nesse contexto, as falas
dos participantes evidenciam que o uso crescente das tecnologias digitais como
ferramenta de mediacdo pedagogica envolve desafios cotidianos, ao exigir
criatividade, sensibilidade e flexibilidade por parte dos educadores.

Ainda assim, esses recursos tém se mostrado facilitadores nos processos de
ensino e de aprendizagem, pois podem promover o0 engajamento dos estudantes e
permitir a personalizacdo das estratégias pedagdgicas de maneira pontual. Fatima,
por exemplo, destaca o uso de videos e de contacéo de histérias digitais como formas
de engajar os estudantes, evidenciando como as tecnologias digitais podem apoiar a
manutencdo e o aprimoramento continuo do processo de ensino. Para ela, esses
recursos possibilitam aproximar os conteddos dos estudantes, que muitas vezes
enfrentam dificuldades com o formato tradicional.

Otavio, que ingressou na Educacédo Especial de forma inesperada, ressalta que
a tecnologia amplia as possibilidades pedagdgicas ao permitir 0 acesso a materiais
prontos e adaptaveis as necessidades especificas dos estudantes. Seu relato
evidencia a importancia da flexibilidade e da criatividade na pratica docente para
responder aos desafios cotidianos, tendo a tecnologia como aliada.

Gabriel enfatiza o uso de jogos cognitivos e da musicoterapia como
estratégias pedagogicas que articulam tecnologia e sensibilidade, favorecendo o
desenvolvimento da memoria, da coordenacdo motora e 0 engajamento dos
estudantes. Ele reforca ainda que, mesmo ancorado na tecnologia, o ensino deve
respeitar o tempo individual e os diferentes ritmos de aprendizagem de cada
estudante.

Claudia compartilha sua experiéncia ao adaptar materiais do ensino regular
para as particularidades dos estudantes, especialmente os néo verbais. Ela recorre
ao YouTube para se aperfeicoar e buscar atividades que promovam estimulos

visuais, tateis e sensoriais, constatando que essa abordagem gera maior
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engajamento entre os estudantes.

No entanto, os desafios estruturais permanecem. Andreza, gestora
pedagdgica, ressalta que a sobrecarga profissional e a baixa participacdo das
familias se apresentam como obstaculos que impactam a consolidagdo das
praticas pedagodgicas e o uso mais eficiente das tecnologias digitais. Ela reforca a
importancia do trabalho coletivo e da comunicacéo eficiente, muitas vezes mediada
por ferramentas digitais, como as reunides virtuais.

Rivania, ao destacar seu envolvimento com a arte, especialmente a
ceramica, evidencia uma dimensao diferente na mediacao pedagdgica, mostrando
como a expressao artistica pode promover o desenvolvimento sensorial, motor e
cognitivo dos estudantes. No entanto, alerta para a necessidade de utilizar a
tecnologia com cautela, de modo a preservar 0 processo criativo.

Essas experiéncias confirmam um movimento coletivo em busca de praticas
pedagogicas mais acessiveis, engajadoras e alinhadas as especificidades da
Educacao Especial. Em consonancia com Moran (2015), os relatos apontam para
a necessidade de superar modelos tradicionais e fragmentados, valorizando
propostas que integrem o projeto de vida dos estudantes, seu desenvolvimento
cognitivo e socioemocional, bem como a autonomia e a participacao ativa de cada

um nos processos de ensino e de aprendizagem.

4.3 CATEGORIA 3 — APROPRIACAO DIGITAL NA EDUCACAO ESPECIAL

Apesar da valorizacdo das tecnologias digitais no contexto da Educacgao
Especial, os relatos indicam que a apropriacdo desses recursos ocorre de forma
desigual, evidenciando desafios significativos relacionados ao uso critico e efetivo das
ferramentas digitais.

Andreza, ao compatrtilhar suas limitacées pessoais no uso dessas tecnologias,
destaca a importancia do apoio de colegas mais familiarizados com as ferramentas.
Sua experiéncia evidencia a necessidade de fortalecer redes de colaboracéo e
valorizar as trocas intergeracionais entre educadores, reforcando a ideia de
inteligéncia coletiva proposta por Lévy (2010).

Fatima ressalta que a escassez de materiais especificos para a Educacao
Especial a motivou a buscar formagdes complementares online por iniciativa propria.
Essa situacéo evidencia uma exclusao digital que vai além da falta de equipamentos,

incluindo também a auséncia de suporte técnico e de politicas pedagdgicas
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adequadas para promover a inclusdo por meio de suas praticas, garantindo que todos

0s estudantes tenham acesso efetivo as oportunidades educacionais

Otavio e Thelma destacam a importancia de uma formacéo integral voltada ao
uso qualificado das tecnologias digitais. Eles ressaltam que, apesar das dificuldades
estruturais, como custos elevados e infraestrutura precaria, a colaboracéo informal
entre colegas representa um sinal positivo de resisténcia e reinvencdo no campo
educacional.

Essas experiéncias apontam para a necessidade urgente de politicas publicas
que promovam a formacédo dos educadores articulada ao uso das tecnologias,
garantindo equidade no acesso e no desenvolvimento de competéncias digitais,

conforme enfatiza Moran (2015).

4.4 CATEGORIA 4 — VINCULOS E MEDIACAO NA ERA DIGITAL

Além dos aspectos técnicos, a afetividade surge como componente central
nas praticas pedagodgicas com estudantes da Educacéo Especial. Vinculo, escuta
e sensibilidade emergem como estratégias fundamentais para construir ambientes
de aprendizagem acolhedores e significativos.

Nesse sentido, Claudia destaca que o trabalho na Educacdo Especial é
transformador quando pautado na afetividade, na empatia e na escuta atenta,
especialmente ao adaptar materiais para estudantes nao verbais. Ela utiliza as
tecnologias digitais ndo apenas para buscar recursos, mas também para garantir
acOes pedagogicas que valorizem as relacées humanas. Sua abordagem evidencia
a importancia de praticas que formem individuos éticos e sensiveis, postura
alinhada a perspectiva de Mantoan (2003).

Gabriel ressalta a necessidade de respeitar o tempo dos estudantes e
controlar a prépria ansiedade para fortalecer vinculos solidos. Ele utiliza jogos
cognitivos e musicoterapia como ponte entre tecnologia e sensibilidade, alinhando-
se a ideia de aprendizagem como processo ativo e significativo defendida por
Moran (2015).

Andreza refor¢a que o afeto € o ponto de partida para o processo educativo,
especialmente diante da auséncia de suporte familiar. Para ela, a atuacdo dos
educadores consiste em uma pratica relacional baseada na construgéo de vinculos
fortes.

Thelma, por sua vez, considera o valor da coletividade e do trabalho em



64
equipe, além do papel das tecnologias digitais como ferramentas de mediagéo para

comunicacao e organizacao pedagdgica. Sua visdo mostra como o0 ensino pode se
potencializar na interseccao entre afeto, escuta e cooperagdo, mesmo diante das
vulnerabilidades estruturais presentes na Educacdo Especial. Essas reflexdes
convergem para a compreensao da inteligéncia coletiva, proposta por Lévy (2010),
na qual a interacdo humana, mediada pelo cuidado e pela criatividade, fortalece os

processos de ensino e de aprendizagem na era digital.

4.5 A TECNOLOGIA COMO PONTE PARA A INCLUSAO

A analise das entrevistas e dos registros audiovisuais indica que o uso das
tecnologias digitais constitui uma prética recorrente entre educadores que atuam
no ensino de estudantes com transtornos do neurodesenvolvimento e outras
necessidades educativas. Nessa perspectiva, 0s participantes apontam esses
recursos como instrumentos capazes de reinventar o fazer pedagogico, favorecer
a aproximacdo com os estudantes e responder aos desafios estruturais e sociais
presentes na escola.

A partir dai, foi possivel observar também que, embora as ferramentas
tecnolégicas contribuam significativamente para o0 engajamento e o0
desenvolvimento cognitivo dos estudantes, obstaculos importantes foram
evidenciados nos relatos, como a falta de formacdo especifica, a escassez de
materiais adaptados e as desigualdades no acesso as plataformas digitais. Esses
desafios apontam para a necessidade de repensar praticas pedagodgicas e
estratégias institucionais que possibilitem a utilizacédo efetiva dos recursos digitais
na Educacgéo Especial.

Os depoimentos apontam ainda para uma apropriacdo desigual e,
frequentemente, solitaria desses meios digitais, marcada pelo esforco individual
dos educadores na autoformacdo e na adaptacdo das estratégias pedagogicas.
Essa dinamica reflete a preocupacdo de Moran (2015) com a necessidade de
formacdo continuada, a fim de evitar sobrecarga e inseguranca entre 0s
profissionais da educacéo.

Outro aspecto ressaltado é a importancia da afetividade nas intervencoes.
Os educadores enfatizam que vinculo, empatia e criatividade constituem elementos
fundamentais para a mediagcéo pedagodgica, servindo de base para o uso eficaz das

tecnologias digitais. Essa perspectiva dialoga com Mantoan (2003), que refor¢a a
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centralidade da dimenséao afetiva no processo educativo. Assim, a tecnologia nao

substitui a presenca do educador, mas potencializa sua acdo quando mobilizada
com intencionalidade e sensibilidade.

As categorias que emergem — Formacgdo Docente e Autoformacdo; Praticas
Pedagogicas e Desafios no Ensino Especial; Apropriacdo Digital na Educacao
Especial; e Vinculos e Mediacdo Digital na Era Digital — refletem os saberes
construidos pelos profissionais em contextos adversos, permeados pela capacidade
criativa, entrega e compromisso ético. Esses dados respondem a questdo central da
pesquisa, reafirmando as contribuicdes percebidas no uso das tecnologias digitais
para ampliar a compreensao do papel do educador contemporaneo como agente de
transformacao, aprendiz continuo e promotor da incluséo.

Para facilitar a visualizacdo, o Quadros 5 apresenta as quatro categorias
principais identificadas a partir da analise dos depoimentos do documentério Luz,

Camera, Educacéo.

Quadro 5 - Categorias identificadas

Participante(s) Experiéncias

Perfil dos participantes: sobre a formacéo e a autoformacgéo

Fatima Trajetéria da Administracdo a Educacao Especial; busca continua
por formagBes complementares; uso de videos e contagdo de
historias; valorizag@o das tecnologias digitais na aprendizagem.

Otavio Formacgédo em Educacao Fisica; ingresso inesperado na Educacédo
Especial; uso de tecnologia para adaptar materiais; desenvolvimento
continuo por experiéncia pratica.

Rivania Artista visual; experiéncia pessoal com autismo; uso da arte
(ceramica) para desenvolvimento sensorial, motor e cognitivo;
abordagem cuidadosa com tecnologia.

Andreza Diretora pedagdgica; enfrenta desafios com baixa participacao
familiar; utiliza ferramentas digitais (WhatsApp) com apoio da
equipe; valoriza o aperfeicoamento continuo

Gabriel Estudante de Psicologia; respeito ao tempo individual dos
estudantes; uso de jogos cognitivos e musicoterapia; tecnologia
como aliada no ensino e aprendizagem.

Claudia Adaptacdo de materiais do ensino regular para Educacgéo Especial;
uso do YouTube para aperfeicoamento; estimulos visuais, tateis e
sensoriais; pratica pedagodgica afetiva e empatica.




66

Thelma Gestora pedagdgica; enfrentamento de limitagdes estruturais e
baixa participagdo familiar; valorizagéo do trabalho coletivo; uso de
tecnologias digitais para comunicacao e organizacao; ressalta a
necessidade de formacéao continua.

Praticas pedagdgicas e desafios no ensino especial

Todos Uso crescente das tecnologias digitais; facilitagdo da aprendizagem,
engajamento e personalizacao das estratégias de ensino; desafios
estruturais e baixa participacao familiar.

Apropriacao digital na educacéao especial

Andreza, Fatima, Diferencas na apropriacdo de tecnologias digitais; importancia da
Otavio, Thelma colaboracao intergeracional; busca autodirigida por formacao digital;
desafios de infraestrutura e acesso.

Vinculos e mediacéo na era digital

Claudia, Rivania, Afetividade como base da pratica pedagdgica; uso de tecnologia
Gabriel, Andreza, aliada a sensibilidade; construcao de vinculos; promoc¢éo de
Thelma aprendizagem significativa e colaborativa; inteligéncia coletiva.

Fonte: Elaboracéo da autora (2025).

Nessa trajetdria, evidenciou-se que, para os educadores, o uso das
tecnologias digitais na Educacdo Especial vai muito além da aplicacdo de
ferramentas. Seu propésito € potencializar praticas pedagdgicas inclusivas,
sensiveis e inovadoras. Sob essa Otica, esses recursos podem ampliar
oportunidades de aprendizagem, fortalecer vinculos e revelar o educador como
agente de transformacdo e promotor da inclusdo, quando afeto e tecnologia
caminham juntos e se articulam a ag¢des intencionais.
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CAPITULO 5: CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo apresenta as consideracdes finais desta investigacao, retomando
0s objetivos, 0 percurso metodoldgico e os principais achados da andlise dos dados
coletados. A partir das percepcoes dos educadores da Educacéo Especial que atuam
com estudantes com transtornos do neurodesenvolvimento e outras necessidades
educacionais, buscou-se compreender de que maneira as tecnologias digitais vém
sendo apropriadas como ferramentas pedagogicas e quais sentidos emergem dessas
praticas em contextos inclusivos.

A articulagéo entre os resultados empiricos e o referencial tedrico evidenciou
tanto as potencialidades quanto as limitacbes associadas ao uso das tecnologias
digitais, além de implicacfes relevantes para a formacdo do educador, a inclusédo
educacional e o desenvolvimento de a¢bes pedagdgicas inovadoras.

A abordagem qualitativa, fundamentada na analise do discurso de Charaudeau
(2010) e nos procedimentos metodoldgicos de Marconi e Lakatos (2003), foi ampliada
pela inclusdo do documentario como material complementar a analise. A linguagem
audiovisual permitiu captar dimensdes que extrapolam a fala — como gestos,
emocdes, pausas e entonacdes — favorecendo uma escuta mais sensivel e
contextualizada dos participantes. Nesse sentido, os achados dialogam com a Teoria
Cognitiva da Aprendizagem Multimidia, de Mayer (2021), que destaca o potencial dos
elementos visuais e sonoros para favorecer a construgdo do conhecimento e a
retencdo da informacédo, sobretudo quando mobilizados de maneira intencional e
significativa.

Desse modo, os resultados indicam que as tecnologias digitais, embora nao
solucionem todas as complexas demandas da Educacdo Especial, configuram-se
como aliadas potentes na mediacdo do ensino, na diversificacdo das estratégias
pedagdgicas e na personalizacdo didatica. Entretanto, persistem limitagdes estruturais
significativas, como a escassez de recursos nas escolas, a sobrecarga de trabalho e
a auséncia de politicas formativas especificas, o que impacta diretamente a atuacéo
dos educadores.

Diante dessas lacunas, muitos profissionais constroem percursos formativos
proprios, recorrendo a redes sociais, cursos online e trocas entre pares para atualizar
suas praticas e responder as demandas cotidianas. Esse movimento de

autoformacédo, como ressalta Moran (2015), expressa ndo apenas iniciativa e



68
criatividade, mas também um compromisso ético com o direito a um ensino de

qualidade, capaz de atender as demandas especificas dos estudantes na era digital.

Outro eixo transversal emergente € a dimensédo afetiva, presente em quase
todos os relatos. Vinculo, empatia e escuta sdo destacados como fundamentos da
acao pedagodgica em contextos inclusivos, demonstrando que a tecnologia, longe de
substituir o educador, amplia sua capacidade de acolher, comunicar e reinventar
atividades. O reconhecimento da singularidade de cada estudante permanece como
principio estruturante da educacdo, mesmo — e especialmente — em cenarios
mediados por telas.

Diante dessas descobertas, a pesquisa reforca a urgéncia de politicas publicas
gue incentivem o uso critico, criativo e sensivel das tecnologias na Educacao Especial,
assegurando a formacado continua dos educadores, o apoio institucional e condi¢cdes
materiais adequadas. Destaca-se ainda a importancia de valorizar os saberes
construidos, reconhecendo-os como parte legitima do campo da inovacéo
educacional.

Como desdobramento futuro, recomenda-se ampliar investigacbes que
integrem praticas pedagogicas e narrativas audiovisuais como ferramentas de
pesquisa, formacdo e acolhimento das diversas perspectivas. A producéo
colaborativa, 0 uso ético das midias e a conexdo entre educadores e estudantes
despontam como caminhos promissores para uma educacdo mais democratica,
inclusiva e alinhada as complexidades do presente.

Em meio as telas, vozes e gestos registrados neste percurso, emergem nao
apenas dados, mas historias vivas de educadores que resistem, reinventam e
abracam. A cada tentativa de adaptacao, a cada olhar atento lan¢cado aos estudantes,
reafirma-se que ensinar €, antes de tudo, um ato de afeto e coragem. E mais, a
tecnologia, quando moldada pela escuta e pela sensibilidade, ndo se impde como
solugdo pronta, mas se oferece como ponte — entre mundos, linguagens e
possibilidades.

Que este trabalho possa, entdo, soar como um convite: para que se continue a
aprender uns com os outros, com os olhos abertos para o novo e o coragao desperto
para aquilo que, mesmo invisivel, transforma. Esta é, sem didvida, a mais nobre de

todas as inspiragoes.
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APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Projeto CAAE: 86289125.9.0000.8507, aprovado pelo Sistema CEP/CONEP, em 23 de
abril de 2025.

Prezado(a),

Vocé estad sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: PERCEPCOES DE
EDUCADORES SOBRE AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO ESPECIAL:
Préticas e desafios no ensino de estudantes com transtornos do neurodesenvolvimento
e outras necessidades educativas . Este convite se deve ao fato de vocé ser docente ou
especialista em uma instituicdo de ensino voltada para a educacdo especial, 0 que sera de
grande valor para 0 andamento da pesquisa.

O pesquisador responsavel é Carolina dos Santos Souza, RG MG 10.633.195, CPF:
040.317.226-80, mestranda do Programa de Pés-Graduacao em Educacgéo Tecnoldgica do
Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG).

Este documento se chama Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Com ele, eu
como pesquisadora e meu orientador Professor Dr. Ivo de Jesus Ramos buscamos a sua
permissao para a aplicacédo da pesquisa com o intuito de esclarecer o proposito deste estudo,
bem como o seu funcionamento e de que forma vocé estara envolvido(a).

Este convite s6 esta ocorrendo ap0os a aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
que € o 6rgao responsavel por defender seus interesses, dignidade e integridade diante desta
pesquisa.

Qualquer duavida que surgir, vocé tem toda a liberdade de perguntar. Se apés os
esclarecimentos vocé nao se sentir a vontade, a pesquisa ndo sera aplicada, isso sem que
haja qualquer incbmodo da parte do pesquisador e nem mesmo necessidade de que vocé
esclarega 0s seus motivos.

O objetivo desta pesquisa € compreender, com base nas percepcdes de educadores atuantes
na Educacdo Especial, de que maneira a utilizacdo de recursos digitais, em articulagdo com
a adaptacdo de praticas pedagogicas, poderia favorecer os processos de ensino e de
aprendizagem de estudantes com transtornos do neurodesenvolvimento e outras
necessidades educativas. O estudo buscara compreender de que forma essas abordagens
didaticas podem ser moldadas para atender as demandas educacionais especificas desses
estudantes, a partir de um documentario.

Além disso, a producédo sera uma ferramenta importante para explorar o viés colaborativo sob
a Otica da inclusao, dando voz aos docentes e destacando suas experiéncias e percepcoes.
Em suma, a proposta ndo é apenas avaliar a eficacia das tecnologias digitais e recursos
audiovisuais como ferramentas educacionais, mas também contribuir para a construcao de
um corpo tedrico e pratico capaz de orientar futuras acdes educacionais inclusivas.

Sua contribuigcdo serd por meio de depoimentos sobre vivéncias no universo escolar, ou de
gualquer outro conhecimento que queira compartilhar. Dessa forma, 0 pesquisador se
concentrara em organizar as ideias, junto com as de outros participantes, para entender tais
nuances particulares e como essas novas tecnologias influenciam a performance na sala de
aula.

Serdo utilizados equipamentos como gravadores de audio, cameras fotogréficas e de
filmagem. Sabemos que as gravacdes podem causar algum tipo de desconforto, mas, como
0 objetivo €é dar visibilidade as a¢des docentes, todo o material serd previamente exibido aos
participantes antes da analise final, a fim de minimizar qualquer preocupacao. Em cada etapa
do processo, sera solicitado o consentimento dos participantes, garantindo que sua
participacao seja totalmente voluntéria e informada.

Estarei atenta a qualquer sinal de desconforto e interromperei imediatamente caso seja
necessario ou solicitado. Vocé também tem a liberdade de me pedir para apagar qualquer
conteudo. Esse pedido pode ocorrer a qualquer hora, seja logo apos a gravacao, por telefone
ou em outro momento durante a aplicacdo da pesquisa. Ndo ha necessidade de justificar-se
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ao fazer esse pedido. Vocé sera imediatamente atendido(a).

Vocé néo terd nenhum custo com a pesquisa, hem recebera qualquer vantagem financeira e
nenhum beneficio direto. Mas acredito que ter4 a oportunidade de refletir sobre como o
compartilhamento de ideias pode intervir no processo de ensino e de aprendizagem.

E importante mencionar que, ao decidir participar do documentario, vocé abrira mdo do
anonimato. No entanto, isso néo significa que o material coletado sera divulgado de forma
irrestrita. O contelddo bruto sera arquivado em um cartdo de meméria e armazenado de
maneira segura por 5 anos, em local adequado, garantindo a prote¢céo e a confidencialidade
dos dados.

Como patrticipante da pesquisa e de acordo com a legislacdo brasileira, vocé possui diversos
direitos. Farei a leitura desses direitos, esclarecendo o significado de cada palavra e frase.
Assim, é garantido a vocé:

A observancia das préticas determinadas pela legislacdo aplicavel, incluindo as Resolucbes
466 (e, em especial, seu item 1V.3) e 510 do Conselho Nacional de Saude, que disciplinam a
ética em pesquisa e este Termo;

A plena liberdade para decidir sobre sua participagdo sem prejuizo ou represdlia alguma, de
qualquer natureza;

A plena liberdade de retirar seu assentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizo
ou represalia alguma, de qualquer natureza. Nesse caso, 0s dados coletados de sua
participacdo até o momento da retirada do consentimento serdo descartados a menos que
vocé autorize explicitamente o contrario;

O acompanhamento e a assisténcia, mesmo que posteriores ao encerramento ou interrupcao
da pesquisa, de forma gratuita, integral e imediata, pelo tempo necessario, sempre que
requerido e relacionado a sua participagdo na pesquisa, mediante solicitacdo ao pesquisador
responsavel;

O acesso aos resultados da pesquisa;

A indenizacao diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa; e

O acesso a este Termo (este documento é rubricado e assinado por vocé, pelo pesquisador
e por duas testemunhas, em duas vias, sendo que uma via ficard em sua propriedade. Se
perder a sua via, podera ainda solicitar uma cOpia do documento ao pesquisador responsavel).
Se lhe restou alguma davida, tenha total liberdade de perguntar. Além disso, quero destacar
gue se concordar em participar da pesquisa hoje, ou no futuro vocé podera desistir sem que
haja quaisquer danos a vocé.

Ainda sera garantido o direito do participante de conhecer todas as perguntas que ira
responder e o direito de ndo responder nenhuma pergunta que lhe for perguntado. O tempo
de respostas de todas perguntas é em torno de 20 minutos. Caso algum participante venha a
considerar perda de tempo, podera escolher retirar o seu consentimento, a qualquer momento,
interrompendo a entrevista, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.

Os beneficios esperados séo: contribuicdo com a ciéncia em relacdo a metodologias para o
ensino e o compartilhamento de praticas que possam favorecer o processo de inclusao.

O acesso a este Termo (este documento é rubricado e assinado por vocé, pelo pesquisador
e por duas testemunhas, em duas vias, sendo que uma via ficard em sua propriedade. Se
perder a sua via, podera ainda solicitar uma cdpia do documento ao pesquisador responsavel).
Qualquer duvida ou necessidade — nesse momento, no decorrer da sua participacdo ou apés
0 encerramento ou eventual interrupgdo da pesquisa, pode ser dirigida a mim, por e-mail:
carolsouzabh3@gmail.com, telefone (31) 99461 0373, a Rua Contria, 1275 apto 201 - Bairro
Grajau - Belo Horizonte — MG.

Se preferir, ou em caso de reclamacao ou denuncia de descumprimento de qualquer aspecto
ético relacionado & pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do
Centro Federal de Educacéo Tecnolégica de Minas Gerais (CEFET-MG), vinculado a CONEP
(Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa), que tém a atribuicdo legal de defender os direitos
e interesses dos participantes de pesquisa em sua integridade e dignidade, e para contribuir
com o desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes éticos. Vocé podera acessar a
pagina do CEP, disponivel em:<http://www.cep.cefetmg.br> ou contata-lo pelo endereco:
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Avenida Amazonas, 5855, Prédio Principal (Unico), sala do CEP/CEFET-MG (s/numero),

Bairro Gameleira, Belo Horizonte — MG, CEP: 30510-000; e-mail: dppg-cep@cefetmg.br;
telefone: +55 (31) 3379-3004.

Se optar por participar da pesquisa, pec¢o-lhe que rubrique todas as paginas deste Termo,
identifique-se e assine a declaracdo a seguir, que também deve ser rubricada e assinada pelo
pesquisador.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , declaro que aceito participar da pesquisa.
Assinatura do participante da pesquisa:
Assinatura do pesquisador:

Belo Horizonte, de de 20

Se quiser receber os resultados da pesquisa, indique seu e-mail ou, se preferir, endereco
postal, no espago a seguir:
Direito de Revogacéo:

A gualquer momento, posso revogar esta autorizacdo mediante comunicagdo por escrito,
sem necessidade de justificativa, comprometendo-se a parte autorizada a cessar
imediatamente o uso da imagem.

Disposigdes Gerais:

Este termo é celebrado em conformidade com as leis aplicaveis e é valido a partir da data
de assinatura. Estou ciente de todos os termos e condicfes aqui descritos e 0s aceito
integralmente.

Local e Data:

Assinatura;

Testemunhas:

Nome:

Assinatura;

Nome:

Assinatura;
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APENDICE Il - TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE VOZ E/OU IMAGEM
(ESTUDANTE MAIOR DE IDADE OU PROFESSOR).

Eu, , de posse do TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO da pesquisa intitulada PERCEPCOES DE EDUCADORES SOBRE AS
TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO ESPECIAL: Praticas e desafios no ensino

de estudantes com transtornos do neurodesenvolvimento e outras necessidades

educativas, apoés ter ciéncia e entendimento quanto aos (i) riscos e beneficios que essa
pesquisa poderd trazer e (ii) métodos que serdo usados para a coleta de dados; e por
estar ciente da necessidade de gravacdo e/ou filmagem, AUTORIZO, por meio deste
termo, que a pesquisadora Carolina dos Santos Souza capture fotografia e/ou filmagem
e/ou gravacdo de voz de minha pessoa para fins da referida pesquisa cientifica e com a
condicdo de que esse material, na sua forma original, ndo seja divulgado. Nessas
condi¢bes, apenas o material derivado do original podera, nos termos desta autorizacao,
ser divulgado em meios cientificos, tais como, teses, dissertac¢des, trabalhos de conclusédo
de curso, artigos em periédicos, congressos e simpdsios ou outros eventos de carater
cientifico-tecnolégico e demais direitos, como definido na regulamentacao ética da
pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil.

Esta AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso do (s) pesquisador (es)
citados em garantir-me que:
1. Atranscricdo da gravacao de minha voz me seja disponibilizada, caso a solicite;
2. Os dados coletados serdo usados para gerar informacgdes para a pesquisa aqui tratada e
outras publicacdes cientificas dela decorrentes;
3. A utilizagdo das informacgBes geradas pela pesquisa para qualquer outra finalidade nédo
especificada no TCLE somente podera ser feita mediante minha autorizacéo;
4. E minha participacdo na pesquisa podera ser feita a qualquer momento, sem nenhum
onus, mediante mera comunicacao ao(a) pesquisador(a) responsavel, que, nesse caso,
deverd providenciar a devolucdo (e adocdo de medidas condizentes com essa situacao) do
material relacionado a esta autorizacao.
Valido esta autorizagdo assinando e rubricando este documento em duas vias de igual teor
e forma, ficando uma em minha posse.

Belo Horizonte, de de 20

Nome completo do Participante da Pesquisa:

Assinatura do Participante da Pesquisa:

Nome e Rubrica do Pesquisador Responsavel:




APENDICE IIl - TERMO DE ANUENCIA

DECLARAGAO DE CIENCIA E AUTORIZAGAO PARA PESQUISA
CIENTIFICA

A Fundagao Dom Bosco (FDB), por meio de sua Diretora, Sra. Andreza Aratjo,
declara estar ciente e autoriza a realizagdo das atividades previstas na pesquisa,
incluindo entrevistas e gravagdes, conforme descrito no projeto intitulado:
PERCEPCOES DOCENTES SOBRE O YOUTUBE: Contribuicdes na Educacao
Especial de Jovens e Adultos com Transtornos de Neurodesenvolvimento e
Outras Deficiéncias

O objetivo desta pesquisa € compreender, a partir das percepgoes de
professores que atuam na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), como os
recursos do YouTube, aliados a adaptacdo de praticas pedagdgicas, podem
favorecer o processo de ensino e de aprendizagem de estudantes com
demandas especificas.

Além disso, busca-se investigar de que forma os professores ajustam suas
metodologias a partir de inspiragdes em plataformas digitais. Com base nesses
depoimentos, pretende-se produzir um material audiovisual que registre os
desafios enfrentados na personalizagcédo de conteudos programaticos para a
educacao especial. Esse material podera contribuir para dar maior visibilidade
as vozes dos professores nesse contexto.

A pesquisa sera conduzida pela pesquisadora Carolina dos Santos Souza,
mestranda do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo Tecnoldgica do
CEFET-MG (CPF 040.317.226-80, RG MG10.633.195), sob orientagao do Prof.
Dr. Ivo de Jesus Ramos.

Destacamos que todos os preceitos éticos e legais serdo rigorosamente
seguidos, garantindo a integridade, a privacidade e o respeito aos participantes,
visando o bom andamento deste estudo cientifico

Belo Horizonte, 2F de novembro de 2024.

Documento assinado digitalmente Documents assinado digitalmente
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APENDICE IV - ENTREVISTAS

As entrevistas foram conduzidas com autorizacao prévia dos participantes
e gravadas em audio e video para transcricdo e anélise, conforme a recomendacao
de Marconi e Lakatos (2003). As perguntas orientadoras estdo organizadas no

quadro a seguir.

Categoria 1 - Perfil do participante: Sobre a Formacao Formacao Docente e
Autoformacao

01 - Nome (opcional)

02 - Qual a sua formagao?

03 - Possui formacgdo especifica para atuar na educacao especial? Se sim, qual?

04 - Vocé ja usou as tecnologias digitais para se formar ou se atualizar profissionalmente?
Como foi essa experiéncia?

Categoria 2 - Praticas Pedagégicas e Desafios no Ensino Especial

05 - Quais foram as motivacdes que te levaram a escolher a drea da educacdo como profissao?
06 - Como vocé descreveria sua experiéncia com a educa¢do especial até agora?

07- Quais desafios vocé enfrenta ao adaptar suas praticas pedagégicas para estudantes com
necessidades especiais?

08 - Como vocé lida com esses desafios no dia a dia?

Categoria 3 - Apropriacao Digital na Educacgdo Especial

09 - Vocé ja buscou contetdos na plataforma do YouTube? Se sim, com qual finalidade?

10 - De que maneira os conteldos digitais influenciam suas estratégias de ensino?

11 - Como vocé integra os videos do YouTube em suas atividades de ensino?

12 - Se vocé ja desenvolveu praticas pedagoégicas inspiradas por videos ou canais especificos do
poderia dar algum exemplo?

13 - Como as tecnologias digitais podem facilitar o compartilhamento de ideias e experiéncias
pedagodgicas entre vocé e outros professores?

14 - Vocé ja percebeu mudancas no engajamento dos alunos ao utilizar ideias do YouTube nas
suas aulas? Poderia comentar?

15 - Ha algum cuidado que vocé costuma tomar ao escolher videos para utilizar em sala de
aula?

Categoria 4 - Vinculos e Mediacao Digital na Nova Era

16 - Como vocé enxerga o papel do professor frente as transformagbes trazidas pelas
tecnologias digitais?

17 - De que forma o professor pode equilibrar o uso das tecnologias digitais com a construcao
de vinculos afetivos na sala de aula?

18 - O que vocé acha que muda no jeito de ser professor hoje?
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APENDICE V - ROTEIRO DE EDICAO

1. Abertura

Imagem/Plano: Imagens de introdu¢do do tema - salas de aula, professores em acdo ou em
reuniao

Locugao/Narragdo: Bem-vindos ao documentdario 'Luz, Camera, Educacado'. Hoje, exploraremos
as experiéncias e desafios dos educadores em praticas pedagodgicas que transformam vidas.

Musica de fundo: Trilha

2 - Apresentacgado do Tema

Imagem/Plano: Entrevista com um especialista em educacdo ou uma montagem com frases

escritas na tela sobre o valor da educacao.

Locucao/Narracgdo: "A educagao € a chave para um futuro melhor. Mas o que acontece quando
os professores sdo os protagonistas dessa jornada? Como suas praticas impactam diretamente
os estudantes?"

Musica de fundo:

3. Depoimentos dos Educadores

Imagem/Plano: Trechos de entrevistas com professores, em locais significativos (sala de aula,
espagos de ensino).

Locugao/Narragao: "Vamos ouvir aqueles que fazem a diferenca todos os dias: os professores."
Exemplo de intervengao
e Como os contelildos do YouTube tém inspirado a criagdo de novas praticas pedagodgicas em
sua sala de aula?

De que forma o YouTube tem ajudado a diversificar as estratégias pedagodgicas utilizadas
por vocé no ensino de diferentes conteddos?




