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RESUMO

Este estudo investigou o processo subjetivo de ensino de lingua inglesa (LI),
vivenciado e expresso por uma professora em cursos da Educag¢dao Basica de uma escola da
Educacdo Profissional Cientifica Profissional Tecnoldgica (EPCT) da rede federal. Para tal,
teve-se como suporte tedrico central a Teoria da Subjetividade na perspectiva histérico-cultural,
consoante o psicologo cubano Gonzalez Rey. De modo associado, outras referéncias foram
utilizadas para auxiliar na compreensao das informagdes, tendo em vista alguns dos aspectos
referentes a docéncia de inglés, a Educacdo Basica e a EPCT no Brasil. A motivacdo principal
para realizar este estudo nasceu da minha pratica, vivéncias, experiéncias € observacdes como
professora e aluna de inglés em instituicdes de diferentes estados do Brasil, bem como no
exterior. Metodologicamente, adotou-se a Epistemologia Qualitativa e a Metodologia
Construtivo-interpretativa, que fazem parte do arcabouco tedrico proposto por Gonzalez Rey,
para o estudo da subjetividade humana. Quanto aos resultados deste estudo de caso, a
construcdo interpretativa das informagdes contou com oito indicadores de produgdes subjetivas
da participante que deram consisténcia a elaboragao de trés hipoteses. Tais hipoteses foram
desenvolvidas e sustentadas no curso da investigagdo, com base em expressdes verbais, nao
verbais e escritas da professora colaboradora. A investigagdo revelou uma rede de sentidos
subjetivos produzidos pela participante acerca da docéncia de LI. Pdde-se observar que
subjetividade nesse processo de ensino ndo demonstrou ser um fendmeno exclusivamente
individual. Apresentou-se, sobretudo, como um sistema onde a subjetividade individual e a
subjetividade social sdo reciprocas. Isto incitou-nos a buscar compreensdes que articulassem a
subjetividade individual da professora participante com a subjetividade social escolar, sob trés
eixos de produg¢do sobre especificidades do ensino de LI desatendidas pela escola, convivio da
docente com discentes adolescentes em sala de aula e alguns aspectos relativos ao ambiente
social escolar. A construcdo interpretativa, os indicadores, as hipoteses e as producdes
subjetivas da colaboradora culminaram em uma logica configuracional. Tal légica foi
caracterizada por uma teia de sentidos subjetivos produzidos pela participante na sua pratica de
ensino, sendo alguns deles associados as condi¢des laborais desfavordveis, a exaustdo da
professora na realiza¢do do seu oficio, ao descontentamento da colaboradora, por exemplo. Um
dos resultados foi o mal-estar vivenciado pela professora. Uma conclusdo deste trabalho ¢ de
que o estudo das subjetividades surge como um caminho para se superar a compreensao
reducionista, simplista e acritica do ensino escolar de inglés, tendo em mente a dicotomizacdo
entre razao e emoc¢ao, subjetivo e objetivo, sensivel e inteligivel, individual e coletivo. Ressalta-
se que o fendomeno da subjetividade ndo se reduz aos individuos, até porque os espagos escolares
e sociais sdo recheados de subjetividades que organizam as relagdes e as produgdes
compartilhadas. Doutro modo, as relacdes humanas sdo ordenadas por sentidos subjetivos
concebidos ao longo das vivéncias daqueles que convivem em espagos socio, cultural e
historicamente situados. Por fim, o negacionismo dessas subjetividades pode obstaculizar a
docéncia de inglés nessa Educacdo Basica publica.

Palavras-chave: Subjetividades individual e social; Ensino de Lingua Inglesa; Produgdes
subjetivas; EPCT; Gonzélez Rey.



ABSTRACT

This study investigated the subjective process of English language (EL) teaching experienced
by a teacher in Basic Education courses at a Professional Scientific and Technological
Education (EPCT) school within federal educational network. The Theory of Subjectivity from
a historical-cultural perspective, developed by a Cuban psychologist called Gonzalez Rey, was
the central theoretical framework. Other references were also used to understand the research
information, as such: aspects related to English teaching, Basic Education, and EPCT in Brazil.
The main motivation for conducting this study stemmed from my practice, experiences and
observations as an English teacher and student in institutions in different states of Brazil, as
well as abroad. Methodologically, Qualitative Epistemology and Constructive-Interpretative
Method were adopted, being both part of Gonzélez Rey theoretical framework for studies on
human subjectivity. Regarding this case study s results, information interpretative construction
relied on eight indicators of participant's subjective productions, which provided consistency to
three hypotheses elaboration. These hypotheses were developed and sustained during the
investigation course, based on verbal, non-verbal and written expressions of a collaborating
teacher. This investigation revealed a network of subjective meanings produced by the
participant teacher regarding English teaching as a Foreign Language (EFL). Subjectivity in
this teaching process did not prove to be an exclusively individual phenomenon. Above all, it
presented itself as a system where individual subjectivity and social subjectivity are mutual.
This prompted us to seek understandings that articulated participating teacher individual
subjectivity with school social subjectivity, under three axes of production concerning: EFL
teaching singularities unmet by school, teacher's interaction with adolescent students in
classroom and aspects related to school's social environment. Interpretative construction,
indicators, hypotheses and collaborator subjective productions culminated in a configurational
logic. This logic was characterized by a web of subjective meanings produced by the participant
about her teaching practice, some of which were associated with unfavorable working
conditions, teacher's exhaustion in carrying out her duties and her dissatisfaction, for example.
One of the results was an unease experience felt by her. One of this work’s conclusion is that
subjectivities study emerges as a way to overcome reductionist, simplistic and uncritical
understanding of school English language teaching, considering dichotomies between reason
and emotion, subjectivity and objectivity, sensibleness and intelligibleness, individuality and
collectivity. Subjectivity phenomenon is highlighted as not limited to individuals because
school and social spaces are filled with human subjectivities that organize relationships and
shared productions. In other words, human relationships are ordered by subjective meanings
conceived throughout life experiences of those who coexist in socio-culturally and historically
situated spaces. Finally, human subjectivities denial can hinder English teaching in such public
Basic Education.

Keywords: Individual and social subjectivities; English Language Teaching; Subjective
productions; EPCT; Gonzalez Rey.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Neste trabalho, apresento um estudo de caso sobre producdes subjetivas de uma
professora de lingua inglesa (LI) no ensino médio técnico integrado (EMTI) da Educagao
Profissional, Cientifica Tecnoldgica (EPCT) da rede federal que, por sua vez, faz parte da
Educacdo Basica publica brasileira. Trata-se de uma pesquisa acerca do processo subjetivo de
ensino da lingua-alvo a partir de vivéncias e experiéncias de uma docente. Para tal, adotei como
suporte teorico central os principios basicos da Teoria da Subjetividade (TS) na perspectiva
historico-cultural, elaborada pelo psicdlogo cubano Gonzalez Rey (1997, 1999, 2000, 2004,
2005a, 2005b, 2011, 2017, 2019).

Outras referéncias foram utilizadas com vistas a contribuir para a compreensao das
informagdes de pesquisa, de modo associado a Teoria da Subjetividade. Tais referéncias
abordaram aspectos relacionados a trés contextos, tais como: (1) docéncia de inglés como lingua
estrangeira no Brasil (Celani, 1995; Oliveira, 1999; LDB, 1996; Pedro; Peixoto, 2006;
Rodrigues; Saraiva, 2014; Ferreira, 2016; BNCC, 2018), (2) Educagao Profissional, Cientifica
Tecnoldgica (Bernardes Bender; Silva, 2019; Souza; Medeiros Neta, 2021) e (3) Educacao
Basica neste pais (Nascimento, 2008; Carlotto et al., 2019; Assun¢do; Abreu, 2019;
Nascimento; Seixas, 2020; Fanizzi, 2022; Magalhdes et al., 2023; Diehl; Carlotto, 2024;
Fanizzi; Carvalho, 2024; Ribas et al., 2025), com o proposito de oferecer informacdes de
maneira mais ampla e indicar algumas das caracteristicas dos trés contextos de ensino
mencionados sem a pretensdo de esgota-las. Este trabalho, entdo, aponta aspectos referentes aos
trés contextos mencionados (ensino de inglés, EPCT e a Educacao Bésica) que, por seu lado,
estdo imbricados no processo subjetivo do ensino de inglés da professora participante.

Isto significa que elementos comuns a docéncia em geral também estdo presentes no
ensino da lingua-alvo no EMTI de uma escola da EPCT nesta pesquisa, para além do que ¢
especifico ao ensino de inglés como componente curricular. Ressalto que embora este trabalho
tenha como foco o ensino da lingua-alvo, ele ndo est4 isolado de conjunturas educacionais nos
quais estd inserido. Desta feita, fez-se necessario apresentar aspectos referentes aos trés
contextos de docéncia, porque nuances deles emergiram nas vivéncias da participante durante
a investigacdo. Isto, sem perder de vista que o cerne deste estudo de caso singular esta nas
subjetivacdes da participante sobre o ensino de LI no contexto da Educag¢do Basica de uma
escola da EPCT federal.

A motivagdo principal para realizar este estudo originou-se da minha pratica, vivéncias,

experiéncias e observagdes como professora e aluna de inglés em instituicdes de diferentes
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estados do Brasil, bem como no exterior. Percebi ao longo de 34 anos de docéncia que algumas
condi¢des podem favorecer o processo subjetivo de ensino de LI e outras podem dificulta-lo.
Junto a isso, houve momentos em que colegas de trabalho (docentes de inglé€s) diziam-se
insatisfeitos(as) com: (i) o desatendimento as peculiaridades do ensino de inglés no contexto
publico, (i) a objetificacdo da docéncia de LI com foco no produto, esquecendo-se do processo,
(ii) o pouco reconhecimento e apoio escolar, além de negligéncia as subjetividades docentes,
(iiiil) a precarizagdo das condigdes de trabalho, entre outros. Demonstragdes de
descontentamento tém sido constantes em professores(as) da lingua-alvo no EMTI de alguns
Institutos Federais, essa percep¢ao baseia-se nas minhas vivéncias de quase duas décadas neste
ambito. Recentemente, ouvi de uma colega de trabalho a seguinte frase: “ndo aguento mais,
isso nunca vai mudar”, ao se referir as dificuldades impostas a docéncia de inglés no EMTI de
um IF. Uma figura simbdlica utilizada por colegas docentes de inglés ¢ de que se espera
deles(as) o uso de uma “varinha magica” para que o ensino-aprendizagem da LI de desenvolva
em condi¢des desfavoraveis. Em parte, isso pode ter relagdo com a 6tica de que o processo de
ensino-aprendizagem da lingua-alvo ¢ de responsabilidade Unica e exclusivamente do(a)
docente de LI nesse contexto publico. Nega-se, assim, a perspectiva sistémica de
corresponsabilidade de todos para que o processo se desenvolva a contento (ex.: sistema
educacional, sociedade, escola, estudantes e familiares, professores).

Frente ao exposto, acredito que a docéncia de LI pode ter sido negligenciada em parte
do contexto da Educagdo Basica publica em geral. Enquanto isso, docentes demonstram-se
frustrados(as) com o ambiente escolar para o ensino de LI nesse cendrio. Desse modo, ndo ¢
possivel que o ensino da lingua inglesa continue a ser proposto nas mesmas condicoes de outros
componentes curriculares que, por seu lado, ndo t€m as particularidades do ensino dessa lingua
estrangeira. A minha compreensdo ¢ de que a docéncia de inglés tem ocupado um ndo lugar
simbdlico, cujas particularidades e producdes subjetivas sdo desconsideradas com relativa
regularidade. A possivel invisibilizagdo das subjetividades produzidas na docéncia de LI
relaciona-se ao objetivo geral desta pesquisa que busca compreender as produgdes subjetivas
de uma professora no percurso do ensino de LI dentro do contexto do EMTI em uma escola da
EPCT.

Nao se pode esquecer que seres humanos e espacgos escolares sdo constituidos de
subjetividades individuais e sociais. O incentivo a producdo fabril, & entrega de resultados
quantitativos, o dilema entre o individual e o social, bem como o pouco reconhecimento e
acolhimento de subjetividades humanas no ambiente escolar t€m chamado a minha aten¢do ao

longo de anos. Tendo em mente que a docéncia de LI envolve relacdes com estudantes;
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familiares e responsaveis; colegas de trabalho; gestores; comunidade escolar e sociedade, a
quase inexisténcia de admissao e de enderegamento institucional das subjetividades produzidas
por docentes no ensino de inglés despertou o meu interesse para desenvolver este trabalho.
Desse modo, esta pesquisa propde que a escola conceba a docéncia dessa lingua-alvo como um
processo reciprocamente subjetivo e objetivo, emocional e racional, individual e social,
operacional e cognitivo.

Formas institucionalizadas (ex.: organizagdo institucional, regulamentos, normas,
permissdes e proibi¢des) adotadas por escolas podem gerar dinamicas relacionais que sao fontes
de tensdes, contradigodes, dificuldades e conflitos. Tendo em conta que a educacdo € constituida
de sistemas vivos que interagem entre si, produgdes humanas subjetivas carecem de espago para
expressao, reconhecimento, enderegamento ético e responsavel. A compreensao do processo
subjetivo de ensino de LI como um sistema multidimensional com intera¢cdes multiplas entre as
partes e destas com o todo, requer referenciais teéricos que reconhecam o individual e o social
como indivisiveis, plurais, recursivos e historicos. Junta-se ao exposto, as demandas
psicossociais' que atravessam o oficio docente, reiterando o valor da Teoria da Subjetividade
para este estudo.

Tendo em vista que a subjetividade e a objetividade integram a psique humana de modo
indissociavel (Gonzalez Rey, 1997, 1999, 2000, 2004, 2005a, 2005b, 2011, 2017, 2019),
problematizo a prdxis da “des-subjetivacio”? do oficio docente de lingua inglesa neste trabalho.
Talvez, a naturalizagdo dessa pratica desconsidere a importancia das subjetividades humanas
produzidas no contexto escolar. Isso pode, por exemplo, fragmentar a docéncia e a vivéncia
docente com efeitos indesejaveis a qualidade de vida de professores(as) de LI. A negacao de
producdes subjetivas em nome da racionalidade, da objetividade, do enfoque em resultados
quantitativos condiz com uma 6tica positivista e cartesiana.

A concepgdo positivista permeia o contexto escolar atual do século XXI. Isso ocorre
dois séculos apds o positivismo ter sido necessario para romper com a perspectiva de que o
entendimento do mundo era centrado no divino. Essa foi uma forma de garantir a ciéncia como
meio privilegiado de producdo de conhecimento a ser verificada objetivamente (Madureira;
Uchda Branco, 2005). Os autores sugerem que o positivismo quase erradicou a ideia da

emocionalidade na ciéncia, por entender que qualquer afirmacao sobre a realidade deveria ser

! Neste trabalho, o termo psicossocial envolve conjuntamente aspectos psicologicos e sociais, cujos especialistas
sdo da Psicologia clinica e da Psicologia social.

2 £ comum utilizar-se da express3o “des-subjetivada” na area de estudos sobre a Teoria da Subjetividade,
significando sem subjetividade, “des-subjetiva¢do” significa sem subjetivagao.
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constatada experimentalmente. Madureira e Uchda Branco vao além ao declararem que as
ciéncias humanas rejeitaram a subjetividade humana por longo tempo. Ao final do século XIX
e na primeira metade do século XX, o estruturalismo também negligenciou o papel do sujeito
nas ciéncias humanas e defendeu que seria possivel compreender a realidade complexa pela
analise isolada das suas partes (Madureira; Uchda Branco, 2005). Da mesma maneira, a
complexidade sistémica do ensino de LI no Ensino Médio Técnico Integrado (EMTI) nao
coaduna com perspectivas exclusivamente racionalistas, uma vez que o processo de ensino-
aprendizagem ¢ produzido por pessoas constituidas de subjetividades.

Diferentemente da Otica cartesiana, o processo de ensino de inglés ¢ desenvolvido por
seres humanos subjetivos e em ambientes sociais subjetivados. A tentativa de lidar com a
escola, seus processos, docentes, estudantes e participes com foco exclusivo no cognitivo,
racional e logico ¢ entendido como um problema neste trabalho e requer alternativas que, no
minimo, acolham, reconhe¢am e considerem reciprocamente as subjetividades individuais e as
subjetividades sociais como relevantes no processo de ensino de LI, consoante a Teoria da
Subjetividade (Gonzalez Rey, 1997, 1999, 2000, 2004, 2005a, 2005b, 2011, 2017, 2019). Aluz
dessa abordagem teorica, proponho a desconstrucdo de dicotomias que polarizam razdo e
emoc¢ao, subjetivo e objetivo, real e imaginario, sensivel e inteligivel, individual e coletivo no
processo de ensino de inglés no EMTI de uma escola da EPCT.

O objeto desta pesquisa refere-se as subjetividades expressas por uma professora de
inglés a respeito da docéncia de LI na escola contexto. Assim, destaco que a subjetividade
humana ¢ uma produg@o que integra a emocionalidade e os processos simbdlicos em um tipo
de relagdo em que um evoca a presenga do outro, sem que um seja a causa do outro (Gonzalez
Rey, 2005a, 2005b; Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017a, 2027b; Mitjans Martinez et al,
2021). A subjetividade ¢ conceituada como um sistema simbolico-emocional orientado a
criagdo de uma realidade peculiarmente humana, cuja génese ¢ socialmente institucionalizada
e historicamente situada (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017b). As subjetividades humanas
sdao cadeias, redes de produgdes subjetivas que acompanham a nossa experiéncia € a nossa
maneira de viver o mundo.

Este trabalho tem como objetivo geral compreender produgdes subjetivas sobre o
processo de ensino de lingua inglesa em cursos do Ensino Médio Técnico Integrado, em uma
escola da Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica federal. Os objetivos especificos que
se desdobram do objetivo geral sdo indicados a seguir: (1) investigar as produgdes subjetivas
da participante associadas a especificidades do ensino de inglés, atendidas (ou nao) pela escola;

(2) compreender sentidos subjetivos expressos pela participante no que diz respeito ao convivio
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com estudantes adolescentes na sala de aula de LI; (3) analisar aspectos do ambiente social
escolar com base nas subjetivacdes da participante. As perguntas de pesquisa foram associadas
aos objetivos especificos, considerando a mesma sequéncia. Elas sdo: (1) Quais produgdes
subjetivas sdo expressas pela participante no que tange as especificidades do ensino de inglés
no EMTI, atendidas ou ndo por uma escola da EPCT? (2) Quais sentidos subjetivos sao
produzidos pela professora colaboradora a respeito do convivio com estudantes adolescentes
na sala de aula de LI? (3) Quais aspectos do ambiente social escolar sao subjetivados pela
participante? Para responder a essas perguntas, lancei mio da Epistemologia® Qualitativa e da
Metodologia Construtivo-Interpretativa que, por sua vez, fazem parte do arcabougo tedrico
proposto por Gonzalez Rey para o estudo da subjetividade humana (1997, 2004, 2005a, 2005b,
2017, 2019).

Este trabalho estd organizado em trés partes que tém inicio logo apds estas
Consideragdes Iniciais, na qual apresento o trabalho em linhas gerais, a sua relevancia, seus
objetivos, a minha motivacao para fazé-lo e as perguntas de pesquisa, além de sua organizagao.

A primeira parte da tese engloba trés capitulos (grifos meus). O capitulo 1, discorre
sobre a Teoria da Subjetividade e seus conceitos basicos como referencial tedrico central deste
trabalho. No capitulo 2, compartilho estudos exploratdrios acerca da producao cientifica sobre
o tema de pesquisa sob a proposta teodrica de Gonzalez Rey, bem como a ado¢do dessa
concepgao teodrica na area da Linguistica Aplicada (LA). No capitulo 3, abordo sobre aspectos
da docéncia em trés contextos gerais, tais como, na Educagdo Profissional Cientifica
Tecnologica; na Educagdo Bésica e no ensino de lingua inglesa como lingua estrangeira no
Brasil. Esses trés contextos revelam nuances que delineiam o contexto desta pesquisa,
auxiliando na interpretacao das informagdes deste estudo de caso, juntamente com o referencial
teorico central.

A segunda parte trata dos fundamentos epistemoldgicos e metodoldgicos da pesquisa,
englobando trés capitulos relacionados entre si (grifos meus). No capitulo 4, explico os
principios adotados da Epistemologia Qualitativa e da Metodologia Construtivo-interpretativa
para o desenvolvimento desta investigacdo. No capitulo 5, apresento a metodologia desta
pesquisa e o seu percurso, considerando procedimentos e instrumentos utilizados, por exemplo.

J4 a terceira parte refere-se aos “resultados™ singulares deste estudo de caso (grifos

3 A epistemologia de um estudo diz respeito ao modo como a realidade é interpretada e no caso desta pesquisa,
0 processo subjetivo do ensino de lingua inglesa é interpretado com base nos principios da Epistemologia
Qualitativa proposta pelo autor Gonzélez Rey, o que serd explicado mais adiante neste trabalho.

* A palavra resultados estd entre aspas porque n3o é utilizada neste texto como um produto final e fechado. Mas,

refere-se a informagGes construidas processualmente durante o estudo.
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meus), sendo composta pelo capitulo 6, que apresenta a construgdo interpretativa das
informacdes relativas ao processo subjetivo do ensino de inglés, vivenciado e expresso por uma
professora participante no contexto do EMTI de uma escola da EPCT, bem como do modelo
tedrico ou logica configuracional do objeto de estudo. Apos isso, o trabalho ¢ finalizado com
as consideragodes finais, nas quais retomo os objetivos e as perguntas de pesquisa, apresento
suas respectivas respostas, apresento implicacdes deste estudo para o ensino de lingua inglesa
no EMTI da EPCT, além de indicar limitacdes da investigagdo e apontar sugestdes para
estudos futuros.

Finalmente, resta-me compartilhar a expectativa de que este estudo traga contribui¢des
para a area de ensino de lingua inglesa, dada a caréncia de trabalhos que enfoquem produgdes
subjetivas de professores(as) de LI no contexto do EMTI da EPCT. Esta afirmativa relaciona-
se ao resultado de um estudo exploratdrio em bancos nacionais de pesquisas de mestrado e
doutorado, no qual ndo foram encontrados estudos sobre esse tema a partir do arcabougo tedrico
de Gonzalez Rey. Diante do exposto, este trabalho pretende contribuir para o preenchimento de
uma lacuna na érea sobre produgdes subjetivas na docéncia de inglés, bem como propor mais
estudos sobre tal tematica. Assim, acredito ser possivel abrir espacos de visibilidade,
acolhimento, reconhecimento e enderecamento ético de subjetividades que constituem o oficio
docente da lingua inglesa. Desse modo, espero que esta tese contribua para o desenvolvimento
de novas pesquisas com foco em produgdes subjetivas de professores(as) no ensino de lingua
inglesa na Educacdo Basica publica brasileira, especialmente no EMTI da EPCT, com vistas a
alcancar compreensoes e discussdes aprofundadas sobre essa tematica e, por conseguinte, para
criacdo de alternativas nesse cendrio. Por fim, passo a primeira parte deste trabalho que €

composta pelos capitulos 1, 2 e 3.
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PARTE I

Cabe retomar que a primeira parte deste trabalho possui trés capitulos. O primeiro versa
a respeito da Teoria da Subjetividade e seus conceitos; o segundo apresenta estudos
exploratorios sobre produgdes cientificas referentes ao tema deste estudo, tendo em vista a
Linguistica Aplicada; o terceiro trata de aspectos da docéncia na Educag¢do Profissional

Cientifica Tecnologica, na Educacao Basica publica brasileira e no ensino de lingua inglesa.

1 TEORIA DA SUBJETIVIDADE (TS)

Essa teoria ¢ uma alternativa critica sobre a compreensdao de processos humanos
subjetivos que t€ém como unidade os sentidos subjetivos produzidos pelas pessoas no contexto
da cultura (Mitjans Martinez; Gonzalez Rey, 2019). Os sentidos subjetivos sdo uma das
categorias conceituais da Teoria da Subjetividade (TS) e se caracterizam como a unidade basica
da subjetividade. A constituicdo da subjetividade se da pela unicidade do simbolico e do
emocional®, entendidos como indivisiveis nessa perspectiva tedrica. A subjetividade é central
na TS e ¢ definida como caracteristica qualitativa do desenvolvimento intrinseco ao processo
individual, social e cultural de cada pessoa na experiéncia humana (Gonzalez Rey: 2017). A
subjetividade se constitui em contextos sociais e culturais que sdo anteriores ao sujeito. Nao
obstante, o individuo pode produzir subversivamente alternativas sociais a configuracao
dominante e hegemonica. Assim, a subjetividade se revela na organizagao individual da pessoa
e dos espagos sociais.

Gonzélez Rey elaborou a TS a partir de principios da perspectiva do psicélogo russo
Lev Semionovich Vigotski (Mitjans Martinez; Gonzalez Rey, 2017). A percepc¢do do autor
russo adotada por Gonzalez Rey ¢ de que o contexto cultural ¢ central na constituicdo do
psiquismo humano e (b) o homem precisa ser compreendido dentro do tecido social, das
relagdes, da cultura e da historia. Nas palavras de Mitjans Martinez e Gonzalez Rey, a TS se
ocupa da “complexidade da constitui¢do psicoldgica humana nas condi¢des da cultura e da vida
social” (2017, p. 52) e se orienta para a compreensao de processos € fendmenos subjetivos. A
TS ¢ definida como um conjunto de conceitos desenvolvidos para dar visibilidade aos processos
e modos de organizacdo da subjetividade (Gonzdlez Rey; Mitjans Martinez, 2017). Ela se

propde a compreender a complexidade psicologica nos individuos e nos espagos constituidos

> Destaco que o entendimento deste trabalho sobre “simbdlico” e “emocional” sera tratado mais adiante neste
texto, na se¢ao 1.1.1.
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cultural e socialmente. Essa teoria €, sobretudo, considerada como uma produ¢do subjetiva e
um sistema aberto com destaque a processualidade e a historicidade (Mitjans Martinez, 2005a).

Nessa visdo teorica, a constituicdo de cada individuo e espago social ¢ subjetiva e
subjetivada por pessoas, cujas producdes sao fundamentais para a compreensdo das relagdes
mutuas entre as subjetividades individuais e subjetividades sociais dentro da cultura e da
sociedade (Gonzalez Rey: 1997, 1999, 2000, 2004, 2011, 2005a, 2005b, 2017, 2019). Uma
exemplificagdo disso refere-se as producdes subjetivas da professora participante nesta
pesquisa, situadas no seu contexto socio-historico-cultural de vida e nas suas experiéncias de
ensino de inglés, apresentadas como um sistema complexo e enredado. Esse sistema envolveu,
por exemplo, relagdes sociais com estudantes, colegas docentes, gestores da escola;
especificidades do ensino da LI, condigdes de trabalho; ambiente social da escola, tendo-se em
conta aspectos de cunho afetivo, objetivo, operacional e cognitivo.

As categorias conceituais que integram a Teoria da Subjetividade sdo intituladas
conforme a seguir: (a) sentidos subjetivos, (b) configuracdes subjetivas, (¢) sujeito e agente, (d)
subjetividade individual e (e) subjetividade social. Elas foram formuladas para acompanhar o
carater dindmico das experiéncias humanas, compreendendo seus aspectos subjetivos e se
organizando em um sistema configuracional. Para Gonzélez Rey (1999), essas categorias sdao
recursos que auxiliam construgdes teoricas, historicas e conjunturais na complexidade dos
fendmenos estudados. Isto €, elas ndo podem ser entendidas como conceitos fixos e rigidos.
Essas categorias se constituem mutuamente, sem que uma determine a outra. Além do mais, os
conceitos tedricos dessas categorias ndo se referem a nogdes de assimilagdo da realidade externa
em que emergem e nao se definem como categorias a priori na pesquisa. Outrossim, elas sao
construidas pelo(a) pesquisador(a) durante o processo contextual da investigacdo (Alcantara;
Oliveira, 2020).

Este capitulo, portanto, tem como propoésito apresentar a Teoria da Subjetividade (TS)
e suas categorias conceituais. Essa teoria € uma parte importante de um tripé que também conta
com a Epistemologia Qualitativa ¢ a Metodologia Construtivo-interpretativa. Tal tripé se
constitui, de modo integrado, no arcabougo teérico proposto pelo psicdlogo cubano Gonzalez
Rey (2005a, 2005b, 2017, 2019) e fundamenta este trabalho. Esclare¢o que as duas outras partes
desse tripé orientam a epistemologia ¢ metodologia desta pesquisa, o que ¢ explanado na
segunda parte deste trabalho. Este predmbulo apresentou, portanto, a Teoria da Subjetividade,
reunindo aspectos breves sobre sua origem e seu entendimento acerca da subjetividade humana.

Assim, a proxima sec¢ao aborda as categorias conceituais da TS.
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1.1 Categorias conceituais da Teoria da Subjetividade (TS)

1.1.1 Sentidos Subjetivos

Os sentidos subjetivos sdo caracterizados pelo “fluxo de emogdes com multiplas
expressoes simbolicas” que integram a dimensao simbolica e a produgdo emocional dos seres
humanos, expressas no modo como vivem e sentem a vida (Mitjans Martinez; Gonzalez Rey;
2017, p. 51). Os sentidos subjetivos sdo produzidos no decorrer das experiéncias de vida de
cada pessoa e sao definidos por seu carater dinamico, singular e histdrico, cuja expressdo esta
na maneira como as pessoas dao sentido as suas vivéncias. Ou seja, eles ndo apenas ecoam ou
refletem algo, mas sdo manifestagdes produzidas pelo modo como as pessoas se sentem no
decorrer de suas experiéncias. Isso significa que cada individuo cria sentidos subjetivos, cuja
expressdo qualitativa faz parte da criatividade humana. Assim, experiéncias passadas e
presentes nas variadas circunstancias sociais sdo integradas pelo individuo em um sistema
subjetivo que, por sua vez, nutre suas agoes e decisdes atuais.

Ademais, os sentidos subjetivos estdo além de representacdes conscientes da pessoa,
nem sempre sdo apreensiveis e transformados em palavras. Eles nos permitem “levantar
conjecturas sobre a multiplicidade de processos que se configuram subjetivamente nos estados
dominantes que caracterizam uma experiéncia vivida” (Mitjans Martinez; Gonzalez Rey; 2017,

p. 51). Em sintese, os sentidos subjetivos sdo considerados:

como a relagdo particular que se produz entre os processos simbdlicos e as emogdes
num espaco de atividade culturalmente delimitado do individuo, no qual ambos os
processos se implicam de forma reciproca sem que um seja a causa da apari¢do do
outro (Mitjans Martinez, Gonzalez Rey, 2017, p. 54)

Nessa visdo tedrica, os sentidos subjetivos nao representam entidades fixas, mas
caracterizam-se pela processualidade da experiéncia humana. Sdo unidades simbolico-
emocionais geradas pelo individuo na experiéncia vivida. Contudo, eles ndo sao subordinados
a racionalidade individual ou social, nem sempre sdo congruentes com a intencionalidade e a
consciéncia da pessoa que os expressa, 0 que nao significa que agdes intencionais ndo sejam
fontes de sentidos subjetivos (Mitjans Martinez; Gonzalez Rey, 2017).

Para a Teoria da Subjetividade, a compreensdo do simbolico se refere a “todos aqueles
processos que substituem, transformam, sintetizam sistemas de realidades objetivas em

realidades humanas que s6 sao inteligiveis na cultura” (Mitjans Martinez; Gonzalez Rey, 2017,
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p. 55). Isto significa que o simbdlico constitui a cultura e nela é constituido. Porém, o simbdlico
¢ criado de modo singular por cada pessoa e por meio de processos. Como exemplificacao,
pode-se dizer que “a cadeira ¢ uma representacao simbolica que transforma o chao, a pedra, um
pedaco de arvore, nesse objeto que ndo vem dado na natureza” (p. 55). Para os autores, a cadeira
tem uma fun¢do simbolica, embora o simbdlico acabe por ser naturalizado como parte da
objetividade no mundo cultural humano.

O simbolico assinala a qualidade geradora “da psique, do homem como criador e
utilizador de simbolos nos espagos culturais nos quais se desenvolve” (Mitjans Martinez;
Gonzalez Rey, 2017, p. 55). Segundo Gonzalez Rey (2015), processos simbolicos ndo tém
necessariamente relacdo direta com a realidade, ndo sdo lineares e nem universais porque tém
carater singular. Sob essa Otica, processos simbolicos sdo insepardveis dos emocionais na
conceituacdo de sentidos subjetivos e sinalizam que as producdes subjetivas humanas nao se
reduzem a cognigao.

No que tange ao emocional, Gonzalez Rey (2000) sugere que a emogao deixe de ser um
microconceito substancializado, definido de forma isolada, estatica e centrada em tipos
especificos de emogdo, impulsos, necessidades consideradas universais. Segundo o autor, a
tematica da emog¢do sofre do mesmo mal que muitos dos conceitos utilizados pela ciéncia nos
enquadramentos positivistas, com defini¢des operacionalizadas de diferentes maneiras, sem
uma apresentacao tedrica clara (Gonzalez Rey, 1999). Para o autor, definigdes devem ter uma
dinamica processual, mutavel e ndao podem ser compreendidas como construgdes finais (1999).
Dessa maneira, a emocionalidade ndo pode ser tratada de modo isolado e “fora das dimensdes
da constitui¢do subjetiva individual”® que, por sua vez, participa da compreensio das emogdes
produzidas pelo homem (Gonzélez Rey, 2000, p. 146).

De acordo com a TS, os sentidos subjetivos sdo compreendidos como unidades
simbolico-emocionais que criam redes subjetivas, maledveis em fluxo continuo, mas nio se
revelam de modo linear nos “fatos concretos da vida social e individual da pessoa” (Souza;
Torres, 2019, p. 40). Eles representam “o qualificador subjetivo dos fatos concretos por nds
vividos e expressam o carater subjetivo de tais vivéncias em configuragdes subjetivas que se
organizam no curso daquelas experiéncias” (2019, p. 40). Isto significa que os sentidos

subjetivos sdo “uma expressio ontologica’ da psique humana, com destaque para o seu caréter

 Minha traducgo livre do texto original: fuera de las dimensiones de sentido de la constitucién subjetiva individual
que participan en la definicion del sentido de las diferentes emociones producidas por el hombre.

7 A ontologia refere-se a um nivel segundo o qual enxergo a realidade. No caso deste trabalho, entendo que a
pisque humana da docente participante se expressa por meio de suas produgdes de sentidos subjetivos,
conforme a perspectiva Gonzaleana a respeito da psique humana.
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gerador” (p. 40). Portanto, ndo sdo respostas lineares diante do vivido. Ressalto que os sentidos
subjetivos sdo apontados pela TS como a unidade basica da subjetividade humana, cuja
constituicdo se da pela indivisibilidade do simbdlico € do emocional.

A categoria tedrica examinada nesta se¢ao constitui uma rede subjetiva essencial para a
compreensdo do funcionamento psiquico. Tal estrutura, denominada configuragdes subjetivas,
caracteriza-se por sua plasticidade e dinamismo, organizando a agdo do sujeito e,
especificamente, a vivéncia da docéncia de lingua inglesa da participante. Nesse processo, 0s
sentidos subjetivos emergem da experiéncia humana de forma sistémica e complexa,
desdobrando-se continuamente em novas producdes. Em ultima analise, esses sentidos atuam
como nucleos dinamicos originados em contextos individuais e sociais, que se integram em
configuragdes subjetivas como um microcosmo da existéncia humana.

O entendimento sobre o conceito de sentidos subjetivos ¢ fundamental para este
trabalho, uma vez que o seu objeto de estudo se refere as producdes subjetivas de uma
professora acerca do processo de ensino de lingua inglesa no Ensino Médio Técnico Integrado
(EMTI), em uma escola federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (EPCT).
Portanto, nas palavras de Gonzalez Rey; Mitjans Martinez (2017b, p. 65):

As produgdes subjetivas expressam processos diferenciados, sempre singulares, seja
em nivel social ou individual, nos quais essas produ¢des simbolicas aparecem
configuradas nos sentidos subjetivos produzidos pela configuragdo subjetiva singular
dos agentes da experiéncia, bem como pelas multiplas configura¢des subjetivas
sociais que coexistem numa trama social aparentemente homogénea. Nesse processo,
os individuos e espagos microssociais que se organizam em um espago macrossocial
podem desenvolver produgdes subjetivas alternativas as formas ideologicas
hegemonicas, que se subordinam, por sua vez, a outras producgdes simbdlicas dentro
dessa realidade social. Nesse processo, tais individuos e espagos microssociais
tornam-se sujeitos de mudanga e resisténcia (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017b,

p-65).

Alcantara e Goulart vao ao encontro desses autores ao sugerirem produgdes subjetivas
como “producdo simbodlico-emocional que se desenvolve na experiéncia humana,
marcadamente na relagdo com os outros, comportando, assim, dimensdes individuais e sociais”
(2016, p.13). Destaco que a “producdo de sentidos subjetivos” e as “produgdes subjetivas” sao
utilizadas como expressoes sindnimas nesta tese.

Este trabalho procurou compreender as producdes subjetivas de uma professora acerca
de suas vivéncias no ensino de lingua inglesa no Ensino Médio Técnico Integrado (EMTI).
Nesse contexto, as produgdes subjetivas da professora participante relacionaram-se ao modo
como ela vivenciou a experiéncia singular de ensinar a LI em um contexto socio-historico e
cultural especifico, nem sempre em consonancia com sua representagdo consciente. Sob essa

perspectiva, a docente da lingua-alvo produziu sentidos subjetivos cujas expressoes foram
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analisadas e interpretadas para que compreensdes fossem desenvolvidas a respeito das
subjetividades constituintes do processo de ensino de inglés. Diante do exposto e considerando
que multiplos sentidos subjetivos geram configuragdes subjetivas, o ultimo conceito sera

tratado na sequéncia.

1.1.2 Configuragdes subjetivas

As configuragdes subjetivas ocupam lugar relevante na organizacao da subjetividade
individual. De acordo com (Mitjans Martinez; Gonzalez Rey; 2017, p. 56), elas correspondem
a “organizagdes dindmicas de sentidos subjetivos que tém adquirido uma relativa estabilidade
no percurso da historia de vida do individuo”. A constituicao das configuracdes subjetivas de
cada pessoa se desenvolve ao longo de sua vida e historicidade, revelando-se por meio de
estados subjetivos que direcionam o modo de cada pessoa ser e agir. Sistemas de sentidos
subjetivos organizam-se em configuragdes subjetivas e estas, por sua vez, funcionam como
nucleos dindmicos que sdo alimentados por multiplos sentidos subjetivos (Gonzélez Rey;
Mitjans Martinez, 2017b).

De outro modo, as configuragdes subjetivas estdo na combinagao complexa de processos
psicolégicos que surgem durante a agdao do sujeito e dentro de uma experiéncia em curso. Elas
podem ser entendidas como “um fluxo menos mutavel de sentidos subjetivos congruentes entre
si que, uma vez configurados, culminam em fontes geradoras de novos sentidos subjetivos, mais
congruentes entre si frente a experiéncia” (Alcantara; Oliveira, 2020, p. 5). Esses sistemas sdo,
de acordo com Gonzilez Rey (2005b), processos simbolico-emocionais que integram a
experiéncia e o modo como as pessoas vivem o mundo por meio de seus recursos subjetivos®,
em um sistema em que subjetividade individual e subjetividade social se constituem de forma
reciprocas.

No caso do processo de ensino de LI, tais sistemas poderdo ser compreendidos se
investigados, observados, considerados e tratados como parte relevante do processo de docéncia
como um todo. Sob essa perspectiva, este trabalho buscou contribuir para a compreensdo do
fendmeno humano da subjetividade no processo de docéncia de lingua inglesa, entendendo-a
como constituida por emogdes integradas a processos simbolicos, capazes de gerar sistemas de

sentidos subjetivos. A professora participante expressou sistemas de sentidos subjetivos

8 Recursos subjetivos s3o definidos como a “dimens3o funcional de uma configuracdo subjetiva, expressa na
ampliagdo das possibilidades de ac¢do, reflexdo e posicionamento em diferentes areas da vida” (Goulart;
Mitjans Martinez, 2023, p.14) e serao tratados posteriormente neste trabalho.
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produzidos a partir de suas vivéncias que, por sua vez, puderam ser compreendidos como uma
dimensao da configuracao subjetiva do ensino de inglés. Nesse contexto, ¢ importante tratarmos

dos conceitos de sujeito e de agente que sao adotados na teoria da subjetividade.

1.1.3 Suyjeito e agente

Sujeito ¢é, na perspectiva da TS, o individuo ou grupo que assume postura ativa (nem
sempre consciente), que se posiciona perante contextos de vida (individuais, sociais), se
contrapoe, toma decisdes, assume compromissos, delineia seus espagos pessoais dentro de suas
atividades sociais, gera novos sentidos subjetivos, produz intelectualmente e cria trilhas no
curso da sua historicidade (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017b). O conceito de sujeito se
faz necessario para compreender a subjetividade e a acdo humana como processos subjetivos.
Nessa abordagem, o sujeito € o individuo apto a produzir novos percursos de subjetivagdo no
espaco normativo do qual participa (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017).

Ao posicionar-se, 0 sujeito apoia-se nos recursos subjetivos que produz para assumir
desafios oriundos do seu posicionamento nos espagos existenciais da experiéncia e
comprometer-se com sua acao ao tomar decisdes e assumir responsabilidade individual. Nos
atos concretos do sujeito, as subjetividades individual e social se expressam em integragao
unica, cuja agdo tem repercussao na subjetividade social (Gonzalez Rey, 2007; Gonzélez Rey;
Mitjans Martinez, 2017b). A emergéncia do sujeito pode ocorrer, sobretudo, se dar de maneira
trabalhosa, conflituosa e incomoda, uma vez que constitui um processo de desenvolvimento
humano que mobiliza o individuo a deslocar-se do que lhe ¢ conhecido e a lidar com seus
estados afetivos nos diferentes cenarios da vida. Nesse sentido, o sujeito se constitui na tensao
com o que esté estabelecido, expressando sua qualidade subjetiva por meio da agdo.

Souza e Torres (2019, p. 46) afirmam que a “condi¢do de sujeito € fulcral para a geragdo
de rotas alternativas aos enfrentamentos da vida, geracdo essa, mobilizada e movimentada por
uma cadeia de sentidos subjetivos do sujeito, organizada mediante configuragdes subjetivas no
percurso de sua histdria social”. Uma pessoa ou grupo pode ser sujeito em determinadas esferas
da vida e ndo em outras, assim como em certas situacdes e ndo em outras. Desse modo, ser
sujeito ndo constitui uma condi¢do universal nem uma qualidade geral da pessoa ou do grupo.
O individuo nao nasce sujeito, pois essa condi¢do se constitui em permanente desenvolvimento
nas relagdes e acdes que conduzem processos de subjetivacao (Gonzalez Rey, 2017). Sob esse
angulo, ndo hd um estado ideal de ser humano. Essa concepgdo tedrica ¢ de que conflitos,

divergéncias e contradigdes sao inerentes ao ser humano e fazem parte da subjetividade de cada
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pessoa.

Os autores Souza e Torres explicam que o sujeito “¢ uma qualidade subjetivada do
individuo, portanto, emergente dos encontros multiplos e contraditorios dos sentidos subjetivos
organizados nas configuragdes subjetivas do sujeito no curso da acdo” (Souza e Torres, 2019,
p. 49). Esses autores esclarecem que tais configuracdes subjetivas correspondem a
convergéncia do individual e do social “na subjetivacdo das necessidades do individuo em cada
uma das esferas da vida” (p. 49). Ja o processo de subjetivacao acontece quando um volume
simbolico-emocional tonaliza a relagdo do individuo “em seus diferentes espagos € momentos
concretos de acdo” (p. 49). Em suma, o sujeito vem a tona na agdo e pode alterar configuragdes
subjetivas individuais, repercutir em configuragdes subjetivas sociais, descortinando caminhos
alternativos aqueles dominantes. A execug¢do criativa “configura-se subjetivamente no sujeito
e na subjetividade social em que essa ac¢do se desenvolve” (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez,

2017b, p. 74). De acordo com esses autores:

toda criacdo que ameaca o status dominante de um grupo e/ou funcionamento
institucional ¢ rejeitada por esse grupo social. Em face dessa tensao, o sujeito criador
pode ou ndo se tornar sujeito do processo social que seu ato criativo inicia. Uma coisa
¢ a criacdo de uma ideia ou um projeto e outra ¢ o seu desenvolvimento consequente
dentro de um espaco social instituido, seja na politica, na cultura, na ciéncia, assim
como em qualquer outra instituicdo concreta, todas elas portadoras de uma
subjetividade social instituida que pode se sentir ameagada pela novidade.

Diferentemente do sujeito, o conceito de agente refere-se a pessoa ou ao grupo social
que avalia, reage ao que lhe acontece, toma decisdes rotineiras e participa dos acontecimentos
que atravessam suas experiéncias. Sobretudo, o agente ndo transcende “o espaco social
normativo dentro do qual suas experiéncias acontecem” e ndo “exerce op¢des criativas no
decorrer delas, que podem ou ndo se expressar em acao” - como o sujeito faz (Gonzélez Rey;
Mitjans Martinez, 2017b, p. 73). Destaco que o sujeito e o agente propostos por essa abordagem
tedrica ndo sdo a-historicos, estaticos e nem estdo substanciados em uma condicao subjetiva
original. Porém, sdo capazes de gerar, com seus posicionamentos, “processos que estdo além
do seu controle e de sua consciéncia” (p. 72). Isto posto, passamos a proxima se¢ao que abordara
duas categorias da TS, a subjetividade individual e a subjetividade social. Porém, ambas serao

tratadas em conjunto porque sao reciprocas, conforme aponta a TS.

1.1.4 Subjetividade Social e Subjetividade Individual

A relagdo entre individuo e sociedade ¢ compreendida como geradora de configuragdes

subjetivas. A Teoria da Subjetividade considera o social e o individual como uma unidade no
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curso de produgdes subjetivas. A subjetividade individual e a subjetividade social sdo niveis da
subjetividade, configurados de maneira reciproca em todos os espacos da vida social (Gonzalez
Rey; Mitjans Martinez, 2017b). Sob essa otica, a subjetividade individual e a subjetividade
social sdo recursivas e mutuas. Todavia, o ser humano nao ¢ vitima da subjetividade social, uma
vez que estd nela e também a constrdi. Ou seja, o ser humano ¢ inseparavel da subjetividade
social, contudo, nao se dilui nela (Mitjans Martinez et al., 2014; Gonzélez Rey, 2017; Mitjans
Martinez; Gonzélez Rey, 2017a, 2017b).

A subjetividade individual esta relacionada ao modo singular segundo o qual cada
pessoa organiza subjetivamente sua historia, constituida nas suas relagcdes pessoais e sociais
(ex.: escola, familia, trabalho, lazer, sociedade, etc.) dentro de determinada cultura e espago
social. O individuo produz sentidos subjetivos e configuragdes subjetivas no processo de
subjetivacdo da sua experiéncia (Souza; Torres, 2019). Ressalta-se que o conceito de sujeito,
abordado anteriormente neste capitulo, ¢ essencial para se compreender a subjetividade
individual. Isto ocorre porque o sujeito organiza suas experiéncias subjetivas ao longo de sua
histéria nos espagos sociais dos quais participa.

Diante do exposto, as subjetividades individual e social sdo constituidas nas relagdes
entre os homens e seus contextos sociais, como uma cria¢ao historica, cultural e socialmente
compartilhada (Gonzalez Rey, 2005a). Isso envolve aspectos que diferenciam as pessoas, sao
vivenciados de modo singular e configuram a subjetividade individual. Percebe-se, desse modo,
que Gonzalez Rey distancia-se da concepcao cldssica de que a subjetividade ¢ exclusivamente
individual e vai além ao critica-la e propor que a subjetividade ¢ historico-social.

Dessa maneira, a subjetividade social ndo ¢ externa ao individuo e nem ¢ a somatoria
das subjetividades individuais dos seres humanos. A subjetividade social ¢ encontrada em
espagos € momentos sociais historicamente marcados como, por exemplo, um grupo social
cujas pessoas tém determinadas relagdes, atitudes e valores. Isto ¢, a subjetividade social
consiste de relagdes entre pessoas e de produgdes subjetivas que surgem no espaco social, além
de produgdes subjetivas de outros espagos sociais e “de produgdes subjetivas sociais que se
configuram por vias diversas em cada um dos espagos de subjetividade social no funcionamento
de uma sociedade” (Gonzéalez Rey; Mitjans Martinez, 2019, p. 15). Assim, a sala de aula e a
escola sdo espacos sociais subjetivos e subjetivados pelas pessoas que os frequentam. Portanto,
a subjetividade social se desenvolve por meio de sistemas relacionais e de produgdes
individuais e sociais.

Sob esse angulo, as subjetividades individuais de cada um que participa do processo de

ensino de LI e as subjetividades sociais da escola se inter-relacionam e se retroalimentam. As
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subjetividades individuais produzidas por uma docente de lingua inglesa, por exemplo, sdo
configuradas com e nas subjetividades dos espacos sociais dos quais ela faz parte. Isto significa
que a compreensao da docéncia de LI ndo ¢é possivel se os processos de ensino forem tratados
como unicamente cognitivos, racionais e logicos.

Frente ao exposto, este capitulo 1 apresentou a Teoria da Subjetividade e a sua
concepcao acerca da subjetividade humana, em conformidade com a perspectiva sociocultural.
Os sentidos subjetivos, as subjetividades individuais, as subjetividades sociais, as configuragdes
subjetivas; o sujeito e o agente foram indicados como categorias principais da TS. Diante do
exposto neste capitulo, o processo de ensino da lingua inglesa é compreendido, neste trabalho,
como um sistema vivo constituido por uma rede de multiplos sentidos subjetivos produzidos
nas relacoes sociais estabelecidas no contexto escolar.

A TS mostrou-se relevante para este trabalho por possibilitar a compreensdo de
diferentes dimensdes da pesquisa, tais como: (a) o percurso do estudo; (b) as vivéncias e
expressoes verbais, ndo verbais e escritas da participante; e (c) as informagdes produzidas,
organizadas e interpretadas acerca do ensino de inglés na escola contexto. Ressalto que essa
perspectiva tedrica inspirou o desenvolvimento de construgdes interpretativas com a criagao de
indicadores, entendidos como produgdes subjetivas da participante que, por sua vez, deram
consisténcia as hipdteses elaboradas ao longo da investigagao. Nesse sentido, a TS possibilitou
o reconhecimento de redes de sentidos subjetivos produzidos pela professora colaboradora em
relagdo ao objeto investigado em seu contexto social e laboral escolar. Este estudo de caso
singular permitiu a elaboracdo de um modelo tedrico (aberto) acerca do processo subjetivo do
ensino da LI na Educa¢ao Basica de uma escola na EPCT federal, fundamentado nas vivéncias,
experiéncias e expressoes da docente participante. Feitas essas consideracdes, passamos ao

segundo capitulo desta tese.
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2 PRODUCOES CIENTIFICAS SOBRE O TEMA TEORICO DESTA TESE E SUA
CONTEXTUALIZACAO NA AREA DA LINGUISTICA APLICADA (LA)

Este capitulo conta com duas se¢des. A primeira apresenta resultados de quatro estudos
exploratdrios a respeito de produgdes cientificas sobre constru¢des subjetivas de docentes de
lingua inglesa em escolas brasileiras, com foco em pesquisas fundamentadas na Teoria da
Subjetividade gonzaleana. J4 a segunda, contextualiza a ado¢ao de uma nova perspectiva tedrica

para este trabalho tendo em vista a area da Linguistica Aplicada.

2.1 Buscas exploratorias por trabalhos cientificos acerca de produgdes subjetivas no ensino de

LI, sob a concepgao da Teoria da Subjetividade gonzaleana

Esta primeira se¢ao busca situar a presente investigacdo no contexto de publicagdes de
dissertacdes e teses brasileiras, propor didlogos e identificar aspectos que evidenciem sua
originalidade. Escolheu-se, para tanto, fazer um primeiro estudo exploratorio em duas bases de
dados nacionais, por tais bancos representarem uma amostra significativa de produgdes
cientificas em nivel nacional, sendo elas: a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD)’
e o Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES)'.

A metodologia adotada para desenvolver os estudos exploratdrios foi pensada para
cumprir as cinco etapas a seguir: (1) utilizar nos espagos de busca dos bancos de dados os
seguintes descritores, combinados em pares e/ou trios: subjetividade(s), Gonzalez Rey, ensino
de inglés, Teoria da Subjetividade, sentidos subjetivos, produgdes subjetivas, professor(a) de
lingua inglesa; (2) identificar produgdes referentes aos ultimos cinco anos, a partir do ano de
2024 retrospectivamente; (3) fazer uma selecdo preliminar com base nos titulos e resumos dos
trabalhos identificados; (4) organizar um corpus para analise e fichamento apds incluir a leitura
das conclusdes dos trabalhos encontrados; (5) eliminar duplicidades, caso algum trabalho ja
tivesse sido localizado em uma das bases de dados. Nao obstante, observaremos ao longo desta
secdo que adequacdes foram necessarias a metodologia descrita em funcdo dos resultados da
primeira e segunda buscas.

A consulta a BDTD revelou a auséncia de teses voltadas a tematica das produgdes

9 Disponivel em: http://bdtd.ibict.br
19 bisponivel em: http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses
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subjetivas no ensino de lingua inglesa. A tUnica dissertacdo identificada versava sobre
subjetividade na Educacdo Infantil e ndo no ensino de lingua inglesa, por isso foi
desconsiderada. De modo semelhante, ndo foram identificados trabalhos sobre essa tematica
no Catéalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

Em consequéncia desse desfecho, uma segunda busca foi realizada nos dois bancos de
dados (BDTD e CAPES). Dessa vez, sem utilizar o marcador referente ao periodo de anos (ex.:
ultimos 5 anos) no sistema de buscas de ambos os repositérios. Ainda assim, ndo foram
identificadas teses e dissertagdes sobre o ensino subjetivo de lingua inglesa com alguma meng¢ao
a perspectiva tedrica gonzaleana. Contudo, a segunda busca revelou , a presenca do termo
subjetividade em resumos e/ou titulos de alguns trabalhos que faziam uso desse conceito sem
apresentarem uma fundamentagdo teorica correspondente. Assim, a palavra subjetividade foi
utilizada, sobretudo, como um termo guarda-chuva para focar em outros temas como
motivagdo, crengas, identidade, entre outros, sem aproximagdes com a Teoria da Subjetividade
proposta por Gonzalez Rey.

Tendo em vista os resultados insatisfatorios desses dois estudos exploratorios, uma
terceira busca foi realizada. Dessa vez, foi excluido do grupo de descritores tudo que tivesse
relagdo com o ensino de lingua inglesa e sem estipular periodo de anos. No Catalogo de Teses
e Dissertagdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
foram identificados 300 trabalhos ao todo, sendo 194 dissertacdes e 76 teses. Ja na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), foram encontrados 337 trabalhos ao todo, sendo 223
dissertacdes e 114 teses. Ao computar o total de 637 pesquisas em ambos os repositorios, ainda
que parte delas pudesse estar duplicada nas duas bases, a quantidade de trabalhos mostrou-se
elevada diante do tempo disponivel para a sele¢do, leitura e andlise de cada estudo. Assim,
ndo foi possivel selecionar investigacdes que apresentassem indicios da Teoria da
Subjetividade como fundamentagdo tedrica central em seus titulos e resumos, para posterior
leitura de seus resumos e consideracgoes finais. Dessa forma, foi possivel descobrir que hd um
nimero expressivo de estudos sobre o topico subjetividade nesses repositorios, mas nao foi
possivel identificarmos qual é a porcentagem deles que consideram o arcabougo teodrico
gonzaleano.

ApOs i1sso, resolvi fazer uma quarta busca exploratoria com foco na Universidade de
Brasilia (UnB) sob a justificativa de o autor Gonzalez Rey ter atuado como orientador de 19
pesquisas nessa instituicdo publica até o ano de sua morte, em 2018. Além disso, sua esposa

Mitjans Martinez ¢ docente na UnB e orientou 29 estudos académicos até o ano de 2022. Todos
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esses 48 trabalhos tratavam da subjetividade humana sob o arcabougo teérico de Gonzalez Rey.
Dessa quarta vez, o site utilizado foi o repositorio!' de dissertagdes e teses da UnB. Os
resultados foram de, pelo menos, 182 estudos académicos publicados até o més de abril de
2026, cujos temas eram subdivididos em tdpicos tais como: subjetividade nos ambitos da
docéncia, da aprendizagem, da politica, do social, do juridico, do feminino e em questdes de
género.

Assim, pdde-se observar que a maior parte dessas 182 pesquisas abordaram a
subjetividade humana de acordo com a concepgao teorica gonzalena, significando que ha
estudos cientificos com tal escopo em distintas areas académicas como, por exemplo, na saude,
administracdo, direito, educacdo, psicologia, entre outros (Gallert, 2011; Arruda, 2014;
Carvalho, 2015; Silva, 2015; Cabrera, 2017; Goulart, 2017; Lopes, 2017; Oliveira, 2017; Lima,
2018; Samuells, 2018; Chaves, 2019; Cavalcante, 2023; Lopes, 2024). Embora esses estudos
ndo tivessem relacdo com ensino de lingua inglesa, alguns deles foram significativos para que
eu alcancasse melhor entendimento no que se refere as possibilidades de investigagdes sob a
proposta gonzaleana.

Diante do exposto, esta secao apresentou resultados de quatro estudos exploratorios. Os
dois primeiros se deram nos dois bancos de dados da BDTD e da CAPES, buscando trabalhos
académicos sobre subjetividade no ensino de lingua inglesa e sob a concepgdo tedrica
gonzaleana. Neste caso, ndo foram encontradas teses e dissertacdes. O terceiro aconteceu nos
repositorios mencionados, na procura por pesquisas acerca do tema subjetividade em geral e
637 dissertacdes/teses foram localizados. Todavia, sem a possibilidade de selecioné-los em
func¢do da quantidade expressiva e do curto tempo disponivel para encontrar aqueles que fossem
respaldados na Teoria da Subjetividade. O quarto levantamento foi realizado no repositério da
UnB, no qual foram identificados 182 trabalhos académicos vinculados a diferentes programas
de pds-graduagdo. A maior parte dessas pesquisas foi desenvolvida na Faculdade de Educacgao,
enquanto outra parcela esteve vinculada a Faculdade de Psicologia, especialmente ao
departamento de Processos de Desenvolvimento Humano e Satde. Alguns desses estudos foram
lidos e considerados Uteis para melhor entendimento do desenvolvimento de investigagcdes sob
o arcabougo tedrico de Gonzalez Rey.

Diante deste cendrio, considero a possibilidade de haver uma lacuna na producao
cientifica brasileira acerca do processo subjetivo de ensino de lingua inglesa, principalmente,

na Educacdo Baésica publica da EPCT. As discussdes apresentadas nesta secdo também

! Cujo link é https://repositorio.unb.br/browse?type=subject&order=ASC&rpp=20&starts with=subjetividade e
cujo acesso se deu em abril de 2026.
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permitiram evidenciar aspectos que apontam para o carater original e inovador desta pesquisa.
Assim, considero significativo que mais estudos e pesquisas sejam desenvolvidos sobre a
subjetividade humana no ensino de inglés, especialmente, em escolas publicas brasileiras. Por
fim, a proxima se¢do contextualiza a perspectiva teorica adotada nesta tese no campo da

Linguistica Aplicada.

2.2 Contextualizacao deste trabalho na area da Linguistica Aplicada (LA)

Esta se¢do pretende, conforme diz o titulo, situar este trabalho na Linguistica Aplicada
(LA) que ¢ uma area académico-cientifica, cujos topicos de pesquisa englobam o ensino de
lingua inglesa. A LA ¢ uma ciéncia inter e/ou transdisciplinar que se dedica a questdes praticas
da linguagem, as quais podem ser identificadas, analisadas e solucionadas por meio de teorias
aplicadas ja disponiveis ou pelo desenvolvimento de novos referenciais tedricos e
metodoldgicos, conforme definido no site da Associagdo Internacional de Linguistica Aplicada
(AILA, 2024). Isso coaduna com o livro “Por uma Linguistica Aplicada indisciplinar”, em que
Moita Lopes (2006, p. 15) chama atengdo a necessidade de ‘“teorizagdes extremamente
relevantes nas ciéncias sociais € nas humanidades que precisam ser incorporadas a LA”. Esse
autor (2006, p. 15) complementa que tais teorizacdes fixam-se em concepgdes acerca da
natureza do sujeito social “que tém implicacdes de natureza epistemologica”.

Soma-se a visdo apresentada, o argumento de Schmitz (2008, p. 238-239) de que “a LA,
de fato, enquanto disciplina, ampliou os seus objetivos de pesquisa e aproximou-se das ciéncias
sociais”. Esse autor reitera que o “funcionamento da LA para as outra(s) disciplina(s) e de
outra(s) disciplinas para a LA ¢ sine qua non de inter-/transdisciplinaridade”. J& nas palavras

de Moita Lopes (2006, p. 16):

as areas de investigagdo mudam quando novos modos de fazer pesquisa, tanto do
ponto de vista tedrico quanto metodoldgico, sdo percebidos como mais relevantes para
alguns pesquisadores que, ao adotar persuasdes particulares, come¢am a ver o mundo
por meio de um par diferente de oculos, por assim dizer, passando a construir
(enfatizo: construir) o qué e o como se pesquisa de modos diferentes. O que este livro
faz ¢ apontar algumas tendéncias em relagdo a necessidade de usar tal par de 6culos
de forma que seja possivel abordar o campo da LA de um angulo diferente.

Nesse sentido, diferentes maneiras teodrico-metodologicas de fazer pesquisa podem
integrar a LA e demandar diferentes oticas. Ou seja, ndo ¢ possivel utilizar o mesmo par de
oculos para diferentes abordagens investigativas e novos modos de construcdo do
conhecimento. Nao ha duvidas de que as reflexdes propostas pelo livro mencionado e

organizado por Moita Lopes continuam atuais e relevantes para que pesquisas sobre o ensino
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de lingua inglesa dialoguem com 4reas académicas como, por exemplo, psicologia, filosofia,
sociologia, educagdo, entre outras. Essa Otica é corroborada pelo site da Associagdo
Internacional de Linguistica Aplicada (AILA, 2024) que define a LA como
inter/transdisciplinar. O site da Associacao Brasileira de Linguistica Aplicada (ALAB, 2024),
por sua vez, concebe a LA como “um campo de investigagdo de usos situados da linguagem
nas diversas esferas do meio social”. Ambas as associagdes se mostram coerentes com a
compreensdo de que o individuo e suas produgdes sdo socialmente situados. Nessa dire¢ao,
este trabalho buscou construir uma nova perspectiva tedrica para a compreensao do ensino da
LI, considerando a LA como um campo inter, trans e indisciplinar.

Contextualizar a LA ¢ relevante para situar esta tese que buscou na Teoria da
Subjetividade um aporte para avangar na compreensdo de sentidos subjetivos que podem
configurar o processo de ensino de lingua inglesa em distintos contextos escolares. Sob essa
Otica, este trabalho visa incentivar reflexdes concernentes ao tema da subjetividade humana nos
percursos da docéncia de lingua inglesa, com atencao especial ao estudo e reconhecimento de
produgdes subjetivas de uma docente dessa lingua na Educagdo Basica publica da EPCT. Sob
essa perspectiva, espera-se que estudos condizentes com o arcabougo tedrico proposto por
Gonzalez Rey (2005a, 2005b, 2017, 2019), na perspectiva historico-cultural, possam produzir
conhecimentos que articulem pressupostos de ordem tedrica, epistemologica e metodoldgica
acerca da tematica deste trabalho.

Tendo em vista que esta pesquisa compreende as produgdes subjetivas da professora
participante situadas na historia e na cultura, vale destacar que a cultura “ndo se decreta, ela nao
pode ser manipulada como um instrumento vulgar, pois ela estd relacionada a processos
extremamente complexos e, na maior parte das vezes, inconscientes” (Cuche, 1999, p. 15). Para
Cuche (1999), a cultura possibilita ao homem se adaptar ao meio, bem como adaptar o meio ao
homem. Desse modo, a cultura ¢ um processo dinamico e criativo, diz respeito a produ¢do do
mundo pelos individuos. Cuche (1999, p. 142) assevera que o(a) pesquisador(a) deve adotar um
procedimento “continuista” que favoreca as dimensdes internas e externas dos sistemas
culturais em contato. Para esse autor, fazer pesquisa ¢ fazer cultura e ele destaca a continuagado

entre as culturas na citagdo a seguir:

Nao ha verdadeira descontinuidade entre as culturas que, pouco a pouco, estdo em
comunicagdo umas com as outras, a0 menos no interior de um dado espago social. As
culturas particulares ndo sdo totalmente estranhas umas as outras, mesmo quando elas
acentuam suas diferencas para melhor se afirmar e se distinguir (Cuche, 1999, p. 142).

As contribuicdes desse autor auxiliam na compreensao do valor da cultura escolar nas
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relagcdes humanas dentro de espacos sociais educacionais e no processo de docéncia de LI no
EMTIL O ser humano estd em relacdo constante com seu meio social e, ainda que as
potencialidades humanas estejam em construgao, desconstrugdo e reconstrucao, o individuo e
o social nao estao dissociados. Um se configura no outro e, desse modo, o individuo e a cultura
sdo indissocidveis (Gonzdlez Rey, 2005a). Assim, processos emocionais da cultura se
desenvolvem no individuo e a compreensao de como isso ocorre deve englobar o olhar de dentro
para fora e ndo somente de fora para dentro, bem como considerar as subjetividades produzidas
pelo(a) docente de LI. Sobretudo, compreender a cultura como uma producao historica, ou seja,
como uma constru¢do que se inscreve na histéria das relagdes dos grupos sociais entre si € por
mais “padronizado que seja o produto de sua emissao, sua recep¢do nao pode ser uniforme e
depende muito das particularidades culturais de cada grupo”, assim como de cada situacdo
(Cuche, 1999, p. 143).

Essa abordagem de Cuche (1999) vai ao encontro do prisma teérico desenvolvido por
Gonzalez Rey (2017, 2019) e da proposta de Moita Lopes (2006) para a area académico-
cientifica da Linguistica Aplicada. Dessa maneira, entendo que esta tese pode oferecer
contribuicdo tedrica para a compreensao do processo subjetivo de ensino de lingua inglesa por
parte de pessoas interessadas nessa tematica. Nesse sentido, a problematica desta pesquisa
refere-se a subjetividade individual de uma professora que pode ter sido ignorada em nome da
objetividade, da producao fabril e da entrega de produtos escolares. Essa inobservancia
fragmenta a integridade da docente que produz subjetividades no processo de ensino da lingua-
alvo. Talvez esse problema esteja relacionado a simplificacdo de fendmenos humanos
complexos e da objetificacao de processos educacionais, resultando na valorizagdo de respostas
e produtos concebidos como racionais, logicos, imparciais, em atendimento as demandas do
sistema educacional.

Essa linha de pensamento pode fazer sentido, mas € relevante que pesquisas com o
aprofundamento necessario sejam desenvolvidas para a obtengao de respostas e formulacao de
novas perguntas. A problematica que esta tese apresenta se encontra na Otica fracionada,
fragmentada, desmembrada acerca do oficio docente de LI no contexto escolar da Educacao
Bésica publica. Sob a minha percep¢ao vivencial como docente da lingua-alvo, esse angulo
coincide com a producao social, historica e cultural de depreciacdo e descaso da docéncia de
inglés no sistema publico educacional do Brasil no que se refere, por exemplo, ao atendimento
as especificidades do ensino de lingua inglesa com enfoque no desenvolvimento da proficiéncia
discente e no uso discente da lingua como recurso social de comunicagdo e interacdo, entre

outros.
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A rejeigdo a subjetividade humana € coerente com a ideia de que a realidade do ensino
da lingua-alvo € objetiva e as suas relagdes sociais sdo exclusivamente racionais. Talvez, por
1ss0, a pratica em lidar com a docéncia focando-se nos resultados tem sido frequente no espago
escolar, de modo geral, como se ela fosse somente cognitiva e ldgica. Acredito que esse
fendomeno coincide com a produgao social, historica e cultural de como a(o) docente tem sido
desvalorizada(o) no Brasil. Uma exemplificacdo disso ¢ a informacao de que apenas 26% dos
brasileiros atribuem alta valorizagdo ao profissional docente, de acordo com o Instituto
Peninsula (2023, p. 41'%). Isso indica que 74% dos brasileiros, participantes da pesquisa
desenvolvida pelo referido instituto, provavelmente, ndo reconhecem a relevancia do trabalho
desenvolvido por professoras(es) em meio as diversidades e adversidades deste pais. Nesse
sentido, eles podem desconhecer as multiplas dimensdes que essa profissdo abrange. Uma
possibilidade de compreensdo ¢ de que o Brasil, de modo geral, ignora as complexidades que
envolvem o oficio de docentes de LI na escola publica e, se assim for, € compreensivel que o
valor desses profissionais seja apequenado.

A 1ideia geral que motivou o desenvolvimento deste trabalho ¢ de que a problemadtica de
pesquisa, ja apresentada, se constitui como um aspecto relevante e contribuidor para a
precarizacao do ensino de lingua inglesa e para o estresse, insatisfagao e frustracao na docéncia
de LI nesse cenario. Isto ¢ significativo porque a docente participante deste estudo atua na
Educagao Basica da EPCT federal, o que pode indicar impactos na qualidade do processo de
ensino da lingua-alvo e no bem-estar docente. Neste caso, o possivel mal-estar dessa docente
pode ter relagdo com sofrimento subjetivo. O sofrimento subjetivo € um aspecto pertinente que

emergiu nesta pesquisa. De acordo com Goulart (2024, p. 227), o sofrimento subjetivo:

Nao se remete especificamente as tensdes, contradi¢des e conflitos cotidianos que, de
alguma forma, sdo experimentados por todos os individuos em algum grau, mas a uma
configuracao subjetiva dominante e geradora de mal-estar para o individuo, tal como
na defini¢do de transtorno mental, de Gonzalez Rey (2011), que culmina na
fragilizagdo dos recursos subjetivos do individuo, reduzindo suas possibilidades de
acdo, reflexao e posicionamento em diferentes areas da vida.

Sob essa otica, os sentidos subjetivos sdo produzidos na configuracao do sofrimento
subjetivo humano que, por sua vez, estdo na base de quadros de tristeza, desanimo e
desesperanca diante das maneiras como as pessoas vivenciam suas vidas e resumem a situagao
atual - como se ndo existissem alternativas (Goulart, 2024). O sofrimento subjetivo associa-se

ao conceito de sujeito e de agente apresentado no capitulo 1, bem como com o conceito de

12 bisponivel em:
https://www.institutopeninsula.org.br/wpcontent/uploads/2023/10/IVP_%C6%92 single pages.pdf. Acesso
em 25 de abril de 2025.
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recursos subjetivos que servem para cada pessoa lidar com diversas situagdes de vida, desafios,
dificuldades e subverter o status quo hegemonico.

Recursos subjetivos, por sua vez, articulam-se as categorias conceituais citadas, cuja
diferenciagdo se da no processo da producao subjetiva diferenciada e singular de cada individuo
(Rossato, 2022). Assim, recursos subjetivos estdo relacionados ao operacional - constituido por
meio de configuragdes subjetivas que se expressam na experiéncia vivida. Sob essa perspectiva,
tanto o sofrimento subjetivo quanto os recursos subjetivos podem ser desenvolvidos e
produzidos pela(o) docente a partir de suas vivéncias no processo de ensino de inglé€s no
contexto social onde acontece. Ambos s3o relevantes para a compreensao do processo subjetivo
de ensino da lingua-alvo nesta tese.

Este capitulo indicou que ha uma possivel lacuna de teses e dissertacdes acerca da
subjetividade no ensino de inglés sob a dtica tedrica de Gonzalez Rey. Apesar disso, foi possivel
encontrar pesquisas sobre subjetividade em outras areas, com fundamentagao tedrica na Teoria
da Subjetividade gonzaleana. Esses quatro estudos exploratdrios revelaram o carater inovador
desta tese. A escolha tedrica deste trabalho também foi situada na LA, cujo cardter ¢
compreendido como inter, trans e indisciplinar.

Diante do exposto, o proximo capitulo se organiza em trés secdes que contextualizam a
docéncia de LI em panoramas mais amplos. A primeira se¢ao aborda alguns aspectos da EPCT
encontrados na institui¢do colaboradora e procura indicar como essas caracteristicas podem
estar relacionadas com a docéncia de LI. A segunda secao trata de aspectos relativos a docéncia
na Educacdo Basica publica condizentes com sentimentos de mal-estar docente. Isso ¢é
considerado relevante para este estudo porque a docéncia de LI no EMTI da EPCT faz parte do
cenario de docéncia na Educagdo Basica brasileira em geral. A terceira secdo versa a respeito
de particularidades do ensino de LI e aspectos que podem ser desafiadores para docentes, de
modo associado com a problemadtica e o objeto desta pesquisa.

Uma vez que esta pesquisa foi desenvolvida na Educacao Bésica de uma escola da
EPCT, o préximo capitulo abordard aspectos que estabelecem conexdes com a producdes
subjetivas da professora participante, a serem tratadas mais adiante no capitulo 6. Destaco que,
embora cada uma das trés se¢des a seguir tenha assuntos distintos, ndo ha real separagdo entre
eles no processo subjetivo de ensino de LI vivenciado pela docente participante. Em vista disso,
essas trés segdes tratam de aspectos interligados que podem ter nuances encontradas no

processo de ensino de inglés investigado nesta tese. Por fim, passemos ao terceiro capitulo.
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3 ASPECTOS DA EPCT, DA EDUCACAO BASICA E DO ENSINO DE LINGUA
INGLESA NO OFiCIO DOCENTE

Este capitulo tem como propdsito apresentar aspectos relativos a docéncia de lingua
inglesa tanto no cenario geral da Educagao Basica publica, quanto da EPCT. Esses ambitos tém
nuances que se relacionam direta ou indiretamente, implicita ou explicitamente, com o ensino
de inglés investigado neste trabalho. Um exemplo € que esta tese integra trés contextos em um
processo que inclui a Educacao Basica publica, a EPCT federal e o ensino de inglés a partir das
vivéncias e expressdes de uma professora participante. E por isso que resultados de pesquisas
qualitativas e quantitativas referenciadas neste capitulo se complementam, no que diz respeito
ao entendimento do objeto desta pesquisa. Sob essa 6tica, acredito que resultados de pesquisas
quantitativas e qualitativas podem ser unidos e se complementarem, guardadas as suas devidas
proporgdes, com a inten¢do de compreender um fenomeno humano.

Ressalto que resultados de estudos referenciados neste capitulo foram compartilhados
de modo a langar luz sobre uma das dimensdes da docéncia de LI que, na minha perspectiva,
tem sido excluida de discussdes e debates dentro e fora da escola como se fosse invisivel.
considero, assim, significativos os assuntos abordados nas trés se¢des deste capitulo, com
atencao especial as condigdes laborais que tendem a ser precarias para docentes de ingl€s no
ensino médio. Todavia, observaremos que esse mal ¢ comum a professores(as) de outras
disciplinas.

A primeira se¢do deste capitulo trata da Educagao Profissional Cientifica Tecnoldgica
(EPCT), a segunda versa sobre algumas das condi¢oes de trabalho de docentes na Educagao
Basica e, a terceira aborda especificidades do ensino de inglé€s que, ndo extraordinariamente,
sdo desatendidas por algumas escolas publicas. Sob esse prisma, o recorte deste capitulo pode
auxiliar ver e compreender o contexto laboral relacionado a este estudo de caso. Embora este
capitulo identifique elementos comuns a professores(as) de modo geral, isso ndo significa que
docentes de lingua inglesa estao isolados ou a parte dos cenarios vividos por outros docentes
no sistema educacional brasileiro. Desse modo, este trabalho procura ndo retirar o ensino de
inglés de seus contextos sociais e histérico-culturais do Brasil. Uma vez que, ndo se pode
esquecer que o objeto desta investigagao diz respeito a docéncia de uma professora na Educagao
Basica de uma escola da EPCT federal. Friso que este capitulo € relevante para esta pesquisa
porque apresenta aspectos que atravessam as producdes subjetivas da professora participante.

Passemos a primeira se¢do que contextualiza aspectos da EPCT federal para o oficio docente.
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3.1 Aspectos da Educacdo Profissional Cientifica Tecnoldgica (EPCT)

A Educagao Profissional Cientifica Tecnologica (EPCT) da rede publica federal teve
sua origem no dia 23 de setembro de 1909 quando o presidente Nilo Peganha assinou o Decreto
n® 7.566 (Brasil, 1999), criando 19 Escolas de Aprendizes subordinadas ao Ministério dos
Negocios da Agricultura, Industria e Comércio. Longo tempo apds isto, do ano de 2003 ao ano
de 2019, a EPCT federal teve expansao significativa. Em 2019, a rede ja contava com 38
Institutos Federais, 02 Centros Federais de Educagao Tecnologica, a Universidade Tecnologica
Federal do Parana, 22 escolas técnicas vinculadas as universidades federais e o Colégio Pedro
I1'*, todas com autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e
disciplinar. Desse modo, os Centros Federais de Educacdo Tecnologica (ex.: CEFET-MG,
criado ha mais de 115 anos) e os Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs)
sdo algumas das institui¢des da Educacao Profissional Cientifica Tecnoldgica (EPCT) federal.
Nesse panorama, o Artigo 2° da Lei n° 11.892/2008 (Brasil, 2008), que criou os IFs, os define
como institui¢des de educagdo basica, superior, profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializadas na oferta de educacgdo profissional e tecnoldgica em diferentes modalidades de
ensino, com base na conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com praticas
pedagdgicas (Brasil, 2008).

Além de respaldada pela Constituicdo Federal (Brasil, 1998) e pela LDB (Brasil, 1996),
a EPCT tem principios definidos pela Resolugdo de 1/2021 do CNE/CP (Brasil, 2021), em que
o trabalho ¢ a premissa educativa e a base da articulagdo curricular que associam educacao,
pratica social e setores produtivos do pais. Essas premissas delineiam o perfil da Educacao
Basica na EPCT federal com vistas a se basear na integragdo de componentes curriculares, de
modo a englobar educacido, sociedade e o mundo do trabalho, tendo a pesquisa como modo de
producdo de conhecimento afetivo-cognitivo a fim de contribuir para transformagdes sociais
(grifos meus). Isto é, a EPCT tem nesse documento a proposta fundamental de nao
dicotomizagdo entre cogni¢do e emocao humana na educagdo, sociedade e cultura, sendo este
um ponto significativo para o escopo deste trabalho de pesquisa. Esses preceitos indicam a
responsabilidade das instituigdes da EPCT sobre a implementag¢ao de inclusdo, colaboragdo e
integragdo na pratica escolar com atencao especial a Educagdo Basica que é, por exemplo,

representada pela oferta de cursos de Ensino Médio Técnico Integrado (EMTI) e PROEJA.

3Dpados informados pelo site http://redefederal.mec.gov.br/historico, cuja linha do tempo entre os anos de 1909
e 2014 pode ser visualizada no link: https://redefederal.mec.gov.br/images/pdf/linha_tempo_11042016.pdf,
cujo acesso se deu em outubro de 2025.



http://redefederal.mec.gov.br/historico
https://redefederal.mec.gov.br/images/pdf/linha_tempo_11042016.pdf
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Cabe destacar que ha instituigdes de Educacdo Profissional Tecnoldgica que nao
pertencem a rede publica federal como, por exemplo, aquelas que sdo da rede publica estadual
e distrital. Além dessas, h4a aquelas do Sistema S, entidades de regime juridico de direito
privado, instituidas para ministrar assisténcia ou ensino a determinadas categorias sociais.
Embora essa modalidade educacional ofertada pelo estado, Distrito Federal e Sistema S possa
ter pontos em comum com a Educagdo Profissional Cientifica e Tecnologica federal, elas se
diferenciam em diversos aspectos, os quais nao serao abordados por ndo fazerem parte do
escopo deste trabalho.

Uma caracteristica da EPCT federal é que ela perpassa os niveis da educag¢ao nacional,
integrada as demais modalidades de educagdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura
e da tecnologia, organizada por eixos tecnologicos, em consondncia com a estrutura socio-
ocupacional do trabalho e as exigéncias da formagdo profissional nos diferentes niveis de
desenvolvimento, observadas as leis e normas vigentes (Resolu¢do CNE/CP N° 1, de 5 de
janeiro de 2021, Art. 2°). A titulo de exemplo, uma das modalidades de cursos oferecidas pela
EPCT ¢ o Ensino Médio Técnico Integrado (EMTI), que atende aos objetivos da Educagdo
Bésica e da Educacdo Profissional Cientifica Tecnoldgica simultaneamente, conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica e aquelas especificas da
EPCT. Um dos objetivos da EPCT, de acordo com o inciso I do caput do Art. 7° da Lei n°
11.892/2008, ¢ ministrar educagdo profissional técnica “de nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educagdo de jovens e adultos”, garantindo o minimo de cinquenta por cento das vagas totais
aos cursos de Ensino Médio Técnico Integrado (EMTI) e PROEJA.

Diante do exposto, a EPCT tem a obrigatoriedade de oferecer o minimo de 50% de todas
as vagas a Educagdo Basica. Desse modo, € possivel que essas instituigdes tenham um niimero
igual ou maior de cursos ofertados na Educagdo Basica em comparagdo a cursos da Educacao
Superior e pds-graduagdes, por exemplo. Essa perspectiva aponta para uma proporgao relevante
de cursos ofertados na Educacao Basica da EPCT, significando que professores(as) podem ser
designados a atuarem com maior carga horaria nesse nivel educacional.

Tendo em vista que a EPCT constitui “uma rede de saberes que entrelaca cultura,
trabalho, ciéncia e tecnologia em favor da sociedade”, como politica publica (Souza; Medeiros
Neta, 2021, p. 116), algumas das caracteristicas desafiadoras da Educagdo Profissional
Cientifica Tecnologica tém sido: (1) a pluralidade e a verticaliza¢do na oferta de cursos em
niveis da Educagao Basica, Graduacao e Pos-Graduagao lato e stricto sensu; (2) a relagao entre

expansao e o eixo dos campi com a sociedade e suas demandas; (3) a politica de cortes
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or¢amentarios posta em pratica por governos brasileiros ao longo da histéria da EPCT; (4) a
ndo formagdo de professoras(es) para atuarem no contexto especifico da EPCT, uma vez que
cursos superiores de licenciatura ndo discutem as caracteristicas da EPCT e, portanto, nao
preparam futuras(os) docentes para lidarem com as complexidades desse contexto (Souza;
Medeiros Neta, 2021). Entre as singularidades da EPCT apresentadas pelas autoras, merece
atengdo a complexidade que envolve o ensino da lingua inglesa nesse contexto. E comum que
a(o) professora de inglés atue em cursos técnicos de areas, niveis e modalidades distintas, como
em cursos de Formacao Inicial e Continuada, cursos Técnicos de Nivel Médio (ex: integrado,
concomitante, subsequente), Graduagdo, Pos-graduacio e Extensdo (Bernardes Bender; Silva,
2019).

Uma vez que a EPCT articula diferentes niveis e modalidades da educacdo nos sentidos
vertical e horizontal, ela oferece cursos de qualificagdo, habilitagdo técnica e tecnologica. Os
cursos de EMTI atendem a estudantes que finalizaram o ensino fundamental em qualquer escola
brasileira. Ja os cursos de Ensino Médio Técnico Concomitante sdo oferecidos aos estudantes
que estdo cursando o ensino médio, cuja escola publica se associa a uma institui¢do da EPCT
para, paralelamente, oferecer o ensino técnico de determinada area profissional. Neste caso,
esses estudantes podem cursar os componentes curriculares do ensino médio em suas
respectivas escolas e, concomitantemente, fazerem a formagdo técnica em uma institui¢do
parceira da EPCT. Os cursos de Ensino Médio Técnico Subsequente sdo destinados as pessoas
que ja completaram o ensino médio e buscam uma formacao de nivel médio técnico profissional
para atuarem no mundo do trabalho.

O Proeja, por sua vez, faz parte do Programa Nacional de Integracdo da Educagao
Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos. Sao
cursos oferecidos a jovens e adultos que ndo concluiram o ensino bésico na idade regular, com
a possibilidade de obterem a formacgao basica geral integrada a formacao profissional e técnica.
Sao cursos para pessoas maiores de 18 anos, que nao terminaram o ensino fundamental ou o
ensino médio.

Além dos cursos mencionados, hd outros como o Tecndlogo, curso superior com
duracdo média de 2 anos em diferentes areas profissionais como, por exemplo, Mecanica,
Automobilistica, Gastronomia, Desenvolvimento de sistemas, Jogos digitais, Logistica,
Turismo etc. J& os Cursos de Formagdo Inicial e Continuada (FIC) e de Qualificagdo
Profissional sdo de curta duracdo (3 meses ou mais), organizados para preparar a pessoa para a
vida produtiva, promovendo a inser¢do ou reinser¢do de trabalhadores(as) no mundo do

trabalho (ex: Panificagdo, Comércio, Informatica basica, Comunicagdo visual, linguas, entre
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outros). Além dessas modalidades, ha a oferta de cursos de Bacharelado, Licenciatura, Pos-
graduacdo lato sensu e stricto sensu. As explanagdes sobre os tipos de cursos oferecidos pela
EPCT tém o intuito de desenhar um panorama de como a EPCT pode ser variada, verticalizada
e complexa.

Assim, € possivel vislumbrar como o oficio docente pode funcionar nesse modelo de
educacdo, com cursos diversos que vao da Educacdo Basica a Pds-graduacdo. Docentes de
inglés que atuam nessa estrutura verticalizada e diversificada podem deparar-se com desafios
decorrentes da complexidade que caracteriza o ensino de LI nesse contexto. A lingua inglesa ¢
um dos componentes curriculares ofertados por instituicdes da EPCT federal, cuja
obrigatoriedade se faz presente no EMTI e Proeja. Neste trabalho, as produgdes subjetivas da
professora participante voltaram-se a docéncia de LI em cursos do EMTI, embora ela atuasse
em outros cursos como Proeja e Graduagdo, por exemplo. Nesta tese, a professora participante
apontou desafios intensos no processo subjetivo de ensino da lingua-alvo no EMTL

A partir das minhas vivéncias de mais de 16 anos na EPCT federal, foi possivel observar
professores(as) de lingua inglesa atuando em diferentes cursos e niveis dessa educagdo
verticalizada. Isto significa trabalhar em cursos da Educacdo Bésica, da Educacdo Superior, de
Qualificacao e FIC, concomitantemente, em um mesmo semestre ¢/ou ano letivo. Essa realidade
requer que tais docentes se desdobrem em vérias frentes da docéncia, com propdsitos, publicos-
alvo, conteudos, niveis, modalidades e demandas distintas, sem que isso implique, por exemplo,
aumento de carga horaria semanal destinada ao planejamento de aulas tdo diversificadas. Isso
exige a manuten¢do de uma formagao académico-profissional continua e autonoma, a fim de
atender as variadas areas académico-profissionais e adaptar o ensino da lingua-alvo aos seus
respectivos contextos, contetidos, necessidades e demandas, mesmo que a(o) professora nao
tenha adquirido conhecimentos tedrico-praticos nas areas profissionais dos cursos em que atua
e/ou desenvolvido as competéncias necessarias para esse exercicio. Além disso, hd outras
atividades (relacionadas ou ndo ao ensino de lingua inglesa) de cunho administrativo. Alguns
exemplos envolvem participagdo em colegiados de cursos distintos; grupos de trabalho; nucleos
de atendimento a demandas comunitarias; comissdes com diferentes finalidades; conselhos e
outros. E possivel que o excesso de atividades administrativas atribuidas a docentes de LI,
decorra, em parte, do nimero reduzido de codigos de vagas destinados a contratacao de pessoas
servidoras técnico-administrativas. Esse cendrio pode resultar em sobrecarga de trabalho e
contribuir para a fragmentacdo do trabalho docente.

Diante do exposto, destaco que escolas da EPCT se diferenciam de escolas ptblicas da

rede municipal, estadual e distrital, embora tenham aspectos em comum, porque a maioria
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oferece Educacdo Basica publica e ensino de inglés. Segundo Bender e Silva (2019), a docéncia
de LI na EPCT exige o desenvolvimento simultineo de competéncias, habilidades,
conhecimentos, praticas e recursos, bem como a disponibilidade de tempo e energia para
atender as multiplas demandas provenientes de diferentes cursos e colegiados. Desse modo, ¢
possivel ter uma nog¢ao, mesmo que parcial, de nuances da docéncia de lingua inglesa na EPCT.

Por outro lado, ¢ relevante pontuar que diferentes instituicdes da EPCT podem
apresentar distintos contextos e organizagdes do trabalho docente. Além disso, diversos campi
de uma mesma institui¢do podem ter composi¢des sui generis entre si, pois cada escola ¢ fruto
de maltiplas relagdes sociais em contato com demandas locais, regionais, globais, entre outros.
No caso da instituicdo colaboradora desta pesquisa, observei um perfil relativamente
semelhante entre os campi, cujos gestores demonstravam ter condutas similares no que diz
respeito ao processo de ensino-aprendizagem da LI, com a exce¢do de um campus em que o
gestor tomou providéncias administrativas para atender as especificidades do ensino de linguas
estrangeiras (inglés e espanhol). Além disso, o gestor deste campus fez uso de verbas extras

14 para uso exclusivo de professoras(es) de linguas

para construir salas de referéncia
estrangeiras, além de possibilitar que os alunos ingressantes no Ensino Médio Técnico
Integrado escolhessem, do ponto de vista administrativo, uma das linguas (inglés ou espanhol)
a ser cursada. Isso permitiu a reducao significativa da quantidade de alunos em sala de aula que,
por sua vez, ndo ultrapassava o nimero de vinte estudantes.

Esclareco que a informagdo compartilhada nesse Ultimo pardgrafo foi obtida em
momentos anteriores ao inicio desta pesquisa, em fun¢do de visitas que fiz aos campi da
institui¢ao colaboradora. Na época, dialoguei com gestores e professoras(es) de inglés a fim de
conhecer um pouco do funcionamento da instituicdo colaboradora e encontrar uma professora
que aceitasse tornar-se participante desta pesquisa. Desse modo, observei que, diferentemente
do campus onde a professora participante atuava, outro campus da mesma institui¢do viabilizou
o processo de ensino da lingua inglesa com atendimento a especificidades necessarias a
qualidade do ensino-aprendizagem dessa lingua. Todavia, ndo se sabe se havia escuta,
reconhecimento e acolhimento das subjetividades produzidas por docentes de LI nesse ultimo
campus citado. Em fun¢ao dos direitos éticos de sigilo e privacidade aos colaboradores(as) desta

pesquisa, reiterados pela Comissdo de Etica do CEFET-MG, que avaliou e aprovou o Projeto

14 Entende-se como sala de aula referéncia de lingua inglesa, uma sala com espaco organizado com, por exemplo,
aparelhos de dudio e video instalados, uso de paredes com estimulos a aprendizagem, cadeiras estudantis
moveis e espaco fisico que permita a mobilidade de alunos para situages interacionais e comunicacionais,
armarios para armazenamento de materiais e atividades especificas, além de outros aspectos ja mencionados
neste capitulo como necessarios a promogao do ensino-aprendizagem da LI.
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de Pesquisa deste trabalho, escolhi tratar a institui¢do de maneira ampla a fim de ndo expor a
participante e a instituicdo colaboradora. Dessa maneira, o nome da institui¢do colaboradora,
respectiva cidade, estado, campus € o nome da professora participante ndo sao divulgados a fim
de preservar os direitos éticos dos envolvidos, conforme ¢ detalhado no capitulo de
metodologia.

Esta secdo buscou contextualizar a EPCT e a docéncia verticalizada na instituicao
colaboradora desta pesquisa, além de destacar a complexidade que caracteriza a docéncia de
lingua inglesa nesse contexto, uma vez que as producdes subjetivas da professora participante
se centraram no Ensino Médio Técnico Integrado. A proxima se¢do abordard aspectos da
docéncia na Educacdo Basica brasileira, com vistas a compreensdo de elementos que
atravessam esse cenario. Nesse sentido, busca-se evidenciar nuances das vivéncias docentes

que, por vezes, permanecem invisibilizadas socialmente, sem perder de vista que a docéncia de

LI também se constitui nesse panorama.

3.2 Aspectos de uma dimensao da docéncia na Educa¢ao Basica

Esta se¢do tem como objetivo abordar uma das dimensdes da docéncia na Educacao
Basica brasileira sob uma perspectiva que ndo ¢ deterministica e nem ¢ absolutista para
todos(as) docentes e todas as escolas de Educacao Basica do pais (ex.: privadas, municipais,
estaduais, distritais, federais etc.). Acredito que o assunto desta se¢do pode parecer inacreditavel
para alguns e até desconfortavel para quem ndo vivenciou e nem vivencia a docéncia no ensino
médio em condi¢des demasiadamente precarizadas. Penso que os aspectos abordados nesta
secdo podem, em muitos contextos, permanecer invisibilizados em escolas, institui¢des
educacionais, comunidades e sociedade brasileira. Espero que as discussdes aqui desenvolvidas
funcionem como um alerta para a necessidade de implementagdo de mudancas efetivas que
promovam melhores condi¢des e qualidade de vida no trabalho docente.

Resultados de estudos quantitativos de maior escala sdo somados aos de pesquisas
qualitativas de menor escala de modo que pontos em comum possam revelar, mesmo que
parcialmente, a realidade da docéncia no Brasil, especialmente no contexto publico do ensino
médio. Refor¢co que embora o panorama abordado neste texto seja geral, nele estd incluido o
ensino de lingua inglesa na Educagao Basica da EPCT. Neste caso, entendo que estudos com
uso de diferentes metodologias e, com a participagdo de um nlimero maior ou menor de
professores(as) pode revelar informagdes e indicar aproximagdes entre os resultados no que diz

respeito ao mal-estar docente no seu contexto laboral. A titulo de exemplificacdao, nuances
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apresentadas nesta se¢do poderao emergir nas produgdes subjetivas da participante deste estudo
de caso. Por fim, ilustro a minha perspectiva sobre esta se¢do ao parafrasear um ditado popular
de que “onde ha fumaca, pode haver fogo”. Isto significa que ha motivos para ficarmos atentos
as condi¢des de trabalho de docentes no ensino médio em diferentes locais do Brasil, para que
suas subjetividades possam ser expressas e acolhidas com ética, responsabilidade, respeito e
sem julgamentos. Em sintese, parte dos aspectos a serem apresentados neste texto relacionam-
se ao mal-estar vivenciado no oficio docente.

Antes de abordarmos a docéncia, proponho uma leitura bem mais geral no que tange a
trabalhadores(as) brasileiros na atualidade. Pesquisas recentes relatam que trabalhadores(as)
tém adoecido no contexto laboral deste pais. Um exemplo é o aumento significativo de
adoecimento de trabalhadores(as) verificado no ano de 2024, com 472 mil pedidos de licenga
atendidas pelo INSS, por questdes de saide mental no Brasil (Varkey Foundation, 2018). No
ano de 2023, foram concedidos 283 mil beneficios pelo INSS a trabalhadores(as) pelo mesmo
motivo, o que equivale a 60% do numero registrado em 2024. Isto significa que o nimero de
licengas médicas quase dobrou de 2023 para 2024, atingindo um marco historico na série dos
ultimos dez anos no Brasil.

De acordo com a Organizagdo Internacional do Trabalho, afastamentos causados por
doencas e acidentes de trabalho representam a perda média anual de 4% do Produto Interno
Bruto (PIB) mundial. No caso do Brasil, essa porcentagem equivale anualmente a
aproximadamente R$468 bilhdes, considerando-se que o PIB do pais em 2024 foi de R$11,7
trilhdes. Em niimeros acumulados desde 2012, o prejuizo econdmico pode chegar a R$5 trilhoes
de reais, cerca de metade do PIB anual do Brasil em numeros de hoje (Brasil, 2025; Nag¢des
Unidas Brasil, 2025). Sob essa oOtica, observa-se que este pais paga um valor alto por ndo cuidar
da qualidade de vida no ambiente de trabalho e nem da satide de seus trabalhadores(as). A
maioria (64%) dos pedidos atendidos pelo INSS por motivos de satide mental foi realizada por
mulheres, com a idade média de 41 anos, apresentando quadros de ansiedade e depressao. Esse
dado evidencia a necessidade de atencdo especial as especificidades do publico feminino
nesse contexto.

Nesse panorama, a subjetividade inerente ao ser humano pode ter tido pouco
reconhecimento e consideragdo no ambiente laboral brasileiro. Isto aponta para a necessidade
de atengdo ao tema da subjetividade e a programas de longo prazo para que ambientes laborais
sejam mais saudaveis, com foco nas mulheres trabalhadoras do Brasil. Um contraponto para
isso esta nos principios da Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica, determinados pela

Resolugao de 1/2021 do CNE/CP. Mais precisamente, o inciso V do Art. 3° no seu II capitulo
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que determina a integracao de “saberes cognitivos e socioemocionais, tanto para a producao do
conhecimento, da cultura e da tecnologia, quanto para o desenvolvimento do trabalho e da
intervencdo que promova impacto social” (Brasil, 2021). Nota-se, assim, que ha ordenamento
legal no Brasil para que conhecimentos socioemocionais € cognitivos sejam integrados,
reiterando o valor do reconhecimento de producdes subjetivas na escola. Isto coaduna com a
proposta desta tese, embora tais saberes sejam, por vezes, ignorados em ambientes escolares.

A Norma Regulamentadora NR - 1 (Brasil, 2024) foi atualizada em agosto do ano de
2024 e entrou em vigéncia a partir do més de maio do ano de 2026. A NR-1 estabelece as
diretrizes de seguranga e saude no trabalho (SST), exigindo que empresas e instituigdes
brasileiras gerenciem doengas ocupacionais por meio do Programa de Gerenciamento de
Riscos (PGR). Os principais objetivos da NR-1 (Brasil, 2024) ¢ a prevencdo de acidentes e
doencgas ocupacionais, identificando-os, analisando-os e controlando-os por meio do PGR; a
oferta de capacitacdo e treinamento continuos para que trabalhadoras(es) protejam-se e atuem
de forma segura; além da integracdo da gestao de riscos psicossociais. De acordo com a NR —
1 (2024), deve-se proteger a saude e o bem-estar de trabalhadoras(es), reduzindo afastamentos
e melhorando o ambiente de trabalho.

Isto significa que a meta € garantir um ambiente de trabalho seguro e saudavel, incluindo
atencdo aos riscos psicossociais como, por exemplo, estresse e assédio. Dessa forma, a
atualizagdo da NR — 1 (Brasil, 2024) incluiu, pela primeira vez, a Saide Mental de
trabalhadoras(es) e isso ¢ significativo no contexto atual do Brasil. Nesse sentido, a partir de
maio do ano de 2026, escolas também terdo que combater estresse e ansiedade em docentes
ligados a educacao que, por sua vez, envolve atividades complexas e emocionalmente exigentes
(Brasil, 2024).

Nesse cendrio de aumento do adoecimento de trabalhadores(as) brasileiros(as), a
categoria docente da Educacdo Bésica publica tém-se atribuidas elevadas demandas
psicossociais no exercicio da docéncia, associados a riscos a saude, com aten¢do especial ao
publico feminino. Estudos a serem apresentados nesta se¢ao tratam de fatores estressores que
podem afetar o bem-estar docente no ambiente escolar, gerando sentimentos de abandono,
desvalorizacdo, desanimo, estresse laboral, adoecimentos, afastamentos e até abandono da
profissdo docente (Patto, 2002; Tardiff, 2002; Machado e Souza, 2004; UNESCO, 2004;
Nascimento, 2008; Gil-Monte: 2011; Benevides-Pereira, 2012; Rausch e Dubiella, 2013;
Dalagasperina e Monteiro, 2014; Koga et al., 2015; Nascimento e Brun, 2017; Pereira, 2017;
Carlotto et al., 2019; Assuncao ¢ Abreu, 2019; Nascimento e Seixas, 2020; Fanizzi, 2022;
Magalhaes et al., 2023; Diehl e Carlotto, 2024; Fanizzi e Carvalho, 2024; Ribas et al., 2025).
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Soma-se a isso o fato de que mulheres representam a maioria do corpo docente na Educacao
Basica e apresentam niveis mais elevados de estresse quando comparadas aos professores
homens (Magalhaes et al., 2023; Bispo et al., 2024; Brasil, 2023, 2024, 2025). Vale ressaltar
que esse ¢ um aspecto relevante da subjetividade na docéncia de LI no ensino médio da EPCT.

No ambito da Educacdo Bésica publica brasileira, ha pesquisas que revelam altos niveis
de estresse, ansiedade e adoecimento de docentes, como indica o relatério do Indice Global de
Status do Professor (Varkey Foundation, 2018). Segundo o relatdrio, o Brasil obteve a ultima
posicdo de uma lista de 34 paises, o que refletiu como o governo ¢ a sociedade brasileira tém
tratado professoras(es). Destacam-se padronizagdes de processos escolares como acontece em
grande parte de atividades fabricadoras de larga escala, cujas objetividade e eficacia tém sido
determinantes (Fanizzi; Carvalho, 2024, p. 8). Para que sejam alcancados os fins previamente
e objetivamente definidos, a educacao escolar orienta-se por discursos e dispositivos que visam
garantir a governabilidade e a padronizagdo de suas atividades.

Fanizzi e Carvalho (2024, p. 3) propdem questionamentos para fomentar debates e
estudos acerca desse tema, sendo alguns deles parafraseados da seguinte forma: (a) O que resta
ao oficio docente diante dos esforgos que visam reduzi-lo a uma atividade guiada pela logica
da producao fabril, marcada pela repeticdo automatizada de processos que independem da
singularidade e da subjetividade daqueles que a realiza? (b) Essa l6gica consiste num rechaco
a possibilidade de que algo da ordem do imprevisto, do novo, do pessoal, do subjetivo possa
emergir no educar? (c) Estaria essa condicao relacionada a queixas, adoecimentos, sentimentos
de desvalorizagdo e impoténcia enunciados por professoras(es)? Esses questionamentos
relacionam-se a problematica considerada para este trabalho, cuja manifestacdo se da pela
dicotomizagdo entre a objetividade e a subjetividade no espaco escolar, com possiveis impactos
na docéncia e na(o) docente de LI.

Um estudo realizado por Assunc¢do e Abreu (2019), com fins sociodemograficos, acerca
do tema pressao laboral sob a percep¢ao de docentes da Educacao Basica brasileira, selecionou
aleatoriamente e entrevistou 6.510 docentes entre 34 e 55 anos, de diversas regides brasileiras
(Norte, Nordeste, Centro-oeste, Sudeste e Sul), atuantes em escolas publicas (municipais,
estaduais e federais) e privadas. Tal estudo examinou a interse¢do entre macroestrutura e
instancias microssociais da docéncia, tendo em vista que “individuos agem e reagem as
circunstancias que encontram para trabalhar que, por sua vez, sdo determinadas pela instancia
macroestrutural” (Assungdo; Abreu, 2019, p. 6). Fazem parte dos resultados desse estudo,
niveis altos de estresse, adoecimentos, morbidades ¢ licengas médicas com fatores associados

a fraco apoio social, ruidos e ambiente agitado em fung¢ao da indisciplina de alunos, bem como
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problemas de satide considerados como doenga ocupacional. E significativo mencionar que o
estudo indicou que quanto mais escolarizados (0s) docentes, maior foi a tendéncia em
perceberem e relatarem suas situacdes de satde. Isto significa que o nivel de escolaridade do(a)
docente ¢ um elemento importante porque o(a) auxilia a ter maior conhecimento sobre si € a
identificar seus estados de saude no ambiente escolar. Embora o estudo mencionado tenha sido
desenvolvido em larga escala, nuances indicadas por ele relacionam-se com os resultados desta
tese.

A pesquisa de Assungao ¢ Abreu (2019) aponta que dois em cada trés docentes,
avaliaram sua saude como ruim e muito ruim, além de se sentirem pressionados para
comparecer ao trabalho mesmo quando doentes ou com dor. Um dos fatores de exposicao a
riscos foram relacionados com jornadas prolongadas de trabalho, entre 36 e 40 horas semanais.
Esta informacgao ¢ interessante porque o padrao dos contratos de trabalho para docentes na
EPCT ¢ majoritariamente de dedicacdo exclusiva, com 40 horas semanais. Nas palavras de
Assungao e Abreu, “‘comparecer ou faltar ao trabalho escolar € um ato com repercussoes fortes,
haja vista as insuficiéncias do sistema escolar em garantir efetivo para a substitui¢do do
professor ausente” (2019, p. 8). O estudo também indicou que o presenteismo docente na escola
relaciona-se com o pior estado de saude, cujas repercussdes sao negativas tanto para
professoras(es) quanto para instituigdes educacionais.

Outro aspecto apontado no referido estudo foi o maior indice de pressao laboral sobre
docentes concursados da rede publica federal em comparacdo com aqueles da rede privada
(grifos meus). Isso ¢ relevante para este trabalho uma vez que o ensino de LI foi investigado
em uma escola federal cuja professora participante ¢ concursada. Os autores questionam as
condig¢des de trabalho da Educagdo Bésica publica da rede federal que podem ter modelos de
organiza¢ao mais normatizados e controle mais rigidos, sugerindo futuras investigagdes acerca
do efeito de modelos de gestdo sobre docentes - com o intuito de compreender mecanismos que
podem gerar maior pressao laboral em docentes concursados da rede federal (Assun¢ao; Abreu,
2019, p. 8). Observa-se, neste ponto, uma correlagdo com a complexidade da docéncia na
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica da rede federal, conforme apontado na
primeira se¢ao deste capitulo (item 3.1).

Um achado semelhante foi encontrado na pesquisa conduzida por Magalhdes et al.
(2023), em que sintomas de estresse e insatisfacdo com o trabalho docente sdo mais evidentes
entre docentes concursados e efetivos, porque sdo os que mais sofrem com pressdo (grifos
meus), carga horaria mais extensa, maior indice de estresse, o que pode estar relacionado ao

esgotamento profissional. De acordo com Magalhaes et al. (2023, p. 10), “¢ provavel que a
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estabilidade profissional tenha um peso maior no cumprimento de sua responsabilidade” e eleve
a sensac¢do de cobranga. Docentes vivenciam uma carga de trabalho desafiadora, marcada por
longas jornadas e com tarefas levadas para casa, além de fatores sociais presentes na sala de
aula - sem o devido suporte e o reconhecimento social merecido (Nascimento; Seixas, 2020).
A desvalorizagao, a falta de limites do corpo discente e a excessiva carga de trabalho podem
afetar o bem-estar docente (Rausch; Dubiella, 2013). Apesar disso, riscos associados a
intranquilidade e a inseguranga de docentes ndo sdo facilmente reconhecidos socialmente,
levando gestores educacionais a ndo priorizarem a saude mental e fisica desse grupo de
profissionais (Carlotto ef al., 2019).

Uma revisdo literaria sobre burnout de docentes revelou niveis altos de exaustdo
emocional, aumento da perda de identidade e pouca satisfagao profissional no ambiente escolar
(Benevides-Pereira, 2012). Ressalta-se que essa revisao foi desenvolvida no ano de 2012, fato
revelador de que essa situacao de mal-estar docente ndo ¢ nova no espago escolar brasileiro.
Em sintese, niveis de burnout foram associados a idade, a experiéncia de ensino, a violéncia no
trabalho, a baixa qualidade das relagdes, a falta de oportunidade para que docentes expressem
suas opinides na escola, aos sentimentos de desvalorizacao, as relagdes dificeis com estudantes,
bem como a disturbios psiquidtricos e sintomas de depressdao (Benevides-Pereira, 2012;
Dalagasperina; Monteiro, 2014; Koga et al., 2015; Monteiro; Brun, 2017; Pereira, 2017).

A prevaléncia de fatores e sintomas de estresse em docentes da Educacao Basica publica
no Brasil corrobora com a investigacdo realizada por Magalhdes ef al. (2023), baseada na
premissa de que a classe docente ¢ uma das mais afetadas pelo estresse laboral, cujo
negligenciamento parece ter sido naturalizado pelo sistema educacional brasileiro. Longas
jornadas de trabalho, falta de recursos, conflitos interpessoais, violéncia por parte de estudantes,
sentimento de insatisfacdo e de desvalorizacdo, saldrios incompativeis com as demandas
institucionais e exigéncias provenientes das atividades escolares, de familias, gestores,
estudantes, colegas, comunidade escolar e sociedade sdo parte dos fatores que produzem
estresse em docentes. Essa investigagdo concluiu que tais fatores estressores podem
desencadear problemas de satide, baixo desempenho nas atividades, aparecimento de doencas,
absenteismo, licengas médicas constantes e, inclusive, abandono do trabalho por parte de
docentes (Magalhaes ef al., 2023).

Outra pesquisa, conduzida com 100 docentes da Educag¢dao Basica no Brasil (ensino
fundamental e médio), investigou a satisfacdo docentes em fun¢do das dificuldades
profissionais enfrentadas e de suas respectivas consequéncias, tendo em vista que, para Souza

et al., o “ensino ¢ uma das profissdes mais estressantes” (2023, p. 826). Os resultados revelaram
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que a satisfagdo docente ¢ influenciada pela autoeficacia que, por sua vez, pode manté-las(os)
trabalhando satisfeitas(os). O senso de autoeficacia depende, entre outros aspectos, do
atendimento aos estados psicoemocionais dessas(es) profissionais (Souza et al., 2023). E como
desenvolver o senso de autoeficacia em contextos que, de certa forma, desafiam a qualidade do
trabalho docente? Os achados desse estudo indicaram aspectos que influenciam a satisfagao
docente no trabalho escolar como, por exemplo, autoestima, autocompaixao, apoio social e
relagdes positivas com colegas, entre outros. Os autores sugerem que apoio psicoldgico seja
oferecido aos(as) docentes, a fim de os auxilia-las(os) no desenvolvimento da autoeficacia, a
qual, segundo eles, pode promover experiéncias mais prazerosas. Esses dados vao ao encontro
de algumas das producdes subjetivas da participante, o que reitera a relevancia de se dar atengao
as subjetividades produzidas e expressas por docentes de LI. A proposta de suporte psicoldgico
¢ fundamental, desde que articulada a outras a¢des de apoio a docentes, com vistas & promogao
de mudancas significativas nas condi¢gdes de trabalho, ao desenvolvimento de programas que
restituam o valor da docéncia e da(o) docente na Educacdo Bésica publica e ao aprimoramento
das relagdes, do ambiente e do trabalho escolares. Para além disso, ¢ necessario estudar o
processo subjetivo da docéncia de maneira a beneficiar a todos os envolvidos, conforme seré
indicado na ultima se¢do deste capitulo, com foco no ensino de inglés (item 3.3.).

Embora o sofrimento como experiéncia humana seja universal, ele pode perdurar no
sistema educacional brasileiro no qual “a classe docente ¢ uma das mais expostas e exigidas
entre as categorias profissionais devido as grandes cobrangas psicoemocionais e as mudangas
sociais”, quando comparada com outras profissdes (Magalhdes et al., 2023, p. 2). Sob essa
perspectiva, a saude docente pode estar sendo negligenciada nas instancias superiores do
sistema educacional brasileiro. A falta de reconhecimento do padecimento docente € de sua
relacdo com o trabalho “tem como maior consequéncia a manutencdo de situagdes prejudiciais
a saude, contribuindo para o aumento do adoecimento desta categoria profissional assim como
para o abandono da profissao” (Carlotto et al., 2019, p. 22-23). Reitera-se, ainda, que a docéncia
esta “entre as categoriais profissionais mais vulnerdveis a ocorréncia de afastamentos do
trabalho”, embora docentes tenham uma missao “essencial para a formag¢ao dos cidadaos, pois
contribui para a estabilidade das sociedades, além de exercer papel fundamental para o
desenvolvimento das futuras geracdes” (Assuncao; Abreu, 2019, p. 2).

Fanizzi (2022, p. 10) ressalta que a precariedade simbolica do oficio docente “esvazia o
lugar distintivo do professor no tecido social, apaga sua inscri¢do simbdlica na vida junto aos
outros e impde aqueles que se dedicam a docéncia a contradi¢ao de habitar um nao-lugar”. Essa

precarizacao da docéncia tem transformado docentes em figuras abstratas, suprimindo o que os
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diferencia e os singulariza. A isso, somam-se condi¢des deficientes de trabalho que podem
contribuir para o adoecimento desses profissionais (Carlotto et al., 2019). Tal adoecimento pode
ser fruto de formas agressivas de organizacao do trabalho, condi¢des inadequadas do ambiente
laboral, politicas de gestao que nao atendem aos limites fisicos e psiquicos de professoras(es),
entre outros. Modos de relagdo e de producdo entre gestores escolares, coordenadores,
professoras(es), comunidade escolar, estudantes e seus respectivos responsaveis, podem
configurar objetiva e subjetivamente um cenario de interagdo social, simbodlica e cultural
caracteristico do espago escolar brasileiro (Nascimento, 2008). Essa perspectiva articula-se com
esta tese no que se refere ao objeto de pesquisa que, por sua vez, tem foco no processo subjetivo
do ensino de lingua inglesa situado historico, social e culturalmente na vida da participante e
em uma escola da EPCT.

Conforme ja mencionado no inicio desta se¢do, o fator género ¢ identificado como
influente na questao dos efeitos do estresse sobre docentes. Uma investigacao feita no Instituto
Federal de Brasilia (IFB), com 250 professores e professoras do ensino médio, indicou niveis
mais elevados de estresse em professoras (59,6%), com impactos na saude (Bispo et al., 2024).
Nesse caso, a maior parte das(os) participantes tinha mais de 10 anos de experiéncia como
docentes (60,8%), com formagdo em mestrado (46,4%) e doutorado (39,6%) e trabalhando em
mais de um turno. Esses dados corroboram com a pesquisa desenvolvida por Magalhaes et al.
(2023) que revelou niveis mais elevados de estresse e vulnerabilidade proveniente da violéncia
de estudantes com relagdo a professoras da Educacdo Basica. Desse modo, torna-se
fundamental avaliar as condig¢des laborais da docéncia e o comprometimento organizacional
das escolas a fim de alcancar novas perspectivas de analise e de discussdo sobre a qualidade de
vida de professoras nesse oficio (Ribas et al., 2025).

Destaca-se, nesse cenario, que as mulheres sdo a maioria na docéncia da Educacao
Basica brasileira, somando 79,2% ou 1,8 milhdes de professoras, na faixa etaria entre 40 e 54
anos, conforme Censo Escolar do ano de 2022, divulgado pelo Ministério da Educacao (Brasil,
2023). O Censo Escolar anual ¢ coordenado pelo INEP, com a participagdo de escolas publicas
e privadas do pais. Em 2019, um estudo sobre questdes de género na docéncia concluiu que
professoras sofrem maior pressao laboral do que professores homens (Assun¢ao; Abreu: 2019),
em consonancia com outros estudos que se reforgam mutuamente. Os autores argumentam que
programas precisam ser implementados contra o preconceito de género na Educacdo Basica,
permitindo as professoras a “declararem suas indisposi¢des, padecimentos ou discordancias”
(2019, p. 9).

Outro recorte diz respeito ao nivel de estresse conforme o nivel de ensino. Vivéncias de
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docentes em diferentes niveis de ensino relacionam-se com estressores ocupacionais e
evidenciam docentes com sobrecarga laboral e com sentimentos de fracasso no ensino médio
da Educagao Basica (Diehl; Carlotto, 2024). Conforme os autores, docentes do ensino médio
tém mais aulas e turmas comparados a professoras(es) de outros niveis de ensino. Fatores como
indisciplina de estudantes; alta carga horaria de trabalho e trabalho fora do ambiente escolar
que, por sua vez, ocasiona auséncia de repouso nos finais de semana e feriados; superlotacao
de salas de aula; falta de infraestrutura da escola; caréncia de apoio social; reunides longas e,
em numero elevado intensificam a carga laboral e interferem no bem-estar docente.

De acordo com relatorios do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira) de 2024 e 2025, sobre estudos feitos nos anos de 2023 e 2024 respectivamente, nesse
ambiente do ensino médio (grifos meus), professoras representaram 57,5% dos docentes no
ano de 2023 e 56,8% no ano de 2024 (Brasil, 2024, 2025). Sob esse prisma, as professoras sao
a maioria e carecem de maior atengdo e cuidado nesse ambiente escolar. E indispensavel,
portanto, que estudos sobre a subjetividade docente sejam desenvolvidos com atencdo especial
as professoras, a discriminagdo de género, a opressdo laboral, aos niveis de estresse e
adoecimentos delas no trabalho escolar.

Diante desse panorama, um assunto relevante diz respeito a pratica da culpabilizacao
profissional de docentes. Isto ndo € incomum no sistema educacional brasileiro, o que enfatiza
a necessidade de verificacao critica de argumentos que alinham vicissitudes da educacao com
a indicagdo de causas isoladas e individuais (Nascimento, 2008). A avaliacdo idealizada de
instituicdes educacionais acerca do desempenho docente, por exemplo, tem sido habil em
despertar sentimento de culpa ou de incapacidade no exercicio da profissdo. Nesse aspecto, um
ponto relevante diz respeito as escalas herméticas supostamente capazes de atribuir grandeza
numeérica aos desempenhos docentes e discentes, como no caso da submissao de estudantes e
instituicdes a avaliacdes nacionais e internacionais padronizadas e em larga escala (Fanizzi;
Carvalho, 2024). Um contexto de maior abrangéncia complexa e sist€émica merece ser levado
em conta nas avaliagdes do ensino, tanto nos niveis macro quanto microssociais. Essa
perspectiva reitera o valor de estudos de casos a serem desenvolvidos paralelamente com
investigacdes de larga escala com vistas a compreender os contextos (geral e especifico) em
maior profundidade.

As demandas crescentes da profissao, sobrecarga laboral, desvalorizagao profissional e
violéncia no cotidiano de professoras(es) (Ribas et al., 2025) sdo aspectos a serem considerados
nas avaliagdes do sistema educacional publico brasileiro. A isso, somam-se outros fatores

relevantes tais como: relacdes interpessoais estressantes, turmas de dificil manejo, falta de
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interesse e indisciplina de discentes, hostilidade de pais e/ou responsaveis de estudantes,
individualismo por parte de colegas de trabalho, falta de didlogo e, autoritarismo, tanto de
coordenagdes, quanto da direcdo escolar (Carlotto et al., 2019). Além disso, falta material e
estrutura fisica para docentes desenvolverem atividades de ensino-aprendizagem; o ritmo
laboral acelerado; elevada carga horaria semanal e maior tempo de trabalho na docéncia;
trabalho intensificado, com atividades extraclasse que ocupam o tempo reservado ao descanso
e ao lazer, entre outros. Pouca ou nenhuma assisténcia e apoio a professores(as) sao outros
pontos significativos a serem incluidos em um diagndstico amplo do sistema educacional
brasileiro. Em meio a esses aspectos, as formas de regulagdo, o alto controle e a estruturacao
rigida de atividades escolares faz parte das condi¢des do trabalho docente, bem como o nimero
elevado de estudantes por professor(a) em sala de aula e o pouco enfoque nas subjetividades
produzidas pelos individuos que frequentam o espaco escolar (Rodrigues; Saraiva, 2014).

Percebe-se, portanto, uma possivel desconsideragdo da amplitude e da complexidade
das questdes relacionadas as subjetividades humanas que, por sua vez, concorrem para a
problematizagdo do ensino na Educagdo Basica e, em especial, no EMTI da EPCT. Nesse
contexto, a concepcao de incompeténcia do professorado ¢ realgada e alimentada pela
fragmentacdo de responsabilidades com relagdo aos problemas, invisibilizando o papel de
outros agentes (ex.: pais, estudantes, escola, governo, sociedade) no processo educacional.
Docentes sdo tratados como trabalhadoras(es) de um sistema produtivo-industrial, sem levar
em conta as subjetividades produzidas na pratica e no contexto sociocultural escolar
(Nascimento, 2008). Ainda predomina a perspectiva de que a capacitacdo docente ¢ sempre
insuficiente, principalmente, em estudos que investigam de modo parcial aspectos pedagogicos,
cognitivos e metodologicos da docéncia. Equivocadamente, hd uma tendéncia em
responsabilizar docentes, direta ou indiretamente, pelo desempenho escolar e discente. Tal
visdo ¢ constantemente real¢ada na sociedade, embora nao haja indicios de que conhecimentos
acumulados restituam a cada docente “o seu lugar simbodlico hoje tornado vazio e precario”
(Fanizzi, 2022, p. 77).

Determinadas perspectivas levam a crer que a responsabilidade pode e deve ser
localizada em um componente especifico do sistema. Trata-se de uma ldgica que, ao nomear
um elemento “doente” dentro de um sistema pretensamente saudavel, revela uma compreensao
simplista, racional e disciplinar dos agentes internos e externos da realidade educacional
(Nascimento, 2008). Essa concepg¢ao reducionista pode se mostrar conveniente a um sistema
que tenta encobrir fracassos e/ou insucessos escolares produzidos por mecanismos sociais de

exclusao e estigmatizacao (Patto, 2002; Machado; Souza, 2004). Tal 6tica desarticula ou torna
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desiguais as responsabilidades e as formas de producdo de cada agente, ator ou profissional
dentro do contexto escolar, podendo causar distor¢des ou visdes parciais sobre a realidade
educacional, suas contradi¢gdes e seus problemas.

Essa desarticulagdo dicotomiza individuo e escola, atribuindo responsabilidades
isoladas com a indicagdo automatica de culpados dentro do complexo sistema educacional,
configurando um modo reducionista de entender os desafios inerentes a educagdo e
evidenciando analises parciais e acriticas das adversidades educacionais e das conjunturas
escolares (Nascimento, 2008). Nao ha davida, porém, que compromissos individuais existem
dentro dos limites operacionais de cada um dentro dos processos escolares. No entanto, a escola
enquanto espago de contradigdes socio-historicas “tende a reforcar diferencgas e desarticular
corresponsabilidades no que diz respeito a problemas no processo ensino-aprendizagem e de
fracasso escolar”, protegendo institui¢des, politicas, ideologias, entre outros (Nascimento,
2008, p. 277).

A institui¢do escolar e a sociedade podem manter l6gicas de culpabilizagdo isolada,
levando docentes, discentes e demais profissionais vinculados ao contexto escolar a
reproduzirem essa mesma logica na percep¢do dos problemas educacionais e das
responsabilidades de cada um dentro da escola, associando sintomas a agdes individuais sem
uma leitura critica de outras varidveis e, por vezes, instaurando uma cultura escolar nesse
sentido (Nascimento, 2008). Por outro lado, a adogdo de uma visdo sistémica para detectar
necessidades, subjetividades humanas e manter uma concepgdo que interliga componentes
dentro do sistema, tem conotacdo diferente da otica do contexto fragmentado da docéncia, em
que a separacdo de responsabilidades se esgota na propria separacdo erigida e, assim,
intervengoes sobre as adversidades também tenderdo a ser localizadas, pontuais e excludentes
(Nascimento, 2008). Destaca-se que esta exposicao diz respeito a maneira como a escola pode
enfrentar (ou ndo) suas proprias questdes e, por vezes, deixar de cumprir seus compromissos.

Nesse contexto, ainda ha capacitagdes que propdem discussdes distantes da realidade
docente, nao atendem as reais demandas e dificuldades das préaticas cotidianas de ensino,
reforcando a sensacdo de incapacidade frente aos obsticulos. Isso fortalece politica e
pedagogicamente o argumento da inabilidade de professoras(es), uma das supostas causas “para
o baixo desempenho do sistema educacional” (Souza, 2002, p. 252). E costumeiro que docentes
sejam rotulados com esse tipo de representacao e sofram cobrangas internas e externas oriundas
desse tipo de logica. E nessa concepgdo disfuncional que “as escolas, seus contextos sociais e
institucionais, bem como as condi¢gdes concretas de trabalho, ndo tém sido considerados como

elementos importantes com os quais se deve lidar, nem sobre os quais € preciso fazer uma séria
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reflexdo” (Souza, 2002, p. 252).

A incompeténcia pode existir e ser um fato detectavel dentro da atuacdo docente, mas
nao de modo a fortalecer uma otica centrada na racionalidade técnica. Esse prisma evita a
discussao dos contextos micro e macrossociais da profissao docente, dos saberes gerados na e
pela experiéncia cotidiana (Tardiff, 2002) e do processo fenomenologico da pratica. A auséncia
de um debate amplo, sistémico e aprofundado corrobora com percepcdes isoladas dentro da
complexidade do processo educacional que ¢ atravessado por dimensdes politicas, culturais,
sociais, historicas, economicas e subjetivas. Percebe-se, assim, que a culpabilizacdo do(a)
professor(a) ¢ acompanhada da auséncia de compreensdo acerca de suas produgdes subjetivas
individuais e das subjetividades sociais do ambiente escolar.

Nesse cenario, a subjetividade se caracteriza por sua complexidade configuracional que
esta em continuo desenvolvimento e em articulagdo com as condigdes de sua produgao pelo
individuo, sem coadunar com determinismos socioculturais e bioldgicos tipificados pela
historia do pensamento psicologico (Souza; Torres, 2019). Sob essa concepgao, a(o) docente
estd a todo tempo (re)organizando suas experiéncias de forma subjetiva a partir do sentir, no
qual passado, presente e futuro se entrelacam, ao mesmo tempo em que vivencia singularmente
o oficio de ensinar. A percepcao do processo de ensino de lingua inglesa, por exemplo, como
uma configuracao constituida de redes de sentidos subjetivos, com inter-relacdes multiplas
entre as partes e o todo, requer referenciais teodricos que reconhecam o individual e o social
como complexos, indivisiveis, plurais, contraditorios, singulares, recursivos e historicos.

Nesse sentido, a subjetividade integra uma pluralidade de processos associados a
histéria e a vida do individuo, dos quais ele € inseparavel. Isso inclui a educagdo, a docéncia e
a(o) docente. Professoras(es) estdo dentro da trama de suas vidas por meio dos sentidos
subjetivos que elas(es) tém produzido em seus percursos. Em conformidade com Mitjans
Martinez e Gonzalez Rey (2017a), o problema central da educagdo e da escola ndo deveria ser
o comportamento do individuo, mas a compreensao dos sentidos subjetivos que o constituem.
Os sentidos subjetivos do(a) docente que configuram, por exemplo, a atividade de ensinar se
expressam no curso de uma vida, pela forma como ele(a) viveu suas multiplas condi¢des
sociais, incluindo género, afetos recebidos ou ndo, lugar ocupado nos grupos em que se
desenvolveu, entre outros. Isso se expressa nas produgdes subjetivas que configuram o oficio
de ensinar e sdo responsaveis por condutas descritas de maneira pejorativa e associadas ao
fracasso escolar (Mitjans Martinez; Gonzalez Rey, 2017a, p. 179-181).

Uma andlise parcial e acritica dessas questdes sobrevive por meio de preconceitos e

estereotipos sobre as relagdes humanas e profissionais dentro do contexto escolar e, também,



58

de distor¢des na percep¢do do que ¢ necessario a qualidade da educagdo, com efeitos na
avalia¢ao de desempenho dos individuos dentro do esquema processo-produto promovido pela
escola. A relacao dinamica entre o individual e o social na escola inclui variaveis psicoldgicas,
culturais, sociais, econdmicas, politicas, subjetivas e engloba complexidades multifatoriais e
multicausais sob uma visdo sist€émica e corresponsavel (Nascimento, 2008; Souza, 2002;
Tardiff, 2002). Observa-se, portanto, que a precarizagdo das condi¢des do trabalho docente
envolve o ambiente de atuagdo em suas nuances sociais, culturais, materiais, relacionais que
permeiam a vivéncia cotidiana dentro da historicidade e das subjetividades de cada professor(a).
Frente ao exposto, acredito que a desvalorizacdo de docentes ndo ¢ algo recente no Brasil. Um
exemplo disso ¢ o estudo realizado em 2004 pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura, que analisou o perfil de mais de cinco mil professores(as) em
2003 e apontou a preocupante desvalorizacdo de professoras(es) da Educacdo Basica na
sociedade brasileira, além de recomendar medidas urgentes por parte de instidncias publicas
diante dos resultados encontrados (UNESCO, 2004).

Esta secdo tratou de aspectos relacionados a docéncia, a docentes e a condigdes laborais
na Educacao Basica brasileira, a qual, por sua vez, ndo esta dissociada do panorama de aumento
significativo de licengcas médicas por adoecimento de trabalhadores(as) no Brasil no ano de
2024. Resultados de pesquisas apresentados nesta secdo indicaram fatores estressores que
podem prejudicar a saude de professores(as), podendo leva-los ao adoecimento. Destaques
foram feitos acerca da docéncia de lingua inglesa que esté incluida nesse panorama e pode ser
atravessada por aspectos que afetam docentes de modo geral, embora o ensino da LI tenha suas
particularidades. Tendo em vista que as duas primeiras se¢oes deste capitulo abordaram
aspectos da docéncia na EPCT e na Educacao Bésica como varidveis que podem influenciar na
docéncia de LI, a proxima se¢do aborda o ensino dessa lingua no Brasil. Assim, o objetivo da
proxima se¢do € apresentar aspectos do ensino de lingua inglesa que, de algum modo, podem

emergir nas produgdes subjetivas da participante desta pesquisa.

3.3 Aspectos da docéncia de lingua inglesa

Esta secdo visa abordar aspectos do ensino de lingua inglesa, especialmente, no que diz
respeito as condi¢des necessarias para a promoc¢ao da qualidade no processo de docéncia, com
foco no desenvolvimento da proficiéncia e da oralidade dos(as) estudantes nessa lingua. Além
disso, refere-se a particularidades que, se atendidas, podem facilitar o trabalho docente. Tais

especificidades podem também contribuir para a satisfagdo, o animo e o bem-estar docente.
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Este texto, todavia, ndo tem a intencao de esgotar e aprofundar as dimensdes, todos os aspectos
e elementos relacionados ao ensino de LI como lingua estrangeira no Brasil, mas indicar alguns
de modo que se possa alcancar alguma compreensdo sobre as producdes subjetivas da
participante desta pesquisa que, por sua vez, nao estdo isoladas das subjetividades do espago
social onde atua. Portanto, relembro que ndo se pode perder de vista que o objeto desta tese € o
processo subjetivo de uma professora de inglés no EMTI de uma escola da EPCT, ou seja, na
Educacao Basica de uma escola da EPCT federal.

Uma exemplificagdo de especificidades do ensino de inglés ¢ o fato de esta ser
considerada uma lingua estrangeira no Brasil (LDB, 1996). Isto ¢, a LI ndo ¢ a lingua materna'®
dos brasileiros, nem ¢ a lingua oficial deste pais. Na verdade, a lingua portuguesa ¢ a lingua
oficial e ¢ utilizada em escolas publicas brasileiras, tanto para o ensino de lingua portuguesa
quanto para o ensino de outros componentes curriculares da Educa¢do Basica como, por
exemplo, matematica, geografia, biologia, fisica etc. Isto significa que quase todos os
componentes curriculares desse nivel educacional fazem uso da lingua materna (ou da lingua
portuguesa) para que a comunicagao se estabelecga entre docentes e discentes falantes da lingua
portuguesa. Neste caso, o processo de ensino-aprendizagem desses componentes curriculares
pode ser facilitado pela comunicagao estabelecida na lingua materna dos brasileiros em geral.
O contréario disso pode ocorrer com a docéncia de lingua inglesa que, por sua vez, pode carecer
da lingua inglesa'® como recurso social de comunicagdo e interacio em sala de aula. Outro
exemplo de especificidades ¢ a origem anglo-saxonica da lingua inglesa. Quando a lingua
estrangeira a ser aprendida tem origem diferente da lingua materna'” de um pais, isso pode
tornar-se um elemento dificultador do processo, embora nao seja deterministico para o sucesso
ou o insucesso da aprendizagem.

Apesar de singelas, essas duas exemplifica¢des sdo evidéncias de que ha uma diferenga
de cunho social e comunicacional quando se compara a docéncia da lingua inglesa com a
docéncia da lingua portuguesa, matematica, biologia, por exemplo, entre outros componentes
curriculares na Educagdo Basica brasileira. Essa premissa ¢ um elemento que por si indica um

modus operandi particular da docéncia de LI, incomum a maioria das disciplinas ofertadas

15 A lingua portuguesa é considerada lingua materna no Brasil e é utilizada em instituicdes educacionais
brasileiras. Com isso, ndo ignoramos que escolas proximas de regides habitadas pelos povos originarios,
quilombolas e imigrantes podem considerar as linguas dessas popula¢cdes como maternas, a lingua portuguesa
como segunda lingua e a lingua inglesa como lingua estrangeira. Durante essa pesquisa, por exemplo, ndo foi
possivel observar estudantes origindrios das populacdes citadas em sala de aula.

19 |sto n3o significa que a lingua portuguesa n3o possa ser utilizada eventualmente na sala de aula, mas o foco é
a LI como recurso social.

17 Grosso modo, a origem da lingua portuguesa é o Latim.
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nesse contexto, sugerindo que o ensino-aprendizagem dessa lingua estrangeira demande que a
escola ofereca condi¢des diferenciadas a docéncia. As duas diferencas apontadas acima sao
apenas dois aspectos que fazem parte da complexidade do processo de ensino-aprendizagem da
referida lingua estrangeira na Educacao Basica publica.

Em resumo, outros aspectos podem estar relacionados as condi¢des costumeiramente
necessarias a docéncia da LI. Tais condi¢des incluem, por exemplo, (1) nivelamento da
proficiéncia de estudantes; agrupamento discente em turmas menores (ex.: 20 alunos por
turma); (2) recursos materiais e tecnologicos disponiveis em sala de aula (ex.: aparelhos de
audio, video, projetores, internet de qualidade etc.); (3) possibilidade de fixar atividades,
trabalhos de estudantes e estimulos a aprendizagem discente nas paredes da sala de aula; (3)
espaco fisico para a promocao de dindmicas interativas e conversagdes na lingua-alvo na sala
de aula; (4) material didatico adequado aos niveis de proficiéncia estudantil (ex.: nivel basico,
intermediario, avancado); (5) adequacdo de atividades avaliativas ao processo de ensino-
aprendizagem da referida lingua, conforme cada turma e ndo de forma pré-estabelecida como ¢é
comum acontecer na adog¢ao rigida de um tnico calenddrio escolar para todos os componentes
curriculares do EMTTI; (6) sala de aula referéncia, organizada e preparada especialmente para
promover o ensino da LI, em que os discentes sdo recebidos pela(o) docente na sala; (7) carga
horéria semanal maior que uma hora e quarenta minutos; (8) reconhecimento de que o processo
de ensino-aprendizagem da LI ¢ subjetivo, além de objetivo, cognitivo e operacional.

Quando os aspectos mencionados sdo totalmente ignorados, a docéncia de inglés pode
se iniciar de modo desvantajoso para docentes que almejam propiciar o desenvolvimento da
proficiéncia e da oralidade discente nessa lingua. Dessa maneira, as condi¢des mencionadas
integram o sistema complexo de ensino da lingua-alvo e, caso sejam invisibilizadas pela escola
como especificidades necessarias, corre-se o risco de comprometer a qualidade do processo de
ensino-aprendizagem para todos os envolvidos. Ressalto que a participante desta pesquisa
revelou o seu interesse em atuar na docéncia para o desenvolvimento da proficiéncia e da
oralidade discente no EMTI de uma escola da EPCT. O que poderia atender as demandas da
maioria do estudante adolescente nesse contexto. Entendo que inexisténcia de condigdes
minimamente adequadas a docéncia de LI pode ser observada em diferentes escolas publicas
brasileiras, com exce¢des. Um dos desdobramentos dessa realidade pode ter relagdo com o fato
de estudantes finalizarem a Educagao Bésica publica, apos aproximadamente 6 anos com aulas
de lingua inglesa no ensino fundamental e médio, como analfabetos funcionais, conforme
destaca Celani (1995), em vez de alcangarem niveis elevados de fluéncia e proficiéncia nessa

lingua estrangeira.
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Essa experiéncia pode ser frustrante e desanimadora para discentes e, especialmente,
para docentes que enfrentam dificuldades para desenvolverem seu oficio e atenderem demandas
por proficiéncia na LI como recurso social, por parte do publico-alvo. Caso as condigoes de
trabalho da(o) docente de inglé€s sejam desfavoraveis, os processos e resultados tendem a ser
insatisfatorios. Outro ponto se refere a exclusdo do publico discente de baixa renda que ndo tem
condi¢cdes de pagar escolas particulares de idiomas e aprender formalmente essa lingua. Neste
caso, eles podem ter desvantagens no mundo do trabalho no que diz respeito a aprendizagem
dessa lingua franca, ao contrario do que determina a BNCC (2018).

Uma vez que escolas particulares de linguas costumam, em geral, oferecer condig¢des
apropriadas a docéncia de inglés, a qualidade do processo tende a ser melhor em comparagao
as escolas publicas, com ressalvas. Essa comparagao ¢ necessaria para que se entendam
requisitos especificos ao ensino da lingua inglesa que ndo deveriam ser negligenciados. Por
vezes, sinto que foi normalizada a ideia de que o oficio da(o) docente de inglés deve ser
desenvolvido nas mesmas condi¢des que o ensino de outros componentes curriculares na
Educagao Basica do Brasil, o que ¢ um equivoco na minha perspectiva de professora de LI ha
décadas. Por outro lado, o atendimento escolar a especificidades da docéncia de inglés ndo
garante pleno sucesso do processo e dos resultados devido a complexidade do sistema ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

A insatisfacdo de docentes com possiveis condigdes precarias de ensino de LI em
escolas publicas ndo ¢ um tema novo, até porque ¢ abordado por estudiosos ha décadas (Celani,
1995; Pedro; Peixoto, 2006; Rodrigues; Saraiva, 2014; Ferreira, 2016). Uma revisao de estudos
sobre docentes de linguas na Educagdo Bésica apontou baixos indices de satisfagdo entre esses
profissionais, atribuidos ao ndo atendimento das especificidades relacionadas ao ensino da
lingua-alvo (Pedro; Peixoto, 2006). Uma pesquisa desenvolvida nos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tridangulo Mineiro (IFTM), com professoras de lingua
inglesa, cujo tempo de experiéncia era de 15 anos ou mais, revelou a relacdo conflito-tensiva
como ¢ tratado o componente curricular de lingua inglesa no ambiente escolar, gerando
ansiedade nas docentes (Ferreira, 2016). Esse estudo informa que a assimetria entre o
componente curricular de inglés e outros componentes curriculares ocasiona a nao valoriza¢ao
da LI que, por sua vez, se reflete no status de menor seriedade na escolha de discentes por
deixarem o estudo dessa lingua de lado ao priorizarem outras disciplinas.

De acordo com Ferreira, a desvalorizacdo do componente curricular de lingua inglesa
nesse contexto significa um nao lugar e corresponde ao desejo docente de que a lingua-alvo

seja valorizada como sao outras disciplinas (2016, p. 120). Acredito que esse ndo lugar
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simbdlico da docéncia de inglés pode ter sido naturalizado em algumas escolas neste pais,
embora as motivagdes possam ser multifatoriais. Uma delas relaciona-se a simplificagdo de
fendmenos complexos. Isso pode coadunar com a logica utilizada por gestores escolares a
respeito do processo de ensino de LI em escolas da Educagao Basica publica. Outro elemento
pode ter relacio com a desconsideracdo da natureza humana na docéncia de LI e as
subjetividades produzidas por docentes. Baseada nas minhas vivéncias e experiéncias como
docente de inglés, percebo que analises dissonantes sobre o complexo processo de ensino de
inglés sao culturalmente e historicamente habituais na sociedade brasileira que, por sua vez,
tem ignorado de modo geral as conjunturas necessarias ao referido processo.

Sob a logica contraditoria da valorizagdo discursiva e da desvalorizagdao pratica do
ensino de lingua inglesa no Brasil, vale retornar na linha do tempo quando a LI se tornou
obrigatdria na Educacdo Bésica publica brasileira por determinagdo de Dom Jodo VI. O principe
regente instituiu o ensino formal da LI por meio de um decreto datado de 22 de junho de 1809
e, posteriormente, nomeou o padre irlandés Jean Joyce como o primeiro professor oficial de
inglés do Brasil, por meio de carta régia assinada em 9 de setembro do mesmo ano. Um dos
objetivos principais de Dom Jodo VI foi o de aumentar a prosperidade da instru¢do publica nos
estudos primarios e secundarios, com vistas a atender necessidades comerciais e diplomaticas
da corte portuguesa com a Inglaterra (Oliveira, 1999, p.25). Nao ha davidas de que o Brasil tem
interagido com diversos paises, sociedades, linguas e culturas desde entdo, especialmente
devido a globaliza¢ao. No entanto, ainda permanecem, em diferentes regides do pais, situagdes
que desfavorecem o ensino dessa lingua nas escolas, o que pode dificultar o exercicio da
docéncia.

No ano de 1996, o ensino formal de inglés tornou-se relativamente (friso: relativamente)
incerto em funcdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Bésica brasileira (LDB, 1996) por
ter estabelecido o ensino de, pelo menos, uma lingua estrangeira moderna no Ensino
Fundamental II e no Ensino Médio. Sobretudo porque a LDB nao definiu a obrigatoriedade de
uma lingua estrangeira especifica e atribuiu a escola ou a rede de ensino a responsabilidade pela
escolha da lingua a ser ofertada (ex.: inglé€s ou espanhol ou francés, etc.). Todavia, foi somente
no ano de 2018 que o ensino de lingua inglesa voltou a ser obrigatdrio na Educagdo Basica por
meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), aprovada pelo Conselho Nacional
de Educagao (CNE), em 4 de dezembro de 2018. Com base nesses pontos, concebe-se que a
iniciativa de Dom Jodo VI foi relevante, porém, com desdobramentos frageis no que se refere
a valorizacdo do ensino de LI na Educagdo Basica ptblica. Um hiato de tempo transcorreu entre

os anos de 1809 e 2018 para nova formalizagao de obrigatoriedade do ensino da lingua inglesa
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na Educagdo Bésica brasileira, o que revela como o ensino dessa lingua tem sido pouco
valorizado neste pais, além do descaso observado pelas minhas vivéncias em relacdo ao
atendimento escolar e a particularidades relativas a esse tipo de ensino no contexto publico.

Todavia, discursos ressaltam a relevancia do ensino de inglé€s por meio de documentos
publicos e oficiais emitidos pelo Ministério da Educagdo do Brasil. Em sintese, tais documentos
argumentam que o ensino de inglés assegura a formac¢do comum para o exercicio da cidadania,
oportuniza meios para progressao no trabalho, acesso a comunica¢do internacional,
compreensdo das possibilidades de visdes de mundo, pratica da cidadania e sentimento de
inclusao (PCNEM, 2000; OCEM, 2006; BNCC, 2018). A Base Nacional Comum Curricular
afirma que a lingua inglesa “continua a ser compreendida como lingua de carater global — pela
multiplicidade e variedade de usos, usuarios ¢ fungdes na contemporaneidade, assumindo seu
viés de lingua franca”, além do ensino dessa lingua permitir ao jovem aprofundar a sua
compreensdo sobre o mundo, explorar novas perspectivas, obter informagdes, bem como
ampliar a capacidade discursiva e reflexiva (BNCC, 2018, p. 484). Diante da presenca de
discursos escritos em documentos oficiais ¢ de sua quase auséncia na pratica escolar,
especialmente no que diz respeito a valorizagdo do ensino dessa lingua com atendimento as
suas particularidades, observa-se a permanéncia de incongruéncias entre discursos e praticas
nessa tematica, o que, naturalmente, pode decepcionar docentes, discentes, familias, sociedade
e a sociedade brasileira de modo mais amplo.

Enquanto mudangas ndo forem implementadas na realidade de parte das escolas
publicas deste pais, tende a se fortalecer a antiga crenga'® de que nio se aprende inglés na escola
publica. Isso acontece em funcdo do pouco envolvimento sociopolitico de reitores, gestores,
comunidade escolar, sociedade, politicos e governos com politicas linguisticas. Enquanto isso,
docentes da lingua-alvo sdo cobrados por resultados, responsabilizados por insucessos e
desacreditados como profissionais. Consequentemente, o(a) professor(a) de LI revela-se
insatisfeito(a) com a precarizacao do ensino de LI (Rodrigues; Saraiva, 2014). Isso pode ter
relagdo com o mal-estar na docéncia da lingua-alvo nesse contexto.

Sob essa otica, a problematica desta pesquisa se constitui como um aspecto relevante e
contribuidor para o aumento da precariza¢do do ensino de LI no EMTI de uma escola da EPCT,
segundo informacdes obtidas nesta pesquisa. Isto pode ser relevante porque as vivéncias e

expressoes da docente participante relacionam-se a Educagdao Basica da EPCT federal. Neste

18 Esclareco que essa crenca é conhecida entre professores de lingua inglesa, bem como na LA onde pesquisas
trouxeram isso a tona, especialmente, nos anos 1990 e 2000. Infelizmente, tal crenga ainda parece estar
presente, de algum modo, no imagindario de diversos brasileiros.
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caso, sentidos subjetivos de mal-estar podem constituir, entre outros, a configuracdo do
processo subjetivo de ensino da LI neste trabalho. Em contrapartida, ¢ possivel observar
esforcos de docentes e de algumas institui¢des para fomentarem condigdes escolares mais
favoraveis a docéncia de inglés e ao processo de ensino-aprendizagem. Ressalto, todavia, que
0 processo subjetivo de ensino da lingua-alvo ¢ um sistema que engloba diversos aspectos para
além do atendimento das especificidades dessa docéncia no ambito escolar. Com isso, a
constitui¢cdo subjetiva da docéncia de lingua inglesa mostra-se mais complexa e nao estabelece,
necessariamente, relacao de causa ¢ efeito.

Tendo em vista o aspecto referente as particularidades desse tipo de docéncia, uma
institui¢do educacional publica serd mencionada em fun¢do de ter demonstrado interesse em
adequar a escola ao ensino-aprendizagem da lingua-alvo com vistas a fomentar melhoramentos.
Tal exemplo se baseia em relatos de colegas professores(as) de inglés que atuam nesse contexto,
0 que acredito ser interessante em comparagdo com parte dos resultados deste estudo. Essa
instituicdo ¢ a Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal que criou o Centro
Interescolar de Linguas (CIL-DF) no ano de 1975, no Distrito Federal (DF). O CIL-DF tem
sido aperfeicoado desde entdo e atende a grande parte das especificidades do processo de
ensino-aprendizagem de lingua inglesa no cendrio distrital.

Essa rede publica do DF criou 17 Centros Interescolares de Linguas, nos quais
estudantes aprendem gratuitamente a lingua inglesa e outras linguas estrangeiras (ex.: Espanhol,
Francés, Japonés e Alemao). As aulas de LI prezam pelo desenvolvimento de habilidades e
competéncias sociolinguisticas. Tais aulas sdo ofertadas duas vezes por semana no contraturno
das aulas regulares, a partir do 6° ano do Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA, cuja carga
horaria semanal ¢ de aproximadamente de trés horas e vinte minutos. As inscri¢cdes sdo abertas
duas vezes por ano e as aulas tém como publico-alvo principal os discentes da Educacio Basica
publica distrital. Essas aulas sdo contabilizadas na grade curricular dos alunos nas respectivas
escolas, distribuidas pelas cidades satélites da capital brasileira. Esses cursos sao ministrados
por professoras(es) de linguas concursadas(o)s, com turmas niveladas e mais homogéneas e, no
maximo, 20 alunos em cada sala de aula, com recursos estruturais, materiais, tecnologicos e
fisicos necessarios para atender as especificidades do ensino da lingua-alvo. Certificados
individualizados sdo entregues aos estudantes que fazem esses cursos. E caso haja vagas
remanescentes, a comunidade em geral do DF também pode se inscrever e estudar linguas
estrangeiras gratuitamente. Os processos e os resultados do CIL tém sido elogiados por colegas
professoras(es), discentes, comunidade escolar, sociedade, além de incluir a populacao de baixa

renda do Distrito Federal. O CIL ¢ uma experiéncia que incentiva reflexdes sobre possiveis
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negligéncias politicas, administrativas, institucionais e educacionais no tocante a necessidade
de adequacdo escolar ao ensino de inglés. Todavia, isso ndo significa a inexisténcia de desafios
a serem vencidos no ambito do CIL e, muito menos, que este ¢ o modelo ideal para todas as
escolas da Educacdo Basica brasileira, até porque cada contexto precisa ser analisado e
compreendido a partir de suas singularidades. Mesmo assim, depreende-se que a Secretaria do
DF criou alternativas para facilitar a docéncia e a aprendizagem de LI.

Para solugdes integrais serem desenvolvidas, planejadas e implementadas, ¢ inevitavel
o reconhecimento, o acolhimento e a compreensao de producdes subjetivas de docentes de LI
nesses contextos. Ademais, discussdes e debates continuardo sendo necessarios para o
aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem de inglés no ambiente escolar publico.
Haja vista multiplos aspectos envolvidos nesse processo a depender de cada contexto, conforme
as trés segoes deste capitulo indicaram. Alguns elementos relacionam-se as altas exigéncias
psicossociais a docentes; hostilidade, indisciplina e violéncia por parte de estudantes e
respectivos pais e/ou responsaveis; intensificagdo do regime de trabalho; simplificacao,
objetificacdo e fragmentacdo da docéncia de LI que ndo deveria ser reduzida ao cognitivo,
operacional e racional somente.

A percepcao de que o processo de ensino de inglés deve ser centrado no cognitivo,
racional e logico ¢ problematizada neste trabalho, em fungdo de os processos humanos serem
constituidos de subjetividades individuais e subjetividades sociais, segundo propoe Gonzalez
Rey (1997, 2004, 2005a, 2005b, 2017, 2019). Isso nio significa centrar no subjetivismo'®, no
individualismo, no individuo sem subjetividades nas relacdes sociais dentro da escola, com
pouca atencao a constituicdo do sujeito e as subjetividades na vida humana que ¢ relacional e
indeterminada. Tendo em vista que o processo de ensino de LI ¢ desenvolvido por seres
humanos, deveria ser impossivel ignorar que o individuo produz sentidos subjetivos nas
relacdes escolares e que o espacgo escolar € constituido de produgdes subjetivas situadas social,
cultural e historicamente. Dai, a importancia de se compreender que hé interdependéncia entre
a subjetividade individual docente e a subjetividade social escolar (Gonzalez Rey, 2005a, 2005b
2017) no processo de ensino de lingua inglesa no EMTI na escola colaboradora da EPCT.

A Teoria da Subjetividade aplicada ao processo de ensino de lingua inglesa concebe
o(a) professor(a) de LI nas tramas de sua vida, compreendida a partir dos sentidos subjetivos

produzidos em seus multiplos percursos e experiéncias. Isto significa entender que ndo existe

19 A nogdo de subjetivismo é associada a proposta de René Descartes (1596-1650) e se refere a “producdo mental
como processo intrinseco, a-historico e universal” (Goulart: 2019, p. 71). Diferentemente disso, a subjetividade
é uma producdo individual e social, histdrica, social e culturalmente situada (Gonzalez Rey: 2011).
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relagio humana “des-subjetivada’?’

e que cada ambiente social escolar tem um clima
institucional traduzido em sentidos subjetivos que, por sua vez, sdo produzidos por pessoas em
relagdes mutuas. O espaco social da escola ¢ parte de sistemas complexos, com formas
institucionalizadas (normatizagdes, por exemplo), dos quais emergem dinamicas relacionais
intrincadas. Por isso, ndo ¢ possivel conceber experiéncias de ensino de lingua inglesa sem
atentar-se as configuragdes subjetivas que as constituem. Ressalto, porém, que adotar a
perspectiva de que a docéncia de LI escolar ¢ constituida de subjetividades nao significa
concordar com o subjetivismo ou negar o objetivo.

Frente ao exposto, esta secdo abordou alguns dos aspectos envolvidos no complexo
processo de ensino da lingua inglesa. Tais elementos foram relacionados a especificidades do
ensino dessa lingua no Brasil, com atencdo especial a Educagdo Basica em escolas publicas, o
que pode ter relacdo com condigdes laborais mais favoraveis a docéncia na Educagao Basica
publica, tendo em vista as subjetividades produzidas por docentes. Sob uma concepgao mais
geral, pesquisas mencionadas na segunda secao deste capitulo apresentaram fatores que podem
levar professores(as) ao adoecimento, o que inclui docentes de LI.

Quanto a este capitulo, foi possivel apresentar aspectos referentes a docéncia na EPCT,
na Educacdo Bésica e no ensino de L1. Em conjunto, esses elementos podem representar fatores
de sobrecarga para a docéncia de LI que ndo se encontra dissociada do panorama mais amplo
da docéncia brasileira. Além disso, este capitulo atingiu o objetivo de abordar aspectos da
docéncia nos contextos da EPCT, da Educacao Bésica publica e do ensino de lingua inglesa, a
fim de construir um panorama geral para contextualizar as vivéncias da professora participante
desta pesquisa. Isso indica a complexidade da docéncia de inglés na Educacao Basica da EPCT
federal, cujos aspectos incomuns®! se somam aos comuns e podem precarizar esse oficio, a
qualidade das condigdes de trabalho e o bem-estar docente. Embora o escopo deste trabalho
seja o ensino de LI e as producdes subjetivas de uma professora, os aspectos trazidos a tona
neste capitulo referem-se ao valor do estudo sobre as subjetividades individuais e as
subjetividades sociais que constituem a docéncia em geral e a do ensino do inglés no EMTI. O
proximo capitulo trata da fundamentacdo epistemologica e metodoldgica desta investigacao,

além de compor a parte II deste trabalho.

20 Esclareco que a express3o “des-subjetivada” é comumente utilizada em textos publicados sobre a TS e tem
como significado “sem subjetivacGes”.

2l Faco um adendo neste ponto no que se refere ao ensino de linguas estrangeiras no Brasil que
podem ter elementos em comum com o ensino da LI, embora haja diferengas entre as linguas que levam a
diferencia¢des na pratica ensino.
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PARTE 11

Conforme apresentado na Introducao desta tese, a parte I deste trabalho trata dos passos
adotados para o desenvolvimento desta investigacdo junto a professora participante, sob
orientacdo da Epistemologia Qualitativa e da Metodologia Construtivo-interpretativa
gonzaleanas apresentadas no capitulo 4. A metodologia e o percurso desta pesquisa sao

explanados no capitulo 5. Desta maneira, esta parte da tese possui dois capitulos.

4. FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

O capitulo atual versa sobre a Epistemologia Qualitativa (EQ) e a Metodologia
Construtivo-interpretativa (MCI) que orientaram o desenvolvimento deste estudo de caso.
Reitero que ambas fazem parte do arcabougo teérico proposto por Gonzalez Rey, juntamente
com a Teoria da Subjetividade (Gonzalez Rey, 2005a ¢ 2005b, 2014, 2017, 2017, 2019;
Gonzélez Rey; Mitjans Martinez, 2017a, 2027b). De acordo com Gonzalez Rey e Mitjans
Martinez (2017b), o sistema complexo de expressdo do psicologico no ser humano apresenta
desafios metodoldgicos ao estudo da subjetividade e demanda uma representagdo
epistemologica e metodologica correspondentes.

Gonzélez Rey apontou exigéncias metodologicas necessarias a investigacdo do tema
subjetividade que tivessem estreita relacdo com o recorte epistemoldgico desenhado para o
estudo dessa tematica (Gonzalez Rey, 2017b). Assim, a Epistemologia Qualitativa (EQ) foi
elaborada a fim de oferecer uma otica epistemoldgica para viabilizar opcdes metodoldgicas e
contemplar requisitos desse tipo de investigacao (Gonzalez Rey, 2005a, 2005b). O arcabougo
tedrico adotado nesta pesquisa pode ser compreendido como diferentes faces de um sistema
integrado e coerente com os objetivos deste trabalho.

De acordo com Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017b), embora alternativas
metodoldgicas tenham sido propostas para a solugdo de impasses na pesquisa qualitativa
tradicional (grifos meus), o debate epistemologico foi relegado a segundo plano. Sob essa
visdo, o objeto da Epistemologia Qualitativa (EQ) envolve fendmenos humanos relacionais
cujas questoes sao de ordem qualitativa, complexa, recursiva, dindmica e processual (2017b, p.
6). A Metodologia Construtivo-interpretativa (MCI) ¢ um desdobramento da EQ cujos
principios contam com possibilidades abertas de instrumentos e procedimentos de pesquisa,
com vistas a incentivar a participante a expressar producdes subjetivas de maneira mais

espontanea possivel.
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A EQ se apresenta como uma perspectiva para produzir conhecimento cientifico acerca
da subjetividade humana, indica principios interconectados, complementares e intrinsecos uns
aos outros tais como: singularidade, dialogicidade, processualidade, interpretagao e
participacao ativa da pesquisadora na pesquisa. Tais caracteristicas indicam a especificidade
da EQ em relacio a outras concepc¢des epistemologicas e modos de fazer a metodologia
investigativa (grifos meus). Nesse sentido, esta tese optou pela adesdo a Epistemologia
Qualitativa (EQ) como abordagem de compreensao de ciéncia e de producao de conhecimento,
bem como a Metodologia Construtivo-interpretativa (MCI) como meio para produzir tal saber.
Destaca-se que a EQ e a MCI funcionam como um meio para o desenvolvimento dos processos
da pesquisa empirico-tedrica de maneira simultanea, abrangendo a construgao e a interpretagao
das informagdes geradas no curso da pesquisa. Observa-se, dessa maneira, que Gonzalez Rey
associou pressupostos de ordem tedrica, epistemoldgica e metodoldgica para promover
investigagdes sobre producdes subjetivas (Gonzalez Rey, 2005a e 2005b, 2014, 2017, 2019),

conforme detalho nas duas proéximas secdes.

4.1 Epistemologia Qualitativa (EQ)

A Epistemologia Qualitativa conta com trés principios que sustentam de maneira
complexa e integrada a produ¢do do conhecimento cientifico desta tese. O primeiro principio
concerne ao carater construtivo-interpretativo do saber, concebido como uma produgdo humana
em aberto, ndo como algo fechado que permite a compreensao da realidade conforme categorias
universais do conhecimento. O processo construtivo-interpretativo possibilita que a
pesquisadora substitua perguntas e respostas pelo desdobramento de elaboracdes, a partir de
construcdes e verificacdes constantes sobre o objeto de estudo (Gonzalez Rey, 2011).

O processo construtivo-interpretativo engloba o segundo principio da EQ que € o carater
dialogico da pesquisa. Isso significa que um estudo sobre o fendmeno da subjetividade humana
tem natureza interativa, uma vez que esse tipo de “pesquisa ¢ um processo de comunicacao”
(Gonzélez Rey, 1999, 2011, p. 13). Tendo em mente que o individuo se expressa por meio da
comunicagdo, ele se envolve no processo da pesquisa e oportuniza a emergéncia de multiplos
sentidos subjetivos que caracterizam suas expressoes (direta e/ou indiretamente, consciente
e/ou inconscientemente). Assim, a comunicac¢ao ¢ uma via de constru¢do do conhecimento na
proposta de Gonzalez Rey (2017). Sob esse angulo, interacdes dialdgicas e conversacionais sao
desenvolvidas na relagdo entre pesquisadora e participante, de modo que esta ultima se engaje

no processo dialdgico e se expresse de maneira mais livre e espontanea possivel.
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O segundo principio da EQ justifica o valor da constru¢do e da manutengdo de um
cendrio social de pesquisa como a primeira etapa dela , a fim de favorecer uma relacdo de
confianga e respeito mutuos entre pesquisadora e participante; incentivar o envolvimento da
participante tanto na investigacao quanto nas conversagoes sobre suas vivéncias, experiéncias,
contradigdes, desejos e interesses, de maneira a possibilitar expressdes subjetivas.

O terceiro principio da EQ relaciona-se a legitimidade da singularidade como modo de
producao do conhecimento que se contrapde a generalizagdes como forma de conhecimento
sobre um determinado objeto. O singular diz respeito a unicidade de cada ser humano nos
espacos sociais e nos seus processos constitutivos. Neste trabalho, a singularidade se apresenta
na vida de uma docente de lingua inglesa com significa¢do especial a fim de compreender como
a subjetividade se expressa no ensino da lingua-alvo, a medida que contribui para o modelo
tedrico em desenvolvimento nesta tese. Os trés principios citados indicam a especificidade da
EQ em relacio a outras oticas epistemoldgicas e condutas investigativas (grifos meus), além
da impossibilidade de uma relagdo linear entre subjetividade e docéncia de lingua inglesa.

Dessa maneira, a proposta de Gonzalez Rey se alinha a perspectivas criticas acerca da
pesquisa hegemonica positivista cuja condicdo tende a ignorar as singularidades das
subjetividades humanas, do social e da cultura na ciéncia (Torres; Goulart, 2020). A
processualidade, a singularidade, a dialogicidade, a interpretagdo e a participagdo ativa da
pesquisadora na investigacdo para a constru¢gdo do conhecimento cientifico constituem
alternativa epistemoldgica a estudiosos que se interessam pelo estudo da subjetividade humana.
A Epistemologia Qualitativa integra o arcabouco tedrico e fundamenta a concepgdo deste
trabalho a respeito da produgdo do conhecimento académico acerca da subjetividade na
docéncia da lingua-alvo, além de propiciar opgdes metodologicas congruentes que contemplem
requisitos desse tipo de investigacdo. Nessa perspectiva epistemologica, recursos
metodoldgicos servem para avangar em reflexdes sobre produgdes subjetivas, por meio de
articulagdes que buscam ultrapassar a fragmentacao do humano e acentuar a natureza complexa
da experiéncia vivida. Tendo explicitado a EQ, a Metodologia Construtivo-interpretativa ¢

abordada a seguir.

4.1 Metodologia Construtivo-Interpretativa (MCI)

Em sintese, sob a perspectiva da Epistemologia Qualitativa, a pesquisa ¢ uma atividade

singular, processual, dialogica, participativa e criativa da pesquisadora que produz

conhecimentos. Esse ponto de vista tutela a premissa de que o conhecimento é uma construcio
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interpretativa da pesquisadora que, por sua vez, legitima-se como sujeito no processo
investigativo (grifos meus). A EQ rompe com a légica de que a pesquisadora é um agente
neutro na producio do saber (grifos meus). Esse pressuposto esteve presente no processo
investigativo referente as producdes subjetivas da docente participante nesta tese. A
compreensdo ¢ a interpretacdo das subjetividades que constituem a docéncia de lingua inglesa
neste estudo ndo foram possiveis por meio de instrumentos que visassem analisa-las de maneira
exclusivamente objetiva e linear. Neste sentido, este trabalho concentrou-se em subjetividades
da docéncia de LI dentro de um contexto social, cultural e historico de cursos de EMTI em uma
escola da EPCT federal.

Uma pesquisa que segue os principios da Metodologia Construtivo-interpretativa (MCI)
se caracteriza pelo entendimento de que: (1) a pesquisa ¢ um processo dialdgico-relacional
singular; (2) a utilizacdo de instrumentos, a produ¢do e a constru¢do da informagdo sdo
inseparaveis; (3) os instrumentos se inter-relacionam, se desdobram uns nos outros ao longo da
pesquisa, além de serem inseparaveis do processo de producdo e construgdo da informagao; (4)
0 momento empirico ¢ um momento tedrico e ndo uma instancia externa que legitima o
teorico (grifos meus); (5) tanto pesquisadora como participante se expressam como sujeitos do
processo de investigagdo (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2016).

Os fundamentos da EQ e da MCI orientaram as escolhas deste trabalho, a utilizagao de
procedimentos e instrumentos de pesquisa, bem como a construcao interpretativa que se deu ao
longo do percurso investigativo. Na pratica, foi possivel construir o cenario social da pesquisa
conforme sugere Gonzalez Rey (2005), fazer observagdo participante e produzir um extenso
diario de pesquisa. No que se refere aos instrumentos, foi possivel desenvolver um fluxo
conversacional e dialégico com a professora participante ao longo da investigacdo, bem como
criar instrumentos situados nas producdes subjetivas expressas pela professora colaboradora
como, por exemplo, complemento de frases e/ou tdpicos, diagramas sobre suas producdes
simbolico-emocionais na docéncia. Portanto, o proximo capitulo abordard como os
fundamentos epistemoldgico e metodologico orientaram as escolhas deste trabalho na prética,
o que inclui procedimentos e instrumentos de pesquisa, bem como o percurso metodologico da

construcdo e interpretacdo das informagdes.
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5 METODOLOGIA E PERCURSO DESTA PESQUISA

Nesta pesquisa, o carater processual, construtivo e interpretativo do conhecimento a
respeito do processo subjetivo de ensino da lingua inglesa desenvolveu-se a partir das vivéncias
expressas por uma professora. Os momentos de imersdo, construcio das informacgoes e
producio tedrica ocorreram paralelamente (grifos meus). O comunicacional, o dialégico e
o valor do singular foram representados pela informagao diferenciada deste caso especifico.
Isso significa que a Metodologia Construtivo-interpretativa se materializou durante a
investigagdo, cuja expressividade foi de “tensdo permanente entre o individual e o social,
momento essencial para a produ¢ao de conhecimentos sobre ambos os niveis de construg¢do da
subjetividade" (Gonzéilez Rey, 1999, p. 158). Dessa maneira, este capitulo apresenta
informagdes relativas (1) aos objetivos de pesquisa, (2) a escola colaboradora, (3) a professora
participante, (4) as garantias éticas dos envolvidos, (5) aos procedimentos e instrumentos
usados, (6) a organizagdo da producgdo e interpretacdo das informagdes. Em resumo, este
capitulo ¢ composto de seis secdes. Assim, a proxima secdo relembra os objetivos desta

pesquisa como ponto de partida.

5.1 Objetivos da pesquisa

Este trabalho foi desenvolvido a partir do objetivo geral de compreender produgdes
subjetivas de uma professora acerca do processo de ensino de lingua inglesa em cursos do
Ensino Médio Técnico Integrado (EMTI), em uma escola federal da Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica (EPCT). Ante a complexidade do objeto de estudo, os objetivos
especificos foram entrelagados e desdobraram-se do objetivo geral, refletindo as
fundamentagoes tedricas. Recordo quais sdo eles a seguir:

a) Investigar as produgdes subjetivas da participante de modo associado a

especificidades do ensino de inglés, atendidas (ou nao) pela escola contexto.

b) Pesquisar sentidos subjetivos expressos pela participante no que diz respeito ao

convivio de estudantes adolescentes na sala de aula de LI.

c) Identificar aspectos relacionados ao ambiente social escolar a partir de subjetivacdes

da participante.

Destaco que tanto o objetivo geral quanto os especificos tiveram como base as vivéncias
e experiéncias expressas pela participante ao longo do processo investigativo, realizado durante

um ano, em 2024. Ao longo desse periodo, ocorreram aproximadamente 30 encontros
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semanais, nos quais foram utilizados procedimentos e instrumentos distintos de pesquisa,
conforme sera detalhado mais adiante neste capitulo. Sendo assim, a proxima se¢do apresenta

a escola contexto.

5.2 A escola contexto

O cenario desta pesquisa foi o contexto social do ensino de lingua inglesa na Educagao
Basica de uma escola da Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica federal. Isso significa
que aspectos da Educacao Basica publica e da EPCT estiveram presentes e se integraram com
as particularidades do processo de ensino de LI sob a percep¢do vivencial da professora
participante. De algum modo, o capitulo trés desta tese buscou abordar aspectos que podem
contextualizar nuances expressas pela participante com relagao ao seu oficio na escola contexto.

A escola que colaborou com esta pesquisa € um campus menor em comparacao a outros
campi da mesma institui¢do. Aqui, o sentido de “menor” se refere ao espaco fisico escolar
construido, a quantidade de docentes, estudantes, técnicos e cursos ofertados, o que me deu a
impressao de que essa escola poderia ser mais facilmente gerida no que se refere aos processos
educacionais e relagdes sociais. Essa sensa¢dao ocorreu em fungao de outros campi da mesma
institui¢ao apresentarem maior numero de docentes, técnicos, estudantes e oferta de cursos. No
meu papel como pessoa externa ao ambiente escolar em questao, tive uma percepgao preliminar
de que o espago e as relagdes sociais eram agradaveis, embora tenha identificado pontos de
tensdo e conflito durante a pesquisa. Diante de comentarios de estudantes, professores(as) e
técnicos(as) em alguns espacos (ex.: corredores, salas), foi possivel notar um estado de alerta
na escola.

Essa escola contexto era conservada e bem cuidada no seu ambito fisico. Sua
arquitetura, de modo geral, lembrou-me de prédios feitos para empresas. As salas de aula tinham
muitas carteiras com pouco espago para a circulacdo de pessoas. Nas salas de aula, a ventilacao
de ar era pequena, devido ao uso de basculantes, em vez de janelas amplas. Aparelhos de ar-
condicionado estavam instalados em diversas salas de aula, mas nem sempre em condi¢des de
uso. O local da escola onde estava o maior nimero de salas de aula era voltado para o poente
ou sol vespertino, o que as tornavam muito quentes. Neste quesito, era comum ouvir estudantes
reclamando do calor a partir das 10 horas da manha.

O espaco sombreado externo as salas de aula era reduzido e impossibilitava atividades
educacionais fora da sala, embora a area do terreno fosse maior do que o espago ocupado pela

construgdo. A escola transmitia a percep¢ao de ser um espago seguro, pois contava com portaria
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e seguranca no local, além de estacionamento privativo para servidores(as) e convidados(as).
Havia uma cantina terceirizada dentro do espaco fisico escolar, na qual interessados(as) podiam
comprar lanches nos intervalos das aulas. Os(as) estudantes utilizavam um uniforme doado pela
escola e com a logo da instituicdo. Um aspecto curioso refere-se a quase inexisténcia de espagos
de convivéncia social fora das salas de aula que, por exemplo, pudessem ter bancos e mesas
para o uso coletivo de professores(as), estudantes, terceirizados e convidados. Assim, eram
poucas as pessoas vistas conversando nos espagos externos as salas de aula. Era comum que
estudantes ficassem sentados em sala de aula nos intervalos ou em pé nos corredores.

O funcionamento da escola se dava nos trés turnos: matutino, vespertino e noturno. A
biblioteca funcionava com algumas limitagdes por nao ter sido finalizada. Outro aspecto se
refere as areas de terrenos vazios com mato crescido no entorno da escola, o que pode ter relagao
com a quantidade de mosquitos no espaco escolar. Essas informagdes, embora descritivas, dao
uma no¢ao de como o espago fisico da escola ndo era amplo o suficiente para que atividades
escolares fossem feitas fora da sala de aula, conforme observei em outros campi da mesma
instituicdo, limitando a circulagcdo de pessoas e o trabalho pedagogico de professores(as). Na

sequéncia, apresenta-se a proxima se¢ao, dedicada a professora participante.

5.3 Ana: a professora colaboradora

Ana ¢ o pseudonimo escolhido pela professora participante e assim ela podera ser
enderecada no decorrer deste trabalho. Ela ¢ uma professora aprovada em concurso publico
federal, servidora efetiva desta instituicdo da rede federal da EPCT ha aproximadamente 6 anos.
Ela atua e/ou ja atuou em cursos de Ensino Médio Integrado (EMTI), Ensino Médio
Subsequente, cursos de extensdo, Proeja e graduagdo. Isso significa que ela possui
conhecimento e experiéncia tanto com a educagao verticalizada, caracteristica da EPCT, quanto
com a Educagdo Basica, por meio da docéncia em cursos de EMTI em diferentes areas
académico-profissionais.

Ana encontra-se na faixa etaria entre 45 e 55 anos. Demonstrou-se comprometida,
dedicada e envolvida com o seu oficio, com a escola, com as rela¢des sociais no ambiente
escolar e com os estudantes. No quesito formagao académica, ela concluiu mais de um curso
de mestrado, além de pds-graduagdo /ato sensu e se mantinha em formagao continua, bem como
indicou sua intengdo em iniciar um curso de doutoramento.

Revelou ser uma pessoa gentil e sensivel as questdes referentes aos processos de ensino-

aprendizagem da lingua inglesa. Foi uma colaboradora disponivel, ética, imbricada nas
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conversagoes e interagdes dialdgicas com a pesquisadora ao longo de toda a investigagdo. Ana
compareceu a todos os encontros marcados e se envolveu com a pesquisa ao expressar
producdes subjetivas sobre suas vivéncias na docéncia de LI em cursos do EMTI na escola
contexto.

Nos primeiros encontros da investigacao, Ana demonstrou-se uma pessoa reservada e
preocupada com sua comunicacdo escrita e oral, com suas reflexdes e posicionamentos com
vistas a ndo julgar situacdes e pessoas, com o contexto local ao qual suas expressoes fizeram
referéncias com exemplificacdes. Somente ao longo do processo € com a construgdo de
intimidade com a pesquisadora, Ana foi se abrindo aos poucos e revelando mais de suas
vivéncias subjetivas. Isso significa que, no inicio, cogitei a possibilidade de que a participante
ndo viria a revelar e expressar suas producdes subjetivas.

Apos meses de contato semanal, Ana demonstrou-se mais aberta para conversar sobre
assuntos diversos. No decorrer do estudo, pude percebé-la como uma pessoa pragmatica,
objetiva, cuidadosa e com posturas equanimes nas relagdes dentro e fora da escola, bem como
em busca de autoconhecimento. Outro aspecto relevante para esta pesquisa € que ela contava
com atendimento psicoterapéutico e nao se utilizou dos encontros com a pesquisadora para
fazer desabafos, mas para relatar a sua historia de vida na docéncia de LI com foco na escola
contexto, conforme propunha a investigacdo. Embora Ana apresentasse seguranca e confianca
no exercicio do seu oficio em sala de aula, ela comumente expressava sentimento de
inseguranga acerca de aspectos presentes no processo de ensino de LI no EMTI. Por fim, Ana

se questionava e se cobrava com frequéncia, exigindo muito de si na sua profissao.

5.4 Garantias €ticas aos colaboradores(as)

No que se refere aos preceitos éticos da pesquisa, Gonzilez Rey e Mitjans Martinez
(2016, p. 10) reiteram o compromisso ¢ético do(a) pesquisador(a) com o(a) participante ao
“afirmarem que ele ¢ responsavel por suas decisdes no curso da investigacdo, nenhum

instrumento o exime de sua responsabilidade®”

. Em outras palavras, o(a) pesquisador(a) ¢
responsavel intelectualmente diante da constru¢do das informagdes, até porque elas devem ser
interpretadas. Nesse contexto, € relevante acolher a constituicdo subjetiva da participante sem
julgamentos prévios e de maneira aberta ao estabelecimento de dialogos comprometidos com o

desenvolvimento subjetivo dos envolvidos. No curso de sua obra, Gonzélez Rey (2005) faz um

22 Minha traduc3o literal do texto original: “es responsable por sus decisiones en el curso de la investigacion,
ningun instrumento lo exime de su responsabilidade” (Gonzalez Rey e Mitjans Martinez: 2016, p. 10).
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alerta sobre os desafios dessa abordagem até porque ndo € possivel, a priori, ter ideia dos
resultados a serem obtidos na pesquisa.

A pesquisa qualitativa, na perspectiva assumida, presume relacdo continuada e
estabelecimento de vinculos entre as pessoas envolvidas, o que pode auxiliar na expressao de
informacdes qualificadas e aprofundadas por parte da participante (Gonzélez Rey, 2005a, 2005
b). Tendo em mente esse carater, torna-se necessario adotar medidas éticas harmoniosas com
os principios da investigacdo que possam ser efetivamente cumpridas pelas partes envolvidas
(instituicdo, escola, participante e pesquisadora). O objetivo foi o estabelecimento de uma
relacdo respeitosa e ética entre pesquisadora e participante, o que colaborou com a consisténcia
do processo de construg¢do das informagdes.

Pesquisas realizadas nas areas das Ciéncias Humanas e Sociais encontram-se regidas
pela Resolugdo n® 510, de 7 de abril de 2016 (Brasil, 2016), do Plenario do Conselho Nacional
de Saude que, por sua vez, versa sobre medidas ¢€ticas aplicaveis a estudos nas areas de
conhecimento mencionadas. Este trabalho seguiu o recomendado na referida resolucdo,
especialmente sob a perspectiva de que a pesquisa € um processo de reflexao, propiciadora de
beneficios para a academia, para a sociedade e para a propria participante, com atengao aos
seus direitos. Uma vez que a pesquisa proposta foi baseada em recursos dialdgicos e
conversacionais, as implicacdes de riscos nao sdo maiores do que as existentes na vida humana
cotidiana.

Desse modo, a participante e a instituicao colaboradora da pesquisa, foram assegurados
direitos declarados na Resolugao CNS 466, de 12 de dezembro de 2012 e na Resolugao CNS
510, de 07 de abril de 2016, ambas do Conselho Nacional de Satde. Entre os direitos declarados
na Resolucao CNS 466, de 12 de dezembro de 2012 e na Resolugao CNS 510, de 07 de abril
de 2016, € possivel citar o direito dos(as) colaboradores(as) a privacidade; a confidencialidade;
ao sigilo; ao anonimato; a plena liberdade para decidir sobre sua participagdo sem prejuizo
algum; com o acesso aos resultados da pesquisa.

Consoante a aprovagdo do Projeto de Pesquisa pelo Comité de Etica de Pesquisa (CEP)
do CEFET-MG, cujo numero do CAAE ¢ 76010323.3.0000.850, informacdes sobre a
institui¢ao colaboradora sao de conhecimento exclusivo do CEP CEFET-MG, autoridades da
institui¢ao colaboradora, participante, pesquisadora e orientador responsavel. Os envolvidos
citados foram esclarecidos a respeito da necessidade de sigilo absoluto sobre a institui¢ao, o
campus ou a escola, a identidade da professora participante, a cidade e o estado onde a pesquisa
se desenvolveu. Com a participante foram acordados discursos pré-estabelecidos, caso alguém

a questionasse acerca da presenca de uma professora estranha a escola, com o proposito de que
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Ana nao fosse identificada na publicagdo deste trabalho. Por fim, a participante e a pesquisadora
se comprometeram a ndo revelarem onde a pesquisa ocorreu de modo a prevenir que a
participante fosse identificada apos a publicacao desta pesquisa de doutorado. A participante
demonstrou-se colaborativa na constru¢ao de camadas do cendrio social da pesquisa, em que a
prioridade se resumiu a medidas para garantir direitos éticos. Cabe mencionar que a participante
autorizou a pesquisadora a revelar o género com o qual ela se identifica. Sendo ele, mulher
cisgénero. Por fim, a participante foi entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE), constante no Anexo I, assinado por ela apos convite formal.

5.5 Os procedimentos ¢ instrumentos utilizados

Os procedimentos e instrumentos utilizados desdobraram-se uns nos outros ¢ foram
baseados no processo de construcgdo interpretativa das expressoes da participante, envolvendo
a elaboragdo de indicadores e de hipoteses fundamentadas nesses indicadores acerca de suas
producdes subjetivas. A elaboracdo de indicadores e hipoteses foi possivel em funcdo das
vivéncias docentes expressas por Ana, durante o curso da pesquisa e nao previamente como
pode acontecer em outras pesquisas que ndo investigam a subjetividade humana. Foi a partir da
relagdo de confianga estabelecida entre a participante e a pesquisadora que se tornou possivel
identificar os meios pelos quais Ana poderia se expressar de maneira espontanea.

Aproximadamente, 30 encontros presenciais aconteceram entre ambas, com contatos
semanais e com interacdes conversacionais. Mesmo em periodos de férias em que ndo houve
encontro, houve contato via mensagens de texto e dudio no aplicativo WhatsApp. Em fungao
do quesito confianca e espontaneidade, foi acordado com a participante que os encontros nao
seriam gravados (ex.: em dudio) a fim de que ela se sentisse segura, livre e a vontade para tratar
de qualquer tdpico, tema ou assunto de seu interesse e necessidade. O que de fato aconteceu
quando, por exemplo, ela relatou sua historia de vida também fora da escola contexto. Assim,
ela trouxe temas a respeito de sua familia de origem (ex.: pais, irmaos, primos); seu casamento;
seu ambiente residencial; seus animais de estimacdo; seus amigos(as) e relacdes afetivas; seu
estado de saide com detalhamentos; seu percurso como estudante desde crianca e como
profissional desde o inicio da docéncia at¢ o momento desta pesquisa, entre outros. As
informacodes de pesquisa foram abundantes e, por isso, foi necessario um recorte para a escrita
desta tese com foco no objeto de pesquisa.

Tendo em vista o objetivo geral deste estudo, as producdes subjetivas de Ana foram

fundamentais para o desenvolvimento da investigagdo. Os procedimentos € instrumentos
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metodoldgicos foram desenvolvidos no decorrer da pesquisa a partir das producdes da
participante e da constru¢do do cenario social da pesquisa, conforme sera indicado nas proximas
segoes. Este estudo nao apresentou fases sequenciais, lineares ou instrumentos de pesquisa pré-
fixados, nem recursos que desconsiderassem os modos de expressao da participante e as
conversagdes desenvolvidas no decorrer da investigacdo. Sob essa Otica, os instrumentos e
procedimentos constituiram estratégias que possibilitaram a expressao gradual das produgdes
subjetivas de Ana.

A fim de reunir informagdes pertinentes ao objeto de estudo, trés procedimentos usados
foram: (1) a constru¢ao e manutengao do cenério social de pesquisa, conforme propde Gonzalez
Rey (2005a, 2005b, 2017, 2019); (2) a observagao participante da pesquisadora; (3) a produgao
de um diario de pesquisa. Os instrumentos foram elaborados de maneira singular e direcionados
a docente colaboradora com vistas a favorecer suas expressdes, sendo eles: (a) interacdes
conversacionais que aconteceram a partir de encontros agendados e conforme a disponibilidade
de cada uma, (b) dois instrumentos com complementos de frases e/ou topicos, (c) dois

diagramas sobre topicos associados a sentimentos e emogdes>

vivenciados por Ana (Emotional
Mapping ou Mapeamento emocional). Esses procedimentos e instrumentos integraram o
sistema comunicacional desenvolvido a cada encontro, com inicio no més de margo e término
no més de dezembro do ano de 2024.

Outros instrumentos foram propostos sem adesdo ou interesse por parte da participante
como, por exemplo, mini diirios que seriam produzidos por ela mensalmente durante a
docéncia de LI no EMTI. Ana explicou que ndo se expressava bem por meio desse tipo de
instrumento escrito e preferiu ndo escrever textos porque percebia-se excessivamente
preocupada com a corre¢do de sua producao escrita, em detrimento do conteudo. Nas palavras
dela, “isso limita a minha expressdo, além de precisar de muito tempo para fazé-lo” (Ana, em
anotacdes no didrio da pesquisa).

Além disso, Ana sugeriu o uso de quebra-cabecas sobre o tema de pesquisa como um
instrumento de investigacdo, uma vez que ela ¢ aficionada por esses jogos e tem o habito de
monta-los em casa e na escola. Na perspectiva dela, a montagem de quebra-cabecas dava-lhe
prazer e lhe promovia reflexdes, o que facilitaria a sua expressdo com espontaneidade. Diante
disso, procurei adquirir quebra-cabecas que tivessem alguma relagdo, mesmo que indireta, com
o tema desta pesquisa, mas ndo os encontrei no Brasil e no exterior. Com vistas a atender ao

perfil de expressdo da participante, sugeri o uso de diagramas acerca de topicos abordados nas

23 Esclarece-se que sentimentos e emogdes s3o utilizados neste trabalho como sindnimos.
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conversagdes € Ana recebeu essa proposta de bom grado. Reitero que em razdo da
complexidade e da dinamicidade desse tipo de investigacdo, ndo houve uma sequéncia de
etapas, mas de momentos recursivos e fluidos de elabora¢ao desenvolvidos ao longo do estudo.

Desta feita, cada procedimento e instrumento utilizado ¢ explanado nas subsegdes a seguir.

5.5.1 Trés tipos de procedimentos utilizados nesta pesquisa

Esta subsecao aborda os trés procedimentos usados nesta pesquisa, cuja organizagao se
da em outras subsec¢des conforme a seguir: constru¢do e manutencdo do cendrio social de
pesquisa (5.5.1.1.), encontros com a participante (5.5.1.1.1), observacao participante da

pesquisadora e a produgao de um diario de pesquisa (os dois na mesma subseg¢ao) (5.5.1.2).

5.5.1.1 A constru¢do do cendrio social da pesquisa

A construg@o do cendrio social deste estudo representou o inicio da investigagdo e da
relacdo dialdégica com Ana. Foi uma camada fundamental para o estudo das produgdes
subjetivas da participante na docéncia de LI e para o desenvolvimento do tecido relacional
durante toda a pesquisa. Dessa maneira, a constru¢do do cenario social foi necessaria para
despertar engajamento, vinculagdo e compromisso de Ana com a pesquisa € com a pesquisadora
(e vice-versa). As interagdes conversacionais foram produzidas a partir de assuntos de interesse
da participante, de modo conjugado com o objeto de pesquisa. Assim, o estdgio inicial da
pesquisa atendeu a construcao das relagdes, disponibilidade e contextos que melhor atenderiam
ao tripé: pesquisadora, professora participante e pesquisa.

Destaca-se que a construcdo do cendrio social se trata de um processo que deu inicio a
investigagdo e necessitou de manutencdo no decorrer do estudo, em que foi necessario a
pesquisadora produzir uma aproximagdo geradora de vinculo com a participante (Gonzalez
Rey; Mitjans Martinez, 2017a, 2017b,). Esse procedimento foi adotado desde o primeiro
encontro com Ana, devido ao valor do envolvimento dela com suas proprias experiéncias e com
0 processo em que estava vivendo no decurso da pesquisa. Desse modo, o carater dialogico e
espontaneo favoreceu o envolvimento da participante no desenvolvimento deste estudo e
contribuiu para a emergéncia de informagdes relevantes e qualificadas.

O amadurecimento dos vinculos entre pesquisadora e participante foi uma condicdo
relevante para o registro dos momentos de pesquisa, sendo um dos aspectos para os quais a

criacdo ¢ manutencao do cendrio social teve valor significativo (Gonzalez Rey, 2005, 2022,
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2019). Foi um espaco no qual a participante e a pesquisadora se sentiram confortaveis, a vontade
e envolvidas de modo que estabeleceram vinculos de confianga, oportunizando didlogos e
conversagoes. Alguns aspectos dos encontros com a participante serao apresentados a seguir,
com o intuito de contextualizar a constru¢do do cenario social de pesquisa. Informagdes

complementares sobre esses encontros serdo discutidas posteriormente neste capitulo.

5.5.1.1.1 Os encontros com a participante para interacdes conversacionais

Os encontros entre a participante e a pesquisadora ocorreram semanalmente durante o
ano de 2024, incluindo o periodo em que a instituicdo colaboradora aderiu a greve nacional de
professores da rede federal nesse mesmo ano. A participante se colocou disposta e disponivel
para participar de todos os encontros agendados previamente, compartilhar suas experiéncias
com aprofundamento acerca do processo subjetivo de ensino da lingua-alvo e sugeriu que os
encontros acontecessem em espagos diversos para além da escola. Nas palavras de Ana,
encontros em locais variados “evitaria a mesmice” (Ana, em anotagdes do didrio de pesquisa).
Alguns exemplos de locais sugeridos pela participante foram: exposi¢do de artes, restaurantes,
cafés, ao ar livre, na casa dela, na casa da pesquisadora e em horarios diversificados como nos
turnos matutino, vespertino e noturno, durante a semana e/ou no final de semana.

Os primeiros encontros aconteceram em espagos escolares como, por exemplo, na sala
dos professores, sala de reunides, eventos da escola e durante as aulas de inglés ministradas por
Ana em cursos do EMTIL. Nos encontros ocorridos em salas de aula, a pesquisadora pdode
auxiliar a professora participante em atividades pedagdgicas, assim como fazer anotagdes no
quadro para Ana, oferecendo dicas aos estudantes e auxilio na realizacdo de atividades de
aprendizagem da LI. A pesquisadora também participou de momentos em que Ana esteve com
colegas de trabalho na sala dos professores, durante os intervalos das aulas e na resolugdo de
pendéncias em departamentos da escola (ex.: coordenacdo pedagogica). Todas as acdes da
pesquisadora foram baseadas na anuéncia ou convite da participante. Apos alguns encontros, a
participante convidou a pesquisadora para participar como palestrante em um evento escolar e
isso representou um avango na constru¢do de confianga e parceria na relacdo de ambas. Outros
encontros foram realizados na sala de reunido, no auditorio e no patio da escola. Dessa maneira,
foi possivel a pesquisadora conhecer e participar do cotidiano docente e escolar de Ana.

Com relagdo aos encontros ocorridos fora do espaco escolar, o primeiro se deu em um
teatro e continuou, apds a pega teatral, em um restaurante para um jantar, o que atendeu a

sugestdo da participante por diversificagdo de locais para os encontros. Este encontro foi
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especial porque a peca tratava de crencas e preconceitos relativos ao género feminino na
sociedade brasileira ao longo de décadas, assunto trazido por Ana nas interagdes
conversacionais. Nesse estagio, a construcao do cenario social da pesquisa propiciou que Ana
demonstrasse interesse em continuar com os encontros de pesquisa durante a greve de
professores da rede federal e fora do ambiente escolar, conforme solicitado por ela.

Encontros feitos nas residéncias de ambas gerou maior intimidade nas conversacdes.
Ag¢des como essas ajudaram a estabelecer vias privilegiadas de colaboracdo, trocas de
experiéncias e conversas espontaneas, fundando um espaco social em que a colaboradora foi
demonstrando cada vez mais a vontade com a presenga da pesquisadora e favorecendo o contato
com a participante na constru¢do de envolvimento. Os encontros e a constru¢ao do cendrio
social de pesquisa atingiram o objetivo de envolvimento subjetivo da participante. Para
Gonzalez Rey (2005b), esse processo se justifica pela premissa de que nao ha configuracoes
subjetivas fora de relacdoes pessoais significativas com o outro (grifos meus). Assim, os
encontros e a fundagdo do cenario social de pesquisa foram relevantes porque possibilitaram o
envolvimento da participante com a pesquisa ¢ o fortalecimento da conexdo entre ambas
(participante e pesquisadora). Em outras palavras, o vinculo de confianca se fortaleceu
processualmente a cada encontro e o cenario social da pesquisa foi construido e mantido até
durante as férias escolares, em que ambas viajaram. Quando a greve dos professores da rede
federal terminou e as aulas foram retomadas na institui¢do colaboradora, a participante teve
duas semanas de férias e aceitou interagir via WhatsApp durante esse periodo (ex.: por meio de
mensagens de textos e dudios) a fim de que ambas mantivessem o contato e o vinculo entre si.

Esclare¢o que Ana foi receptiva, gentil e aberta a pesquisadora nos diversos contextos
escolares e extraescolares. Logo apds o término de duas semanas de férias da participante, o
primeiro (re)encontro presencial foi de conexdo entre ambas e ocorreu na celebragdo do
aniversario de uma delas. Até esse (re)encontro, informacdes foram construidas a partir das
expressoes da colaboradora e por meio de procedimentos e instrumentos de pesquisa. Com o
término da greve de professores da rede federal, a participante se deparou com excesso
extraordinario de trabalho devido as reposi¢des de carga horaria/aulas e, por isso, alguns
encontros aconteceram no modo online com as cameras ligadas e pela ferramenta Googlemeet.
Antes do término do ano de 2024, sistemas complexos de informacdes foram desenvolvidos e,
por isso, os encontros foram reduzidos até se findarem no més de dezembro do mesmo ano.

Com a finalizagdo dos encontros, Ana demonstrou-se emocionada e chorosa e sugeriu
que a pesquisadora continuasse com os encontros porque eram muito bons, mas sem o propdsito

de fazer parte desta pesquisa, até porque ela entendia que havia um prazo académico para a sua
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conclusdo. Ana prop0s a pesquisadora que abrisse um espago para esse tipo de encontros com
ela e mais professoras da institui¢do que se interessassem. Isso indicou o envolvimento de Ana
com o estudo, o comprometimento dela com o processo das conversagdes e expressoes
subjetivas, além de possiveis beneficios deste tipo de investigacdo a professora participante.
Nesse contexto, a pesquisadora colocou-se disponivel a Ana e reiterou que a relagdo entre
ambas ndo precisava ter um fim devido aos prazos de finalizagdo deste trabalho. Apos
agradecimentos da pesquisadora a participante, que se abracaram e se emocionaram. Um espago
de trocas foi deixado em aberto entre ambas para possiveis encontros posteriores. Tendo tratado
do cenério de construcdo social e, parcialmente, dos encontros, a proxima se¢io aborda outros

dois procedimentos usados de modo integrado.

5.5.1.2 O diario de pesquisa e a observacao participante da pesquisadora

A observacao participante e o diario de pesquisa foram desenvolvidos pela pesquisadora
e ambos sdo apresentados em conjunto nesta secdo em funcdo de terem funcionado de modo
integrado. O didrio de pesquisa possibilitou o registro de informagdes a partir da observacao
participante, uma vez que a pesquisadora esteve atenta a todo o processo, aos envolvidos, as
experiéncias, a todo tipo de expressao, aos movimentos, aos contextos € acontecimentos. Dessa
maneira, o didrio de pesquisa consistiu de registros da pesquisadora sobre o processo de
pesquisa; informagdes e expressdes da participante; desenvolvimento, percursos, poténcias e
alternativas do estudo.

O diario de pesquisa foi produzido por meio da escrita em um caderno, nos intervalos
de interacdes conversacionais € logo apds os encontros com a participante, além de audios no
carro da pesquisadora para o registro de outras informagdes significativas. Um motivo para que
parte dos registros fossem feitos durante intervalos deveu-se a necessidade da pesquisadora em
observar as linguagens nio verbais®* da colaboradora. Contextualiza-se que a participante se
utilizava do celular durante as conversagdes, a cada bipe indicativo de mensagens ou ligagdes
recebidas. Esse comportamento era habitual e natural para a participante. Apds alguns meses
de estudo, a participante sugeriu a pesquisadora que utilizasse o celular para fazer anotacdes de
pesquisa durante as conversagoes e isso foi incorporado em alguns momentos das conversagoes
para anotacdes resultantes de observacdes que poderiam se perder com a longa duragdo de cada

encontro. A partir dai, as anotagdes no didrio de pesquisa foram feitas também no celular da

24 Alguns exemplos podem ser s&o pausas, siléncios, expressdes faciais e/ou corporais, voz e entonac3o,
sensacdes, emogdes e outros.
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pesquisadora durante pequenas pausas como, por exemplo, lanche, uso do banheiro e do celular
pela participante, bem como em alguns dos momentos em que a professora Ana respondia a
mensagens no seu celular. Acredito que isso foi possivel principalmente por conta da intimidade
estabelecida entre participante e pesquisadora no decorrer da investigacdo. Assim, o diario de
pesquisa gerou anotagdes abundantes e gravagdes em audio na voz da pesquisadora sobre suas
experiéncias, insights, acontecimentos simultdneos, linguagens observadas, emogdes e
expressoes da participante relacionadas a docéncia de LI.

Nesse cenario, a minha vivéncia com Ana foi sui generis em fungdo: (a) da entrega,
disponibilidade, disposi¢ao, envolvimento e comprometimento da participante com o processo
investigativo, (b) de encontros presenciais constantes a cada semana, (c¢) da intensidade das
interagdes dialdgicas e conversacionais, (d) do tempo extenso de cada encontro, (¢) da qualidade
das expressdes subjetivas da participante que, em sua maioria, se desenvolveram com
coeréncia, (f) da construcao de indicadores e levantamento de hipoteses no decorrer do estudo,
(g) das produgdes subjetivas acerca do processo de ensino de LI por parte da participante que
se apresentaram de modo dindmico, complexo e constituidas de sentidos subjetivos articulados
entre si e atinentes a historia de vida de Ana, (h) do processo subjetivo do ensino da LI
vivenciado por ela de maneira singular. Assim, a minha observagao participante foi intensa e a
producdo do diario de pesquisa girou em torno do processo subjetivo de ensino da LI
experienciado por Ana, englobando relagdes sociais na escola, com colegas, estudantes
adolescentes, gestores, estrutura fisica da escola; condi¢des de trabalho; oficio docente na
instituicdo colaboradora, entre outros. Nesse sentido, as produgdes subjetivas expressas por Ana
externaram aspectos culturais, sociais e historicos das vivéncias de uma professora de inglés
com tensdes e conflitos em relagdo as condigdes de trabalho. Apos abordar os trés

procedimentos utilizados no estudo, a proxima se¢do explanara os trés instrumentos usados.

5.5.2 Os trés tipos instrumentos utilizados nesta pesquisa

Esta secdo trata dos instrumentos usados nesta pesquisa, cuja organiza¢do se da em
subsecOes conforme o seguinte: interagdes dialdgicas e conversacionais em encontros
agendados previamente (5.5.2.1.), complementos de frases e/ou topicos (5.5.2.2.), diagramas
(Mapas emocionais ou Emotional Mapping). Esses trés instrumentos foram utilizados de modo
associado e integrado entre si, juntamente com os trés procedimentos explanados na se¢ao
anterior a esta (item 5.5.1.), possibilitando uma constru¢do coerente de indicadores e,

posteriormente, de hipoteses confrontadas e sustentadas ao longo da investigagao que, por seu
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turno, serdo abordadas no capitulo de interpretagao.

Uma vez que o estudo da subjetividade ndo foi reduzido a analise da linguagem verbal
da participante (escrita e oral), até porque a “subjetividade vem a tona na articulagao inseparavel
do simbdlico com o emocional” (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017a, p. 22), suas
expressoes ndo verbais foram relevantes para o todo. Assim, levei em conta expressdes nas
quais as emog¢des emergiram, com reflexdes pessoais em algumas situagdes. O envolvimento
de Ana com suas proprias expressdes indicou o seu compromisso com as suas producdes
subjetivas em diferentes momentos do estudo.

A problematica e os objetivos de pesquisa se articularam com elaboragdes tedricas
durante a pesquisa, a0 mesmo tempo em que a participante pode tomar consciéncia de algumas
das camadas subjacentes a sua vivéncia docente. Por essa razdo, este trabalho investigativo
exigiu muita atencao da pesquisadora em diferentes momentos e contextos de pesquisa, o que
possibilitou a construgdo interpretativa das informagdes que incluiu indicadores e hipoteses
corroboradas no decorrer do processo. O carater processual, construtivo e interpretativo do
conhecimento a respeito do processo subjetivo de ensino da lingua inglesa expresso pela
professora participante, possibilitou avangar na compreensdo do modelo tedrico ou logica

configuracional deste estudo.

5.5.2.1 As interagdes conversacionais

As interagdes conversacionais ou conversagdes com Ana se desenvolveram de maneira
dialdgica desde o primeiro encontro presencial, no inicio do ano de 2024, até o tltimo encontro
no més de dezembro do mesmo ano. Foi construido um cenario social para ela ter espaco e
tempo de expressar suas percepgdes, perspectivas, opinides, pensamentos, sentimentos,
entendimentos sobre si e suas relagdes sociais, experiéncias e vivéncias em conexao com o
objeto da pesquisa. Logo no primeiro més de encontros semanais, Ana demonstrou-se
preocupada em como usar “as palavras corretas” na sua comunicacdao (Ana, em anotacdes do
diario de pesquisa), por receio de ser mal interpretada, injusta e antiética. Por isso, foi necessario
reiterar a ela que a pesquisa ndo envolvia julgamentos sobre suas vivéncias, expressdes €
comunicagoes. Esta acdo foi feita de modo continuo nos primeiros meses de estudo, o que
colaborou para Ana sentir-se mais a vontade para se expressar durante o processo investigativo.

O carater dinamico e dialdgico da pesquisa possibilitou interagdes conversacionais
abertas para a relacdo permanente da pesquisadora com a participante. Essas interacdes

demandaram espago e tempo para que as expressoes da participante ndo fossem descontinuadas
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pela constancia de perguntas costumeiramente utilizadas em entrevistas. Nas conversagdes, as
perguntas da pesquisadora sairam da propria expressdo da participante. Deste modo, a acao
dialogica progrediu em duas vertentes diferentes e inseparaveis, tais como: (i) o que Ana
construiu como importante para si sobre suas experiéncias e (if) o que a pesquisadora
compreendeu, produziu e interpretou sobre o objeto de estudo (Gonzalez Rey; Mitijans
Martinez, 2017, p. 96).

Essas conversacdes foram recursos que demonstraram ter uma dindmica propria e
situacional em torno de topicos de relevo para Ana dentro do tema de pesquisa. Ressalto que
produgoes subjetivas da participante tiveram relagdo com momentos e contextos de sua vida,
formacao académica e docéncia em outras instituicdes para além da EPCT, por exemplo. Um
dos objetivos desse instrumento foi o de romper com o padrdo pergunta-resposta em que a
participante poderia dar a resposta que imaginaria ser a mais interessante a pesquisadora
(Gonzélez Rey, 2005a, 2017). A intencdo desse instrumento foi a de facilitar expressdes cada
vez mais espontaneas, naturais e auténticas por parte da professora colaboradora, tendo em vista
que a pesquisadora ndo assumiu uma posi¢do central de quem faz perguntas. Nessa logica, as
interagdes dialdgicas e conversacionais foram ao mesmo tempo formais e informais. Foram
formais porque os encontros partiram de agendamentos prévios € de acordo com a
disponibilidade de cada uma. Foram informais por que ndo almejaram parar todas as atividades
nas quais Ana estava envolvida para formalizar didlogos e conversa¢des, cujo exemplo € o de
que Ana ministrou aulas, organizou eventos, interagiu com colegas de trabalho, fez uso do
celular durante a pesquisa, entre outros.

As conversacdes foram desenvolvidas em encontros semanais e quinzenais quando a
participante teve sobrecarga excessiva de trabalho devido a reposic¢ao de aulas, em funcdo da
greve da rede federal realizada no ano de 2024. A durag¢do de cada encontro presencial com
Ana iniciou com 2 horas e, em poucas semanas, se estendeu para 4 horas ou mais no decorrer
da pesquisa. Isto aconteceu em fung¢ao da fluéncia dos dialogos, da liberdade dada a participante
para se expressar sobre topicos de seu interesse, do ambiente relacional confortavel estabelecido
entre participante e pesquisadora, o que também favoreceu a espontaneidade na comunicagao.

Durante os encontros presenciais, recordo que pequenos intervalos foram feitos com
pausas para uso do banheiro, atendimento do celular e para lanche. Esses intervalos foram tteis
a pesquisadora, que utilizou o celular para registrar informacdes no didrio de pesquisa,
conforme mencionado anteriormente neste capitulo, incluindo reflexdes e apontamentos sobre
aspectos que demandavam esclarecimentos. Ao final do ano de 2024, alguns encontros foram

realizados online pela ferramenta Googlemeet e pelo tempo aproximado de 1hora e 30 minutos



85

cada. Isto se deu em funcdo da disponibilidade reduzida da participante devido a reposicao de
aulas, apds a greve. Os encontros virtuais contaram com as cameras ligadas, permitindo que
ambas se vissem. Ao todo, aconteceram trés encontros online, os quais foram relevantes para a
manuten¢ao do cenario social da pesquisa e do vinculo entre participante e pesquisadora.

A fim de favorecer interacdes conversacionais e didlogos fluidos, a pesquisadora
relembrou a participante que o foco da pesquisa era o processo de ensino de inglés vivenciado
na Educagdo Basica publica da EPCT e no compartilhamento do que ela considerasse
importante a partir de suas experiéncias, reflexdes, percepcdes e do que tivesse carater
simbdlico-emocional durante seu oficio como professora de LI. A participante trouxe suas
vivéncias anteriores a EPCT, estabelecendo comparagdes delas com ambientes e condigdes de
trabalho em escolas de linguas, educagdo basica para estrangeiros nos Estados Unidos da
América do norte e em outro pais europeu, locais esses em que Ana atuou como profissional,
por aproximadamente cinco anos. Assim, as interagdes conversacionais aconteceram em
momentos agendados e, sempre que possivel, a pesquisadora solicitava esclarecimentos e
aprofundamentos, além de buscar elucidar duvidas relacionadas ao que era expresso pela
participante.

Topicos a respeito da docéncia de lingua inglesa incentivaram conversagdes
contextualizadas, embora ndo se esperasse por respostas isoladas a estimulos apresentados pela
pesquisadora e, sim, reflexdes e construgdes que se articulassem como um sistema de produgdes
subjetivas no curso do estudo. Por vezes, a pesquisadora sugeriu temas ou topicos que tinham
relacdo com interagdes conversacionais de encontros anteriores, alinhados ao objeto de estudo.
Essas proposicoes relacionavam-se aos indicadores de producdes subjetivas e as hipoteses
elaboradas, confrontadas durante os encontros e corroboradas. Todavia, nem sempre a
participante demonstrou interesse em desenvolvé-los e, por isso, a pesquisadora priorizou a
espontaneidade da colaboradora e sugeriu aprofundamento de assuntos em outras ocasides e/ou
por meio de outros instrumentos. Destaca-se, sobretudo, que nao foi possivel prever os topicos
de interesse da participante.

A partir do final do segundo més de interagdes conversacionais, a colaboradora
apresentou maior descontracdo, espontaneidade, abertura e interesse em falar de si, das suas
vivéncias subjetivas como professora de lingua inglesa. Com o passar do tempo, o vinculo entre
colaboradora e pesquisadora se fortaleceu, o que € considerado essencial neste tipo de pesquisa
sobre subjetividades humanas sob a concepcio tedrica gonzaleana (grifos meus). Além disso,
o tempo dos encontros foi se esticando até porque ambas ndo percebiam o tempo passar, por

conta do ambiente de confianca e intimidade construido. Neste quesito, a participante
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compartilhou que nunca tinha participado deste tipo de pesquisa antes e, segundo ela, era “uma
pesquisa diferente” (Ana, em anotacdes do didrio de pesquisa). Ana revelou que se fosse
explicar para alguém como era participar deste tipo de investigagdo, ela diria que “¢ como
conversar com uma amiga” (Ana, em anotagdes no didrio de pesquisa). Essa informacgao
subjetiva corroborou com a percepg¢ao da pesquisadora de que o vinculo de confianga necessario
a esse tipo de pesquisa gonzaleana tinha se estabelecido e favoreceu as expressdes da
participante.

Reitero que as conversagdes sdo consideradas como fendmeno subjetivo no qual
multiplos registros intervém, tais como siléncios, sensagdes € emogdes, expressdes corporais e
faciais, elementos que podem ndo estar presentes na estrutura verbal do didlogo. Ou seja, a
espontaneidade foi adotada como um principio para que a livre expressao ocorresse de modo
mais natural possivel. Isso posto, as interacdes conversacionais ndo foram gravadas em 4udio
unica e exclusivamente para ndo limitar a espontaneidade da participante e constrangé-la ao se
expressar sobre camadas mais pessoais e intimas. Com a ndo gravacdo em audio da participante,
observou-se que ela se mostrou confortavel em suas expressdes € um exemplo disso ¢ que ela
trouxe a tona questoes acerca de suas relagdes de cunho intimo nas conversagoes.

Dessa maneira, as tematicas desenvolvidas ao longo das conversagdes abrangeram
aspectos associados a docéncia de LI no ambiente fisico, social, relacional e laboral no contexto
escolar. Em sintese, esses didlogos atravessaram todos os momentos da pesquisa € as
informagdes contribuiram para que a pesquisadora refletisse sobre os encontros seguintes. Isso
significa que cada interacdo favoreceu a construcao da subsequente, oferecendo a participante
oportunidades de se expressar gradualmente e em diferentes camadas. Isto posto, a proxima
subsecdo apresenta os instrumentos de pesquisa elaborados no formato de diagramas,

denominados de Mapeamento Emocional ou Emotional Mapping.

5.5.2.2 Os dois diagramas intitulados individualmente de Mapeamento emocional ou Emotional

Mapping

A criacdo de dois instrumentos intitulados como Mapeamento emocional ou Emotional
mapping cada um, tiveram o formato de diagramas e relacionaram-se as produgdes subjetivas
de Ana na docéncia de LI. Eles se basearam em tdopicos especificos e expressos de maneira
emotiva por Ana nas conversagdes ao longo da pesquisa. Esses dois instrumentos tiveram como
objetivo a utilizagao de recursos de pesquisa personalizados que incentivassem a participante a

se expressar por escrito sobre como se sentia no ensino de LI, dentro do seu contexto de
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trabalho.

Pretendeu-se que Ana expressasse percep¢des subjetivas de maior valor simbdlico-
emocional para ela, razao pela qual foi necessario um periodo aproximado de um més para o
preenchimento de cada diagrama. Segundo palavras dela, “preciso pensar” (Ana, em anotagdes
do diario de pesquisa). Outra meta foi a de confirmar expressdes de Ana nas conversagoes e,
nesse sentido, ambos os instrumentos foram uteis com seus objetivos atingidos. Relembro,
conforme indicado anteriormente neste capitulo, que esse formato de instrumento se baseou na
demanda da participante pelo uso de quebra-cabegas na pesquisa.

Os dois diagramas foram criados pela pesquisadora na plataforma digital Canva, cujos
links foram compartilhados com a professora colaboradora para que ela pudesse completa-los
online ¢ no seu tempo. Eles foram utilizados em momentos diferentes do estudo, ambos na
segunda metade do ano de 2024, quando o vinculo de confianca e intimidade estavam

consolidados entre ambas. Esses dois instrumentos estdo no Apéndices C e D, respectivamente.

5.5.2.3 Dois instrumentos denominados complementos de topicos e/ou frases

Dois instrumentos intitulados complemento de topicos e/ou frases foram criados e
propostos de acordo com as produgdes subjetivas de Ana, no decorrer da pesquisa. Eles tiveram
como objetivo incentivar a participante a expressar-se pela escrita e/ou confirmar expressoes
constantes em outros instrumentos e/ou nas interagdes conversacionais. Assim, tais
instrumentos foram personalizados para Ana e se respaldaram em producdes subjetivas
consideradas significativas para melhor compreensao do objeto de estudo.

Todavia, observou-se que a participante apresentou desinteresse em completar o
segundo instrumento no formato escrito e, em funcdo disso, a pesquisadora o adaptou para o
formato oral. Dessa maneira, partes de dois encontros presenciais foram utilizados para que
esse recurso fosse proposto em voz alta para, logo ap0s, a participante completa-lo também em
voz alta. Neste caso, foi necessario que a pesquisadora tomasse nota simultaneamente as
expressoes de Ana.

Os dois instrumentos com complementos de topicos e/ou frases foram utilizados em
momentos diferentes, distantes das datas em que os respectivos assuntos emergiram nas
conversagdes com a participante, por exemplo. Embora tivesse concordado em complementar
dois instrumentos com topicos e/ou frases por escrito, observou-se que a participante se sentiu
desinteressada em preencher o segundo instrumento. Acredito que isso pode ter acontecido pela

pouca disponibilidade dela naquele momento da pesquisa. Uma vez que um dos objetivos foi o
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de que Ana pudesse aprofundar reflexdes em momentos individuais e sem a presenga da
pesquisadora, esse objetivo foi atingido parcialmente. Por outro lado, Ana mostrou-se envolvida
em fazé-lo no formato oral e fez uso do tempo necessario para tal, permitindo-lhe se expressar
subjetivamente sobre determinados topicos. Assim, as informagdes originadas foram
significativas no contexto da pesquisa. Ambos os instrumentos podem ser visualizados nos
Apéndices A e B respectivamente. Observou-se, assim, que o intuito de confirmar e/ou

aprofundar producdes subjetivas de Ana foi atingido.

5.6 Processo construtivo-interpretativo das informagdes

A construcao interpretativa das informagdes de pesquisa fundamentou-se nas expressoes
de Ana e nos sentidos subjetivos produzidos, a partir dos quais foram desenvolvidas reflexdes
e consideragdes que possibilitaram a elaboragdo de indicadores,? cuja significagdo emergiu
da interpretacdo da pesquisadora. A coeréncia entre oito indicadores como produgdes subjetivas
da participante permitiu a elaboragdo de trés hipoteses, as quais puderam ser confrontadas e
sustentadas no trajeto da investigacdo. Assim, a constru¢ao de indicadores e o levantamento de
hipoteses fizeram parte do processo construtivo-interpretativo que se valeu de informagdes
provenientes de procedimentos e recursos metodoldgicos distintos.

A construcdo interpretativa das informacdes € entendida como um processo de produgao
de conhecimento personalizado sob a concepgdo tedrica gonzaleana, sendo denominada logica
configuracional ou modelo teodrico da investiga¢do que ndo ¢ absoluto, nem estatico (Gonzalez
Rey, 2005, 2019). A logica configuracional ou o modelo tedrico € a sintese da constru¢do
interpretativa de um sistema complexo de informag¢des, com visibilidade progressiva sobre o
objeto de estudo durante o processo de pesquisa, ou seja, € uma perspectiva singular sobre um
objeto estudado. Dessa maneira, o modelo tedrico ndo ¢ compreendido como uma teoria em si,
mas como um processo que visa gerar inteligibilidade a respeito de um determinado fendmeno
humano (grifos meus).

Diferentemente da tendéncia positivista em compreender a expressdo “modelo tedrico”
como fechado e acabado, nesse tipo de pesquisa ele € um “resultado” em aberto. A constru¢ao
de um modelo tedrico € o sentido final do processo de construcao interpretativa com a geragao

de indicadores e de hipoteses no percurso da pesquisa (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017).

25 Esclarece-se que indicadores nesse tipo de estudo n3o s3o métricas quantitativas, categorias isoladas ou
padrdes rigidos, mas sdo sinais ou evidéncias dinamicas, complexas e nao lineares que auxiliam na
compreensao de um fenémeno.
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Assim, foi preciso articular sistemas de significados por meio da organizagdo das informagodes
que, por sua vez, foi atrelada ao modelo tedrico explicativo®® em desenvolvimento durante este
estudo (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017a, p. 30).

Sob essa perspectiva, a constru¢do do conhecimento sobre o processo subjetivo de
ensino de lingua inglesa ¢ representada pelas vivéncias expressas por parte da participante ao
longo de quase um ano de contato e encontros, com a utilizagdo de instrumentos e
procedimentos distintos. Diante do exposto, houve um avango na compreensao do objeto de
pesquisa por meio de “um processo de construcdo tedrica que tenta acompanhar a
complexidade” do que se objetiva compreender (2011, p.22). Nesse contexto, esclare¢o que as
expressoes de Ana foram recursivas, complexas, ndo lineares, ndo simultaneas e isso demandou
que a pesquisadora as acompanhasse em diferentes momentos do estudo e as relacionassem
entre si de modo paulatino e reflexivo.

Assim, cada trecho de informagdo foi uma unidade interpretativa essencial na
constru¢do do conhecimento (Gonzalez Rey, 2005a), cuja relevancia foi corroborada pelo
envolvimento da participante e pelo modo como suas emog¢des emergiram durante as
conversagoes. Ressalto que um trecho de informacgao equivale a expressao da participante com
sentidos subjetivos acerca de suas vivéncias e experiéncias na docéncia de LI. Isto posto, as
interacdes conversacionais tiveram destaque em todo o processo € nortearam a investigagao de
modo que a produgdo de conhecimento se deu por meio de fontes singulares de informacao,
que podem ser entendidas como recortes de uma realidade complexa.

Dessa maneira, o processo investigativo foi dinamico-interpretativo e gerou uma logica
configuracional acerca do objeto investigado. Sendo assim, este trabalho foi concebido como
uma produgao organica do pensamento da pesquisadora durante o estudo, no qual informagdes
adquiriram significados nas vivéncias da participante. A integra¢do de informagdes permitiu a
pesquisadora edificar conhecimentos acerca do fendmeno estudado e, por conseguinte,
construir um modelo tedrico em aberto ou uma logica configuracional sobre objeto de estudo
no desfecho da investigagdo. Desse modo, a construcdo e a interpretacdo das informagdes
respeitaram o carater complexo, recursivo e dinamico da Otica epistemoldgica, tedrica e
metodologica proposta por Gonzalez Rey (2005a, 2011, 2015, 2017, 2019) para o estudo da

subjetividade humana. A seguir, passamos a parte III deste trabalho.

26 Explicativo aqui possui o sentido de elucidativo e esclarecedor, cujos verbos equivalentes podem ser:
compreender, entender, por exemplo.
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PARTE III

Esta parte da tese refere-se ao capitulo 6 que contém duas se¢des. A primeira se¢io
apresenta a construcgdo interpretativa das informagdes desta pesquisa, organizada em trés eixos
tematicos. A segunda parte diz respeito a sintese da primeira parte com vistas a explicar o
modelo teodrico ou a légica configuracional do objeto de estudo. Apds isso, as consideragdes

finais sdo apresentadas, seguidas pelas referéncias, apéndices e anexos.

6 O PROCESSO SUBJETIVO DO ENSINO DE LINGUA INGLESA

Este capitulo apresenta os “resultados™’ desta investigacdo sobre uma dimensdo do
ensino de lingua inglesa a partir de vivéncias de uma professora em uma escola da EPCT. Para
além deste preambulo, a organizacdo deste texto se divide em duas se¢des fundamentadas nos
principios da Epistemologia Qualitativa e na Metodologia Construtivo-interpretativa (Gonzélez
Rey, 2011). A primeira secdo (6.1) revela o processo de producao subjetiva da docente apoiada
em trés eixos tematicos, 0s quais representam nuances subjetivadas de sua atuagao profissional.
A organizagdo desses eixos seguiu um movimento recursivo e dialdgico, buscando
compreender os sentidos subjetivos produzidos de maneira singular pela participante. Assim, o
corpo deste capitulo expressa o processo subjetivo do ensino de inglés. Por fim, a segunda se¢ao
(6.2) apresenta uma sintese integrativa da primeira se¢do que explica o modelo tedérico — ou
logica configuracional — do objeto de estudo, em consonancia com a concepgao dialogico-
relacional gonzaleana (Gonzalez Rey, 1997; 2011; 2017).

Para tanto, as construgdes interpretativas sdo apresentadas a partir de um recorte das
informagdes geradas durante o estudo de caso. Essas construgdes articulam trechos
provenientes de diferentes momentos da pesquisa em torno de trés eixos tematicos, formando
uma rede de producdes subjetivas. Tal composi¢do permitiu a elaboracdo de indicadores e
hipdteses coerentes entre si, ratificados nas expressoes de Ana associadas a cada eixo tematico.
Em sua articulagdo, esses elementos constituem uma dimensao do processo subjetivo do ensino
de lingua inglesa. A exibicdo de diversos excertos — oriundos de interagdes conversacionais e
de outros instrumentos — visa evidenciar nuances de subjetividades no oficio docente para cada
eixo. Sob esta Otica, a abordagem deste capitulo assume um carater espiralado e dialdgico,

retomando cada temdtica de modo recursivo para evidenciar a confirmacdo de cada hipotese

27 A palavra resultados esté entre aspas porque no é utilizada neste texto como um produto final e fechado.
Mas, refere-se a informagGes construidas processualmente durante o estudo e organizadas para serem
apresentadas neste capitulo.
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levantada. Dessa maneira, o texto reflete a natureza ciclica deste tipo de pesquisa e do processo
subjetivo de ensino da LI expresso pela participante, em que as partes e o todo se interconectam
como em uma teia.

A primeira se¢dao (6.1) organiza-se em trés eixos tematicos que, embora distintos,
interconectam-se para constituir a compreensao deste trabalho sobre o processo subjetivo de
ensino de LI no contexto do EMTI de uma escola da EPCT. A construgdo interpretativa foi
desenvolvida paulatinamente, durante o percurso da investigagdao, mediante a criagdo de oito
indicadores que fundamentaram a elaboragdo de trés hipoteses centrais (grifos meus), todas
ratificadas pelos sentidos subjetivos emergentes de experiéncias da participante. No primeiro
eixo, o foco estd nas produgdes subjetivas da professora colaboradora acerca do desatendimento
escolar as especificidades do ensino de inglés. O segundo eixo volta-se a subjetivagdo dessa
docente frente ao convivio com estudantes adolescentes em sala de aula. Por fim, o terceiro
eixo refere-se a expressdes da professora sobre aspectos do ambiente social escolar, partindo
da premissa de que as subjetividades individuais e sociais sdo indissociaveis (Gonzalez Rey,
2017). De modo a tornar a organizagdo deste capitulo mais esclarecedora, ela ¢ retratada na
Tabela 1 a seguir:

Tabela 1 - Organizagdo do capitulo 6.

Capitulo 6 - Secdo 6.1.

Eixos Indicadores Hipoteses
Eixo I: produgdes subjetivas da professora | Indicador 1 Hipodtese A
colaboradora acerca do desatendimento escolar as | Indicador 2

especificidades do ensino de inglés. Indicador 3

Eixo II: subjetivagdo da participante frente ao | Indicador 4 Hipotese B

convivio com estudantes adolescentes em sala de aula. | Indicador 5

Eixo III: expressdes subjetivas da professora sobre | Indicador 6 Hipdtese C
aspectos do ambiente social escolar Indicador 7
Indicador 8

Capitulo 6 — Secdo 6.2

Modelo tedrico ou logica configuracional do objeto de pesquisa.

Fonte: elaborado pela autora.

Assim, a primeira secdo apresenta composi¢des derivadas da investigacdo em
consonancia com o arcabouco teorico-epistemologico-metodoldgico de Gonzalez Rey (2005a,
2005b, 2017). Sob essa perspectiva, a constru¢ao do conhecimento acerca do objeto de estudo
nao deixou de considerar que a pesquisadora ¢ participante ativa da pesquisa e ¢ constituida por

subjetividades singulares. Isto significa que diferentes pesquisadores(as) poderiam visualizar
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outras possibilidades, o que ndo estaria certo ou errado, mas coadunaria com suas respectivas
vivéncias subjetivas situadas socio-historico-culturalmente.

Cabe ressaltar que os trés eixos da primeira secdo foram construidos a partir de
diferentes instrumentos investigativos. A maior parte das informagdes derivou das interagdes
conversacionais entre pesquisadora e participante, integrando expressdes verbais, ndo verbais e
escritas oriundas de momentos distintos da pesquisa. Para orientar a organizacao dos trés eixos
tematicos, dois critérios foram utilizados: (i) a congruéncia e (ii) a recorréncia de aspectos
significativos nas vivéncias da participante ao longo do estudo.

Assim, as producdes subjetivas da participante funcionam como uma malha sist€mica,
cujos fios e conexdes emergem na sintese integrativa desenvolvida na segunda secao (6.2) deste
capitulo, na qual os trés eixos anteriormente apresentados sao articulados. Ao associar os oito
indicadores e as trés hipoteses elaboradas, busca-se apresentar o conhecimento produzido na
forma de um modelo tedrico (Gonzalez Rey, 1997, 1999, 2017). Este modelo, de natureza
aberta, constitui-se de uma teia de sentidos subjetivos que organiza a loégica configuracional do
processo subjetivo do ensino de lingua inglesa experienciado pela participante. A elaboracao
dessa sintese sinaliza o alcance do objetivo geral da pesquisa em compreender o objeto de
estudo, oferecendo uma leitura que — embora parcial e situada — revela a complexidade desse
processo no ambito do EMTI em uma escola da EPCT (Gonzélez Rey, 2017; 2019).

Ressalto que este capitulo se caracteriza pelo recorte de uma realidade muito mais
profunda, abrangente e multifacetada (grifos meus), tendo em conta que a subjetividade
humana ¢ um fendmeno complexo e ndo isolado dos diversos contextos dos quais a pessoa
participa. Ou seja, ela ¢ situada social, historica e culturalmente. Dessa maneira, a producao do
conhecimento foi dinamica e gerou uma logica configuracional do objeto de pesquisa. Essa
logica sera tratada na segunda se¢do (6.2) e possibilitard avancar na compreensdo do objeto
investigado.

Tendo em mente que a subjetividade humana ¢ um fendmeno complexo, assim como o
processo de ensino da LI em cursos da Educagao Basica na escola contexto, muito ainda ficara
por contar a exemplo do que diz Stake (1995, p. 56) em: Many a researcher would like to tell
the whole story but of course cannot; the whole story exceeds anyones knowing, anyone’s
telling®®. Logo, apresento uma descricdo abrangente do processo subjetivo de ensino de LI,
valendo-me de conjuntos de producdes da participante, bem como das minhas observacdes e

compreensdes ao longo do estudo. Assim sendo, passo a primeira se¢ao deste capitulo.

28 Minha traduc3o livre: “Muitos pesquisadores gostariam de contar a estdria toda, mas é claro que n3o podem;
a estdria completa excede o conhecimento e a fala de qualquer um” (Stake,1995:56).
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6.1 A construcdo interpretativa das informagdes: organizada em trés eixos tematicos

6.1.1 Eixo 1 — Servir caviar no pdo francés*

O Eixo I objetiva apresentar a construcao interpretativa das informagdes de pesquisa, a
partir de conjuntos de expressoes que contribuem para o entendimento das produgdes subjetivas
de Ana acerca do seu oficio. Uma hipdtese foi elaborada neste eixo cuja consisténcia se da na
cria¢do de trés indicadores fundamentados na producao de sentidos subjetivos da participante.
Dessa maneira, esta secao esta articulada com a producdo subjetiva de mal-estar vivenciado no
processo de ensino de inglés na escola contexto. A confirmacdo dessa hipotese conecta-se a
representacdo de condi¢des singulares relativas ao processo de ensino da lingua inglesa nesta
pesquisa, enriquecido por experiéncias da participante no contexto do EMTI e, por vezes, em
outros espagos escolares (dentro e fora do Brasil*®). Dito isto, segue a discriminacio dos trés

indicadores e da hipotese relativos a este eixo na Tabela 2:

Tabela 2 - Indicadores e hipoteses do Eixo |

EIXO1
indicador 1 Descontentamento da participante com o desatendimento escolar a
especificidades do ensino de LI (com foco na proficiéncia e oralidade discente).

indicador 2 Condigoes laborais desfavoraveis ao ensino de LI nessa escola.
indicador 3 Exaustdo associada a realizagdo do seu oficio.
Hipodtese A Mal-estar no processo de ensino de inglés nessa escola.

Fonte: elaborado pela autora.

Considerando que o ensino de lingua inglesa, entre outros aspectos, tende a carecer de
condi¢des especificas para o desenvolvimento do seu processo quando o foco € a proficiéncia
e a oralidade discente, recordo alguns aspectos no que se refere as singularidades do ensino de
inglés como lingua estrangeira. Em resumo, algumas dessas particularidades sdo: avalia¢do para
nivelamento de estudantes na lingua-alvo; turmas mais homogéneas no quesito proficiéncia e

oralidade; numero maximo de vinte estudantes em sala; espaco fisico em sala para promover

2 Ana, em interagdes conversacionais, Grupo 1 de excertos.

30 A participante atuou como professora de lingua inglesa em escolas de linguas no Brasil e em escolas de
educagao basica em dois paises. Nessas situagbes, as salas de aula de LI eram compostas por aprendizes que
ndo falavam a LI.
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dindmicas interacionais; material didatico adequado aos niveis de aprendizagem discente (ex.:
nivel basico, intermedidrio, avancado) e as necessidades do publico-alvo; sala de aula adaptada
ao processo de ensino dessa lingua com os recursos necessarios (ex.: sala de aula referéncia),
entre outros. Dito isto, vejamos a recorréncia do conjunto de momentos em que a participante
retoma o tema do Eixo I, associado a singularidades do processo de ensino da lingua-alvo,
permitindo a constru¢do de indicadores como producdo subjetiva das suas expressoes.
Esclarego que todos os excertos abaixo sdao originarios de interacdes conversacionais,
constantes no diario da pesquisa, intitulados Grupo 1 de excertos.

GRUPO 1 DE EXCERTOS

Essa turma é bem cheia. (...)*' Tem aproximadamente 48 alunos. (...) O que ¢ ainda
mais complexo. (Ana, em conversagdes)

- Como vocé se sente como docente de inglés em turmas com essa quantidade de
estudantes? (pesquisadora)

E muito frustrante. (...) O foco da aula ndo ¢ a proficiéncia na lingua. (Ana, em
conversagdes)

- Pode falar um pouco mais sobre essa vivéncia? (pesquisadora)

E como servir caviar no pio francés. (...) O sentimento é de frustragio com relagio ao
muito que tenho para oferecer. (...). Mas, ha limitagdes no ambiente escolar. (...) Ndo
€ possivel proporcionar desenvolvimento da habilidade oral dos alunos na lingua.
(Ana, em conversacdes)

- O que vocé quer dizer com a expressdo “servir caviar no pao francés™?
(pesquisadora)

Meu potencial é gigantesco e ndo consigo usa-lo aqui. (...) Sou o caviar no pao franceés.
(Ana, em conversagdes)

Nao sou reconhecida. (...) D4 desanimo, falta de tesfo, desestimulo. (...) Estar aqui*
oundo, (...) ndo faz diferenca para eles®. (...) Sdo muito alunos para o ensino de inglés.
(...) Preciso fazer alguma coisa. (...) Preciso ser uma referéncia e uma inspiragdo para
os alunos. (Ana, em conversacgdes)

Nos trechos desse Grupo 1, a expressao de sentimentos de Ana associa-se ao desanimo
no que diz respeito ao desatendimento escolar a especificidades do ensino de inglés. A
quantidade excessiva de estudantes na sala de aula e a impossibilidade de promover o
desenvolvimento da proficiéncia e da oralidade dos estudantes na lingua-alvo conectam-se com
a frustracdo da participante no seu oficio. As expressoes verbais de Ana sdo articuladas com

suas expressoes nao verbais. Sob esse prisma, pude observar uma mescla de expressoes faciais

31'0 simbolo representado por parénteses e trés reticéncias representa o uso de pausas por parte da participante,
durante suas expressdes nas conversagdes.

32 pela palavra “aqui”, Ana se refere a escola onde é docente.

33 pelo pronome “eles”, a participante se refere a escola como um todo.
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e corporais da participante como, por exemplo, contragdo corporal, olhar disperso, pausas
frequentes, tom de voz baixo, olhos cheios d’agua e ritmo lento de fala. O conjunto de
expressoes verbais associadas aquelas ndo verbais comunica sentidos subjetivos relacionados
ao abatimento, a tensdo e a decepc¢do da participante na docéncia em cursos do EMTI da escola
contexto.

Também foi possivel observar o desconforto de Ana ao expressar sua intimidade e o
receio de se abrir demais durante as interagdes conversacionais, o que pdde ser exemplificado
pela falta de contato visual e por suas tentativas em mudar de tema para assuntos triviais tais
como transeuntes, caracteristicas do local e vestimentas de outrem. Isto denota que ndo foi facil
para a participante fazer contato com suas subjetividades e expressd-las no inicio da
investigacdo, de maneira a expor suas vulnerabilidades. No Grupo 1 de excertos, ¢ possivel
considerar que o sentimento de insatisfagdo docente tem ligagdo com as condi¢des de trabalho
da participante. Essas condi¢des sao relevantes na medida em que entram em contradi¢do com
0 que a participante produz acerca de si como profissional, especialmente ao autoconceito
vinculado a ideia de competéncia, de compromisso com a aprendizagem e de necessidade de
produzir impacto significativo na formag¢do dos estudantes.

Nesse movimento, Ana demonstra entender que ha baixo aproveitamento de sua
capacidade laboral, ja4 que se percebe como alguém cujas potencialidades profissionais nao
encontraram espaco de expressao no contexto escolar do EMTI de uma escola da EPCT. A
expressdo utilizada pela participante em “servir caviar no pao francés”, ¢ um exemplo de que a
subjetividade humana ¢ constituida pela unicidade do simbolico e do emocional, de acordo com
a Teoria da Subjetividade (Gonzélez Rey, 2017). Tal expressao pode ser compreendida como a
sensagdo de inadequagdo da participante entre as suas competéncias e as condi¢des concretas
de realizagdo de sua pratica docente. O sentido subjetivo dessa expressdo apresenta-se
associado ao sentimento de autoexigéncia e de desestimulo. Assim, nota-se uma tensao entre o
autoconceito de competéncia profissional e a vivéncia da impossibilidade de pratica-lo nas
condi¢gdes escolares disponiveis, o que emerge em sentidos subjetivos como frustragdo,
desanimo, falta de tesdo, desestimulo e necessidade de reconhecimento.

Com o passar das semanas e dos meses de investigacao, muitos foram os momentos nos
quais pude presenciar manifestagdes sobre as problematicas do ensino de lingua inglesa na
escola contexto, além da preocupacao de Ana a respeito de estudantes serem desfavorecidos na
aprendizagem dessa lingua no que se refere a proficiéncia e oralidade. Ao concluir uma
interpretacdo acerca do primeiro grupo de excertos, depreende-se 0 movimento reflexivo de

Ana em dire¢ao ao papel de agente. A tensdo entre a precarizagdo do cenario escolar e a sua
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convic¢do sobre a relevancia do ensino de lingua inglesa no EMTI culmina no imperativo:
“preciso fazer alguma coisa” (Ana, Grupo 1). A luz da Teoria da Subjetividade, a participante
nao apenas identifica as contradi¢des do sistema, mas se posiciona de modo contrario ao modelo
hegemonico escolar. Esse posicionamento ndo ¢ meramente reativo, mas sinaliza a emergéncia
da participante como agente em suas condi¢des laborais de insatisfagdo. Tal movimento revela
uma critica as condi¢des escolares subjetivadas como insuficientes para o desenvolvimento da
proficiéncia e oralidade discente na LI.

A partir das informagdes apresentadas, observa-se que os relatos da participante
convergem para sentidos subjetivos que permitiram a criagdo do indicador (1) de
descontentamento com a negligéncia institucional frente a especificidades do ensino de lingua
inglesa no EMTI (grifos meus). Tal percep¢do ¢ ratificada por unidades de significado que
denotam precariedade estrutural como a superlotacao das salas ("aproximadamente 48 alunos")
e o distanciamento do objetivo docente ("o foco da aula ndo ¢ a proficiéncia"). Esse cenario
converge para uma dimensdo de sofrimento, manifestada em expressdes de frustracdo,
desanimo e desestimulo profissional. Informag¢des oriundas de outros instrumentos de pesquisa,
no formato escrito, ratificam o indicador mencionado, conforme o grupo de excertos a seguir.

GRUPO 2 DE EXCERTOS

E cansativo porque as turmas sdo cheias, a sala de aula ¢ quente, ha desinteresse dos
alunos pela disciplina de inglés. (...)>* Outras matérias sdo consideradas mais
importantes. (Ana, diagrama: Mapa emocional)

E um desafio ... lidar com turmas cheias e heterogéneas (...), com a complexidade da
sala de aula, (...) com tantas necessidades individuais dos alunos que devem ser
consideradas, mas acabam sendo relevadas em fung¢ao do niimero alto de alunos e dos
diferentes niveis de proficiéncia na lingua. (Ana, Complemento de frases e/ou topicos:
E um desafio ....)

E complexo ensinar inglés na institui¢do atual porque os niveis de proficiéncia dos
alunos sdo diferentes em uma mesma turma, falta material didatico, o PPC (referindo-
se ao Plano Pedagogico de Curso) € conteudista e a carga horaria de inglés € pequena.
(Ana, em um diagrama: Mapa emocional)

Minhas necessidades... ¢ de ter os equipamentos funcionando, cumprir o conteudo,
cuidar para que os alunos se sintam acolhidos e possam vivenciar a aprendizagem
prazerosamente. (Ana, Complemento de frases e/ou topicos: Minhas necessidades ....)

As narrativas da participante neste Grupo 2 revelam um quadro de exaustdo,
possivelmente, decorrente da precarizacdo das condigdes de trabalho, materializada na

complexidade de lidar com turmas heterogéneas e superlotadas, sob condigdes ambientais

34 0 simbolo representado por parénteses e trés reticéncias representam o uso de pausas e siléncio por parte da
participante, durante suas expressdes nas conversagoes.
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adversas e escassez de recursos apropriados. A limitacdo da carga horaria e o rigor de uma
ementa conteudista aprofundam o distanciamento de especificidades inerentes ao ensino de
lingua inglesa. Tais aspectos articulados aos Grupos 1 e 2 de excertos, sinalizam sentidos
subjetivos de desfavorecimento em que o desatendimento a peculiaridades da lingua-alvo ¢
vivenciado como uma barreira ao fazer docente. A tensdo dialética entre o desejo de um
exercicio profissional qualificado e a auséncia de suporte institucional evidencia uma dindmica
sistematica de desvalorizagdo tanto do componente curricular quanto do trabalho da professora.
Isto ¢ ratificado pela percepgao da participante sobre o desinteresse discente e a hierarquizagao
disciplinar, na qual “outros componentes curriculares sdo considerados mais importantes”
(Grupo 2 de excertos). Em suma, o descontentamento da docente emerge como um reflexo
direto do baixo status conferido ao ensino de inglés no contexto escolar investigado.

Ana sinaliza que a escola se abstém de sua responsabilidade como, por exemplo, a de
dar condigdes de trabalho adequadas a docéncia de LI, de assumir compromisso com a
qualidade desse processo e de oferecer suporte para superagdo de dificuldades encontradas
nesse cenario. As expressdes de Ana contém sentidos subjetivos relacionados a desvalorizacao
do componente curricular de inglés e da respectiva docéncia, o que pode corresponder a um
espaco simbolico esvaziado para a sua docéncia (Ferreira, 2016). Esse prisma pode ser
exemplificado pelo desinteresse de estudantes; a desvalorizagdo da disciplina de LI em
comparag¢ao com outros componentes curriculares; dificuldades encontradas pela docente com
turmas grandes e outros aspectos ja mencionados; negligéncia escolar ao ignorar necessidades
especificas ao ensino de inglés, assim como sentimentos relacionados ao mal-estar nesse
ambiente.

Neste cenario, as subjetividades da participante revelam um compromisso com as
necessidades discentes. O sentido atribuido por Ana ao seu oficio ancora-se na alteridade,
materializado pelo anseio em proporcionar acolhimento aos estudantes e aprendizagem
prazerosa da lingua-alvo. Todavia, essa dimensao propositiva colide com a precariedade das
condi¢gdes laborais, caracterizada pelo tamanho das turmas, escassez de recursos € uma
organizagdo curricular dissociada da realidade estudantil. A percepcdo de desvalorizagdo da
lingua inglesa e o desinteresse discente configuram-se como barreiras que frustram a
profissional. Sob essa otica, foi possivel criar o indicador (2) de que essas condigdes laborais
sao configuradas subjetivamente pela participante como desfavoraveis ao ensino de LI nessa
escola (grifos meus). Este indicador revela-se coerente e integrado com o primeiro indicador, o
qual evidencia o descontentamento da professora em relagdo ao desatendimento escolar a

natureza do ensino de lingua inglesa, sobretudo ao desenvolvimento da proficiéncia e oralidade
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discente.

Diante do exposto, depreende-se que a participante expressa sentidos subjetivos
associados a sensacao de boicote ao seu oficio ao considerar as condi¢des laborais limitantes
oferecidas pela institui¢do, o que obstaculiza o exercicio satisfatorio de sua docéncia. Tal
cenario exemplifica como os processos simbdlico-emocionais constituintes da cultura escolar
se configuram na subjetividade individual, demandando uma interpretagdo que privilegie a
professora com um olhar de dentro para fora, que reconheca a singularidade de suas vivéncias.
A luz da Teoria da Subjetividade, a docéncia de LI é constituida de subjetividades dinAmicas e
complexas que podem demandar da instituicdo escolar observacdo atenta, escuta ativa,
enderecamento com didlogos e negociagdes continuas.

O oposto dessa perspectiva pode ser compativel com a logica industrial que concebe a
docéncia escolar como um sistema de producdo em série. Sob essa abordagem, uma distancia
pode se instalar entre as pessoas que administram a escola e aquela que atua como docente. Este
¢ um exemplo de possivel negacionismo dos multiplos sentidos subjetivos que constituem o
processo de ensino escolar da LI. Neste caso, o desprovimento de condi¢des basicas para a
expressdo das potencialidades da profissional, articula-se a uma possivel estruturacao rigida de
papéis escolares. Essa dinamica ndo se isola, mas reflete contradi¢des historicas da Educagao
Basica publica brasileira tal como o excesso de discentes por turma. Essas disparidades
promovem uma distribuicao desigual de responsabilidades, obliterando a corresponsabilidade
institucional diante dos desafios e dos insucessos no processo de ensino-aprendizagem dessa
lingua na escola contexto.

Os relatos vivenciais de Ana, no Grupo 2 de excertos, contextualizam a sua insatisfagao
€ 0 seu cansago na pratica docente e, assim, ndo somente corroboram como também integram
os dois indicadores ja mencionados. Isto € expresso pela tensdo e contradi¢do em Ana por
desejar exercer o seu trabalho e a sua profissdo com qualidade e, a0 mesmo tempo, lidar com
situagdes que se apresentam dificultadoras ao ensino da lingua-alvo. Ana revela vivenciar a
incoeréncia do processo, no qual a escola demonstra se abster de sua responsabilidade como,
por exemplo, dar condi¢des adequadas de trabalho a docente, assumir compromisso com a
qualidade do processo de ensino-aprendizagem e oferecer suporte para a superacdo de desafios.

Ao longo de toda a pesquisa, a participante mostrou-se cansadissima no seu contexto de
trabalho e na sua pratica docente. Essa percep¢ao possibilitou a criacao do indicador (3),
relacionado a exaustdo na realizacdo do seu oficio (grifos meus), o que € expresso pelo acimulo
de cansaco nesse formato de docéncia, pelas condi¢des laborais desfavoraveis ao ensino dessa

lingua, pelo descontentamento, pelo desprovimento de abertura para o didlogo e ao apoio
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institucional, entre outros. A participante demonstra sentir-se profissionalmente prejudicada
nessas condic¢des, sem conseguir visualizar alternativas a fim de alcancar melhor expressao das
suas competéncias profissionais. Assim, os trés indicadores mencionados integram-se de modo
coerente e poderdo ser evidenciados nos proximos grupos de excertos a serem apresentados
mais adiante nesta se¢ao.

Dito isto, os trés indicadores referenciados contribuiram para a elaboragdo da hipotese
(A) acerca da subjetividade produzida pela docente (meus grifos). Tal hipotese ¢ de mal-estar
vivenciado subjetivamente pela participante no processo de ensino de inglés nessa escola, cuja
consisténcia fundamenta-se nos trés indicadores mencionados como produgdes subjetivas da
participante. Essa hipdtese ¢ corroborada pelas experiéncias da participante em outras
institui¢des educacionais e em outros relatos seus a serem apresentados no decorrer deste texto.

No curso da pesquisa, Ana fez referéncia a diferentes ambientes escolares em que o
ensino de inglés ¢ percebido como mais efetivo quando comparado ao contexto dos cursos do
EMTI na escola contexto. Os relatos da participante, no que se refere a docéncia de inglés em
outros contextos socioculturais, fazem referéncias a sentimentos de satisfagdo, prazer,
realizagdo ¢ bem-estar. Assim, Ana faz comparagdes das suas vivéncias nessa escola com
aquelas de outras instituigdes educacionais, conforme mostrado no Grupo 3 de excertos —
oriundos do diario de pesquisa.

GRUPO 3 DE EXCERTOS

Na escola X*?, as salas de aula eram todas ambientadas para o ensino de inglés e eram
poucos alunos por turma. Os alunos falavam muito mais ¢ melhor em inglés e eu
falava menos 1a. Era muito bom. (Ana, em interagcdes conversacionais)

- Como € para vocé ter tido diferentes vivéncias no ensino de inglés? (pesquisadora)

- Na cultura norte-americana, por exemplo, ha menos alunos na sala de aula ¢ ela é
equipada e decorada. Foi um prazer trabalhar 1a. (Ana, em interagdes conversacionais)

Séo os estudantes que vao a sala onde a professora os espera. Ha aulas que acontecem
por estagdes de trabalho. Enquanto um aluno esta lendo um livro, outros dois estdo
fazendo uma atividade e, ao mesmo tempo, a professora estd auxiliando outro
estudante com dificuldades. Isso € maravilhoso! (Ana, em interagdes conversacionais)

As necessidades dos alunos sdo atendidas. D4 para a professora fazer muito mais. Com
turmas menores, d4 muito mais prazer. Gostaria de fazer isso aqui*® (Ana, em

interagdes conversacionais).

Aqui, as turmas sdo grandes, (...)*’ quantidade de alunos atrapalha o meu trabalho e

35 Referindo-se a outra escola onde foi docente por anos no Brasil. Por motivos éticos, ndo serd mencionado o
nome dessa escola. Logo, sera tratada como escola X.

36 Referindo-se a escola da EPCT, onde é docente.

370 simbolo representado por parénteses e trés reticéncias representam o uso de pausas e siléncio por parte da
participante, durante suas expressdes nas conversagoes.



100

(...) eles atrapalham toda a turma. (...) Os alunos te desrespeitam, (...) te desprezam.
(Ana, em interacdes conversacionais).

Aqui, (...) as minhas aulas acabam sendo mais expositivas. (...)O ensino de inglés ¢é
diferente. (Ana, em interagdes conversacionais)

- Fale um pouco mais das suas vivéncias no contexto de ensino atual? (pesquisadora)

O foco ndo estd no aluno e/ou na aprendizagem. (...) Aqui, o ensino ¢ conteudista. (...)
O aluno te olha com nojo, (...) eles transferem suas insatisfacdes para a professora.
(...) Temos que cumprir a ementa que esta no PPC38, (Ana, nas conversagdes)

- Por que isso acontece? Néo sdo os docentes que fazem o PPC? Por que o excesso de
contetdo na ementa? (pesquisadora)

Foi outro professor que fez o PPC. A nossa cultura é do problema (...) e ndo da
solu¢io®. (Ana, em interagio conversacional)

Nos primeiros trechos dessas interacdes conversacionais, observei a participante com
sorriso aberto, semblante iluminado, olhar expressivo, elevagdo das bochechas, tom de voz
vibrante, comunica¢ao fluida e sem pausas, ao compartilhar suas vivéncias em outras escolas,
o que indica entusiasmo, prazer e realizacao profissional. No entanto, as expressoes nao verbais
de Ana modificaram-se para o extremo oposto ao longo dos tltimos trechos do Grupo 3. Neste
momento, ela expressou insatisfagcdo, caracterizada por tensdo facial e corporal, respiracao
pesada, além de siléncios longos, interpretados como desconforto. Com isso, as expressoes nao
verbais de Ana articulam-se de maneira contraria a depender do ambiente escolar, reforgando
os indicadores (1), (2) (3) ¢ a hipotese (A) mencionados (meus grifos), uma vez que a
participante subjetiva suas vivéncias em outras escolas como prazerosas e favorecedoras nao
somente em relacdo a docéncia LI, bem como a aprendizagem discente.

A participante conclui que o desenvolvimento da proficiéncia oral discente era muito
melhor na escola X em comparagdo com a escola contexto. Alguns aspectos destacados pela
participante como favoraveis ao ensino da lingua-alvo incluem o nimero menor de estudantes
por turma, salas de aula ambientadas, foco no estudante e na aprendizagem - em oposicao a
uma abordagem conteudista. As expressdes da participante sugerem a relevancia das
singularidades do ensino de inglés para melhoria no processo da docéncia. Uma vantagem
desse contexto, segundo a participante, refere-se a oferta de aulas menos expositivas, com foco
na producdo oral dos estudantes e no atendimento as suas dificuldades e/ou necessidades

individuais, além do sentimento de prazer e satisfagdo no exercicio de seu oficio. A luz do

38 Referindo-se ao Plano Pedagdgico de cada curso oferecido institucionalmente no EMTI da EPCT.

39 Referindo-se & ementa do PPC elaborada por outro professor sem didlogo e busca de consensos com demais
colegas docentes de inglés do mesmo campus, a fim de se chegar a uma proposta de ensino mais adequada a
realidade docente e discente.
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arcabougo tedrico proposto por Gonzalez Rey, pode-se interpretar que as experiéncias de Ana
sdo de maior comprazimento quando ela consegue atingir os objetivos de ensino-aprendizagem
na sua pratica docente. Isto sinaliza que as produgdes subjetivas individuais (da professora) e
sociais (dos estudantes) de satisfacdo na sala de aula sdo inerentes ao entusiasmo dessa
professora. Ou seja, as subjetividades de ambas as partes sdo importantes no processo de ensino
vivenciado por Ana.

Em contrapartida, a participante subjetiva o seu trabalho docente como insatisfatorio na
escola contexto, em razdo da quantidade de estudantes por turma, o que dificulta tanto o seu
trabalho quanto a aprendizagem dos discentes, levando a contribuicdo implicita de
responsabilidade & docente por eventuais insucessos nesse processo. A presenca de muitos
estudantes adolescentes em uma mesma sala de aula de LI pode favorecer a distracao e,
consequentemente, interferir na atencao, concentragdo e envolvimento deles com as atividades
propostas. Assim, hé indicios de que os estudantes da participante reagem a essa situagdo de
modo desrespeitoso o que leva a sentir-se desvalorizada como profissional nesse contexto. Em
contrapartida, turmas menores em outras escolas apresentaram-se mais satisfatorias, pois
permitiram que Ana exercesse o seu oficio com qualidade e, concomitantemente, favorecessem
o desenvolvimento da aprendizagem discente. De outro modo, o processo do ensino de inglés
no EMTI conecta-se ao sentido subjetivo de descontentamento para Ana, cuja cultura escolar
¢, segundo ela, a de manutencao do problema, em que a insatisfacdo discente ¢ transferida a
docente, revelando pouca existéncia de corresponsabilidades em diferentes niveis escolares
(ex.: gestdo, sistema educacional etc.). Isso passou a ser uma tonica em sua experiéncia docente
no EMTI ao longo da investigacdo, revelando sentimentos ligados a angustia, ansiedade,
estresse e tristeza, aspectos que serdo desenvolvidos mais adiante neste texto.

Comparagdes entre suas experiéncias em diferentes contextos escolares foram
inevitaveis para Ana, cuja jornada era longa nessa area, com aproximadamente seis anos de
experiéncia na escola da EPCT. Nesse contexto, compreendo que a participante recorreu a
comparagdes como um recurso subjetivo para expressar como fidedignas suas vivéncias de mal-
estar. Vale recordar que recursos subjetivos estdo relacionados ao operacional ou a dimensao
funcional da configuracdo subjetiva que se expressa na experiéncia vivida (Rossato, 2022;
Goulart; Mitjanz Martinez, 2023). Tendo em vista que a participante se vale de vivéncias na
docéncia da LI em diferentes ambientes escolares, ¢ preciso entender que suas producdes
subjetivas sdo situadas historico, cultural e socialmente. Recapitulo que, para a Teoria da
Subjetividade, as produgdes subjetivas expressam processos distintos e singulares, tanto no

nivel social quanto no individual, “nos quais essas produ¢des simbolicas aparecem
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configuradas nos sentidos subjetivos produzidos” por agentes da experiéncia (Gonzalez Rey;
Mitjanz Martinez, 2017b, p. 55).

Informagdes provenientes de outros instrumentos de pesquisa corroboram os trés
indicadores, a hipdtese e o prisma adotado, assim como acontece no Grupo 4 de excertos a
seguir. Esses trechos sdo oriundos de dois diferentes instrumentos escritos, complementos de

frases e/ou topicos e diagramas (mapas emocionais).

GRUPO 4 DE EXCERTOS

Acho que na Educacgdo publica ha uma crenga de que nao se aprende inglés. De que
professores sdo contratados sem proficiéncia na lingua inglesa. Que o curriculo ¢
limitado ao ensino de pontos gramaticais. (Ana, referindo-se ao ensino de LI no
contexto brasileiro, em complemento de frases e/ou topicos)

Entdo, a sociedade ndo espera que o estudante saia do ensino médio com vasto
conhecimento de inglés, principalmente com relagdo a produgdo oral, no nivel
conversacional. (Ana, referindo-se ao ensino de LI no contexto brasileiro, em
complemento de frases e/ou topicos)

Acho que pelo inglés ser uma disciplina que parece ndo ter muito impacto em provas
de vestibular, ha pouca intencdo de investimento ou destaque ao ensino de inglés.
(Ana, referindo-se ao ensino de LI no contexto brasileiro, em complemento de frases
e/ou tépicos)

O que acaba sendo um esfor¢o individual para cada professor cobrar a escola por
atendimento a especificidades desse ensino. Talvez, o grupo de professores de linguas
estrangeiras possa unir-se nessa tarefa e convencer colegiados*’ da escola sobre a
relevancia de alunos terem dominio dessa lingua franca. (Ana, em complemento de
frases e/ou topicos)

Sinto-me privilegiada por ter trabalhado nao s6 em centros de linguas de prestigio mas
também em escolas de ensino basico. Foi um aprendizado maravilhoso dentro e fora
do Brasil, o que me trouxe um repertdrio de praticas e teorias que me tornaram uma
docente melhor. (Ana, em diagrama: mapa emocional)

Durante muitos anos, trabalhei em escolas cujo objetivo era o aprendizado da lingua
inglesa. Faziamos atividades colaborativas entre colegas*! sobre esse ensino. (Ana,
em complemento de frases e/ou topicos)

Tenho receio de... ndo estar fazendo o suficiente pelos estudantes*? nessa escola e
acabar me afastando demais deles. O motivo de eu estar em sala de aula é poder
colaborar com o crescimento individual de cada um e oferecer a minha expertise.
(Ana, complemento de frases e/ou topicos: Tenho receio de ...)

Sinto-me mal por ndo conseguir desempenhar o meu papel®. (Ana, complemento de
frases e/ou tdpicos)

As expressdes dos trechos acima podem ser associadas a sentidos subjetivos

40 Referindo-se aos grupos colegiados de cada curso ofertado na escola da EPCT onde ela é docente. Cada
colegiado se retne com frequéncia e discute pautas respectivas a cada curso, tomam decisdes colegiadas, ddo
orientagGes ou sugestdes que sdo documentadas em Atas.

41 Ana referindo-se aos seus pares professores no contexto de trabalho em outras escolas.

42 Ana referindo-se ao contexto da escola no EMTI.

43 Ana referindo-se ao contexto docente no EMTI.
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relacionados ao deficiente ambiente laboral e ao desapontamento da participante. A propdsito,
recordo que os sentidos subjetivos sdo a unidade menor da subjetividade, que criam redes
subjetivas e representam o “qualificador subjetivo dos fatos concretos por nos vividos”, sendo
a “expressao ontoldgica da psique humana” (Souza; Torres, 2019, p. 40). A subjetivacao de
descontentamento ¢ percebida, por exemplo, em momentos em que Ana relata: (a) o processo
de ensino de LI com pouca ou nenhuma significancia para discentes e escola; (b) a crenga social
de que professores sdo contratados sem proficiéncia na lingua-alvo e/ou sdo incompetentes no
quesito proficiéncia e, talvez, por isso, ndo saibam ensinar e, consequentemente, estudantes nao
consigam aprender inglés na escola publica; (c) o seu esforco individual para cobrar da escola
o atendimento a peculiaridades do ensino de LI, embora sem sucesso.

As tultimas expressdes do Grupo 4 de excertos denotam que a participante se sente
culpada por ndo conseguir exercer a sua profissio docente a contento, além de sentir-se
responsavel pelo pouco progresso da aprendizagem discente. Essa perspectiva ¢ reiterada pela
reflexdo de Ana sobre o uso de sua competéncia profissional em outros ambientes escolares,
nos quais observou resultados positivos na aprendizagem discente. Ela menciona que discentes
em outra escola usavam “mais e melhor a lingua” (Ana, Grupo 3 de excertos). Isso refor¢a as
singularidades do ensino da lingua inglesa a depender das condicdes ofertadas pela escola.
Assim, a participante subjetiva como privilegiadas suas experi€éncias em outros contextos
escolares, associando-as ao atendimento escolar a singularidades do ensino da LI, a
colaborac¢do e a unido entre colegas professores(as), bem como a ampliagdo de seu repertorio
e de sua propria aprendizagem como profissional. Esse entendimento revela sentidos subjetivos
de Ana por ter tido ganhos profissionais e pessoais, em vez de perdas em outras escolas.

O sentimento de culpa expresso por Ana remete a culturas educacionais de carater
inquisidor, nas quais se tende a localizar a responsabilidade em uma parte especifica do sistema
educacional, cuja loégica nomeia um componente “doente” em um sistema pretensamente
saudavel (Nascimento, 2008). Essa visao simplista e reducionista pode fazer a docente acreditar
na a¢ao isolada de si, como se houvesse modelos ideais de docéncia. Essa visdo linear e
positivista pode inibir a expressdo das subjetividades humanas no ambiente social escolar e
pode gerar angustia, inseguran¢a e cobrangas pessoais, levando a docente a se perceber
insuficiente e inabil. Por isso, € relevante fazer uma reflexao acerca da relagao dinamica do
individual e do social na escola que, as vezes, inclui variaveis psicologicas, culturais e historico-
sociais que envolvem complexidades multifatoriais sob uma visdo que precisa ser sistémica.

Uma vez que o topico central desta se¢do se relaciona as subjetivacdes da professora

quanto ao tema do desatendimento a especificidades do ensino de LI, os diferentes grupos de
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excertos apresentados se encontram nesse mesmo ponto tematico. Por isso, a ideia de
recursividade estd constantemente presente. A apresentacdo de distintas expressdes de Ana, ao
longo da pesquisa, ¢ relevante para evidenciar a confirmagao da hipotese deste Eixo I. Essa
construgdo ciclica de informagdes ¢ necessaria para demonstrar a rede de sentidos subjetivos
produzida por Ana.

O processo de responsabilizacdo individual da professora corrobora a légica de uma
estrutura escolar que dicotomiza subjetividade e objetividade, priorizando os aspectos
mensuraveis ¢ normatizados como instancias dominantes. A culpabilizacao individualizada
instaura uma oposi¢do entre sujeito e institui¢do, desumanizando o processo educativo ao
marginalizar produgdes subjetivas. Tal dindmica hipertrofia a dimensao relacional pautada em
expectativas externas € no controle prescritivo, podendo consolidar modelos ideais de docéncia
que operam como mecanismos de regulacdo (Nascimento, 2008). Essa visdo linear do processo,
da escola e do sistema pode sobrecarregar docentes com ansiedades, angustias, insegurancas,
cobrangas pessoais e profissionais, levando-os a se perceberem incompletos e/ou carentes de
capacitagdo - mesmo quando sdo experientes e bem capacitados (Nascimento, 2008).

Ao negligenciar a corresponsabilidade na organizagdo escolar, a institui¢do educacional
pode operar sob uma logica simbolica de isengdo, mascarando conveniéncias do sistema que
fragmentam a percepcao da realidade. Dado que, em uma perspectiva sist€émica, os problemas
de uma unidade comprometem a integridade do todo, a investigacao das vicissitudes escolares
exige uma postura cuidadosa. E necessario investigar a cultura interna e externa da escola para
identificar as formas de transferéncia de responsabilidade que se cristalizam em suas praticas
cotidianas (Nascimento, 2008).

Diante do exposto e das expressdes da participante pdde-se observar vivéncias
anteriores discrepantes com suas experiéncias em cursos do EMTI na escola contexto. De modo
inverso, Ana revela sentimentos de satisfagdo e prazer em outras escolas durante a sua trajetoria
histérico-social como docente de inglés. Esse contraste sugere que a participante pdde conhecer
0 que ¢ e o0 que ndo ¢ satisfatorio a docéncia de inglés. Isto, talvez, poderia té-la incentivado a
assumir o papel de sujeito para subverter as condi¢des de docéncia no EMTI. Recordo que o
sujeito € representado por momentos ativos ante o estabelecido e por criagdo de alternativas ao
status quo normativo (Gonzalez Rey; Mitjans Matinez, 2017a, 2017b). Por outro lado, assumir
o papel de sujeito individualmente poderia provocar reagdes de gestores, causar conflitos no
ambiente laboral, bem como ameacar a sensacdo de manutengdo da “empregabilidade” de Ana
por acreditar que o modus operandi institucionalmente hierarquizado da escola estivesse

cristalizado nessa tematica e/ou propenso a inexequibilidade.
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Essa compreensdo coaduna com a 6tica de Gonzalez Rey (2017) de que assumir o papel
de sujeito ¢ trabalhoso e de que individuos podem exercé-lo em algumas circunstancias da vida
e em outras nao. Assim, a participante sugere que um grupo de professores poderia assumir o
papel de sujeito para subverter o status quo hegemodnico de invisibilizagdo dos problemas
relativos ao ensino da LI. O que ¢ expresso por ela em: “Talvez o grupo de professores de
linguas estrangeiras possa se unir nessa tarefa e sensibilizar colegiados escolares quanto a
relevancia de estudantes desenvolverem o dominio dessa lingua franca” (Ana, Grupo 4 de
excertos). Isto significa que o grupo, no papel de sujeito, foi subjetivado por Ana com maior
poténcia e forga para alcangar as condi¢des almejadas para o ensino da LI.

Frente a linha construtivo-interpretativa proposta, foi possivel confirmar a hipétese (A)
de mal-estar vivenciado pela participante no processo de ensino de inglés nesse contexto escolar
(grifos meus). Principalmente, tendo em vista os trés indicadores como producdo subjetiva de
Ana (grifos meus), conforme seguem: (1) descontentamento com o desatendimento escolar a
individualidades do ensino de lingua inglesa, (2) condigdes laborais configuradas
subjetivamente como desfavoraveis ao ensino de LI e (3) realizacdo do oficio associada a
exaustao.

Essa perspectiva inclui a 6tica de que a subjetividade individual de Ana é o modo
singular como ela organiza subjetivamente a sua histéria que, por sua vez, ¢ constituida nas
relagdes que se estabelecem no espago sociocultural da escola. Isto exemplifica uma premissa
da abordagem tedrica de que o ser humano ¢ inseparavel da subjetividade social e de que a
subjetividade social ndo ¢ externa a pessoa (Mitijans Martinez, 2014; Gonzalez Rey, 2017,
Mitjans Martinez; Gonzalez Rey, 2017b; Souza; Torres, 2019). Nesse contexto, ¢ relevante
frisar que a subjetividade individual e a subjetividade social se constituem nas relagdes entre as
pessoas e seus contextos de maneira compartilhada. A seguir, novos trechos de interacdes
conversacionais, constantes no didrio de pesquisa, reiteram essa concepgao.

GRUPO 5 DE EXCERTOS

Foi tdo positivo quando fiz estdgio docente em um pais europeu! Foi uma experiéncia
positiva! Era um sentimento de realizagdo, felicidade, leveza, conhecimento, de
desenvoltura no meu repertério. O contexto da sala de aula, as atividades, o feedback
dos alunos eram excelentes. (Ana, em conversagdes)

Eram o minimo de 6 e 0 maximo de 18 alunos em sala, as aulas eram dinamicas, 90%
dos alunos eram nivelados, a aula era ministrada toda em inglés. A sala de aula era
decorada, tinha armario, recursos materiais, projetor, caixa com som estéril,
computador e o chdo era limpo. A sala era ambientada para o dia da aula. Eu alcangava
muito mais. (Ana, em conversagdes)

O aluno também recebia acolhimento e aconchego. Eu gostava dos feedbacks que os
alunos davam. Recebia elogios. Recebia reconhecimento por meu trabalho. Era uma
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satisfacdo grande. Um senso de valorizacdo. A minha sensa¢do era de receber um
abraco da turma. Tinha a satisfagdo de ter dado certo, de que o meu investimento valeu
a pena. (Ana, em conversagoes)

Era a minha realizago profissional. O trabalho me proporcionava bem-estar, embora
eu trabalhasse muito. O ambiente de trabalho era prazeroso. A relagdo com os colegas
professores era boa e de amizade. Tinhamos uma troca intensa. Sentia-me pertencente
e acolhida. (Ana, em conversagdes)

Durante as interagdes conversacionais nesses trechos, foi possivel observar expressoes
faciais de prazer na participante, expresso por sorriso aberto, olhar brilhante, corpo relaxado,
comunicacao fluida, tom de voz desperto e toques frequentes no brago da pesquisadora como
sinal de aproximacdo. Neste Grupo 5 de excertos, a participante revelou-se ter sido muito feliz
durante as suas vivéncias de ensino da lingua-alvo na Educagdo Bésica publica fora do Brasil.
Nesse cendrio, as particularidades do ensino de inglés eram atendidas e as aulas eram
ministradas na lingua inglesa. A despeito de Ana revelar que trabalhava muito, ela demonstra
ndo se incomodar com isso, pois se sentia satisfeita , além de conseguir realizar “muito mais”
em sua docéncia nessas condi¢des (Ana, Grupo 5 de excertos). Houve, assim, coeréncia entre
as expressoes verbais e ndo verbais de Ana.

Essa experiéncia ¢ subjetivada como positiva pela participante e expressa sentimentos
associados a realizacgdo, felicidade, leveza, desenvoltura, reconhecimento do seu valor como
docente, satisfacdo, prazer e bem-estar. Ana subjetiva as condi¢des escolares como favoraveis
ao processo de ensino da LI e como demonstragdo de afeto, o que inclui boas relagdes sociais
com estudantes e com colegas professores em outra escola. A participante expressa que o
sentimento associado ao pertencimento e ao acolhimento era acessivel a todos (ex.: estudantes,
professores etc.). Ela comenta que o ambiente de trabalho era aprazivel, que era elogiada pelos
estudantes e tinha uma relagdo de amizade e de trocas com as(os) colegas. Essa producao
simbolico-emocional da participante € representada pelo conforto de sentir-se abragada, o que
evidencia relagdes sociais no ambiente de trabalho construidas com vinculo afetivo.

Assim, € possivel interpretar que o ambiente escolar favoravel ao ensino de inglés para
Ana envolve ndo somente condigdes adequadas, mas relagcdes sociais amigdveis como um
aspecto relevante para a producao de sentidos subjetivos ligados a satisfacdo e ao bem-estar na
docéncia da lingua-alvo. A participante vai além ao pontuar seu sentimento de realizagdo
profissional e pessoal, “de que o meu investimento valeu a pena” (Ana, Grupo 5 de excertos).
Nessas expressoes, pode-se identificar a satisfagdo da participante por ter cumprido seu oficio
de modo satisfatorio para todos os envolvidos.

Essas expressdes sdo significativas para reiterar o valor da historicidade de Ana em
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diferentes experiéncias de docéncia, dentro e fora da EPCT. Isto serve como um contraponto
para refor¢ar como a participante subjetiva as condic¢des e as relagdes sociais escolares na escola
contexto como desfavoraveis e associadas a frustracdo, a exaustao, ao descontentamento e ao
mal-estar. Contraditoriamente, as vivéncias de Ana revelam, no Grupo 5 de excertos, aspectos
significativos do processo subjetivo do ensino de LI em outros espagos escolares como, por
exemplo, (a) relagdes amigaveis e cooperativas com colegas professores, (b) experiéncias
positivas no processo de ensino-aprendizagem; (¢) cumprimento satisfatorio do trabalho para o
qual foi contratada, com uso de suas competéncias e habilidades profissionais.

Assim, o processo subjetivo de ensino da LI neste estudo revela-se na organizacio
subjetiva individual da participante e dos espacos sociais vivenciados por ela. Sob este ponto
de vista, recordo o pensamento tedrico de Gonzélez Rey (2017) de que a subjetividade, a
complexidade psicoldogica humana, se constitui em contextos sociais e culturais que sdo
anteriores ao individuo. Isto significa que a escola ¢ um ambiente social constituido de
subjetividades anteriores a participante, o que pode ser observado no Grupo 6 de excertos a
seguir.

GRUPO 6 DE EXCERTOS

Aqui, nio ha uma sala com recursos e mobilidrio para ensinar inglés. (...)** Nao ha
menos alunos em sala. (...) A sala ¢ lotada de cadeiras. (...) Nao ha espago fisico para
a locomog¢ao minha e dos alunos. (...) Nao ha nivelamento linguistico comunicativo.
(Ana, em conversagdes)

Nao se pode afixar trabalhos de alunos nas paredes da sala. (...) Ndo tem ambientacao.
E um ambiente seco ¢ frio. (Ana, em conversagdes)

Nao ha ventilagdo, o calor ¢ intenso. (...) Todos ficamos exaustos. (Ana, em
conversagdes)

A minha paixdo pelo ensino de inglés vai se esfriando. (...) Estou me sentindo
estagnada e anestesiada nessa escola. (Ana, em conversacdes)

Em momentos de conversagdes no Grupo 6, foi possivel observar a expressao facial de
desdnimo na participante, caracterizada por palpebras superiores caidas, cabega baixa,
movimentos lentos e feicdo de cansago. O fluxo de emogdes, com multiplos sentidos subjetivos,
integra as producgdes subjetivas da participante e constrdi a maneira como ela significa suas
experiéncias. As expressdes verbais e ndo verbais de Ana revelam o modo como ela subjetiva
o uso do espago escolar e o ensino de inglés no EMTI. Ela relata sentir o esfriamento da paixao

por seu oficio nesse contexto.

# 0 simbolo representado por parénteses e trés reticéncias relaciona-se ao uso de pausas e siléncio por parte
da participante, durante suas expressdes nas conversagdes.



108

Ana qualifica a escola como ausente e deficiente também no que se refere a recursos
materiais, objetos escolares, a ambientacdo e a ventilagdo na sala de aula, a permissdo para
afixar atividades de estudantes nas paredes e ao espaco fisico reduzido, que dificulta a
locomogao da docente e dos discentes, entre outros aspectos. Interpreto que a participante
subjetiva a escola como omissa em relagdo aos aspectos mencionados e, principalmente, no
que diz respeito ao calor excessivo em sala de aula que, segundo ela, exaure a todos. Ana revela
sentir-se estagnada, anestesiada e sem alternativas nesse espaco escolar. De modo implicito, a
participante produz sentidos subjetivos que constituem o ambiente escolar e sao anteriores a ela
como, por exemplo, a escola “€ um ambiente seco e frio”” (Ana, Grupo 6 de excertos). Isto se
contrapoe a outros ambientes vivenciados por ela como calorosos, amigaveis e afetivos.

O desatendimento a caracteristicas do ensino de lingua inglesa, as condig¢des laborais
desfavoraveis e a exaustdo da participante no seu oficio podem se articular com uma
configura¢do escolar representada por privagdo de qualidade de vida no trabalho. Isso pode
conciliar com a supressdo do que singulariza e diferencia a professora na relagdo com outros e
a sua pratica de ensino, podendo ser fruto de formas hostis da organizacao do trabalho que, por
sua vez, tendem a ignorar os limites fisicos e psiquicos da pessoa. Nessa conjuntura, o mal-estar
da participante no processo de ensino da LI pode conectar-se a precarizacao do trabalho docente
e das relacdes sociais na escola. Sobretudo, ao apagamento do lugar da professora de inglés no
tecido social escolar, como se ela fosse uma figura abstrata, que vive a contradi¢do de habitar
um ndo-lugar para ela existir como docente de inglés de maneira satisfatoria.

Essa concepgdo pode corresponder a fatores guiados pela 16gica da produgdo fabril e
pela automatizacdo de processos educacionais que ignoram as subjetividades humanas no
espacgo escolar. A producdo subjetiva da participante se aproxima do tema da precarizagdo
revelada pelo oficio cansativo e dificultoso, em condi¢cdes desfavoraveis ao ensino de LI que,
entdo, se relaciona com o mal-estar vivenciado pela participante nessa escola. Isso ¢ respaldado
por autores e estudos mencionados no terceiro capitulo deste trabalho que, por sua vez, indicam
sentimentos associados ao abandono, a desvalorizacdo, ao desanimo, a impoténcia, ao
esgotamento profissional e ao adoecimento docente em contextos escolares precarizados
(Rausch; Dubiella, 2013; Assuncao; Abreu, 2019; Carlotto et al, 2019; Nascimento; Seixas,
2020; Fanizzi, 2022; Magalhaes et al, 2023; Fanizzi; Carvalho, 2024).

O ndo atendimento escolar a particularidades do ensino de inglés pode ser incluido no
conjunto de aspectos que se associam ao fato de estudantes finalizarem a Educacdo Basica
publica como analfabetos funcionais na lingua-alvo, conforme destaca Celani (1995). Relembro

que autores e estudos mencionados no terceiro capitulo desta tese chamam atengdo para a
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precariedade das condigdes do ensino de inglés em escolas publicas brasileiras e para a relacao
conflituosa com que o componente curricular de LI ¢ tratado no ambiente escolar ha décadas
(Pedro; Peixoto, 2006; Rodrigues; Saraiva, 2014; Ferreira, 2016). Tudo isso indica que essa
cultura escolar ndo ¢ recente. Essa perspectiva pode, inclusive, relacionar-se a possivel exclusao
da populacao pobre brasileira do processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa em escolas
publicas, o que impacta, por exemplo, suas possibilidades de ascensdo no mundo do trabalho.

Essa cultura escolar, marcada pelo elevado nimero de estudantes por professor em sala
de aula, pode estar associada a desvalorizacao do trabalho docente, a auséncia de suporte
institucional aos profissionais e a desqualificacdo da Educac¢ao brasileira (Rodrigues; Saraiva,
2014), além de desconsiderar as subjetividades produzidas pela docente neste estudo de caso.
Nesse sentido, essa cultura surge como producdo histérica ou como uma constru¢do que se
inscreve na histéria das relacdes escolares (Cuche, 1999). As condi¢des vivenciadas pela
participante na Educa¢do Basica dessa escola da EPCT remetem as suas experiéncias em outras
instituicdes educacionais, nas quais o suporte € o vinculo escolar integravam outra cultura
educacional. Esse ¢ um exemplo de que as subjetividades humanas ndo sdo produzidas fora da
historicidade da pessoa, dos espagos sociais e culturais que ela frequenta. Além do mais, isso €
uma amostra de que as subjetividades humanas sao dindmicas, recursivas e nao lineares.

A partir das vivéncias e produgdes subjetivas da participante, foi possivel identificar a
fragmentacao e a desarticulacdo de responsabilidades com relagdo aos problemas do processo
educacional nesse contexto sociocultural escolar, invisibilizando o papel da escola e de outros
agentes em uma concepcao reducionista que coaduna com um esquema produtivo-industrial -
no qual a incapacidade tende a ser atribuida a professora (Nascimento, 2008; Fanizzi, 2022).
Essas contradi¢des tornam desiguais as responsabilidades, apagando corresponsabilidades no
que se refere aos problemas escolares. Assim, ocorre a estigmatizagdo da docéncia de LI e da
docente, por meio de um jogo simbdlico que simplifica a realidade, exime a escola de seus
compromissos, ignora as atribulagdes e concepcdes sistémicas sob uma perspectiva
disfuncional dos problemas (Pato, 2002; Machado; Souza, 2004; Nascimento, 2008).

Diante do exposto, este texto nos permitiu conceber que um aspecto pode ser refor¢ado
por outros associados ao contexto escolar de modo a impactar o bem-estar de Ana na docéncia
de inglés, indicando a subjetividade individual e a subjetividade social como mutuas. Isso vai
ao encontro da ideia de que o processo de ensino da LI investigado nesta pesquisa se constitui
por sentidos subjetivos que remetem ao mal-estar vivenciado pela participante no exercicio do
seu oficio no EMTI. Nesse sentido, a produgdo subjetiva da participante e a construgdo

interpretativa apresentadas confirmam a hipétese A, composta pelos indicadores (1), (2), (3)



110

relativos a subjetivagdes da participante (grifos meus). Esses  indicadores - de
descontentamento com o desatendimento a especificidades do ensino de lingua inglesa de
condig¢des laborais configuradas subjetivamente como desfavoraveis ao ensino de LI na escola
e a associagdo do exercicio docente a exaustdo da participante - constituem exemplos de
produgdes subjetivas que contribuem para a configuragdo do processo subjetivo de ensino de
inglés na escola contexto. Conforme apontado na introducdo deste eixo, outro tema a ser
abordado no Eixo II diz respeito a convivéncia da participante com discentes adolescentes em

sala de aula de LI, a partir de vivéncias expressas por Ana.

6.1.2 Eixo II: Emocionalmente, néo sei lidar com isso. Congelo e paraliso®

O Eixo II visa apresentar a construcao interpretativa das informagdes de pesquisa,
fundamentada na comunicacao escrita, verbal e ndo verbal da participante no que se refere ao
convivio com estudantes adolescentes na sala de aula de L1. A hipétese (B), que emergiu dessa
tematica, ¢ de que as condic¢des de ensino de LI na escola contexto sao possiveis contribuidoras
para o adoecimento da participante (grifos meus). O que foi consistente com a criagdo de dois
indicadores (4 e 5) de producdes subjetivas a partir dos relatos de Ana (grifos meus). Dito isto,

seguem a discriminacao dos trés indicadores e da hipotese (B) na Tabela 3:

Tabela 3 - Indicadores e hipoteses do Eixo I

EIXOII
indicador 4 Elevada exigéncia de cunho psicoldgico a docente na sala de aula.
indicador 5 Estresse no convivio com estudantes adolescentes em sala de aula.
Hipotese B Condi¢des de ensino de LI sdo possiveis contribuidoras para o adoecimento da

participante.
Fonte: elaborado pela autora

Vejamos algumas das expressdes da participante acerca desse tema, oriundas de trés
instrumentos distintos de pesquisa.

GRUPO 7 DE EXCERTOS

O aluno adolescente tem agressividade que aparece no tom de voz, (...) nas palavras,
(...)* e no movimento do seu corpo em dire¢do a mim (...). Ele me afronta. (...)

4 Ana, Grupo 7 de excertos.

46 conforme mencionado anteriormente neste capitulo, simbolo representado por parénteses e trés reticéncias
dizem respeito ao uso do siléncio e de pausas por parte da participante, durante as interagdes dialdgicas e
conversacionais.
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Emocionalmente, (...) ndo sei lidar com isso. (...) Congelo e paraliso. (...)Esse tipo de
desrespeito (...) me incomoda muito (...). (Ana, em conversagdes)

O comportamento de turmas de adolescentes me incomoda por conta do confronto, o
uso excessivo de celular, o linguajar inapropriado, o individualismo. (Ana, diagrama:
mapa emocional)

Se as relacdes com estudantes se mostram conflituosas. Se ha algum tipo de confronto,
eu me sinto mal e posso ndo conseguir desempenhar o meu papel docente. (Ana,
complemento de frases e/ou topicos: Se as relacdes....)

Ana relata que a agressividade caracteriza o modo relacional de parte do publico
adolescente com o qual ela conviveu durante esta pesquisa, sendo identificada por ela no tom
de voz, no movimento corporal ¢ nas palavras de discentes. A partir de suas expressoes,
observa-se que tanto ela quanto os discentes parecem vivenciar sentimentos de infelicidade.
Percebe-se, a luz da Teoria da Subjetividade, a impossibilidade de separar as subjetividades
individuais das subjetividades sociais na sala de aula e no cendrio escolar. Embora o objeto de
estudo desta pesquisa seja o processo subjetivo de ensino de LI, a partir das vivéncias de Ana,
considero significativo incluir investigagdes sobre as subjetividades sociais da sala de aula para
o desenvolvimento de estudos futuros, de modo a alcangar uma compreensao mais global e
integrada das situacdes vivenciadas tanto por docentes quanto por discentes.

A participante revela que as relacdes sociais na sala de aula podem se articular as
condi¢des emocionais internas de discentes expressas nas agdes deles. Ela subjetiva esse tipo
de ocorréncia como afronta e desrespeito ao seu trabalho docente. Isso a incomoda e a faz sentir-
se imobilizada diante de tais situagdes, o que sinaliza o sofrimento subjetivo vivenciado por
Ana nessas ocasioes. Dai o titulo deste texto ser uma citacdo literal da participante, cuja
expressao ¢ compreendida como uma produgdo simbolico-emocional de que Ana ndo se sente
portadora de recursos subjetivos para conviver constantemente com modos combativos €
conflitivos no seu ambiente de trabalho.

Neste ponto, destaco o desconhecimento desta pesquisadora acerca das produgdes
subjetivas de discentes nas turmas de LI destinadas a participante. Implicitamente, Ana
subjetiva que o modo relacional de parte dos estudantes carece de apoio ou suporte escolar, uma
vez que ndo ¢ possivel assumir sozinha todas as questdes que emergem em sala. Nesse
panorama, considero relevante compreender variaveis multifatoriais que podem afligir
discentes para se comportarem de maneira combativa. Algumas dessas variaveis poderiam, por
exemplo, incluir as proprias questdes relativas a adolescéncia, ao descontentamento com as
limitagdes para desenvolver proficiéncia e a oralidade a contento na lingua-alvo nessa escola,

conflitos em familia, discrimina¢des na comunidade dentro e fora da escola e em redes sociais,
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insatisfacdo com o modelo organizacional da escola e/ou da Educag@o Basica em geral, praticas
de bullying, entre outros. Ressalto, que esta tese ndo tem o intuito de indicar culpados e, sim,
de alertar para as complexidades do processo subjetivo de ensino de inglés vivenciado pela
participante na Educacdo Basica de uma escola da EPCT. O que pode, em alguma proporgao,
afetar outras(os) docentes de LI e discentes em salas de aulas do EMTI pelo Brasil, sem apoio
e suporte escolar apropriados.

Ao longo de toda a investigacao, a docente produz sentidos subjetivos de soliddo na sua
pratica docente dentro da escola contexto. Com base nas suas expressoes verbais, nao verbais e
escritas, foi possivel compreender o quanto poderia ter sido valoroso o envolvimento ¢ a
colaboragdo de um grupo de pessoas e/ou profissionais no cendrio experienciado por Ana, com
vistas a amparar os envolvidos € a promover um convivio mais harmonico em sala de aula -
sem que a docente se sentisse abandonada nessa tarefa. Tal grupo poderia incluir, por exemplo
gestores, docentes da escola, pedagogos, psicologos, familias ou responsaveis de discentes e,
talvez, a Vara da Infancia e da Juventude, entre outros, com o objetivo de mediar conflitos e
mitigar sofrimentos para todos no ambiente escolar. Diante do exposto, interpreto que a
participante experienciou situagcdes de abandono no seu ambiente laboral e, possivelmente, os
estudantes também.

Durante a conversacao do primeiro trecho deste Grupo 7 de excertos, observei a
participante agitada com movimentos repetitivos como, por exemplo, balango constante de
pernas e mudangas frequentes de posicdes corporais, além de labios contraidos, olhar inquieto
e siléncios prolongados que, por sua vez, sinalizavam pausas diante das emogdes emergentes.
Percebe-se, assim, que as expressoes nao verbais de Ana se associaram a sua comunicagao
verbal e a producdo simbolico-emocional de aflicdo e angustia, em consonancia com sua
comunicagdo escrita. Logo ap6s a manifesta¢do oral do primeiro trecho do Grupo 7, Ana fez
um longo siléncio, interpretado como um travamento fisico-emocional, como se o seu modo de
sobrevivéncia tivesse sido acionado. Sua transpiragdo era excessiva e seu olhar tornou-se fixo
em um ponto, como se ela tivesse sido tomada pelas sensacdes vivenciadas no referido contexto
escolar. Com base nisso, momentos de paralisagdo podem ter sido significativos para a
participante no processo de ensino da LI, estando associados a sentimentos de ameaga, medo e
inseguranca.

As expressoes de cunho escrito e verbal no Grupo 7 de excertos indicam que o convivio
com discentes em sala de aula envolve elevadas exigéncias de cunho psicologico para a
docente. Isso sugere que a sala de aula pode ter se constituido como um espaco de insatisfagdes

e frustracdes manifestadas pelo publico discente, as quais recaem sobre a professora quando
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sdo expressas. Esse cendrio parece ser um dos possiveis fatores que contribuem para que a
participante se sinta ameacada e indbil diante de determinadas situa¢des de convivio marcadas
por agressividade, afronta e individualismo.

A titulo de contextualizacdo, a tematica da agressividade estudantil ndo ¢ uma novidade
em ambientes escolares, tendo em vista noticias recorrentes na midia nacional e internacional
acerca da violéncia contra professores (BBC News, 2024*7; Folha de Sio Paulo: 2024*; CNTE,
2025%; Brasil Paralelo, 2025°°; UFG. 2025°!). Embora esse assunto nio seja aprofundado nesta
tese, recordo que alguns dos aspectos de estudos abordados no terceiro capitulo tratam da
docéncia na Educagdo Bésica brasileira, os quais, em sintese, incluem relagdes desafiadoras
com estudantes. Alguns autores apontam adversidades com as quais docentes se deparam na
Educacdo Basica tais como: auséncia de limites por parte de estudantes, relagdes fragilizadas,
violéncia, riscos associados a tranquilidade, a seguranca, a satide mental e fisica de professores
- com atengdo especial ao género feminino e a alta demanda psicossocial a tais profissionais
(Benevides-Pereira, 2012; Rausch; Dubiella, 2013; Dalagasperina; Monteiro, 2014; Koga et al.,
2015; Monteiro; Brun, 2017; Pereira, 2017; Carloto e/ al., 2019; Magalhaes et al., 2023). Tais
aspectos parecem se conectar as vivéncias expressas pela participante neste trabalho, tendo em
vista que suas produgdes subjetivas indicam conflitos e confrontos na sala de aula, o que pode
dificultar o seu trabalho e leva-la a sentimentos de mal-estar por ndo conseguir desempenha-
lo. Frente ao exposto, a minha interpretagdo ¢ de que as relacdes sociais nesse ambito escolar
precisam de acompanhamento e apoio sistematico a docentes e discentes adolescentes, de
maneira a mitigar sofrimentos subjetivos de ambas as partes.

Retomando os dois ultimos trechos do Grupo 7 de excertos, oriundos de instrumentos

diferentes de pesquisa, Ana subjetiva o convivio com estudantes como conflituoso e

47 BBC News. Onda de agress3o a professores no mundo. Visualizado em22/05/2024. Acesso em:
https://gl.globo.com/educacao/noticia/2024/05/21/a-onda-de-agressao-a-professores-no-mundo-ficar
perto-da-porta-para-sair-correndo.ghtml

48 Folha de S3o Paulo. Ondas de agress3o a professores no mundo pés pandemia. Visualizado em: 20/05/2025.
Acessivel em: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2024/05/a-onda-de-agressao-a-professores-no
mundo-ficar-perto-da-porta-para-sair-correndo.shtml

49 confederacdo Nacional dos trabalhadores em educagdo. Violéncia contra professores: a epidemia silenciosa
gue ameaca a educagdo publica. Visualizado em 20/10/2025. Acesso em:
https://cnte.org.br/noticias/violencia-contra-professores-a-epidemia-silenciosa-que-ameaca-a-educacao
publica-b804

30 Redac5o Brasil paralelo. Apds ataques de alunos, professores temem virar as costas para lecionar. Visualizado
em 10/05/2025. Acesso em: https://www.brasilparalelo.com.br/noticias/apos-ataques-de-alunos
professores-tememe-virar-as-costas-para-lecionar

3! Jornal UFG. Violéncia contra professores é fruto da precarizagio do trabalho e cortes de gastos. Visualizado
em 20/05/2025. Acesso em: https://jornal.ufg.br/n/195622-violencia-contra-professores-e-fruto-da
precarizacao-do-trabalho-e-cortes-de-gastos



https://g1.globo.com/educacao/noticia/2024/05/21/a-onda-de-agressao-a-professores-no-mundo-ficar
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2024/05/a-onda-de-agressao-a-professores-no
https://cnte.org.br/noticias/violencia-contra-professores-a-epidemia-silenciosa-que-ameaca-a-educacao
https://www.brasilparalelo.com.br/noticias/apos-ataques-de-alunos
https://jornal.ufg.br/n/195622-violencia-contra-professores-e-fruto-da

114

confrontativo. Isto sugere ter um impacto negativo no bem-estar da participante. Assim, o
convivio com tais discentes ¢ compreendido como mais um aspecto estressor para Ana no
processo subjetivo de ensino de LI nessa escola. O que reitera o valor de se considerar as
subjetividades individuais e as subjetividades sociais que constituem o espago escolar, de modo
a integrar o objetivo e o subjetivo, o racional e o afetivo nos processos de ensino-aprendizagem
de LI - em concordancia com a problematizagdo deste trabalho quanto a fragmentac¢do das
caracteristicas intrinsecas aos seres humanos na escola.

Cabe destacar a importancia desse assunto, uma vez que a participante retomou esse
tema em diversas interagdes conversacionais durante a pesquisa. Uma amostra disso ¢ o relato
de Ana sobre um caso de uma colega professora, cuja turma de discentes adolescentes era
agressiva e ofensiva. A participante refere-se a essa ocorréncia com sentimento de tensdo e
informa que a gestdo escolar ndo ofereceu auxilio ou suporte a sua colega, se abstendo de mediar
conflitos e dar direcionamento mais saudavel as relagdes sociais no ambito escolar. A referida
professora teve que se afastar do trabalho em funcdo de adoecimento psiquico. Isso corrobora
para a perspectiva de que desconsiderar as subjetividades produzidas no convivio escolar pode
ser danoso a todos (ex.: docentes, discentes, escola, educacao, sociedade etc.).

Segundo a participante, no ultimo caso relatado, os estudantes também atribuiam uma
conotacdo negativa a escola, o que indica um possivel descontentamento com relagcdo ao
ambiente escolar. Nas palavras de Ana, “eles ndo querem estar na sala de aula, estdo nesta
escola contra a propria vontade, sdo obrigados pelos pais a estudarem e se revoltam” (Ana, em
conversagoes, anotacdes no diario de pesquisa). Estes trechos, assim como aqueles do Grupo 7
e dos proximos grupos de excertos deste Eixo II, apresentados mais adiante, possibilitaram a
criacdo do indicador (4), segundo o qual elevadas exigéncias de cunho psicoldgico fazem parte
do trabalho dessa docente (grifos meus). Fato  corroborado pelos sentidos subjetivos de
paralisacdo emocional dela diante desse tipo de demanda. Vejamos abaixo, exemplos de como
o indicador mencionado encontra respaldo nas vivéncias da participante.

GRUPO § DE EXCERTOS

Na semana anterior a passada, houve uma ocorréncia grave de desrespeito em sala de
aula. (Ana, em conversagdes)

— O que aconteceu? (pesquisadora)

Presenciei uma situacdo em que um grupo de alunos estavam me difamando em uma
rede social (...). Isto foi a gota d 'agua. (...) Tive uma crise de ansiedade, (...) fui
atendida pela emergéncia do hospital. (...) A minha pressdo arterial maxima foi acima
de 22. (Ana, em conversacdes)
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— Sinto muito. Como isso te atingiu? (pesquisadora)

Fiquei chateada porque tento atender aos alunos da melhor forma dadas as condicdes.
Tento o didlogo, tento conscientiza-los, puxar a orelha quando ¢ necessario (...).
Entendo que a diferenga intergeracional pode trazer incompreensdes. (...) O que é
valor para eles, ndo € valor para mim e vice-versa. (...) Sdo diferentes épocas e valores.
(...) Os alunos sdo conservadores. (...) Ha etarismo. (...) (Ana, em conversagdes)

Uma a¢ao de difamacao praticada por discentes adolescentes em relagdo a participante,
em uma rede social, revelou-se como um estopim para que seu corpo, de fato, “paralisasse”,
com sinais concretos de adoecimento. Nas palavras de Ana, “isto foi a gota d’agua” (Ana,
Grupo 8 de excertos). Ana relata ter tido uma crise de ansiedade no ambiente laboral e uma
elevagdo abrupta da sua pressdo arterial, o que, por sua vez, demandou atendimento de
emergéncia hospitalar. Segundo a participante, “foi uma ocorréncia grave” (Ana, Grupo 8 de
excertos), indicando que pode ter havido um acumulo de estresse, cansago ¢ mal-estar sentidos
por ela, em associacdo com alta exigéncia psicologica - sem o devido apoio e atendimento
escolar nessas condic¢des. Esta situacdo exemplifica o valor da escuta, do acolhimento ¢ do
enderecamento de producdes subjetivas individuais e sociais na escola, carecendo de mediagao
qualificada.

Vale ressaltar que no transcorrer dessas conversacgdes, observei a participante com
sudorese, desanimo no tom de voz e no olhar, com o semblante palido e olheiras profundas,
além de relatar dor de cabeca. As expressdes nao verbais e as verbais de Ana se reforgam
mutuamente em relagdo a tematica de possivel adoecimento da docente. Ela revelou sentir-se
fragilizada, chateada e desapontada com o ocorrido, apesar de saber-se uma professora que
busca atender aos estudantes no que ¢ possivel e conscientizd-los, quando necessario, sobre
convivéncias sociais de melhor qualidade. Isso simboliza como relagdes desarmodnicas no
trabalho docente podem chegar a uma situagdo limite no quesito fisico e psiquico para Ana.
Essa exposicao ratifica o indicador (4), segundo o qual a sala de aula conta com elevada
exigéncia de cunho psicologico a docente nessa escola. Por outro lado, parece haver sofrimento
de ambos os lados, da docente e de discentes, cujas producdes subjetivas ndo devem ser
ignoradas no ambito escolar. Desse modo, os pontos abordados se articulam a perspectiva desta
tese de que a docéncia de LI ¢ um processo constituido de subjetividades humanas e precisa ser
compreendido e tratado como tal. O negacionismo dessa dimensao pode prejudicar o processo
de ensino de inglés no EMTI.

Soma-se ao exposto, a cultura do idadismo praticada na sociedade brasileira e

manifestada em sala de aula por estudantes adolescentes, cuja tentativa de compreensdo da
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participante se baseia na ldgica da diferenca intergeracional entre ela e os discentes. Observa-
se que Ana busca entender esse tipo de preconceito ao reconhecer que seus valores sdo proprios
de sua geracdo, enquanto os dos estudantes se relacionam a geracao a que pertencem. Esta
logica da diferenca entre geragdes € seus respectivos valores na sala de aula pode compor a
compreensdo parcial dos fatos. Além disso, as relagdes sociais nos espacos escolares podem
representar o que acontece na sociedade na qual a escola estd inserida como, por exemplo, a
reproducgao do etarismo. Em func¢ao disso, a escola pode fazer uso de tais manifestagdes sociais
para promover (re)educacdo, no sentido mais amplo, das relagdes sociais no ambiente escolar
com vistas as melhores convivéncias e produ¢ao de novas subjetividades no que se refere a essa
tematica e a outras discriminagdes. Esta concep¢do se mostra necessaria ao identificarmos
possiveis preconceitos entre estudantes no grupo de excertos abaixo.

GRUPO 9 DE EXCERTOS

- Como vocé se sente como professora de inglés nesse contexto relacional?
(pesquisadora)

Sinto dor de cabega e no estbmago. (Ana, em conversagdes)
- Por que se sente assim? (pesquisadora)

Alunos exercem papel de assediadores entre si e com a professora. (Ana, em
conversacdes)

Temos tido problemas com estudantes que ndo respeitam as colegas, sdo miso6ginos,
homofdbicos e transfobicos. E um exercicio diario de conscientizagdo sobre questdes
de género, o que se mostra muito cansativo. (Ana, em mapa emocional: diagrama)

Ha comportamento inadequado. (...) Eles sdo mal-educados. (...) Isso pode adoecer as
relagdes e as pessoas. (Ana, em conversagdes)

Os trechos acima sinalizam o valor da compreensdo de nuances que envolvem o
processo subjetivo de ensino da lingua-alvo na escola contexto, corroborando a interpretacao
de estresse vivenciado por Ana na docéncia em funciao de multiplos desafios, inclusive, no que
se refere ao convivio social na sala de aula. Conforme o Grupo 9 de excertos, Ana comunica a
existéncia de acdes discriminatorias como misoginia, homofobia e transfobia entre estudantes.
Ela subjetiva esse modo relacional com preocupacao e revela assumir o papel de sujeito ao fazer
um trabalho de conscientizacdo com os discentes sobre questdes de género em sala de aula, de
maneira a incentivar perspectivas e acdes inclusivas de todos os individuos. De algum modo,
atitudes discriminatorias em sala de aula podem refletir aspectos da cultura e da sociedade
patriarcal e machista brasileira, tema que, por sua vez, poderia ser mais frequentemente
abordado no ambito educacional brasileiro.

As vivéncias da participante em sala de aula podem ser associadas com o indicador (4)
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que se refere as exigéncias psicologicas a participante no seu oficio docente e com a criagdo do
indicador (5) em que o convivio com estudantes adolescentes em sala de aula ¢ subjetivado
como estressante. Isto pode ser observado na reflexao de Ana sobre possivel adoecimento das
relagdes e das pessoas nesse ambiente. Uma exemplificagdo disso € o seu relato de que sofre de
dores de cabeca e de dor de estdbmago ao término das aulas, sugestionando o seu proprio
adoecimento. Interpreto que o exposto ¢ mais uma camada do complexo convivio social que
pode aumentar o nivel de estresse da docente e de estudantes em aulas de inglés na escola
contexto.

Embora, Ana demonstre ter consciéncia das vulnerabilidades socioecondmicas que
circundam o corpo discente, ela revela subjetivamente que nao conta com auxilio ou suporte
adequado da escola para o aprimoramento das relagdes sociais nesse contexto. Tendo em vista
que a participante, durante a pesquisa, informa lidar com o estresse relacional quase que
solitariamente, sem o envolvimento da escola em um objetivo comum de transformar para
melhorar o convivio social nesse ambiente, a minha interpretagdo ¢ de que uma possivel
(des)organizacdo institucional pode contribuir para a eleva¢do do estresse e do adoecimento
docente. Por isso, entendo que héa necessidade de se abrir espago em escolas da Educagdo Basica
para o aprimoramento do ambiente social de modo que seja favoravel a todos.

Nesse cenario, considero importante lembrar que a fase da adolescéncia costuma ser
ardua para muitos jovens, os quais estao sob variagdes hormonais constantes, mudancas fisicas
e confusdo emocional. Eles também precisam de acompanhamento durante essa fase, auxilio
psicologico e apoio escolar por meio de programas que oferecam atencdo proxima e
acolhimento por parte de equipes especializadas. Neste quesito, compreendo que se a escola
estiver fundamentada por uma organizagao relacional dialdgica, colaborativa, comunitaria e
corresponsavel, na qual o ser humano ¢ aquele de maior valor nesse contexto, ¢ possivel
construir ambientes cada vez mais inclusivos no que diz respeito as subjetividades humanas
individuais e sociais.

Nao muito diferente do que acontece na sociedade brasileira de modo geral, a
participante aponta para o uso incontrolavel de celulares por parte de discentes - em sala de aula
- como outro motivo de estresse para ela. Isto pode ser observado em diferentes instrumentos
(escritos e orais), conforme os trechos a seguir.

GRUPO 10 DE EXCERTOS

Problematizo .... que teremos cada vez mais dificuldades em lidar com o uso crescente
e nocivo das redes sociais. Isso gera um enfrentamento desnecessario durante as aulas
e outras atividades académicas. (Ana, complemento de frases e/ou tdpicos:
Problematizo ...)
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Héa uma questdo geracional em que professores como eu, ndo necessariamente nos
engajamos em certos aplicativos, nem temos condi¢des de saber o que se passa em
tantas bolhas. (Ana, complemento de frases e/ou topicos)

Fiquei brava com os alunos. (...) O uso do celular esta excessivo. (...) Esta dificil. (...)
Acho que ndo da para continuar assim. (Ana, em conversagdes)

Isso me causa muito desdnimo, pois esforcos para tornarem a aula estimulante e
diferente ndo conseguem competir com o celular (Ana, em Mapa emocional sobre o
topico desmotivacao na docéncia)

Logo no inicio desta se¢do (Eixo II), no Grupo 7 de excertos, Ana mencionou o seu
incomodo com o uso excessivo de celular por parte dos estudantes. Ela retoma essa tematica
nos trechos acima e em outros momentos da pesquisa. No Grupo 10 de excertos, o uso
exagerado de redes sociais pelos discentes em sala de aula € subjetivado por Ana como motivo
de preocupacdo e como um fator que dificulta as relagdes no ambiente escolar. Ela explica, de
forma pratica, que, ao solicitar que os estudantes desliguem e guardem seus celulares,
frequentemente se instauram situagdes de confronto desnecessarias. Os sentidos subjetivos
produzidos por Ana ¢é de que os limites da sua autoridade sdo excedidos e de que seu trabalho
¢ desvalorizado nessa conjuntura.

Relativo ao uso excessivo do celular por menores de idade, a Lei 15.100, sancionada
no dia 13 de janeiro de 2025 (Brasil, 2025) proibiu o uso de aparelhos eletronicos portateis
pessoais em escolas publicas e privadas de todo o pais, com a proposta de proteger a saude
mental, fisica e psiquica de jovens. Todavia, essa lei inexistia durante as interagdes
conversacionais com a participante no ano de 2024. Assim, o uso indiscriminado do celular por
parte de estudantes ¢ subjetivado por Ana como desdnimo e impoténcia na docéncia de LI. Isso
pode ser mais um elemento confirmador dos indicadores (4) ¢ (5) que denotam a elevada
exigéncia de cunho psicologico a participante e de estresse no seu trabalho (grifos meus).
Vejamos como a participante tenta lidar com o estresse nos trechos a seguir, oriundos de
instrumentos escritos.

GRUPO 11 DE EXCERTOS

Hoje tento manter uma distancia. (Ana, em complemento de frases e/ou topicos)

Ja tive problemas com estudantes que achavam que podiam se safar de situagdes em
que se requer alguma penalidade. (Ana, em complemento de frases e/ou tdpicos)

Gostaria que ... a profissdo de docente fosse mais valorizada e respeitada. (Ana, em
complemento de frases e/ou topicos: Gostaria que ...)

Estes trechos sinalizam que a participante pode ter escolhido alterar a relagdo de

proximidade com estudantes para aquela de distanciamento, em fung¢do do estresse vivenciado.
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Implicitamente, Ana subjetiva que quanto menor for a pessoalidade na relacdo com o corpo
discente, menor sera a sua fragilidade fisico-emocional diante do convivio. Essa producao
subjetiva sugere que o recurso subjetivo desenvolvido pela participante ¢ de autoprotegdo. Esta
aparece como uma alternativa para Ana lidar com o seu trabalho docente que ¢ solitario,
conforme ela relata em distintos momentos da pesquisa. Paralelamente, a participante subjetiva
que a real valorizagdo da profissdo docente poderia ser um caminho para ela ser respeitada em
sala de aula. Essa constru¢do interpretativa ¢ confirmada pelos trechos a seguir.

GRUPO 12 DE EXCERTOS

Na sala de aula, proponho uma regra® e (...) os alunos adolescentes nio cumprem.
(...) E muito cansativo. (Ana, em conversagdes)

O aluno adolescente te desrespeita. Atrapalha varios na sala. (...) Nao tenho
dificuldade com turma barulhenta. (...) O problema é o aluno querer bater boca
comigo, (...) brigar. (...) Isso me desestabiliza. (...) Nao posso deixar isso acontecer.
(...) A angustia dele é com ele e ndo comigo. (Ana, em conversagoes)

Alunos adolescentes afrontam o professor (...) eternamente. (Ana, em conversagoes)

Os sentidos subjetivos produzidos por Ana sdo de estresse e desesperanca na docéncia,
articulada a convivéncia com parte dos discentes. Nas conversagdes do Grupo 12 de excertos,
pude observar expressdes ndo verbais da participante associadas ao estresse, com 0 corpo
levemente curvado, musculatura facial contraida, testa franzida, bragos cruzados sobre o peito,
respiracdo mais acelerada e momentos prolongados de siléncio - entendidos como tentativas
dela para se recompor fisica e emocionalmente. Isso corrobora a fala de Ana, na qual expressa
que esses discentes ndo cumprem as regras por ela propostas. Neste ponto, a producdo subjetiva
dela ¢ de ter a sua autoridade como professora desrespeitada em sala de aula, o que pode
conectar-se com um aspecto comum de contestacdo por parte de adolescentes em geral. Um
exemplo fornecido por ela € o fato de o estudante “bater boca” com ela indefinidamente, como
se ela ndo ocupasse uma posicdo de autoridade naquele espago. Esse tipo de confronto
demonstra desestabiliza-la, cansa-la e, talvez, desvid-la do seu foco que ¢ a docéncia de inglés.
Essa interpretacdo reforca o indicador (5) de estresse cumulativo no convivio em sala de aula
(grifos meus). Isso pode ser observado nos novos trechos abaixo, fruto de diferentes
instrumentos de pesquisa.

GRUPO 13 DE EXCERTOS

As turmas grandes tém me desgastado. (...) Elas sdo problematicas. (...) (Ana, em
interagdes conversacionais)

As turmas s3o muito cheias. (...) Nem consigo me movimentar na sala. (...) Néo

32 Ana se refere as regras de bom convivio que prope as turmas onde é docente.
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consigo dar aten¢do ao aluno com necessidades especiais. (...) (Ana, em interagdes
conversacionais)

O ano passado foi o mais dificil. Foi uma sensag@o de inaptiddo como professora por
falta de engajamento dos estudantes nas aulas. Foi um misto de frustragdo e sensagdo
de inaptiddo. Mas, ai, conversando com outros professores, vi que ndo sou um caso
isolado. Estamos enfrentando isso como sociedade. (Ana, em mapa emocional:
diagrama)

Os ultimos grupos de excertos revelam producdes subjetivas de que a relagdo ¢
desgastante em sala de aula. Soma-se a isto, outros elementos como, por exemplo, turmas muito
cheias, espaco fisico reduzido e o mal-estar de Ana por ndo conseguir dedicar-se aos alunos que
precisam de atendimento especial. As suas expressoes sugerem a contradi¢do subjetiva de
querer exercer o seu oficio e ndo conseguir fazé-lo. Isto gera nela a sensagdo de inaptidao
profissional, mesmo tendo conhecimento de que essas situagdes sao experienciadas por outros
professores e de que podem refletir um fendmeno social. Nota-se correlacdo entre instrumentos
diferentes desta pesquisa no que se refere a expressao nao verbal da participante. Durante essas
conversagoes, pude observar fadiga na voz de Ana, expressdo facial e corporal constritas e
necessidade de pausas alongadas.

Ela menciona o ano letivo anterior ao ano de 2024, quando se sentiu ndo somente
frustrada, mas inapta a lidar com discentes adolescentes devido a falta de envolvimento e
participacdo deles em aula nessa escola. Novamente, emergem, das expressoes da participante,
contradi¢gdes humanas representadas por comportamentos de apatia ou de afronta por parte de
estudantes. Neste ponto, cabe relembrar que os sentidos subjetivos humanos podem ser
produzidos e expressos de modo inconsciente pela pessoa, segundo a base tedrica central desta
tese (Gonzalez Rey, 2017). Aproveito para recapitular que os sentidos subjetivos de uma pessoa
nem sempre s3o congruentes com sua intencionalidade e sua consciéncia ao se expressar.
Multiplos sentidos subjetivos estdo além de representagdes conscientes do individuo, nem
sempre sdo apreensiveis e transformados em palavras. Eles “nos permitem levantar conjecturas
sobre a multiplicidade de processos que se configuram subjetivamente nos estados dominantes
que caracterizam uma experiéncia vivida” (Gonzéalez Rey; Mitjans Martinez, 2017b, p. 51). Ou
seja, a rede de sentidos subjetivos que configuram o processo de ensino da LI ndo esta
imprescindivelmente subordinada a racionalidade individual e social da participante, mas se
caracteriza por suas expressoes diretas e/ou indiretas, conscientes e/ou inconscientes.

A dtica sobre a qual Ana se sente inabil e incapacitada no seu oficio dentro da escola
contexto ¢ inversamente enriquecida por suas experiéncias em outros contextos socio, cultural

e historicamente marcados por sentidos subjetivos relacionados ao sentir-se capacitada,
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habilitada e apta a exercer o seu papel docente e de té-lo feito com sucesso e satisfagdo,
conforme j& apontado no Eixo I deste capitulo. A luz da Teoria da Subjetividade, isso
exemplifica que experiéncias passadas e presentes nas diversas circunstancias sociais sao
integradas pela pessoa em um sistema subjetivo. De acordo com Gonzalez Rey, a subjetividade
¢ uma “expressao ontoldgica de um fendmeno especificamente humano, social, individual, nas
condi¢cdes da cultura, que se desprende do psiquismo” (2017, p. 207). Essa 6tica ¢é respaldada
pelo conceito tedrico de que a subjetividade ¢ um sistema simbolico-emocional orientado a
criacdo de uma realidade peculiarmente humana (Gonzalez Rey; Mitijanz Martinez, 2017b).
Assim, a producdo subjetiva de esgotamento da participante torna-se implicita quando ela
indica que as turmas numerosas sao problematicas e lhe geram desgaste. Ainda que realize
uma elaboracao reflexiva ao reconhecer que ela nao ¢ a Unica a vivenciar ‘“um misto de
frustracdo e sensacdo de inaptidao” (Ana, Grupo 13) diante desse fendmeno social de
adolescentes apaticos ou agressivos em sala de aula, tal compreensao ¢ reiterada pelos trechos
apresentados a seguir.

GRUPO 14 DE EXCERTOS

Sinto que tinha mais energia e entusiasmo. Tenho tido altos e baixos com relagdo a
minha satide. O que tem limitado minha dedicagdo ao trabalho. (Ana, Mapa
emocional: diagrama)

- O que mais tem te afligido? (pesquisadora)

Quase morri de calor nesta semana. (...) A temperatura alta da sala é outro problema
de infraestrutura. (..) A acustica da sala de aula ¢ horrivel. (...) Tenho que usar muito
a voz para dar conta de alcangar os alunos. (...) Ndo tenho tanto gis como antes, (...)
quando era mais jovem. (Ana, em conversagdes)

— Quais alternativas vocé visualiza para essas condigdes de ensino de inglés?
(pesquisadora)

E a escola cumprir a sua parte. Oferecer estrutura fisica para cumprirmos nosso
trabalho. Ndo delegar ao professor o que ¢ da administrag@o, porque isso sobrecarrega
o professor. (Ana, em conversacdes)

- Diante do que vocé tem experienciado, como vocé tem se sentido ultimamente?
(pesquisadora)

Tenho tido queda de concentragdo, atencao deficiente, dificuldade em focar. (...) Levo
mais tempo para fazer as coisas € me perco no que estou fazendo. (...) Isso esta me
incomodando (...) e € recorrente. (...) Tenho dificuldade de colocar os pensamentos
em palavras e de organizar as ideias. (...) Estou dispersa. (Ana, em conversagoes)

Ana relata instabilidade na sua satide e o impacto disso no seu desempenho laboral. Nas
palavras dela, “sinto que tinha mais energia e entusiasmo; nao tenho tanto gas como antes; tenho
tido queda de concentracdo; levo mais tempo para fazer as coisas € me perco no que estou

fazendo” (Ana, Grupo 14 de excertos). Essas informagdes se articulam com uma pesquisa
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desenvolvida por Magalhdes et al. (2023), cujos resultados apontaram fatores estressores
desencadeadores de baixo desempenho docente como, por exemplo, adoecimento. Durante as
conversagoes do Grupo 14 de excertos, observei que a respiracao da participante se mostrava
dificil e opressiva, acompanhada de ombros pesados e curvados, aparéncia palida, olheiras e
fadiga na voz, denotando exaustdo e desesperanga.

Os relatos da participante incluem problemas de infraestrutura, como calor extremo e
acustica inadequada na sala de aula, o que demanda elevado esfor¢co vocal da docente no
desenvolvimento de suas atividades. Em diversos momentos da pesquisa, Ana ja havia
comentado que o ar-condicionado da sala de aula ndo estava funcionando e que suas solicitagdes
a gestdo escolar, quanto a isso, foram infrutiferas. Diante das condi¢des laborais vivenciadas,
Ana subjetiva que a alternativa € a escola cumprir a sua parte e lhe oferecer condi¢des para
trabalhar. Nesse sentido, produz sentidos subjetivos de que a auséncia de atuacdo da gestdo
escolar implica sua sobrecarga profissional. Os trechos do Grupo 14 de excertos possibilitam
interpretar que ha um processo de adoecimento da participante nesse ambiente escolar, o que
pode estar relacionado com a possivel negligéncia institucional, cujo foco ndo parece incluir
uma politica de cuidado com a qualidade de vida de seus trabalhadores com, por exemplo, a
oferta de apoio e a realizacdo de estudos sobre a saude de docentes.

Com base no exposto, nas produgdes subjetivas de Ana e nos indicadores (4) de elevada
exigéncia psicologica e (5) de estresse no convivio dentro da sala de aula, mencionados neste
Eixo II, é possivel confirmar a hipdtese (B) de que as condi¢des de ensino de LI podem
constituir fatores associados ao adoecimento da participante (grifos meus). Esta hipotese ¢
ratificada pelas expressdes de Ana em: “tenho tido altos e baixos com relacdo a minha satde;
quase morri de calor nesta semana; tenho tido queda de concentracdo, atencdo deficiente,
dificuldade em focar” (Ana, Grupo 14 de excertos). Adiciona-se a estas, expressdes como: “isso
sobrecarrega o professor; isso estd me incomodando e € recorrente. Tenho dificuldade de
colocar os pensamentos em palavras e de organizar as ideias. Estou dispersa” (Ana, Grupo 14
de excertos). Ademais hé outras expressdes, como por exemplo, “as turmas grandes tém me
desgastado” (Grupo 13 de excertos), entre outros. Paralelamente a isso, esta hipétese (B) ¢
ratificada pelo indicador (3) de exaustdo associada ao oficio docente e pela hipotese (A) de
que a participante sente mal-estar no processo de ensino de inglés na escola contexto (grifos
meus).

A sensacdo de diminuicdo da capacidade mental e fisica da participante sugere a
necessidade de maior tempo para a execucao de atividades na docéncia e a elevagdo brusca da

sua pressao arterial simboliza possivel adoecimento em relagao a sua condi¢ao de saude. Essa
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oOtica relaciona-se a problematizagdo proposta neste trabalho de que o processo de ensino de
inglés tende a ser centrado no cognitivo, racional e logico, desconsiderando-se subjetividades
individuais e subjetividades sociais inerentes ao ser humano e seus espagos sociais (Gonzalez
Rey, 1997, 2004, 2005a, 2005b, 2017, 2019). Assim, o processo de ensino de inglés precisa ser
considerado como um fendomeno humano, cujos estudos sist€émicos e éticos acerca da
subjetividade docente podem auxiliar na constru¢do de compreensdes aprofundadas para
caminhos criativos aos desafios enfrentados em sala de aula de LI nessa e em outras escolas
com problemas semelhantes.

Frente ao exposto, pode-se observar que a diferenca entre o Eixo Il e o Eixo I deste
capitulo estd na tematica, embora ambos tenham semelhangas entre si no que diz respeito a
nuances do processo subjetivo de ensino de inglés no EMTI. Os indicadores e as hipdteses de
ambos os eixos tém relacdo entre si e se integram ao objeto de estudo. Enquanto o Eixo I tratou
da producdo subjetiva da participante em associagdo com o desatendimento escolar a
especificidades do ensino de inglés, o cerne do Eixo II deteve-se nas expressdes de Ana no que
diz respeito ao convivio social com estudantes adolescentes na sala de aula de LI. Relembro
que os eixos deste capitulo consistem de experiéncias vivenciadas por Ana de maneira
dinamica, recursiva e complementar, os quais expressam uma rede de sentidos subjetivos. Essa
rede pode configurar uma dimensdo do processo subjetivo de ensino de lingua inglesa neste
estudo, que ¢ um fluxo continuo e, portanto, ndo se encerra ou se finaliza nesta pesquisa.

Sob esse angulo, retomo que a expressao da subjetividade humana estd na maneira como
cada pessoa significa suas vivéncias, no modo como sente e vive a vida. Dai o carater singular
da subjetividade. Nesse sentido, o psiquismo humano precisa ser compreendido dentro do
tecido social, das relacdes, da cultura e da historia. Essa otica interpretativa, portanto, qualifica
a hipdtese (B) elaborada com base na produgdo subjetiva da participante que expressa, por
exemplo, exigéncia de cunho psicologico elevada e estresse no convivio com estudantes
adolescentes na sala de aula, o que tem relacao com as condigdes de trabalho que, por sua vez,
podem afetar negativamente o estado de saude da participante (grifos meus).

Portanto, este texto apresentou minha construcdo interpretativa acerca das producdes
subjetivas da participante no que diz respeito a sala de aula de inglés com foco no convivio
social com estudantes adolescentes. Caracterizado pela agressividade, desrespeito,
discriminacao e hostilidade de discentes sem mediacao de conflitos por parte da gestao escolar.
Este Eixo II, entdo, ensejou compreender como Ana subjetiva a alta demanda psicologica de
discentes como estresse na docéncia da lingua-alvo na escola contexto. Nesse sentido, o estudo

de aspectos relativos ao ambiente social da escola tornou-se relevante com vistas a melhor
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compreensdo dos Eixos I e II e, por conseguinte, do objeto de estudo. Por fim, o préoximo eixo

apresenta alguns elementos do ambiente social escolar trazidos a tona pela participante.

6.1.3 Eixo III: O professor cai de paraquedas’’

O Eixo III ¢ o ultimo dos trés eixos deste capitulo e visa desenvolver uma construgao
interpretativa alicercada em conjuntos de expressdes da participante a respeito de aspectos
relativos ao ambiente social da escola. Assim, busco analisar como a participante vivencia e
expressa sentidos subjetivos acerca do ambiente social escolar, sob a premissa teorica de que a
subjetividade individual e a subjetividade social sdo interdependentes (Mitjans Martinez;
Gonzalez Rey, 2017a). A hipétese (C) que emergiu desse tema ¢ de invisibilizagdo da docente
no ambiente escolar, cuja consisténcia apoia-se em trés indicadores a serem mencionados ao

longo do texto (grifos meus). Tais indicadores e hipoteses sdo discriminados na Tabela 4 a

seguir:
Tabela 4 - Indicadores e hipoteses do Eixo III
EIXO III
indicador 6 Ambiente social escolar negligente.
indicador 7 Ambiente social escolar precario, com sobrecarga laboral.
indicador 8 Normaliza¢do do silenciamento docente.
Hipotese C Invisibilizagdo da docente no ambiente social escolar.

Fonte: elaborado pela autora

Vejamos, entdo, o relato de Ana ao ingressar no ambiente social da escola contexto ha

aproximadamente 6 anos, conforme os trechos abaixo, oriundos do diario de pesquisa.

GRUPO 15 DE EXCERTOS
- Como foi o seu inicio docente nessa instituicdo da EPCT? (pesquisadora)

O professor cai de paraquedas. (...) Quando cheguei, ndo tinha acesso as informagdes.
(...) Nao havia pessoas ou um grupo ou uma cartilha para me introduzir ao contexto
de trabalho, aos regulamentos, aos processos administrativos, (...) ao que é servigo
publico numa instituicdo federal. (Ana, em interagdes conversacionais)

Na época do concurso publico, (...) nunca tinha ouvido falar de ensino médio técnico
antes. (...) Li tudo> sobre esse assunto e pouco compreendi. (Ana, em interagdes

3 Ana, Grupo 17 e de excertos.
34 A participante se refere as legislacdes e documentos exigidos pelo concurso publico, além de informacg&es na
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conversacionais)

- Vocé pode compartilhar um pouco mais das suas experiéncias nesse inicio?
(pesquisadora)

Passei um ano em panico quando cheguei. (...) Ndo sabia o que fazer ¢ como fazer.
(...) Foi frustrante. (...) Foi uma decepgdo. (Ana, em interagdes conversacionais)

- O que mais vocé sentiu e experienciou durante seu primeiro ano de trabalho docente
nessa escola? (pesquisadora)

(...) Senti necessidade de acolhimento. (...) Nao houve. (Ana, em interagdes
conversacionais)

Falta rede de apoio na escola para professores e entre professores. (...) Falta um setor
para isso. (...) Falta um setor que cuida da escola como institui¢do de educagio basica,
do espaco fisico, do social e relacional. (Ana, em interagdes conversacionais)

A representacdo simbolico-emocional de Ana ao ingressar na escola contexto aproxima-
se da ideia de uma queda subita em um terreno desconhecido, metafora cuja expressao intitula
este Eixo III. Contextualiza-se que a participante desconhecia o funcionamento do trabalho
docente nessa escola da EPCT e ndo tinha atuado nesse panorama educacional antes. A
producdo subjetiva da participante ¢ de sobressalto e de estranheza ao dar inicio ao seu trabalho
docente nesse cenario. Ela produz sentidos subjetivos de apreensdo e inseguranca laboral por
nao ter conseguido obter informagdes, coordenadas, orientagdes € apoio para atuar nesse novo
contexto escolar. Nessa perspectiva, as expressdes de Ana no Grupo 15 de excertos sdo
constituidas de sentidos subjetivos referentes a sua necessidade de um periodo de adaptagdo ao
contexto laboral, uma vez que este tipo de trabalho lhe era inédito.

As expressoes nao verbais de Ana na primeira parte das conversagoes do Grupo 15 de
excertos foram condizentes com surpresa e incredulidade, o que foi indicado por sobrancelhas
levantadas, olhos levemente arregalados, boca aberta e tensdo corporal. Suas expressdes nao
verbais coadunam com as verbais e sdo associadas a produgdes subjetivas de desespero ao
relatar que passou um ano em panico, sem saber o que e como fazer o trabalho na escola
contexto. Interpreto que a participante produz sentidos subjetivos relativos a um longo periodo
de intranquilidade laboral (por aproximadamente 12 meses), o que pode ter contribuido para
um processo de desestabilizagdo emocional da docente.

Os relatos de Ana indicam experiéncias de abandono institucional ap6s ser contratada
formalmente. A sua producao simbdlico-emocional € de frustracao em relagdo a inexisténcia de
rede de apoio entre os colegas professores e da institui¢do para com professores(as) recém-

admitidos. Cabe mencionar que observei, durante os trés ou quatro ultimos trechos do Grupo

internet.
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15 de excertos, comunica¢do ndo verbal de desapontamento na sua expressao facial e corporal,
exemplificado por suspiros pesados emitidos por Ana, sobrancelhas franzidas, olhar intenso,
labios pressionados, tensdo na regido toraxica € maos inquietas. As produgdes subjetivas da
participante sao de decep¢do com a inexisténcia de acolhimento profissional, o que sugere
possivel mal-estar e prejuizo a sua qualidade de vida no trabalho. Assim, observa-se que a
participante constroi subjetividades correlacionadas a seguranga, sendo esta uma das
necessidades basicas humanas, abordada por Maslow (1954). De acordo com o autor, a
seguranca ¢ fundamental para a tranquilidade e a integridade humana, o que propicia a sensagao
de protecdo e de amparo ao ser humano. Em uma linguagem mais atual, a seguranca poderia
ser considerada em quatro ambitos tais como no ambiente de trabalho, publico, privado e digital.

Sob essa concepcao, as producdes subjetivas da participante possibilitaram a criacdo do
indicador (6) de desamparo ou negligéncia institucional a professora participante na sua
contratacdo (grifos meus). Isto pode ser comprovado pelos sentidos subjetivos encontrados nas
expressoes de Ana no Grupo 15 de excertos, bem como pelos sentimentos de incerteza e de
abandono vivenciados por um periodo relativamente longo (1 ano). Desse modo, o processo
subjetivo de ensino de inglés pode ser qualificado pelas vivéncias subjetivadas por Ana que
integram a sua experiéncia de nao ter sido amparada com informacdes e orientacdes necessarias,
apos ser contratada pela instituicao da EPCT. Pondero, nesse cenario, que a participante pode
ter passado por sofrimento subjetivo no primeiro ano de trabalho e recordo que o conceito de
sofrimento subjetivo, adotado nesta tese, se refere a configuracdo subjetiva predominante de
mal-estar para a pessoa (Goulart, 2024).

A minha interpretacao ¢ de que a teia de sentidos produzidos por Ana neste capitulo se
associa a objetifica¢do do trabalho docente, como se ele fosse uma pega fabricada sob medida
para se encaixar a uma determinada engrenagem de um sistema em funcionamento. Isto
corresponde a 6tica positivista de que o trabalho docente ¢ exclusivamente objetivo e racional.
E sob essa perspectiva que a fragmentacio da docéncia, das responsabilidades e dos problemas
educacionais pode se consolidar, reduzindo o oficio docente a uma etapa meramente de um
sistema produtivo-industrial. Essa 16gica ¢ compativel com a possivel pratica institucional
negacionista das subjetividades individuais e sociais que configuram o espago escolar.

Essa pratica pode invisibilizar a humanidade intrinseca a escola e as suas respectivas
relagdes sociais. Na minha interpretacao, a produgdo subjetiva da participante apresentada até
este momento deste capitulo mostra-se coerente com o ambiente social escolar que desfavorece
o exercicio docente, os processos e os fluxos educacionais, bem como a qualidade de vida no

trabalho. Nesse sentido, os trés eixos deste capitulo integram aspectos significativos do
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processo subjetivo de ensino da lingua inglesa experienciado pela participante no EMTI de uma
escola da EPCT, possibilitando aprofundar na compreensao do objeto de estudo desta pesquisa.

Diante do exposto, sugiro uma reflexao sobre cursos de licenciatura em Letras ofertados
no Brasil que, por sua vez, ndo preparam estudantes para atuarem como docentes no contexto
da EPCT (Souza e Medeiros Neta, 2021). O que ¢ contraditorio a Lei n°® 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, que instituiu a rede federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnolodgica brasileira e implantou Institutos Federais (IFs) em quase todos os estados do pais.
Talvez, discussdes e debates sejam necessarios sobre esse tema em cursos de Letras, além da
oferta de curadoria com conhecimentos sobre os diversos contextos possiveis para a atuagao de
professores(as) de LI em formagao pelo pais. Isto significa apresentar os diferentes sistemas de
ensino existentes no Brasil, suas semelhangas e distingdes, tendo em conta as redes municipais,
estaduais, distritais, federais e privadas, as quais sdo obrigadas a oferecerem componentes
curriculares de ensino-aprendizagem de LI na Educagdo Basica, conforme dispde a BNCC
(2018).

Abaixo, outros trechos provenientes de conversagoes (anotadas no diario de pesquisa)
reforcam o indicador (6) de que a participante subjetiva o ambiente social escolar como
negligente (grifos meus).

GRUPO 16 DE EXCERTOS

Ha necessidade de momentos de acolhimento do professor que chega, com apoio de
colegas. (...) Quando cheguei, ndo tive apoio, nem de uma professora de inglés. (...).
(Ana, em interagOes conversacionais)

Errei muito no comeg¢o porque ndo tinha conhecimento sobre como a escola
funcionava. (...) Tive que me virar sozinha. (Ana, em interagdes conversacionais)

E preciso oferecer uma cartilha esclarecedora até para professores substitutos que
chegam perdidos na institui¢do. (...) Sempre busco acolher e ajudar professores que
chegam pela primeira vez na escola, até que se sintam bem. (Ana, em interagdes
conversacionais)

Conforme estes trechos, a participante subjetiva sua experiéncia com descontentamento
em fun¢do de ter cometido erros por desconhecimento no referido periodo de um ano. Isso
sinaliza que Ana passou por situagdes laborais que lhe eram desconfortaveis, refor¢ando o
indicador (6) de negligéncia escolar (grifos meus). Veremos que as comunicagdes nao verbais
e verbais da participante se corroboram mutuamente, uma vez que sua expressao facial denotava
desaprovacdo em relagdo ao ocorrido. Tal manifestacdo foi percebida por meio da elevacao
unilateral do canto da boca, do franzimento do nariz, da inclinagdo da cabega para um dos lados

e do desvio do contato visual, além de pausas interpretadas como momentos de respiro para
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retomar o contato com suas emog¢des. Ambos 0s tipos de comunicacdo evidenciam que Ana
preferia ndo ter cometido erros por falta de orientagao institucional.

Em compensagdo, o mal-estar sentido pela participante nessas circunstancias a
mobilizou para assumir o papel de sujeito com vistas a criar alternativas ao abandono
institucional com relacdo a novos profissionais docentes contratados. Ela decidiu agir de
maneira subversiva ao padrdo institucional estabelecido e, por iniciativa propria, procurou
acolher e auxiliar professores(as) recém-chegados a escola até que eles se adaptassem. Ag¢ao
relatada por Ana em diversos momentos da pesquisa, como uma necessidade solidaria em
acolher e em ajudar. Ela teve essa iniciativa apds alguns anos de atuagdo na escola, periodo em
que passou a conhecer 0s processos escolares e a sentir-se apta para desenvolvé-la. Tendo essa
conjuntura em mente, interpreto que Ana transformou suas experiéncias em novos sentidos
subjetivos, os quais geraram alguma mudanga na realidade social escolar, contribuindo para
que outros colegas ndo se sentissem negligenciados como ela se sentiu.

Em outras palavras, Ana demonstrou tomar decisdes, assumir posicionamentos e
compromissos, considerados fontes de sentidos subjetivos que abriram novos processos de
subjetivagdo na sua experiéncia como sujeito (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez, 2017b). Ela
criou novos caminhos que se tornaram sociais no que se refere ao acompanhamento e ao
acolhimento de professores recém-admitidos na escola contexto. Vale destacar que, para a
Teoria da Subjetividade, ambos os papéis de agente e sujeito sdo condi¢des subjetivas que
emergem em situagdes especificas em que ha provocagdo, desconforto, necessidades,
produgdes intelectuais, posicionamentos e tomada de decisdes. No caso especifico do papel de
sujeito, ha agdes concretas e criagao de caminhos alternativos que se tornam sociais.

Esta ¢ uma exemplificacdo do conceito de sujeito gonzaleano que vem a tona na agao e
pode alterar configuracdes subjetivas individuais e repercutir em configuragdes subjetivas
sociais, descortinando novos caminhos aqueles dominantes (Souza e Torres, 2019). Sem o
envolvimento institucional nas suas agoes, a participante atuou no acolhimento e apoio a quem
chegava pela primeira vez nesse ambiente, inclusive aos professores substitutos “que chegam
perdidos” (Ana, Grupo 16 de excertos). Interpreto que Ana produziu novas subjetivagdes e
acdes que possibilitaram a articulagdo entre o individual e o social, com vistas a construcdo de
um espaco escolar no qual acolhimento, apoio, suporte e auxilio entre professores(as) possam
ser desenvolvidos.

O indicador (6) de negligéncia escolar com relacdo a adaptacao laboral da participante
¢ reiterado nos trechos a seguir (grifos meus) ao envolver outros elementos considerados

importantes para Ana.
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GRUPO 17 DE EXCERTOS

A minha sensagdo foi negativa ao entrar nessa institui¢do. (...) Ela ndo parece ser
escola de educagdo basica. (...) Falta coisas de escola, tudo o que ¢ de escola. (...)
Faltam murais pelo campus! (Ana, em conversagoes)

(...) A direcdo ndo ¢é atuante. A gestdo escolar ¢ péssima. (...) Falta unidade e
continuidade. (Ana, em conversagdes)

Tudo ¢ feito por comissao. (...) Perde-se a unido do grupo escolar. (...) Nao ha unidade
entre os professores. (Ana, em conversagdes)

(...) Tem cara de mini universidade. (...) O prédio ¢ livre, amplo e entra quem quer.
Nao tém controle de quem entra e sai. (...) Os alunos ficam muito livres. (...) Aqui, o
aluno da educacdo basica tem autonomia sem a ter desenvolvido. (...) A liberdade
plena a estudantes ¢ para a universidade. (...) Os adolescentes ficam largados. (...)
Adolescentes precisam de regras! (Ana, em conversagoes)

(-..) Os estudantes ndo t€ém acompanhamento, como acontece em outras escolas. (...)
Nao tem uma equipe pedagogica especializada. (...) Tem um grupo insuficiente de
técnicos para fazer esse papel. (Ana, em conversacdes)

Ana produz sentidos subjetivos de que a institui¢do ndo é negligente somente com a
docente, mas com discentes. Um exemplo dessa questdo diz respeito ao acesso irrestrito ao
espaco fisico escolar, mesmo diante da necessidade de garantir a protecdo de menores de idade.
A participante subjetiva com sensagdo negativa o fato de a escola ndo se parecer com uma
instituicao de Educacao Basica. As producdes subjetivas dela € de que a omissdo aparece em
diferentes ambitos da vida escolar. Uma exemplificacdo ¢ de os adolescentes ficarem largados
e ndo terem acompanhamento como acontece em outras escolas. Ana relata que estudantes
adolescentes possuem liberdade excessiva nesse contexto escolar, uma vez que exercem certa
autonomia sem que esta tenha sido desenvolvida gradualmente sob a assisténcia de pessoas
adultas. Para ela, a liberdade precisa ser conquistada pelos estudantes adolescentes, com
responsabilidade. Interpreto que a participante sugere que limites sdo necessarios, assim como
o incentivo ao desenvolvimento paulatino da autonomia deles com auxilio de tutores.

As produgdes subjetivas da participante sao de que estudantes da Educagdao Basica
precisam ser tratados de maneira diferente daqueles que estdo na universidade, pois carecem de
regras, assisténcia e presenca adulta. Nesse contexto, o indicador (6) da negligéncia
institucional ¢ subjetivamente desdobrado para o corpo discente, principalmente, quando Ana
qualifica a gestdo escolar como incompetente. Ela revela, como exemplo, a descontinuidade de
acOes por parte de gestores, desincentivo a unidade entre professores(as), a comunicagao
ineficaz, entre outros. As expressdes ndo verbais da participante se integram as verbais durante
as conversagoes do Grupo 17 de excertos, quando observei sinalizacao de discordancia dela

com a situacao relatada, o que pdde ser observado por bragos cruzados, balanco de cabeca
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negativamente, desvio do olhar, sinais de tensdo e desconforto, bem como momentos de siléncio
entre as comunicacdes. Nesse cendrio, Ana traz a tona limitagdes ligadas a quantidade reduzida
de servidores no espago escolar para auxiliarem na melhor condugdo dessa escola de Educagao
Basica.

Em outro conjunto de informagdes, oriundas do diario de pesquisa, Ana expressa como
experiencia a docéncia nesse ambiente social escolar.

GRUPO 18 DE EXCERTOS

Aqui, o docente faz muitas outras atividades para além daquelas relacionadas ao
ensino. (...) As tarefas administrativas sdo um exemplo. (...) Essa ¢ uma caracteristica
da EPCT (Ana, em conversacdes).

A minha fung¢fo nfo ¢é ser somente docente. (...) O meu trabalho extrapola a sala de
aula, o ensino e a aprendizagem de inglés. (...) Tenho que lidar com muitas outras
coisas. (Ana, em conversagdes)

Aqui, quem trabalha bem ¢ punido com mais trabalho. Te sobrecarregam com outras
fungdes que ndo sdo da docéncia. Ha auséncia de dialogo. Ha arbitrariedade e abuso
de poder. Isso ¢ disruptive.>® (Ana, em conversagdes)

O pior ¢ que ndo podemos contabilizar essas atividades na nossa carga horaria semanal
(Ana, em conversagdes).

— Gostaria de entender melhor como isso ocorre. E possivel exemplificar?
(pesquisadora).

Ha exigéncias sobre o professor sem contabilizagdo de carga horaria efetivamente
trabalhada como, por exemplo, lancamento de informacdes em sistemas
institucionais, elaboracéo de projetos e submissdo deles para aprovagéo ou ndo, leitura
e resposta a e-mails, uso institucional costumeiro do aplicativo WhatsApp para tratar
de questdes de trabalho com colegas e com estudantes fora do horario de trabalho.
Isso € normal. (Ana, em conversagoes).

— Isso ndo ¢é contabilizado na sua carga horaria semanal de trabalho? (pesquisadora)

Nao. A gestdo ndo nos deixa colocar as horas efetivamente trabalhadas nos nossos
planos e relatorios de trabalho. (...) Talvez por que a escola teria que pagar hora extra
aos docentes? (...) Se normatizou a exploracdo laboral (Ana, em conversagdes).

Os sentidos subjetivos produzidos pela participante relacionam-se a sua fungdo na
escola, que ultrapassa a atuacao exclusivamente docente, ja que seu trabalho extrapola a sala
de aula e vai além dos processos de ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Ana subjetiva
como abusivo o fato de ela ter que exercer outras fungdes para além da docéncia de LI na escola.
Ela produz sentidos subjetivos de que hé atividades que podem ser exemplos de desvio de
fungdo e que isso € caracteristico da EPCT.

As expressoes no Grupo 18 de excertos t€ém como ponto em comum o excesso de

33 Minha traducio literal de disruptive é de algo que seja perturbador e disruptivo.



131

trabalho destinado a docente. Ela relata que atividades de trabalho efetivadas ndo podem ser
institucionalmente formalizadas como tal, sobrecarregando-a. Ela oferece exemplos concretos
de atividades que sdo executadas fora do horario de trabalho, tais como: informacdes lancadas
nos sistemas institucionais, projetos elaborados para aprovacdo (ou nao), leitura e resposta
constante de e-mails institucionais, uso escolar costumeiro do aplicativo WhatsApp fora do
horario de trabalho. A participante subjetiva essas praticas como naturalizagdo da exploracao
laboral, sobrecarga e abuso de poder. Ela complementa que isso ¢ normal nesta escola,
indicando producdes subjetivas de normalizacao da sobrecarga laboral docente nesse cenario.

As inconsisténcias nas condigdes de trabalho relatadas pela participante sdo condizentes
com atividades extras, sem a permissao institucional para a docente computa-las ou registra-las
formalmente como carga hordria trabalhada. Interpreto isso como opressdo e silenciamento da
docente, bem como subtragdo do seu tempo pessoal de descanso e de lazer. A rede de sentidos
subjetivos produzidos pela participante é compativel com ambientes laborais hierarquizados e
ndo dialdgicos, cujo desdobramento pode ocasionar o excesso de trabalho docente.

Durante as conversagdes do Grupo 18 de excertos, observei a expressdo nao verbal de
perturbagdo na postura retraida da participante, com ombros tensos, tronco inclinado para
frente, tensdo facial, olhos inclinados para baixo e respiracdo pesada. Tal manifestagdao
corrobora a comunicacao verbal de Ana ao expressar sentir-se penalizada com o aumento de
trabalho decorrente de ser reconhecida como uma boa profissional, sem a possibilidade de
registrar a carga horaria efetivamente trabalhada. Essas informacgdes e a construgao
interpretativa permitiram a criagdo do indicador (7) de producdes subjetivas de Ana no que se
refere a sobrecarga de trabalho e a precariedade laboral (grifos meus). Isto pode ser constatado
em expressdes como: “a gestdo ndo nos deixa colocar as horas efetivamente trabalhadas nos
nossos planos e relatorios de trabalho”, “tenho que lidar com muitas outras coisas”, “Te
sobrecarregam com outras fungdes que ndo sdo da docéncia”, “ha arbitrariedade e abuso de
poder” (Ana, Grupo 18 de excertos).

Esse modus operandi ¢ subjetivado por Ana como disruptivo, podendo ser associado a
quebra, interrupcdo, fragmentacdo do trabalho docente e a supressdo da expressdo subjetiva
humana no ambiente social escolar. Nesse caso, a docéncia apresenta-se exclusivamente de
modo objetivo, operacional, racional e cognitivo, na qual ha pouco espago para a expressao de
subjetividades intrinsecas ao individuo. Nessa conjuntura, foi possivel elaborar a hipotese (C)
de que Ana subjetiva o ambiente social escolar como espago de invisibiliza¢ao de si (grifos
meus). A consisténcia dessa hipotese pode ser observada nos indicadores (6) e (7) que,

respectivamente, apontam o ambiente escolar como negligente, além de precario € com
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sobrecarga laboral (grifos meus). Essas producdes subjetivas de omissdo escolar corroboram o
sentido subjetivo de invisibilizacdo da docente, reforgando que as subjetividades individuais da
participante se inter-relacionam com as subjetividades sociais nesse ambiente escolar. Ou seja,
elas se retroalimentam e constituem o processo subjetivo de ensino da LI vivenciado por Ana.

A hipotese (C) de que Ana subjetiva o ambiente social escolar como espago de
invisibilizagdo converge com pontos de vista apresentados pelas autoras Bernardes Bender;
Silva (2019) e Souza; Medeiros Neta (2021) acerca da EPCT (grifos meus). Relembro que para
essas autoras, algumas das caracteristicas desafiadoras da Educagao Profissional Cientifica e
Tecnoldgica correlacionam-se a acelerada expansdo dos campi ¢ de suas demandas, a
pluralidade e a verticalizagdo de cursos em diferentes niveis, a cortes orcamentarios
governamentais impostos a EPCT ao longo dos anos, exigindo mais tempo e energia de
docentes para atenderem a diferentes demandas laborais. A hipotese (C) elaborada com base
nos dois indicadores mencionados, coaduna também com estudos apresentados no terceiro
capitulo deste trabalho que, por sua vez, revelam como o governo e a sociedade brasileira tém
tratado professoras(es) neste pais (Varkey Foundation, 2018; Assuncdo; Abreu, 2019;
Magalhaes et al., 2023; Fanizzi; Carvalho, 2024). Uma exemplificacdo disso refere-se ao maior
indice de pressdo laboral e a carga horaria mais extensa sobre docentes concursados da rede
publica federal, os quais apresentam esgotamento profissional em atividades condizentes com
logicas de producdo em larga escala. Os trechos a seguir, oriundos de distintos instrumentos
de pesquisa, ratificam essa perspectiva no que diz respeito ao ambiente social escolar.

GRUPO 19 DE EXCERTOS

A gestdo atual tem o perfil de dividir e ndo de unir grupos. A dire¢do busca ter geréncia
sobre todos os colegiados, influenciando decisdes para que atendam ao interesse
pessoal da propria gestdo e ndo da instituigdo. (Ana, Complemento de frases e/ ou
topicos)

— Gostaria de saber mais sobre o ultimo instrumento de pesquisa complementar de
frases e/ou topicos sobre a gestdo escolar em que ela € compreendida por vocé como
hierarquizada e controladora. A gestdo ndo ¢ democraticamente eleita pelos
servidores? (pesquisadora)

Mais ou menos. Parece com a politica. Somente essa pessoa se candidatou para 2
mandatos seguidos. Nao houve outra op¢do. A votacdo nessa pessoa foi minima. Eu
ndo votei nela. (Ana, em conversacdes)

O gestor ndo te deixa participar da gestio escolar. Ha rigidez administrativa. (...) E
preciso flexibilidade para cada situacdo, cada caso. (Ana, em conversagoes)

Um exemplo disso € que os professores sao demandados a terem horas de atendimento
presencial aos alunos, mas nao ha sala fisica na escola para isso. Também néo ¢ aceito

fazer esse trabalho online. (Ana, em conversagdes)

Sinto-me desmotivada quando a gestdo promove a divisdo de grupos e picuinha. Nao



133

assume seus erros e ndo valoriza agdes que trazem crescimento para a escola. (...) A
mentalidade de alguns é de meritocracia. (Ana, nos complementos de topicos e/ou
frases)

Ha opressdao e autocracia por parte da gestdo. O que pode levar ao adoecimento
mental, emocional e fisico do professor com a sensagdo de injustica aos seus direitos.
Como se vocé tivesse somente deveres. (Ana, em conversacdes)

As produgdes subjetivas da participante sdo de desmotivagdo e injustica no ambiente
social escolar no que diz respeito ao modelo de gestdo que ndo promove convergéncias € uniao
nesse contexto. Ana subjetiva que a administragdo escolar deveria favorecer um ambiente
escolar com a promog¢ao de relagdes horizontais, colaborativas e dialégicas com decisoes
coletivas. Ao invés disso, ela sente que a gestdo escolar opera pelo viés contrério.

No Grupo 19 de excertos, a participante parece assumir o papel de agente ao discordar
e criticar o modelo de gestdo escolar subjetivado como rigido, opressor e autocratico. Um
exemplo de incongruéncia ¢ apontado por Ana no que se refere ao atendimento semanal e
presencial aos estudantes que € institucionalmente obrigatdrio, embora a escola ndo ofereca
local fisico reservado para que essa atividade seja desenvolvida, mas cobra da professora sem
lhe dar condigdes estruturais apropriadas para executd-la. Nesse sentido, as produgdes
subjetivas de Ana sdo articuladas a insatisfacdo e ao desconforto docente, ratificados por
descabimentos administrativos relacionados ao funcionamento escolar.

Interpreto que a participante vivencia um formato de gestdo escolar que pode ser um
elemento obstrutor, em vez de facilitador, do ambiente social escolar e da qualidade de vida no
trabalho. Ana chama atencao ao possivel “adoecimento mental, emocional e fisico do professor
com a sensacdo de injustica aos seus direitos, como se tivesse somente deveres” (Grupo 19 de
excertos). Os ultimos grupos de excertos sdo indicativos de negligéncia, precariedade e excesso
de trabalho com base nas vivéncias da participante, reiterando a subjetivagdo da pratica de
invisibilizagdo da docente, do seu trabalho e de suas subjetividades produzidas nesse ambiente.
Nesse sentido, Ana oferece exemplos praticos nos trechos a seguir.

GRUPO 20 DE EXCERTOS

Uma questao institucional € o calendario escolar foi feito sem dar respiro aos docentes.
(...) Um professor disse “me senti espremido” e eu me identifiquei com ele. (...) Tem
professor que da aulas no ultimo horario da noite e no primeiro horario da manha. (...)
A montagem dos horarios de docéncia ndo ¢ de acordo com as necessidades de saude
e da qualidade de vida. (Ana, em conversagdes)

Um problema é como a gestdo lida com conflitos. (...) A gestdo ndo agrega. (...) E
corporativista e autocratica. (Ana, em conversagoes)

Conhego varios casos de desrespeito da gestdo contra professoras dedicadas. ( ) O
discurso ¢ de produtividade. (...) Tratam a gente como maquinas de produgdo. (Ana,
em conversagoes)



134

— Qual ¢ a alternativa que vocé visualiza para esse tipo de gestdo? (pesquisadora)

E a de a gestdo querer ouvir a todos e entender os problemas. (...) O desafio ¢ a gestdo
ouvir ¢ considerar as demandas do professor. (Ana, em conversagdes)

Ha desconsideragdo de ordem material, (...) como o ar-condicionado que ndo funciona
as 15h da tarde na sala de aula de LI e funciona plenamente no gabinete da direcdo e
em setores administrativos. (...) A sensacdo ¢ de que vou desmaiar na sala de aula de
tanto calor. (...). Os alunos ficam_prostrados também. (...) Solicitar & chefia que
conserte o ar-condicionado, ndo adianta. (Ana, em conversacdes)

Tem um setor que cuida de alunos com necessidades especiais, com adaptagao escolar,
(...) mas a instituigdo ndo atende ao professor, ndo tem adaptacdo laboral, (...) ndo tem
quem cuide e auxilie o professor. Falta rede de apoio ¢ orientagdo administrativa. (...)
O professor erra por ignorancia. (Ana, em conversagoes)

— Quais alternativas sdo possiveis neste caso? (pesquisadora)

Ja trabalhei em uma escola que tinha um professor mentor que acolhia um outro
professor. Ele era meio que responsavel por te orientar e te apoiar. Era maravilhoso.
(Ana, em conversagdes)

O tema do calor extremo em sala de aula que atingia ambos, docente e discentes, foi
retomado diversas vezes pela participante durante a pesquisa. Ela também relatou, com
frequéncia, as solicitagdes feitas a direcdo escolar para o conserto do aparelho de ar-
condicionado, mas sem atendimento. O sofrimento subjetivo de Ana pode ser evidenciado
quando ela expressa a sensacao de desmaio em fun¢do do calor durante o exercicio do seu
oficio. Ela também observa que os alunos ficam prostrados nessas condigdes. As produgdes
subjetivas de Ana sdo de injustica, uma vez que os aparelhos de ar-condicionado funcionavam
plenamente no gabinete da dire¢do e em outros espagos administrativos.

A minha interpretagdo ¢ de que as condi¢des de trabalho precarias no quesito material
tiveram 1impacto negativo no bem-estar de Ana, em funcdo do ar-condicionado sem
funcionamento a tarde e em calor intenso. Pude perceber que a participante se encontrava no
limite das suas condi¢des de saude, durante essas conversagoes, tendo que lidar sozinha com
seu sofrimento e com a omissao escolar. Durante essas conversagdes do Grupo 20 de excertos,
as expressdes nao verbais da participante revelaram olheiras profundas, olhar pesado, palidez,
falta de energia e semblante adoecido, além de pausas, como momentos necessarios para
descanso. Interpreto que Ana poderia estar a beira de um colapso devido ao seu nivel de
esgotamento durante essas interacdes conversacionais, o que correlaciona suas comunicagdes
verbais e ndo verbais.

Contextualizo que as conversagoes do Grupo 20 de excertos aconteceram durante os

meses de reposi¢ado de aulas em funcdo da greve ocorrida no ano de 2024. A participante produz



135

sentidos subjetivos de compressdo com relagdo a montagem do calendério escolar anual, para
os dias e hordrios de aulas pos-greve. Nesse contexto, ela cita um colega que se sentiu
“espremido” pelo calendario. Interpreto que Ana se sentiu representada subjetivamente pela
expressao do colega. Nas palavras de Ana, “o calendario escolar foi feito sem dar respiro aos
docentes, a montagem dos horarios de docéncia ndo ¢ de acordo com as necessidades de saude
e da qualidade de vida” do trabalhador (Ana, Grupo 20 de excertos).

A organizagao constrita do calendario escolar e da grade horaria docente sdo
subjetivadas pela participante como corporativismo administrativo ¢ foco na produtividade.
Isso sugere que o trabalho docente nesse contexto se assemelha a uma produgao fordista que,
em sintese, foi criada e idealizada por Henry Ford no inicio do século XX, cujo foco era uma
linha de montagem com produg@o automatizada, repetitiva e padronizada com vistas a reduzir
custos e elevar a produtividade. Os relatos da participante revelam que ndo eram professores
repondo aulas da greve, mas maquinas de producdo. Nas palavras de Ana, “conhego varios
casos de desrespeito da gestdo contra professoras dedicadas. O discurso ¢ de produtividade.
Tratam a gente como maquinas de produgao” (Grupo 20 de excertos).

Ana vai além, ao subjetivar que apesar de a instituicdo ndo atender a necessidades de
trabalho, ndo oferece adaptacdo laboral aos professores que desta podem necessitar. A
construgdo interpretativa e as produgdes subjetivas at€¢ 0 momento deste capitulo possibilitaram
a cria¢do do indicador (8) de normalizacao do silenciamento docente, uma vez que a qualidade
de vida no trabalho ¢ desconsiderada e as subjetividades produzidas sdo ignoradas (grifos
meus). Este ultimo indicador, juntamente com os outros dois indicadores (6) e (7) mencionados
anteriormente, validam a confirma¢ao da hipétese C de que Ana subjetiva o ambiente social
escolar como um espago de invisibilizagdao de si (grifos meus). Isso pode ser observado no
seguinte grupo de excertos.

GRUPO 21 DE EXCERTOS

- Tendo em vista suas vivéncias, as pessoas expressam suas emocdes nesse ambiente
escolar? (Pesquisadora)

Até um determinado ponto. Esse negdcio de emogdo ¢ complicado. Agora, insistir e
ser inconveniente tem um limite. O exagero € problematico. (Ana, em conversagdes)

- Por que é complicado? (Pesquisadora)

Acho que expressar emogdes no ambiente profissional depende de como o outro vai
receber. Uma pessoa pode ver isso como uma importunagdo ou assédio. Uma pessoa
que exagera numa vibe legal ¢ melhor aceita. Ja a pessoa com carga negativa, deprime
as pessoas, traz um peso. Ha um repudio. (Ana, em conversagdes)

- Como as pessoas sdo tratadas quando expressam emogdes na sua escola?
(Pesquisadora)
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As pessoas evitam aquela pessoa que expressa suas emogdes. (Ana, em conversagdes)
- Vocé se permite expressar seus sentimentos na escola? (Pesquisadora)

Percebo que se eu me controlar, eu ndo me exponho e nio crio conflito. Durante
muitos anos eu consegui me controlar. (Ana, em conversagdes)

— Houve alguma mudanca nesste quesito ao longo do tempo nessa escola?
(Pesquisadora)

Ainda, acho que tenho que me controlar. Por isso, fico com cara de paisagem em
véarias ocasides. Ndo vale a pena que saibam muito sobre mim. (Ana, em
conversacoes)

A produgdo simbolico-emocional da participante ¢ de temor a rejeicao, julgamentos e
conflitos no que concerne a manifestagdo de seus sentimentos no ambiente social da escola
contexto. Ela produz sentidos subjetivos de que, quando uma pessoa demonstra suas emogdes,
ela ¢ evitada por outras. Ana subjetiva que a expressdo de sentimentos nesse meio € um
problema. Nessa conjuntura, ela relata utilizar-se do recurso subjetivo de encobrir as suas
emocdes no espaco laboral por meio do autocontrole, com vistas a ndo se expor € a ndo gerar
conflito. Interpreto que inexiste abertura, receptividade e seguranga para que a professora
participante se sinta confortavel para vivenciar a sua humanidade integralmente nesse ambiente
social. Isso € incoerente pelo fato de as emogdes também caracterizarem a vida humana. Em
uma escola em que as emog¢des humanas parecem ser desconsideradas, favorece-se a adogao
de uma logica centrada na objetividade, na racionalidade, na producdo e na entrega de
resultados, como se a expressao da subjetividade humana constituisse um obstadculo ao
funcionamento institucional.

Diante do exposto, interpreto que a participante vivencia o silenciamento das suas
subjetividades, tendo em mente que expressdes simbdlico-emocionais podem ser consideradas
como importunagao e assédio. Segundo Ana, para que as emogdes sejam manifestadas depende
de quem as recebe no ambiente laboral e, por isso, € melhor que sejam “numa vibe legal” para
serem mais facilmente aceitas socialmente. As producdes subjetivas da participante associam-
se a um codigo social escolar de que a pessoa deve aparentar-se bem até quando ela esta se
sentindo mal e desconfortavel, o que condiz com a concepgao do trabalho industrial, no qual
pessoas sao meras pegas de uma engrenagem.

Tendo em vista que a escola € um espaco constituido de seres humanos e, portanto, de
subjetividades individuais e sociais, as produgdes subjetivas da participante exemplificam a
problematica que incentivou o desenvolvimento desta pesquisa que, entdo, relaciona-se a praxis

da “des-subjetivacao” do oficio docente. Este trabalho entende como um obstaculo a tentativa
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de a escola lidar com docentes, estudantes e processos com foco exclusivo no cognitivo,
racional, 16gico e operacional, desumanizando as relacdes e o ambiente escolar que € social por
natureza. Assim, pdde-se evidenciar que a participante produz uma rede de sentidos subjetivos
associados a conteng¢do, a opressao, ao silenciamento e a invisibilizagao de si.

Elucido que essas construgdes interpretativas e as produgdes subjetivas de Ana reiteram
o indicador (8) de normaliza¢do do silenciamento docente na escola contexto, ao qual ela
precisa se enquadrar, bem como a hipdtese C de invisibilizagdo (grifos meus). Um exemplo
concreto disso, € de que ela precisa se controlar e ficar “com cara de paisagem em varias
ocasides” (Ana, Grupo 22 de excertos). Essas producgdes subjetivas de Ana sdo reiteradas em

outro momento da pesquisa, conforme trechos a seguir.

GRUPO 22 DE EXCERTOS

Eu me sinto desconfortavel. Controlo a expressdo das minhas emocdes. Eu me
monitoro porque isso pode ser um problema e porque a situa¢do ndo vai mudar se eu
falar. (Ana, em conversagdes)

- Como vocé se sente vivenciando isso? (pesquisadora)

O ndo pertencimento ¢ muito presente para mim. Até onde eu me enquadro? Vem uma
sensacdo de agonia. Quando eu me encontro com as pessoas com as quais me
identifico, me sinto bem no trabalho. Quando isso ndo acontece, eu me sinto mal.
Sinto mal no sentido do vazio, da auséncia, de estar faltando. (Ana, em conversagdes)

- Vocé ja pensou em sair dessa escola, pedir exoneracao? (pesquisadora)
Nao. Tenho contas a pagar. (Ana, em conversacdes)

Estou com fadiga. Ndo da para continuar assim. A minha irritabilidade estd num nivel
alto e ndo gosto disso. Ndo aguento mais. Ja estou nessa escola ha 6 anos, 0 maximo
que fico é 10 anos. (Ana, em conversagdes)

Nao aguento mais. Vou me aposentar para restabelecer a minha saude fisica e mental
e emocional. Vou fazer outras coisas, me interesso por outras areas de trabalho. (Ana,
em conversagoes)

Sentidos subjetivos de desconforto, agonia e desesperanga sao produzidos por Ana no
Grupo 22 de excertos. A participante subjetiva como vazio o ambiente social escolar. Nesse
contexto, a sensagdo de exiguidade ¢ produzida subjetivamente pela participante no que diz
respeito ao papel da escola com relagdo ndo somente a professores(as), mas também a discentes.
Essa percepcao € recorrente ao longo de toda a pesquisa e estd presente nos Eixos I e II deste
capitulo em relagdo a particularidades do ensino de lingua inglesa desatendidas, assim como
mediacdo escolar inexistente quanto aos conflitos oriundos do convivio com estudantes
adolescentes em sala de aula. Desse modo, as produgdes subjetivas de Ana nos trés eixos se

complementam e se ratificam mutuamente.
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No cenario do Grupo 22 de excertos, pude observar a expressao facial e corporal de
tristeza e desalento em Ana durante as conversacdes, manifestadas pelo olhar vazio e abaixo da
linha do horizonte, palpebras caidas, cantos da boca caidos, corpo curvado, bragos cruzados,
movimentos lentos, falta de brilho e energia no seu semblante. As expressoes verbais € nao
verbais da participante revelam desconforto, fadiga e desesperanca em mudangas para
melhorias na escola contexto. As produgdes subjetivas de Ana tém relagdo com o seu limite de
dedicagao a docéncia de LI, principalmente, quando ela compreende que ¢ insuportavel atuar
como professora da lingua-alvo nas condi¢des vivenciadas. Assim ela assume o papel de sujeito
e decide agir para se aposentar deste trabalho, restabelecendo a sua saude fisica e emocional. A
alternativa criada por ela ao status quo hegemonico ¢ a de se aposentar, colocando um ponto
final a esse tipo incoeréncia laboral e priorizando o seu bem-estar. Faz parte dessa solugao, o
consolo de um reinicio para trabalhar em outras areas de seu interesse. Nesse momento da
pesquisa, interpreto que a participante desiste da docéncia de LI e assume a decisdo de
replanejar sua vida em outra area profissional, onde possa exercer a sua humanidade de modo
integral e mais saudéavel.

Frente ao exposto, este Eixo III nos permitiu conhecer alguns dos aspectos relativos ao
ambiente social da escola contexto como, por exemplo, negligéncia institucional, sobrecarga de
trabalho, precariedade laboral e silenciamento da professora colaboradora, confirmando a
hipétese C de invisibiliza¢do da participante nessa escola (grifos meus). O tema deste terceiro
eixo se soma aos temas abordados pelos dois primeiros eixos como nuances configuracionais
do processo subjetivo do ensino de LI no EMTI. Em fun¢do da complexidade da teia de sentidos
subjetivos entrelacados com as vivéncias e relatos da participante, houve um grande volume de
informacdes construidas no decorrer da pesquisa e, por isso, foi necessario um recorte delas
com centralizacdo em trés eixos, tendo em conta o objeto de pesquisa.

Sob essa perspectiva, foi possivel observar que as producdes subjetivas da participante
trouxeram a tona aspectos concernentes as subjetividades sociais da escola, reiterando mais
uma vez que a subjetividade individual € constituida mutuamente com as subjetividades sociais.
Os sentidos subjetivos produzidos por Ana demonstraram-se marcantes na sua docéncia, na sua
vida profissional e na sua saude. Esse tipo de ocorréncia ¢ ratificado pela Teoria da
Subjetividade que se refere a qualidade de fendmenos humanos individuais e sociais como
multifatoriais e complexos (Mitjans Martinez; Gonzalez Rey, 2017a). Tais sistemas
configuram-se como um sendo parte do outro de maneira concomitante. Todavia, nuances que
permearam as informacdes desta pesquisa ndo puderam ser aprofundadas neste capitulo em

relagdo a outros ambitos de vida da participante, tinica e exclusivamente em funcao do escopo
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e recorte desta investigacao.

Diante do exposto, este capitulo apresentou a construcdo interpretativa das informagdes
de pesquisa em trés eixos. A elaboracao de oito indicadores de produgdes subjetivas que deram
consisténcia a trés hipoteses (A, B, C) confirmadas. Sob a concepgao teorica gonzaleana, os
indicadores, as hipoteses e a construcdo interpretativa constituem mutuamente a esséncia do
modelo teérico do estudo que, por sua vez, serd tratada na proxima se¢do deste capitulo. Isto
significa que foi desenvolvido o carater processual, construtivo e interpretativo do
conhecimento a respeito do objeto de pesquisa. Portanto, foi possivel construir uma logica
configuracional sobre o processo subjetivo de ensino de LI no EMTI, em uma escola da EPCT,
cujas interpretagdes se circunscrevem a este estudo de caso, ndo assumindo, portanto, carater

generalizante.

6.2 Modelo tedrico ou logica configuracional do objeto de pesquisa

A segunda secdo deste capitulo discorre sobre o modelo tedrico ou a configuragdo do
processo subjetivo de ensino de lingua inglesa na Educacdo Bésica de uma escola da EPCT
federal, a partir das vivéncias expressas por uma docente participante. E deve ser compreendido
como uma dimensdo do objeto de pesquisa, uma vez que tal objeto ¢ multidimensional e
constituido de subjetividades humanas individuais e sociais complexas e dindmicas. Sob essa
concepg¢do, nesta secdo, primeiro retomo o que se entende por modelo tedrico a partir do
arcabouco de Gonzalez Rey (2005, 2011, 2017). Apds isso, fago uma sintese da construcao
interpretativa apresentada na primeira se¢ao deste capitulo para indicar a 16gica configuracional
deste estudo de caso em particular. Esclareco que a integragdo da construgdo interpretativa das
informagdes resultou em uma logica configuracional que, por sua vez, ¢ considerada como um
modelo teodrico explicativo, conforme propde a concepgao tedrica gozaleana.

De acordo com Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017), o modelo teorico ¢ o sentido
final do processo de construgdo de indicadores e geragdo de hipdteses nesse tipo de pesquisa.
Para chegar a esse patamar, ¢ necessario articular significados de cada trecho de informacao, os
quais constituem unidades interpretativas essenciais no processo de construgdo teorica
(Gonzalez Rey: 2005, 127). Neste tipo de pesquisa gonzaleana, recordo que um trecho de
informagao € a expressao da participante com sentidos subjetivos acerca de suas vivéncias como
docente de LI na escola contexto. Além disso, a relevancia de cada expressdo de Ana foi
validada pela emergéncia de suas emocgdes pontuadas a cada grupo de excertos na primeira

secao deste capitulo.
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Nesse panorama, as interagdes conversacionais foram fundamentais para nortear a
producdo do conhecimento durante a investigagdo. Assim, a construcgdo cientifica se deu com
base em fontes singulares de informagdo, sem perder de vista que elas sao um recorte de uma
realidade muito mais complexa e profunda. Desse modo, foi possivel criar indicadores
coerentes entre si a partir de expressdes da participante com sentidos subjetivos, gerando
hipdteses que, apos serem confrontadas durante o processo de investigagdo, propiciaram a
construgdo processual de um modelo tedrico singular, o qual ndo pode ser compreendido como
um resultado absoluto. Cabe destacar que o modelo tedrico neste tipo de pesquisa, proposta por
Gonzalez Rey, ¢ um processo que visa gerar inteligibilidade sobre determinado fendmeno
humano cuja logica nao ¢ fechada, nem estatica.

A esse complexo processo de produgdo de conhecimento personalizado, dinamico e
interpretativo, Gonzéalez Rey denominou logica configuracional. Isto ¢, “um processo de
construcdo tedrica que tenta acompanhar a complexidade” do que se objetiva compreender
(2011b, p.22). Em resumo, a construgdo e a interpretacao das informagdes sdo compreendidas
pelo autor como um modelo tedrico aberto e ndo como uma teoria em si. Em outras palavras, o
modelo tedrico consiste em um sistema complexo de informagdes com visibilidade progressiva
sobre 0 objeto de estudo. Isso d& origem a uma perspectiva singular acerca da investigacdo em
curso. Sob essa perspectiva teorica, a pesquisa se desenvolve como uma produgdo organica do
pensamento da pesquisadora, no qual informag¢des adquirem significados em relagdo as
vivéncias da participante. Diante do exposto, podemos dizer que a logica configuracional deste
estudo de caso € a integracdo dos trés eixos apresentados na primeira se¢ao deste capitulo. Para
tal, relembrarei cada eixo para, depois, apontarmos suas correlagdes, aproximagodes e
congruéncias.

O Eixo Iindicou que: (1) o desatendimento escolar a especificidades do ensino de lingua
inglesa foi subjetivado pela participante como descontentamento, (2) as condi¢des laborais
foram configuradas subjetivamente como desfavoraveis ao ensino de LI, (3) a exaustao de Ana
foi associada ao seu oficio. A coeréncia entre os indicadores do primeiro eixo, cujos sentidos
subjetivos se relacionaram com sentimentos de descontentamento, desfavorecimento e de
exaustdo, ratificaram a interpretacao de mal-estar de Ana durante o processo de ensino de inglés
nesse contexto escolar. Todos os indicadores mencionados sao considerados como produgdes
subjetivas da participante na docéncia de LI na escola contexto, cujo recorte estd ligado as
informagdes expressas pela participante durante o ano de 2024. Isto significa que se outra
pesquisa deste tipo fosse desenvolvida pela mesma pesquisadora, com a mesma participante,

no mesmo contexto escolar, com foco no mesmo objeto de estudo, mas durante o ano de 2027
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(por exemplo), as informacgdes de pesquisa seriam outras porque as subjetividades humanas sao
dindmicas, complexas e estdo em construgdo e reconstru¢ao constantes.

O Eixo II apontou que houve: (4) elevada exigéncia de cunho psicoldgico e (5) estresse
para a participante em fungdo do convivio social com discentes adolescentes na sala de aula de
lingua inglesa. A congruéncia entre o estresse e as demandas de cunho psicologico foram
associadas a condi¢des de ensino que contribuiram para o possivel adoecimento da participante.
Ressalto que os sentidos subjetivos expressos pela participante no Eixo I estdo conectados em
rede com aqueles do Eixo II. Ou seja, as construgdes subjetivas de Ana estdo entrelagadas
mutuamente ¢ nao separadas. Os eixos da primeira secdo deste capitulo foram criagdes desta
pesquisadora para Unica e exclusivamente organizar as informagdes dentro de um recorte que
fosse mais compreensivo e didatico para os(as) leitores(as).

Assim, € possivel visualizar que existe aproximacao e coeréncia entre os indicadores do
Eixo I e do Eixo II, bem como entre as hipdteses que se referem ao mal-estar e ao sofrimento
subjetivo que podem ter subsidiado o adoecimento de Ana. Isto significa que os Eixos I e II
estdo integrados e se correspondem - ainda que suas tematicas sejam diferentes. Sendo assim,
o desatendimento escolar a singularidades do ensino da LI ndo esteve separado das
convivéncias sociais em sala de aula, principalmente, no que diz respeito a convivéncia
estressante com estudantes. Em outros termos, os eixos citados apresentam aspectos conectados
entre si por meio de uma rede de sentidos subjetivos que constituem o processo de ensino de
inglés experienciado subjetivamente por Ana.

Passemos, entdo, ao Eixo III que indicou: (6) a negligéncia da escola, (7) a sobrecarga
docente e a precariedade laboral, (8) bem como o silenciamento normalizado no ambiente social
escolar com relagdo a docente, interpretados como producdes subjetivas baseadas nas vivéncias
e expressdes da participante. Tais indicadores corroboram o sentido subjetivo de invisibiliza¢ao
da docente nesse ambiente social e relacional escolar. Nesse fluxo, pode-se observar que os
Eixos I e II integrados entre si se articulam ao Eixo III, o qual identifica sentidos subjetivos
de precariedade escolar, sobrecarga da professora, negligéncia da escola com relagao a docéncia
e a docente de inglés. Esse conjunto respalda a concepcdo subjetiva da participante de
normalizacdo de sua invisibilizacdo como docente de LI. A correspondéncia entre os trés eixos
pode ser examinada por seus 8 indicadores e 3 hipoteses, tendo em vista que todos tiveram
como fundamento as expressdes verbais, ndo verbais e escritas da participante a partir de suas
proprias experiéncias como docente de LI na escola contexto. Essa organiza¢do pode ser

visualizada na Tabela 5 a seguir:
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Tabela 5 — Eixos, indicadores ¢ hipoteses integrados

EIXOS HIPOTESES INDICADORES
Eixol | A - Mal-estar no processo de Indicador 1: Desatendimento escolar a especificidades do
ensino de inglés. ensino de LI
Indicador 2: Condigdes laborais desfavoraveis ao ensino de
LI
Indicador 3: Exaustdo associada a realizagdo do oficio
docente.
Eixo I | B - Condigdes de ensino LI Indicador 4: Elevada exigéncia de cunho psicologico a
contribuidoras para docente.
adoecimento da participante. Indicador 5: Estresse no convivio com estudantes
adolescentes em sala de aula.
Eixo Il | C - Invisibilizagdo da docente Indicador 6: Ambiente social escolar negligente.
no ambiente social escolar. Indicador 7: Ambiente social escolar precario e de
sobrecarga laboral.
Indicador 8: Normalizag¢do do silenciamento docente.

Fonte: elaborado pela autora

Com base nesta tabela, pode-se observar uma rede de sentidos subjetivos produzidos
pela participante ao longo da investigagdo em conexao dindmica. Como se fossem nuances do
multifacetado objeto de pesquisa, tendo em mente as seguintes tematicas: (I) peculiaridades do
ensino de lingua inglesa desatendidas pela escola, (II) convivio social com estudantes
adolescentes em sala de aula, (III) aspectos que podem caracterizar o ambiente social da escola.
Em outros termos, os temas dos trés eixos relacionam-se mutuamente, assim como as
subjetividades individuais e as subjetividades sociais sdo reciprocas. Dessa maneira, os oito
indicadores de producdes subjetivas da participante se integram e ddo consisténcia as trés
hipoéteses de maneira associada. Isso significa que tais aspectos do objeto de pesquisa estao
integrados de modo reciproco na docéncia da participante, cujas producdes subjetivas foram
expressas ao longo da investigacdo e ganharam intensidade por meio de sua dimensao
emocional.

Em resumo, o modelo teorico ou a logica configuracional deste estudo singular sao
caracterizados por uma rede de sentidos subjetivos produzidos pela participante e relacionados
a invisibiliza¢do, ao mal-estar e ao possivel adoecimento da docente. Isso estd fundamentado
na construcdo interpretativa adotada e consolidada pelas produgdes subjetivas de Ana,
constituidas de facetas tais como desatendimento escolar a particularidades do ensino da LI,
condi¢des laborais desfavoraveis, precariedade, exaustdo, estresse, demandas psicoldgicas
elevadas, sobrecarga laboral e silenciamento. Nesse sentido, a sintese da constru¢do do
conhecimento desta tese culminou em um modelo tedrico aberto a respeito de uma das
dimensodes da configuragdo do processo subjetivo de ensino da lingua inglesa no EMTI de uma

escola na EPCT, a partir das vivéncias, experiéncias e expressoes singulares de uma professora
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de LL

O modelo teodrico do objeto de estudo desta tese ou a dimensdo configuracional do
processo subjetivo de ensino de LI manifesta uma natureza cujas caracteristicas integram um
sistema nao linear de mal-estar, possivel adoecimento e silenciamento das subjetividades
produzidas pela docente que, na minha perspectiva, dificultaram sua qualidade de vida no
trabalho, na docéncia e nas vivéncias do ensino da lingua-alvo. Isso, no minimo, precisa ser
visto, ouvido, observado, considerado e enderecado pela escola, instituigdo, gestao
administrativa, comunidade escolar, sociedade e sistema educacional brasileiro, uma vez que
essa logica configuracional pode encontrar eco em outros(as) professores(as) de lingua inglesa
que atuam no EMTI de escolas da EPCT, com condig¢des laborais semelhantes, inclusive, em
escolas da Educacdo Bésica publica deste pais. Essa perspectiva ndo busca generalizagdes, mas
propde um alerta com relagdo ao negacionismo do mal-estar, do possivel adoecimento e do
silenciamento docente, os quais podem estar se constituindo em diferentes ambientes sociais
escolares, sem receber a devida ateng@o. Sob essa Otica, a expectativa ¢ de que fiscalizagdes
sobre o uso escolar da NR-1 (Brasil, 2024) identifiquem esse tipo de 16gica configuracional do
ensino de LI e sejam enderecadas eticamente a partir do ano de 2026.

Dessa maneira, ressalto que a constituicao subjetiva do processo de ensino de LI ndo
esta desagregada das subjetividades produzidas por Ana nos diversos espacos dos quais ela
participou e nas respectivas relacdes sociais. Tendo em mente esse registro, relembro que a
subjetividade individual de Ana estd relacionada ao modo singular como organizou
subjetivamente sua histéria unica, constituida a partir das relacdes pessoais e sociais
estabelecidas nessa e em outras escolas (Mitjans Martinez; Gonzélez Rey, 2017a). De acordo
com Souza e Torres (2019), a pessoa constrdi sentidos subjetivos e configuragdes subjetivas
proprias que surgem no processo de subjetivagdo de sua experiéncia. Em outras palavras, isso
acontece em fun¢do do modo como a pessoa sente suas vivéncias, subjetivadas ao longo de sua
histéria nos espacos sociais e culturais dos quais participa. Todavia, por limitagdes pertinentes
a este trabalho académico em relagdo a abrangéncia de complexidades das diversas relacdes e
ambientes sociais vivenciadas por Ana, foi necessario focar em aspectos relativos ao escopo
desta tese que € o processo subjetivo de ensino da LI no EMTTI. Por isso, ndo foi possivel abordar
todas as tematicas trazidas pela participante nas informacgdes de pesquisa.

Frente ao exposto, a expectativa ¢ de que a ldgica configuracional ou o modelo tedrico
apresentado auxilie na compreensdo do processo subjetivo de ensino de LI que integra
produgdes subjetivas da professora colaboradora. Recordo que a emocionalidade se apresenta

como um sistema simbdlico-emocional condizente com a realidade peculiar dessa participante
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de maneira social, cultural e historicamente situada (Gonzalez Rey, 2005a; Gonzéalez Rey;
Gonzélez Rey e Mitjans Martinez: 2017; Mitjans Martinez, 2017; Mitjans Martinez et al, 2021).
Nao menos importante, destaco que a rede de sentidos subjetivos produzidos por Ana estéd
imbricada na maneira singular como ela vivencia o ensino de lingua inglesa na Educacao Bésica
publica da escola contexto.

Por isso e por outros motivos, outros estudos precisam ser desenvolvidos sobre essa
tematica da subjetividade humana na docéncia de LI de modo que seus modelos tedricos ou
configuracdes possam ser comparados. Neste caso, pontos em comum e incomuns podem ser
mais bem compreendidos e incorporados a programas com agdes para minimizar o
negacionismo da constitui¢do subjetiva do processo de ensino de inglés. Nesse sentido, acredito
que novas alternativas poderdo ser criadas para docentes de inglés na Educacdo Bésica publica
brasileira, em vez de uma unica saida que, nesta pesquisa, foi a aposentadoria expressa pela
participante como uma solu¢do para interromper seu sofrimento subjetivo. Nesse panorama,
ressalto que estudos de casos e pesquisas mais amplas podem se complementar ¢ permitir o
aprofundamento necessario de modo que seus resultados possam direcionar letramentos sobre
subjetividades individuais e subjetividades sociais em escolas de Educacdo Basica da EPCT,
por exemplo. O objetivo deste trabalho ¢ de que recursos subjetivos possam ser desenvolvidos
por docentes e para assumirem o papel de sujeitos a fim de subverterem o status quo
hegemonico que desfavorece o ensino de lingua inglesa em escolas publicas da rede federal e
de outras redes educacionais do pais.

Recapitulo que as relagdes humanas sdo ordenadas por sentidos subjetivos concebidos
ao longo da trajetéria das experiéncias daqueles que convivem em espagos sociais. A
interpretagdo das subjetividades humanas nesta investigagdo ndao se deu de maneira
fragmentada, mas de modo simultaneo e diferenciado tanto com a participante como no espago
escolar em que se relacionam (Gonzalez Rey, 2005). Outro aspecto relevante da Teoria da
Subjetividade ¢ de que a subjetividade nao ¢ uma reproducao do que ¢ externo, ainda que ela
acompanhe a cultura (Gonzélez Rey, 2005b; Mitjans Martinez; Gonzéalez Rey, 2017a, 2017b).
A luz do arcabougo tedrico gonzaleano e tendo em vista a coeréncia e a recorréncia de tematicas
nas expressoes subjetivas da participante, na primeira se¢do deste capitulo, espera-se que esse
modelo tedrico contribua para a compreensao acerca do processo subjetivo do ensino de inglés
na Educacdo Basica publica em outras pesquisas.

Assim, espero que as subjetividades individuais e as subjetividades sociais sejam
compreendidas, em vez de rejeitadas, invisibilizadas e silenciadas a custo do bem-estar docente.

Sob essa concepgao, faco votos que a escola possa ser compreendida, considerada e valorizada
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como um ambiente social, humano, afetivo, profissional, operacional, objetivo e subjetivo
simultaneamente. Acredito que o modelo tedrico explicado nesta secdo pode auxiliar na
desconstrugao da logica de dicotomizagao entre objetividade e subjetividade no espago escolar,
problematizagdo esta apresentada nos primeiros capitulos dessa tese. Isso coaduna com a
necessidade de debates sobre a subjetividade humana produzida no processo de ensino da LI,
no ambiente social escolar que, por sua vez, refere-se as producdes subjetivas associadas a
valorizacdo, a poténcia e ao bem-estar docente. O que foi enunciado ao inverso pelas produgdes
subjetivas da participante deste estudo, cujos esforcos foram reduzidos a concepgao da
produgdo fabril, marcada pela repetigdo automatizada de processos que independem da
singularidade e das subjetividades do ensino de LI vivenciado por Ana, conforme revela o

modelo teorico apresentado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos especificos deste estudo foram os de investigar as produgdes subjetivas da
professora participante associadas a especificidades do ensino de inglés, atendidas (ou ndo) pela
escola; compreender sentidos subjetivos expressos pela participante no que diz respeito ao
convivio com estudantes adolescentes na sala de aula de LI; examinar aspectos do ambiente
social escolar, com base nas subjetivacdes da participante. Esses objetivos foram
acompanhados de perguntas, as quais buscarei responder com base nas informagdes de pesquisa
construidas e interpretadas, cuja ordem € a seguinte: Quais producdes subjetivas sdo expressas
pela participante no que se refere a particularidades do ensino de inglés no EMTI, atendidas ou
ndo pela escola contexto? Quais sentidos subjetivos sdo produzidos pela professora
colaboradora a respeito do convivio com estudantes adolescentes na sala de aula de LI? Quais
aspectos do ambiente social escolar sdo subjetivados pela participante?

Respondo a primeira pergunta, observando que particularidades relativas ao ensino da
LI com foco na proficiéncia e oralidade discente foram desatendidas pela escola contexto € isso
foi expresso subjetivamente pela participante como: (1) condi¢des desfavoraveis a docéncia de
LI, (2) descontentamento e (4) exaustdo na realizacdo do seu oficio. No que diz respeito a
segunda pergunta, a construcao interpretativa das informacdes revelou sentidos subjetivos de
(5) estresse e (6) elevada exigéncia de cunho psicologico & Ana em sala de aula. Isso foi
expresso em fun¢do do convivio com estudantes adolescentes em sala, considerando-o como
(7) um possivel elemento colaborador para o adoecimento da participante. A resposta a terceira
pergunta, referente a alguns dos aspectos do ambiente social escolar subjetivados por Ana
indicou (8) negligéncia escolar, (9) precariedade e sobrecarga laboral docente e (10)
silenciamento da participante na/pela escola contexto. Tudo isso significou que o excesso de
trabalho, o ambiente escolar precario e negligente foram vivenciados subjetivamente como
invisibilizagdo da docente na escola contexto.

Tendo em conta o exposto, a construcdo interpretativa das informagdes nesta tese se
revelou como um fluxo continuo de indicadores associados sob o critério da congruéncia que,
entdo, possibilitaram a geracdo de hipoteses que, por sua vez, foram confrontadas em busca
daquelas mais pertinentes a pesquisa, durante o processo investigativo, permitindo a
confirmacdo delas e a elaboracdo tedrica do estudo (Gonzalez Rey; Mitjans Martinez: 2017b).
Desta feita, a construgdo e a interpretagdo das informagdes respeitaram o carater complexo e
dindmico da otica epistemologica, tedrica e metodologica proposta por Gonzalez Rey para o

estudo da subjetividade humana. A integracao das informagdes desta investigacdo permitiu a
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pesquisadora desenvolver conhecimentos acerca do fendmeno estudado e, por conseguinte,
construir um modelo tedrico aberto no desfecho deste estudo. Isto é, uma rede de sentidos
subjetivos expressada por Ana de acordo com a sua historicidade na docéncia de LI, situada
social e culturalmente, viabilizou um modelo tedrico tnico acerca do processo subjetivo do
ensino de lingua inglesa vivenciado pela professora colaboradora na escola contexto, revelando
a correspondéncia entre suas subjetividades individuais e as subjetividades sociais naquele
ambiente escolar.

Tendo em vista os trés objetivos especificos respondidos, destaco que eles sao
desdobramentos do objetivo geral de pesquisa. Este ultimo, por sua vez, foi atendido na medida
em que foi possivel compreender a logica de uma das dimensdes do complexo processo
subjetivo de ensino de lingua inglesa no EMTI da escola contexto - a partir dos relatos
vivenciados e expressos por Ana. Alcancar uma configuracdo subjetiva relativamente estavel
do ensino da lingua-alvo neste estudo de caso, somente foi possivel em func¢do da organizac¢ao
de uma teia de sentidos subjetivos expressos pela participante, durante quase um ano de
encontros, com a utilizacdo de procedimentos e instrumentos de pesquisa distintos, criados
singularmente a partir das interagdes conversacionais entre pesquisadora e participante. Assim,
o desfecho deste trabalho pode ser sintetizado pela configuracdo subjetiva da referida docéncia
de LI, que inclui a invisibilizagdo do mal-estar e do possivel adoecimento da participante,
atrelados as condigdes precarias do ambiente social e laboral na Educagdo Bésica de uma escola
da EPCT.

Frizo que esses desdobramentos continuam em aberto, tendo em conta que Ana continua
suas viveéncias na docéncia de LI e que ndo deve ser a unica professora de LI a viver sofrimento
subjetivo na Educacdo Basica publica da EPCT deste pais. Embora as respostas a esta
investigagdo refiram-se ao estudo de caso Unico e particular de Ana, elas simbolizam o
sofrimento subjetivo de cada professora e de cada professor de inglés que busca fazer o seu
melhor em cada escola publica deste Brasil - apesar do negacionismo politico, social, cultural,
escolar e historico que encobre o adoecimento pouco incomum desses(as) profissionais no
sistema educacional. Somam-se a isso, noticias divulgadas nos Ultimos anos que indicam um
interesse cada vez menor de estudantes por cursos de graduagdo em licenciatura voltados a
formagao docente (Marques, 2020). Ha previsoes futuras de uma possivel lacuna na oferta deste
tipo de profissional que pode se instaurar no mundo do trabalho. Sabe-se que diversos sdo os
motivos para o desinteresse na profissdo docente e um deles, talvez, tenha sido retratado neste
trabalho. Afinal, quem quer ser silenciado, invisibilizado e, talvez, adoecido no trabalho

docente?
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Compreendi, com esta tese, que as subjetividades da docéncia de LI sdo complexas e
constituidas por redes de produgdes subjetivas que acompanham a experiéncia da pessoa situada
histérica, social e culturalmente. Apesar de este trabalho ser um recorte de um todo maior e
mais profundo, algumas das experiéncias subjetivas da participante poderao se assemelhar, em
algum ponto, a de outros(as) docentes de inglés que atuam em condi¢des semelhantes. Assim,
¢ fundamental que mais estudos sejam desenvolvidos sobre o tema da subjetividade nesse
cenario. Sugiro a realizagdo de pesquisas sobre subjetividades produzidas por docentes de LI
no EMTI da EPCT, a fim de que se possa estabelecer comparagdes entre elas, encontrar pontos
comuns e incomuns, para maior aprofundamento do conhecimento sobre essa tematica e para
fomentar acdes escolares que favorecam melhores processos subjetivos de ensino de inglés.
Além disso, investigagdes dedicadas as subjetividades de discentes de LI e ao contexto social
escolar podem oferecer informacdes relevantes acerca do tecido que envolve docentes,
discentes e escola no quesito subjetividades humanas no ensino-aprendizagem da lingua-alvo
no EMTI da EPCT o que, por outro lado, pode ser expandido para outros contextos e sistemas
educacionais, bem como para docentes da Educacao Basica publica brasileira em geral.

Nesse cenario, considero significativo identificar unidades simbolico-emocionais
associadas a culpa, frustragdes, tristeza, desanimo, insatisfacdes e dificuldades na docéncia
escolar para que se possa viabilizar a¢des integrais, sist€émicas e intervencoes a longo prazo,
sob a visdo de abordagens democraticas, dialdgicas, sistémicas, dindmicas e compreensivas
relacionadas ao processo subjetivo da docéncia. Outras agdes necessarias sdo, por exemplo,
atingir metas de reconhecimento de professoras(es) constantes no Plano Nacional de Educagao
(PNE, 2026-2036), instituido pela Lei n°® 15.388/2026%, que estabelece a valorizagio de
profissionais da educagdo como pilar central, assegurando-lhes condi¢cdes de trabalho
adequadas. Sugiro que sejam consideradas as produgdes subjetivas desses(as) profissionais para
o desenvolvimento de programas e politicas publicas para a EPCT que possam diminuir ao
maximo o sofrimento subjetivo de todos, principalmente, de docentes de lingua inglesa.

Para tal, ¢ necessario (a) adotar a percep¢ao de que a docéncia de LI ¢ um processo
subjetivo cujas logicas configuracionais precisam ser compreendidas de modo singular, em
cada escola contexto e a partir de vivéncias expressas pelo(a) docente; (b) conscientizar a escola
e a sociedade acerca da importancia da subjetividade humana (individual e social) nas relagdes
sociais, para a constru¢do de um novo paradigma - diferente do hegemdnico vigente; (c)

desenvolver grupos de estudos acerca do fendmeno humano da subjetividade no processo de

% Esta lei pode ser acessada pelo link: https://in.gov.br/web/dou/-/lei-n-15.388-de-14-de-abril-de-2026-
699917783
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docéncia de lingua inglesa, constituido de emocgdes integradas a processos simbolicos; (d)
incentivar a criagao de ambientes de trabalho saudaveis com redugdo da insatisfagdo docente,
estresse e riscos a saude; (e) implementar e alinhar agdes previdentes e especificas a docéncia
de inglés que possam implicar mudangas na organizagao do trabalho, de processos de gestao e
da cultura institucional; (f) desenvolver politicas publicas educacionais de modo a contribuir
para ambientes escolares mais coerentes com o real proposito de ensino da lingua-alvo no
Brasil; (g) ofertar auxilio psicossocial em ambientes sociais precarizados, cujos desafios ainda
nao foram ou ndo podem ser mitigados; (h) incentivar a consciéncia de professores(as) sobre
seus proprios limites na pratica docente escolar; (i) monitorar sistematicamente aspectos
associados ao mal-estar e ao sofrimento subjetivo na docéncia de LI, de maneira que se possa
compreender e subsidiar medidas de precaucado; (j) contemplar o(a) docente de inglés em um
ambito mais amplo e sistémico, em termos do projeto de cada institui¢do educacional e da
educacdo de um pais, entre outros.

Uma das implicagdes deste estudo para a area é de que a subjetividade no processo de
ensino de inglés ndo demonstrou ser um fendmeno exclusivamente individual. Apresentou-se,
sobretudo, como um sistema no qual a reciprocidade da subjetividade individual e da
subjetividade social sdo intrinsecas as manifestagoes subjetivas da participante. Essa Otica
fundamenta-se na afirmativa de Mitjans Martinez (2005) de que ¢ impossivel compreender a
constituicdo da subjetividade individual sem considerar a subjetividade do espago social. Essa
interdependéncia nos incitou a buscar compreensdes que articulassem a subjetividade
individual de Ana com a subjetividade social escolar. Vale relembrar que o psiquismo humano
¢ constituido de subjetividades que ndo podem ser desconsideradas onde ha pessoas.

Outra implicagdo para o processo de ensino de LI no EMTI da EPCT, tendo em vista a
problematiza¢do da dicotomizacdo entre razao e emocao, subjetivo e objetivo, real e imagindrio,
sensivel e inteligivel, individual e coletivo, ¢ de que a subjetividade surge como um caminho
para superar a compreensado, por vezes, reducionista do humano na sociedade, na educagao, na
escola e em seus processos. A subjetividade proposta neste trabalho ndo se reduz aos individuos,
porque os espagos escolares e sociais sdo recheados de subjetividades que organizam as relagdes
e as produgdes compartilhadas. Produgdes essas que se alimentam de sentidos subjetivos
configurados na trajetoria das experiéncias diferenciadas daqueles que convivem em tais
espacos. A articulagdo entre subjetividade individual e subjetividade social decorre de sentidos
subjetivos e de configuragdes subjetivas (Gonzalez Rey, 2005, p. VII), de modo que o estudo
dessas subjetividades ndo pode ocorrer de forma fragmentada e, sim, de maneira simultanea e

diferenciada tanto nos individuos como nos espagos. Em outras palavras, as relagdes humanas
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sdo ordenadas por sentidos subjetivos concebidos ao longo da trajetéria das experiéncias
daqueles que convivem em espagos sociais.

No que diz respeito aos desafios encontrados durante esta pesquisa, menciono alguns na
sequéncia. Um deles foi a impossibilidade de prever a trajetdria que seria percorrida pela
investigacdo, as informacgdes, a rede de sentidos subjetivos produzidos e expressos pela
participante, os indicadores e as hipoteses elaborados durante todo o trabalho. Ao contrario
disso, esta pesquisa apresentou ter vida propria e se desenvolveu no seu proprio tempo € passo.
Compartilho que precisei gerenciar a minha ansiedade como pesquisadora nesse cenario e
aceitar as incertezas e as tensdes proprias ao desenvolvimento deste tipo de estudo. Destaco
que, embora eu ja tivesse desenvolvido pesquisas qualitativas (incluindo uma pesquisa de
mestrado), o estudo de caso desta tese se mostrou uma experiéncia Uinica em minha trajetoria
investigativa. Assim, pude compreender a proposta de Gonzalez Rey na pratica, a qual se
diferencia de outros estudos qualitativos que ja desenvolvi.

Outro desafio envolveu a duracdo dos encontros semanais entre pesquisadora e
participante, pois estes demandaram maior energia e disposi¢do de ambas, considerando que
frequentemente se estendiam por quatro horas ou mais. Um motivo para tal se deve ao fato de
se ter aberto espaco e tempo para expressao livre e espontanea de Ana, incluindo temas diretos
e indiretos ao objeto de estudo. Nesse cendrio, os encontros foram intensos, 0 meu envolvimento
foi profundo e a minha concentracdo ativa, de modo que senti a necessidade de maior descanso
entre os encontros. Mais um desafio relacionou-se a elaboracdo de instrumentos de pesquisa
durante o processo investigativo, direcionados as necessidades singulares de comunicacdo da
participante, com vistas a alcangar expressoes cada vez mais espontaneas, o que demandou
criatividade e adequag¢des no lugar de uma pretensa precisdo de instrumentos pensados
previamente.

Um desafio adicional diz respeito a auséncia de referéncias teodrico-empiricas na
tematica das subjetividades no processo de ensino de lingua inglesa na Educagdao Bésica da
EPT sob a otica gonzaleana, o que poderia ter me auxiliado muito mais no desenvolvimento de
reflexdes e aprimoramento dos processos. No que se refere as limitagdes deste estudo, incluo
(a) a grande quantidade de informacgdes produzidas nesta pesquisa, as quais necessitaram de
selegdo criteriosa para atender ao escopo deste trabalho, (b) alguns pontos cegos meus durante
as interagdes conversacionais no meu papel como pesquisadora, sobre os quais me dei conta
somente apos o término dos encontros com a participante. Isto significa que gostaria de ter
aprofundado mais em algumas expressdes subjetivas como, por exemplo, no que diz respeito a

reflexdes acerca dos papéis de agente e de sujeito no oficio da participante e na escola contexto,
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sob a dtica gonzaleana.

No tocante a alternativas para o ensino de LI no EMTI da EPCT, sugiro reflexdes,
discussoes e estudos que articulem as subjetividades expressas pelo(a) professor(a) a fim de
lancar luz a niveis cada vez mais profundos de inteligibilidade sobre o processo subjetivo de
docéncia da lingua-alvo. Minha proposta ¢ de que a docéncia e as relagdes humanas no espago
escolar precisam ser compreendidas como sistemas subjetivos que demandam observacao,
escuta ativa, acolhimento, reconhecimento e enderegamento ético por parte daqueles que
intencionam compreender processos humanos por natureza. Isto sem esquecer que fendmenos
humanos sdo dinamicos, imprevisiveis e complexos e, por conseguinte, as subjetividades, os
processos educacionais, as relacdes que se estabelecem no espaco escolar ndo sdo lineares e
contam com multiplos aspectos em constante interagdao. Assim, o(a) professor(a) e o ensino de
LI se relacionam de maneira enredada, afetando-se mutuamente e, portanto, ambos sao
igualmente relevantes para o entendimento dos processos subjetivos que os envolvem, para
melhor qualidade de suas vidas e dos sistemas educacionais brasileiros. Essa ¢ uma maneira de
valorizar a qualidade da educagdo publica brasileira.

Sob essa concepcao, a presente pesquisa buscou identificar e compreender as producdes
subjetivas da professora participante por meio, principalmente, de conversagdes espontaneas
relacionadas a docéncia de inglés. Uma vez que a producdo da cultura passa pela producao
subjetiva cultural, hd uma relagdo recursiva entre producao cultural e produgdo subjetiva. Nesse
sentido, a producdo da cultura do ensino de LI passa pela producado subjetiva cultural individual
do/a professor(a) com suas singularidades, em didlogo com as subjetividades sociais do
contexto escolar. Tendo em vista o objeto de pesquisa, esta tese defende que processos
subjetivos escolares sejam estudados a partir da singularidade da pessoa, mesmo porque o que
¢ compartilhado, ¢ vivenciado singularmente. As subjetividades do(a) professor(a) sdo
constituidas historicamente e dependem das condicdes, dos recursos subjetivos individuais e
das estratégias que ela(e) possa desenvolver. Sob essa Otica, o universalismo apaga a
singularidade, tornando a docéncia de LI quase “des-subjetivada” (Gonzalez Rey, 1999, 2005,
2017). O valor deste trabalho estd em compreender uma professora de LI na sua condi¢ao
docente e de produtora de subjetividades durante o processo de ensino. Por fim, espero que
nenhum(a) docente de LI precise sentir-se caindo de paraquedas, servindo caviar no pdo
francés e emocionalmente congelado no EMTI de escolas da EPCT. Por essa razao, refor¢o que

mais estudos precisam ser desenvolvidos para que possamos avangar acerca desse assunto.
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APENDICE A - Instrumento de pesquisa: Complemento de frases e/ou tépicos A

CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE MINAS GERAIS
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEFET-MG PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS DE LINGUAGENS

Querida professora participante,

Este instrumento faz parte da pesquisa de Doutoranda Vanessa de Assis Araujo, sob orientacdo do Prof. Dr. Luiz
Antodnio Ribeiro, pelo Programa de P6s-Graduagdo em Estudos Linguisticos do CEFET-MG.

Aproveito para reiterar que a sua identidade sera preservada em sigilo. Além disso, as informacdes resultantes do
estudo serdo utilizadas exclusivamente no ambito da pesquisa, na sua divulgagdo e em futuras publicagdes.
Informacdes sobre o seu processo de ensino de inglés na Educagao Profissional Tecnoldgica podem ser valiosas
para tal pesquisa.

Por isso, peco que complemente os topicos ou frases a seguir pensando no seu processo de ensino de docéncia

de inglés no campus.

Desde ja agradeco a sua colaboragio! @)

Complemento de frases: acerca do processo de ensino de inglés vivenciado por mim nesse campus

1.Sinto-me frustrada ...
2.Minha(s)responsabilidade(s) ...
3. Minhas necessidades ....

4. E um desafio ....

5. Se as relagdes...

6. Meus colegas poderiam ....

7. Os alunos ou a turma de alunos ....
8. A soliddo ...

9. Ser valorizada ...

10. Problematizo ....

11. E solitério ...

12. A minha saude....

13. Tenho receio de ....

14. Gostaria que ...

15. Sinto-me desmotivada ...

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE B - Instrumento de pesquisa: Complemento de frases e/ou tépicos B

@ CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE MINAS GERAIS
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEFETMG  pROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM ESTUDOS DE LINGUAGENS

Querida participante da pesquisa,

Este instrumento faz parte da pesquisa de Doutorado da Vanessa de Assis Araujo, sob
orientagdo do Prof. Dr. Luiz Antonio Ribeiro, pelo Programa de P6s-Graduagdao em Estudos
Linguisticos do CEFET-MG.

Aproveito para reiterar que a sua identidade sera preservada em sigilo. Além disso, as
informacodes resultantes do estudo serao utilizadas exclusivamente no ambito da pesquisa, na
sua divulgacdo e em futuras publicagdes.

Informagdes sobre o seu processo de ensino de inglés na Educagdo Profissional Tecnoldgica

podem ser valiosas para tal pesquisa.

Desde ja agradeco a sua colaboracao!

Para mim, o oficio da docéncia de lingua inglesa na instituicio da EPT onde atuo inclui

desafios e alternativas no que tange a...

Complemente, por favor, os topicos ou frases a seguir tendo em consideracao a tematica: “Para
mim, o oficio da docéncia de lingua inglesa na institui¢do da EPT onde atuo inclui desafios e
alternativas no que tange a...”

1. Relagdes com colegas: (desafios e alternativas) ....

2. Relagdes com a gestao escolar: (desafios e alternativas) ......

3. Relac¢des com estudantes de turmas onde fui e sou professora: (desafios e alternativas) ...
4. Perspectiva cultural da sociedade brasileira sobre o(a) docente e a docéncia: (desafios e
alternativas)

5. Auséncia de: (desafios e alternativas)..

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE C - Instrumento de pesquisa: Diagramas I - Mapa Emocional

@ CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE MINAS GERAIS
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEFET-MG  pROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS DE LINGUAGENS

Dear Professora,
Este instrumento faz parte da pesquisa de doutorado de Vanessa de A. Araujo.
Por favor, preencha o Emotional Mapping sobre como vocd Se sente ou jo Se Sentiu na
“ Desmotivaggio: doc@ncia de Lingua inglesa na EPT onde voc@ atua. “
Thanks o bunch! Ensino de lingua inglesa:

e~ —

T6PICO T6PICO

N

9
66 s ({3
/—ﬂ Questdes de género:
N EMOTIONAL
T6PICO € MAPPING: —3 TOPICO

Pagina: 01

‘ Meus alunos:

e J \ ¢
V|
T6PICO 66 T6PICO
InstituigBes anterioes:
” 9
.

Fonte: Elaborado pela autora.

Mey bem-estar:
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APENDICE D - Instrumento de pesquisa: Diagramas II - Mapa Emocional

@ CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE MINAS GERAIS

DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEFETMG  PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS DE LINGUAGENS

comportamentos delas que %
: e <
lﬂ(‘lll('()l]]()dél]ﬂ sao? 4.
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ANEXO I-TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Projeto CAAE: , aprovado pelo Sistema CEP/CONEP, em de
de20 .

Prezado(a) professor(a),

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Construgdes subjetivas acerca da
docéncia de lingua inglesa na Educacao Profissional Tecnologica”. Este convite se deve ao fato de vocé
ser docente da disciplina de lingua inglesa em uma institui¢do federal da Educagdo Profissional
Tecnoldgica, o que seria muito 1til para o andamento da pesquisa.
A pesquisadora responsavel pela pesquisa ¢ Vanessa de Assis Araujo, RG xxxxxxxx, doutoranda do
Programa de Pds-graduagdo em Estudos de Linguagens do Centro Federal de Educagdo Tecnologica de
Minas Gerais (POSLING, CEFET-MG). O objetivo da pesquisa é desenvolver inteligibilidade acerca
de produgdes subjetivas no processo de docéncia de lingua inglesa no contexto escolar de uma institui¢ao
da Educacgao Profissional Tecnologica Federal (EPT). Desse modo, essa pesquisa pretende investigar as
produgdes subjetivas no processo de docéncia de lingua inglesa (LI) sob a perspectiva tedrica de
Gonzélez Rey. Pensando nas subjetividades individuais e sociais que nos constituem como sujeitos,
adoto uma proposta de pesquisa com foco nas construgdes subjetivas do professor no processo de ensino
de lingua inglesa na EPCT. Considero essa proposi¢do relevante para alcancarmos alguma
inteligibilidade sobre o processo da docéncia e sobre as possiveis configuragdes subjetivas da docéncia
de LI. Assim, uma das implicagdes praticas deste projeto de pesquisa estd na consideracao da dimensao
subjetiva e do simbdlico-emocional que permeia a docéncia. Ademais, a proposta dessa pesquisa surge
a fim de colaborar com a compreensdo do sistema complexo de ensino da LI e gerar reflexdes sobre esse
processo de docéncia na EPCT.
Seguindo a logica da Epistemologia Subjetiva e a Metodologia Construtivo-interpretativa, o processo
da pesquisa tem momentos como a proposi¢dao de instrumentos tais como questionario semi-aberto;
situacdes conversacionais, dindmicas escritas e outras que se fizerem necessarias, bem como observagio
participante e construcdo de um diario de campo; organizacdo e constru¢do das informacdes, com
duracdo entre 6 ¢ 8 meses a depender do desenvolvimento da pesquisa. Desse modo, esse estudo tem
como objetivo contar com a participagdo de um(a) professor(a) de lingua inglesa inserido(a) no contexto
da EPCT, com foco nas experiéncias, vivéncias, perspectivas e producdes subjetivas no processo de
docéncia.
No que tange aos beneficios, o participante podera ter eventual satisfagdo pessoal por prestar um favor
a colega de trabalho; possibilidade de refletir sobre seu processo de docéncia, com a emergéncia de
novas compreensdes sobre o processo de ensino de lingua inglesa na EPCT; compreensao do potencial
do processo de pesquisa para desenvolvimento profissional. Quanto aos beneficios a comunidade
cientifica, as possibilidades sdo de avanco do conhecimento no que tange o sistema de ensino de lingua
inglesa; inteligibilidade sobre a complexidade da docéncia dessa lingua na EPCT; emergéncia de
possiveis alternativas para melhor processo de ensino da lingua alvo.

No que diz respeito aos riscos, eles sdo de gradagdo minima porque ndo sera permitido o acesso de
outras pessoas as produgdes do(a) participante, garantindo o anonimato do(a) participante. Afim de
assegurar a privacidade do(a) participante, os instrumentos de pesquisa serdo propostos de forma
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individualizada, de modo que ele(a) se sinta a vontade, confortavel e ndo se sinta exposto(a). Para evitar
possivel cansaco mental do(a) participante, serd proposto um tempo maximo para as situagdes
conversacionais e dinadmicas escritas, com intervalos para descanso. No que tange a possibilidade de
divulgacdo de dados sigilosos, a pesquisadora € responsavel por conduzir a pesquisa de forma segura a

fim de evitar que quaisquer dados e informagdes do participante sejam expostos ou tenham destinag@o
inadequada. Ademais, a pesquisadora garante a participagdo andnima e a possibilidade de retirar o
consentimento em qualquer etapa da pesquisa. Desta feita, ¢ possivel garantir que a pesquisa proposta ¢
de natureza qualitativa e ndo envolve qualquer tipo de experimento com o participante, intervengdo ou
modificagdo intencional no seu psicologico e na sua fisiologia, relagao de poder, exposi¢do do mesmo,
entre outros. E possivel garantir que os riscos de danos materiais e imateriais sdo minimos e que algumas
das agdes mitigadoras de possiveis riscos envolvem privacidade, sigilo e anonimato do participante, do
seu nome, imagem, personalidade e da instituicdo onde trabalha. Nessa logica, o local da pesquisa ¢ uma
informagdo de acesso exclusivo do CEP CEFET-MG, da pesquisadora responsavel, do orientador, da
coorientadora, do participante, da pesquisadora e da dire¢do da institui¢do colaboradora (Pro-reitora,
direcdo de campus) que, por seu lado, precisaram aprovar a pesquisa de campo em suas dependéncias.
Outro aspecto € o estabelecimento de uma relagdo de confianca e de envolvimento entre pesquisadora e
participante que contribui tanto para a construgdo de um ambiente de respeito mituo quanto para a
prevengao e gestao de possiveis dificuldades que possam surgir em funcgdo da pesquisa. Mais um ponto
¢ o carater flexivel da pesquisa que ¢ crucial porque permite dialogo continuo, reavaliacdo ¢ adequagéo
da abordagem de pesquisa e, inclusive, pausar a pesquisa em caso de necessidade, esclarecendo duvidas,
reavaliando e ajustando procedimentos. A graduacdo minima dos riscos ressalta 0 nosso compromisso
em desenvolver uma pesquisa responsavel, respeitando principios éticos fundamentais, protegendo os
direitos e a dignidade de todos os envolvidos.

Como participante de uma pesquisa ¢ de acordo com a legislacdo brasileira, vocé é portador (a) de

diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do sigilo e da privacidade, mesmo ap6s o

término ou interrupgdo da pesquisa. Assim, lhe é garantido:

— A observancia das praticas determinadas pela legislagao aplicavel, incluindo as Resolucdes 466/12
(e, em especial, seu item IV.3) e 510/16 do Conselho Nacional de Saude, que disciplinam a ética
em pesquisa e este Termo;

— A plena liberdade para decidir sobre sua participagdo sem prejuizo ou represalia, de qualquer
natureza,

— A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizo ou
represalia, de qualquer natureza. Nesse caso, os dados colhidos de sua participacdo até o momento
da retirada do consentimento serdo descartados, a menos que vocé autorize explicitamente o
contrario;

— O acompanhamento e a assisténcia, mesmo que posteriores ao encerramento ou a interrup¢ao da
pesquisa, de forma gratuita, integral e imediata, pelo tempo necessario, sempre que requerido e
relacionado a sua participagdo na pesquisa, mediante solicitagdo ao(a) pesquisador(a) responsavel;

— O acesso aos resultados da pesquisa;

— O ressarcimento de qualquer despesa relativa a participagdo na pesquisa [por exemplo, custo de
locomocgdo até o local combinado para a entrevista], inclusive de eventual acompanhante, mediante
solicitacdo ao(a) pesquisador(a) responsavel;

— A indenizagdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;

— O acesso a este Termo.

Caso concorde em participar, serd considerado anuéncia quando vocé assinar e entregar ou enviar este

TCLE a pesquisadora. Como medidas complementares decorrentes da utilizagdo de instrumentos para a

obtencao de informagdes, a pesquisadora responsavel assegura que:

— O TCLE depositado no Comité de Etica tem a mesma formatacio utilizada para visualizagio dos
participantes da pesquisa.



170

— Nao sdo utilizadas listas ou outro meio que permitam a identificacdo e/ou a visualizacdo de seus
dados pelos demais convidados ou por outras pessoas.

— O TCLE ¢ apresentado anteriormente ao acesso as questdes do questionario, mas contendo uma
descri¢do do seu conteudo que lhe permita avaliar e dar, ou ndo, o seu consentimento para
participacdo na pesquisa.

— Vocé tem o direito de ndo responder qualquer questdo, sem necessidade de explicacdo ou
justificativa.

— Vocé tem o direito de se retirar da pesquisa, bem como retirar seu consentimento para a utilizagao
de seus dados a qualquer momento, sem nenhum prejuizo. Para isso, basta declarar a retirada do
consentimento através do e-mail vanessaassi0308@gmail.com. Nesse caso, a pesquisadora
responsavel afianca que daré a ciéncia do seu interesse de retirar o consentimento de utilizacdo de
seus dados em resposta ao e-mail.

— Caso voce aceite participar, ¢ muito importante que guarde em seus arquivos uma copia deste TCLE.
Se for de seu interesse, o TCLE podera ser obtido também na sua forma fisica, bastando uma simples
solicitacdo através do endereco de e-mail: vanessaassis0308@gmail.com. Nesse caso, se perder a
sua via fisica, podera ainda solicitar uma cépia do documento ao(a) pesquisador(a) responsavel.

Qualquer davida ou necessidade — neste momento, no decorrer da sua participacdo ou apds o
encerramento ou eventual interrupgao da pesquisa — pode ser dirigida ao(a) pesquisador(a), por e-mail:
vanessaassis0308@gmail.com, telefone (61)981107406 ou pessoalmente.

Se preferir, ou em caso de reclamag¢ao ou dentincia de descumprimento de qualquer aspecto ético
relacionado & pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Centro Federal
de Educacao Tecnologica de Minas Gerais (CEFET-MG), vinculado 8 CONEP (Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa), comissdes colegiadas, que tém a atribuicio legal de defender os direitos e interesses
dos participantes de pesquisa em sua integridade e dignidade, e para contribuir com o desenvolvimento
das pesquisas dentro dos padrdes éticos. Vocé podera acessar a pagina do CEP, disponivel
em:<http://www.cep.cefetmg.br> ou contata-lo pelo endereco: Avenida Amazonas, 5855, Prédio
Principal (inico), sala do CEP/CEFET-MG (s/niimero), Bairro Gameleira, Belo Horizonte — MG, CEP:
30510-000; e-mail: dppg-cep@cefetmg.br; telefone: +55 (31) 3379-3004 ou presencialmente, no horario
de atendimento ao publico: as tercas-feiras das 12h as 16h e as quintas-feiras das 12h as 16h.

Se optar por participar da pesquisa, pego-lhe que escolha a opcdo ‘aceitar’ ao final deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , declaro que aceito participar da pesquisa intitulada

“Construgdes subjetivas acerca da docéncia de lingua inglesa na Educacao Profissional Tecnologica”.

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do pesquisador:
Brasilia, de de 20

Se desejar receber os resultados da pesquisa e/ou o TCLE fisico, assinale abaixo a sua opg¢ao e indique
seu e-mail ou, se preferir, seu enderego postal, no espaco a
seguir:

[ TRESULTADO DA PESQUISA
[ ]TCLE IMPRESSO
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