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RESUMO

Considerando que a formacao de professores qualificados é condicado indispensavel
para a promog¢ao de uma educacéo basica de qualidade, esta pesquisa tem como
objetivo analisar como trés institutos federais de Minas Gerais que oferecem o curso
de licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa na modalidade presencial projetam a
formacao de professores de literatura para atuagcado na educacao basica. Adotamos
uma abordagem qualitativa, com énfase na analise documental e bibliografica dos
projetos pedagogicos dos cursos, das matrizes curriculares e das ementas das
disciplinas relacionadas a literatura dessas instituigdes. Os dados foram analisados
com base em referenciais que discutem os conceitos de leitura literaria, letramento
literario, praticas de ensino, abordados por Paulino, Cosson, Pinheiro, Amorim, Lage,
entre outros; de mediadores e articuladores de leitura com base principalmente nas
proposi¢des de Cosson e Novais. Utilizamos ainda os pressupostos tedricos de Tardif
e Novoa sobre formacdo docente. Verificou-se que duas das trés instituicbes
analisadas incorporam, no perfil do egresso, a perspectiva da formacgao de leitores,
favorecendo a promocéo de praticas de leitura significativas no contexto escolar.
Essas instituicdes sinalizam o compromisso com a preparagao de professores
capazes de mediar o encontro entre os estudantes e a literatura, favorecendo a
constituicdo de leitores autbnomos e criticos. O desenvolvimento desta pesquisa
permitiu compreender como essas instituicbes projetam a identidade profissional do
professor de lingua e literatura, bem como os saberes que consideram necessarios
para essa atuacdo. Pesquisas futuras podem contribuir para o debate sobre a
formagdo docente a partir da perspectiva de concluintes ou de egressos das

licenciaturas em Letras.

Palavras-chave: ensino de literatura; leitura literaria; letramento literario; mediacao

de leitura; formacao docente.



ABSTRACT

Considering that the training of qualified teachers is an indispensable condition for
promoting quality basic education, this study aims to analyze how three federal
institutes in Minas Gerais that offer an undergraduate degree in Portuguese Language
and Literature in the on-campus modality plan the training of literature teachers for
work in basic education. A qualitative approach was adopted, with an emphasis on
documentary and bibliographic analysis of the courses’ pedagogical projects,
curriculum matrices, and the syllabi of literature-related disciplines at these institutions.
The data were analyzed based on references that discuss the concepts of literary
reading, literary literacy, and teaching practices, as addressed by Paulino, Cosson,
Pinheiro, Amorim, Lage, among others; as well as on the notions of reading mediators
and articulators, mainly grounded in the propositions of Cosson and Novais. The
theoretical assumptions of Tardif and Névoa on teacher education were also adopted.
The findings indicate that two of the three institutions analyzed incorporate the
perspective of reader education into the graduate profile, which supports the promotion
of meaningful reading practices in the school context. These institutions signal a
commitment to preparing teachers capable of mediating encounters between students
and literature, fostering the development of autonomous and critical readers. This
study made it possible to understand how these institutions project the professional
identity of Portuguese language and literature teachers, as well as the knowledge they
consider necessary for this role. Future research may contribute to the debate on
teacher education from the perspective of graduating students or alumni of Portuguese

Language and Literature programs.

Keywords: literature teaching; literary reading; literary literacy; reading mediation;

teacher education.
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INTRODUGAO

No meu percurso académico, ao iniciar o mestrado, comecei meus estudos
analisando livro didatico, ensino de literatura e letramento literario. A medida que fui
cursando disciplinas e relacionando-as a minha pratica docente, percebi que os alunos
chegavam ao primeiro ano do ensino médio com uma visdo pragmatica e simplista
dos textos literarios, como se eles servissem de base apenas para responder
perguntas como: “O que o autor quis dizer?”. Como os alunos dessas turmas de
primeiro ano do ensino médio eram, majoritariamente, oriundos de escolas da rede
municipal, conclui ser necessario investigar de que maneira a literatura estava sendo
trabalhada no ensino fundamental nas escolas da rede municipal de Itabirito, tema da
minha dissertacdo (Santos, 2012). Os resultados dos estudos teoricos para o
desenvolvimento da pesquisa ja demonstravam que as praticas docentes néo eram
satisfatorias para o ensino de leitura literaria e a conclusdo da minha pesquisa, com
algumas ressalvas, ndo apresentou resultados muito divergentes desses estudos.
Entre minha defesa de mestrado e o inicio dos estudos para o meu doutorado, em
2021, houve um intersticio de praticamente uma década e, lamentavelmente, ao
verificar o estado da arte dos estudos da area, o cenario ndo havia se modificado

muito.

Varias questdes permeavam minha mente durante as minhas leituras: “Por que
essa realidade ndo muda?”, “O ensino de literatura esta sendo negligenciado?”,
“Estara o problema nas diretrizes para o ensino, na pratica docente, na formacao do
docente...?”, “Sera que a importancia do ensino de literatura para o desenvolvimento
humano do aluno ndo esta sendo abordada na formagdo dos docentes durante a
graduacao?”, “Com tantas pesquisas sobre o tema, por que a pratica nao muda?”, “Se
as pesquisas académicas que levantam essas discussdes, que propdem solugdes
com base nas mais diversas vertentes teoricas, sdo desenvolvidas nos ambientes em
que se formam futuros docentes, por que as praticas docentes continuam privilegiando
atividades de leitura, basicamente, para embasar atividades de gramatica? “Quais
seriam 0s processos educacionais, sociais, culturais e legislativos que sustentaram e
sustentam essa desconformidade até aqui?” Essas indagagdes fizeram emergir o
interesse pelo tema da presente pesquisa: a formagao de professores nos cursos de

licenciatura em Letras dos institutos federais do estado de Minas Gerais para o ensino



14

de literatura.

A formacgao de professores € um dos pilares fundamentais para assegurar uma
educacao basica de qualidade. Entretanto, as pesquisas académicas tém apontado
que a formacéao para o ensino de literatura, no ambito dos cursos de licenciatura em
Letras, nem sempre recebe a atengao necessaria. Observa-se, com frequéncia, uma
formagao que privilegia os saberes teodricos sobre literatura, sem a devida articulagéo
com as praticas pedagogicas voltadas a realidade escolar. Soma-se a isso o contexto
das transformacdes recentes nas politicas educacionais brasileiras, como a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, que impdem novas
demandas aos professores, exigindo dominio de metodologias especificas,
sensibilidade para trabalhar com diversidade cultural, inclusdo, literaturas
marginalizadas e mediagédo da leitura em contextos muitas vezes adversos. Assim,
investigar como os cursos de licenciatura em Letras projetam a formagédo de
professores de literatura permite ndo apenas mapear avangos e desafios, mas
também contribuir para os estudos na area e, potencialmente, para o aprimoramento

dos proprios cursos.

Esta pesquisa dialoga com um estudo anterior de grande relevancia e com
notavel afinidade tematica, desenvolvido por Micheline Lage e publicado em 2010. Em
sua investigacao, a autora tragou um “painel do tratamento que os docentes da area
literaria dispensam aos processos de formacdo de professores de Literatura que
atuardo nos ensinos Fundamental e Médio (...) delineando-se o lugar que a literatura
ocupa contemporaneamente nessas universidades” (LAGE, 2010, p. 13). Embora seu
foco tenha recaido sobre os cursos de licenciatura em Letras oferecidos por
universidades federais mineiras — a época, seis instituigbes —, os resultados
evidenciam questdes ainda persistentes. Lage observou que, mesmo tendo como
objetivo a formacgao de professores para a educagéo basica, esses cursos priorizavam
conteudos de natureza teorica e voltados majoritariamente para o estudo de obras e
autores do canone literario nacional e internacional, em detrimento da discussao
sistematica sobre o ensino de literatura e as praticas pedagogicas correspondentes.
Tal configuracdo resultava, segundo a autora, em uma lacuna significativa na
formacéo docente: a dificuldade de transpor os conhecimentos teodricos para a pratica

pedagdgica efetiva.

Passados quinze anos desde a publicacdo do estudo de Lage, o cenario
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educacional em Minas Gerais sofreu transformacgdes expressivas. O numero de
instituicbes federais que oferecem o curso de Licenciatura em Letras aumentou
significativamente, com a consolidagao de dez universidades federais, além da oferta
do curso por cinco institutos federais — IFs, sendo alguns na modalidade Ensino a
Distancia. Essa ampliagao pode ser compreendida a luz de politicas publicas voltadas
a interiorizacéo do ensino superior e a democratizagao do acesso a formacao docente,
como o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI), implementado a partir de 2007, e a expansao dos

institutos federais de educacgao, ciéncia e tecnologia a partir de 2008.

Diante desse novo contexto, a presente pesquisa estabelece um dialogo com
o estudo desenvolvido por Lage, tomando como recorte institucional os cursos de
Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa ofertados pelos institutos federais de Minas
Gerais na modalidade presencial. Esse recorte se justifica pelo fato de essas
instituicdes configurarem-se como espacos privilegiados de formagao docente, uma
vez que seus professores atuam simultaneamente na educagao basica e no ensino
superior, contemplando os pilares indissociaveis “ensino - pesquisa — extensao”, o que
possibilita uma formagao mais ampla e integrada. A opgao pela analise dos cursos na
modalidade presencial justifica-se pelo fato de que os cursos a distancia envolveriam
a consideracao de outras variaveis, como as especificidades do ensino mediado por
tecnologias digitais, a organizacao curricular propria da Educagao a Distancia e as
diferentes formas de acompanhamento e avaliagdo das praticas formativas. Tais
aspectos demandariam uma abordagem metodoldgica distinta, o que torna pertinente

sua investigagcao em estudos futuros. Os IFs analisados sao:

Figura 1: Cursos que compdem o corpus da pesquisa

S

Instituto Federal do Sudeste de Campus Sao Joo del-Rei j“’[ Portugués ~ Espanhol
Minas Gerais — IFSM P i o

_

Inicio em 2012

Instituto Federal de Educagéo, +[ Portugués — Inglés
Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais Campus Congonhas }

~ IFMG ~—( Inicio em 2018 )

Instituto Federal de Educagéo, 4{ Portugués — Inglés j
Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Campus Patrocinio }
Mineiro — IFTM r[ Inicio em 2024 j

Fonte: a autora
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Desenho metodolégico da pesquisa

Para a investigacao aqui proposta, partimos do seguinte problema: como os
cursos de licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa projetam a formacao de
professores para atuar no ensino de literatura na educagao basica? Como objetivo
geral, analisamos, a partir dos documentos curriculares dos trés institutos federais de
Minas Gerais, as proposicoes formativas voltadas a preparagao de professores de
literatura para a educacgédo basica. Como objetivos especificos, pretendeu-se: i.
identificar as concepgdes de literatura subjacentes aos documentos curriculares das
instituicdes analisadas; ii. analisar a presenca de tematicas contemporéaneas e
literaturas emergentes, incluindo a literatura digital e outros suportes literarios, no
contexto da formagao docente; iii. analisar como se da o didlogo entre literatura e
ensino na matriz curricular dos cursos. Juntos, esses trés objetivos fornecem dados

para responder a pergunta central. Explicitamos, a seguir, a justificativa para a

definicdo dessas categorias.

i. Concepgoes de literatura: € fundamental investigar as concepgdes de
literatura implicitas ou explicitas no PPC dos cursos, uma vez que elas influenciam
diretamente as metodologias utilizadas e a forma como os conteudos sédo abordados.
A analise qualitativa das ementas e bibliografias permite identificar as perspectivas
tedricas subjacentes, buscando evidéncias de énfase na transmissado de conteudos,
no desenvolvimento de habilidades de leitura, na formacao de leitores criticos ou na
relacdo com outras areas do conhecimento. Ndo foram analisadas as ementas das

disciplinas referentes as literaturas inglesa e espanhola presentes nos PPCs.

ii. Presenga de tematicas contemporaneas e literaturas emergentes, incluindo
a literatura digital e outros suportes literarios, no contexto da formagao docente, e uso
pedagogico das tecnologias da informagdo e comunicagdo no ensino de literatura:
esta categoria investigou como os cursos preparam os futuros professores para lidar
com as demandas do contexto contemporaneo. A analise qualitativa das ementas
buscou identificar a presenga de temas como género, diversidade étnico-racial, bem
como a abordagem da arte considerada marginalizada, de produg¢des das culturas
juvenis contemporaneas, da literatura indigena e da literatura africana de lingua

portuguesa e afro-brasileira.

A presenga de temas contemporaneos no curriculo da licenciatura responde a
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exigéncias legais e éticas da educacao brasileira, como as relacionadas a Educacgao
das Relacdes Etnico-Raciais, aos direitos humanos e & valorizacdo da diversidade
cultural. A auséncia ou o tratamento marginal dessas questdes compromete a
formagdo de professores capazes de atuar de maneira critica e responsavel na
educagao basica, especialmente em contextos marcados por desigualdades
estruturais. A analise da oferta de disciplinas e conteudos relacionados a literatura
digital e outros suportes literarios € importante para compreender como 0s cursos
estao preparando os futuros professores para mediar as transformagdes no campo

literario e lidar com as novas tecnologias.

iii. Dialogo entre literatura e ensino: Trata-se de uma categoria essencial no
contexto da pesquisa, pois revela se a literatura € abordada apenas em seus aspectos
tedrico-constitutivos ou se é discutida também sua funcdo formativa e didatica,
inseparavel da pratica docente. No ambito da formacédo inicial, essa categoria
possibilita identificar a existéncia (ou a auséncia) de mediagcbes entre os saberes
literarios e os saberes pedagdgicos, aspecto decisivo para a constituicao do professor
como mediador da leitura literaria. A analise do dialogo entre literatura e ensino
permite verificar se os curriculos e ementas incentivam reflexdes sobre o ensino de

literatura e sua transposicao para o contexto escolar.

Para alcangar os objetivos propostos, foram analisados os projetos
pedagdgicos dos cursos, as matrizes curriculares e as ementas das disciplinas
voltadas a area de literatura — conjunto que denominaremos doravante como
documentos curriculares —, com o objetivo de compreender que lugar a formagao para
0 ensino de literatura ocupa nesses contextos formativos. Fundamentamo-nos nos
conceitos de leitura literaria, letramento literario, praticas de ensino abordados por
Paulino, Cosson, Pinheiro, Amorim, Lage, entre outros; de mediadores e articuladores
de leitura com base principalmente nas proposi¢cdes de Cosson e Novais; e foram
adotadas concepcbes de literatura como fator de emancipacdo, com carater
humanizador, transformador, defendidas por Candido e Todorov. Pretende-se verificar
se esses conceitos estdo presentes nas ementas das disciplinas que se referem a
formagao do professor de literatura, dada sua importancia, no conjunto, para a
formagédo do leitor. Sobre formacdo e saberes docentes, fundamentamo-nos nos

conceitos de Tardif e Novoa.

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, com énfase na analise
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documental e bibliografica. Integram o corpus da investigacdo os projetos
pedagogicos, as matrizes curriculares e as ementas de disciplinas dos cursos de
licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa dos trés institutos federais de Minas
Gerais que oferecem o curso na modalidade presencial. Quanto a escolha das
instituicdes federais para analise, compactuamos com a visao de Lage ao optar por

analisar as instituicdes publicas:

A escolha de trabalharmos com instituicbes de ensino publicas
federais advém do necessario compromisso social dessas
universidades para com os direcionamentos  culturais
obrigatoriamente presentes no processo de ensino-aprendizagem, no
ambito da leitura e da literatura, nas escolas publicas de Educagao
Basica. Melhorando-se a formacdo dos alunos dos cursos de
Letras/licenciatura na universidade, melhora-se a qualidade do
professor de Lingua Portuguesa do ensino publico, o que legitima
socialmente a universidade. Permeia nessa escolha a nocao de
conhecimento como um bem publico (Lage, 2010, p. 37).

O desenvolvimento desta pesquisa seguiu as seguintes etapas: |i.
levantamento, leitura e analise da bibliografia tedrica sobre os conceitos de leitura
literaria, letramento literario, escolarizac&o da literatura, educacao literaria, praticas de
ensino, mediadores e articuladores de leitura, concepg¢des de literatura; ii.
levantamento de publicacbes académicas sobre o tema da pesquisa e seus conceitos
norteadores, para verificar o estado da arte; iii. levantamento, leitura e analise de leis
e demais diretrizes para o ensino de literatura no Brasil e para a formagao docente,
bem como de publicagdes acerca desses documentos; iv. coleta e analise dos projetos
pedagdgicos, das matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em Letras - Lingua
Portuguesa dos institutos federais que compdem o corpus desta pesquisa, bem como
das ementas de disciplinas referentes a literatura e pratica docente; v. redacdo das

analises.

O levantamento das publicagdes académicas que abordam os conceitos aqui
adotados se deu por meio de buscas principalmente nas bases de dados Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD), na Scielo, no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
Capes e no Google Académico. Para a selegao das publicagdes, foram utilizados os
seguintes termos de busca: formacéao de professores de lingua portuguesa/portugués;

formacao de professores de literatura; mediagdo/mediadores de leitura; articuladores
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de leitura; letramento literario; educacao literaria; ensino de literatura; novo ensino
médio; reforma do ensino médio; literatura no novo ensino médio; BNCC,; literatura na
BNCC.

Os documentos curriculares foram coletados em sua verséo final em setembro
de 2025, diretamente no site das instituicdes. As leis e demais diretrizes para o ensino
de literatura no Brasil foram coletadas no site oficial do Ministério da Educacéo e
subsidiaram a analise dos documentos curriculares, uma vez que 0s egressos dos
cursos deverdo atuar em consonancia com as leis e diretrizes oficiais vigentes. A
investigacao das ementas das disciplinas e da bibliografia sugerida possibilitou
compreender as perspectivas tedricas subjacentes que norteiam a formacgao docente
nessas instituigdes. A analise qualitativa das ementas permitiu ainda identificar a
presenca de temas como género, diversidade étnico-racial, questdes ambientais e
direitos humanos, bem como a abordagem de produgdes das culturas juvenis
contemporaneas, literaturas juvenis brasileiras, literatura indigena, literatura africana

de lingua portuguesa, afro-brasileira e latino-americana.

Foram analisados os dispositivos legais que regem a educagao e a formagéao
de professores no Brasil: Resolugdo CNE/CP N° 4/2024, que rege as licenciaturas; a
Resolugdo CNE/CES 18/2002, sobre a licenciatura em Letras; e a (Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, que traga diretrizes para a educagao basica, com o intuito
de compreender os fundamentos normativos e politicos que orientam a formacéao de
professores de lingua e literatura no Brasil e como eles influenciam as praticas

formativas docentes.

Esta tese esta estruturada em 4 capitulos, além das consideragdes finais. No
capitulo 1, sdo apresentadas a fundamentagao tedrica — com a discussdo sobre
formagao e saberes docentes; as definicbes de literatura, ensino de literatura e de
leitura literaria, mediagado de leitura e letramento literario — e a revisao da literatura
sobre o tema. No capitulo 2, sdo discutidas as leis e diretrizes sobre os cursos de
licenciatura em Letras — lingua portuguesa no Brasil e as diretrizes para o ensino de
Literatura no Brasil, especificamente sobre o ensino médio. Esse capitulo também
sera permeado pelas publicagdes académicas acerca do assunto. O capitulo 3 analisa
as bases legais para a educacio basica, nomeadamente, a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC. No capitulo 4, sao analisados, a luz da teoria abordada, os

documentos curriculares dos cursos de licenciatura em Letras das instituicbes que
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compdem o corpus da pesquisa. Para finalizar, serdo apresentadas as consideragdes

finais, as possiveis lacunas deste estudo e sugestdes para investiga¢des futuras.

Espera-se que esta pesquisa, a primeira sobre o tema no Programa de Pés-
Graduagao em Estudos de Linguagens do CEFET/MG, contribua para a discussao
sobre a necessidade de se reverter o descompasso entre documentos oficiais e
praticas institucionais; forneca subsidios para a discusséo sobre as leis e orientacdes
oficiais sobre o ensino de literatura no nosso pais e sobre a formag¢ao docente nos
institutos federais de Minas Gerais; auxilie docentes nas reflexdes sobre suas praticas
pedagogicas comparadas as orientagdes oficiais; contribua para a discussao sobre os

curriculos de Letras — Lingua Portuguesa e seu aprimoramento.
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CAPITULO 1 - FORMAGAO DE PROFESSORES E LEITURA LITERARIA

A formacgéo de professores pode ser compreendida como um processo cuja
complexidade decorre das multiplas dimensdes que o constituem: politicas,
pedagdgicas, culturais e subjetivas. Trata-se de um campo em permanente
construgdo, que requer revisdo e problematizagdo continuas, a medida que as
demandas educacionais se transformam. Mas o tema da formacédo docente nem

sempre foi objeto de estudos:

No decurso da historia, as universidades revelaram uma grande
indiferenca em relagado a formacéo de professores. Contrariamente a
outras profissdes (teologia, direito, medicina) que estao na origem das
universidades, a formagcao de professores foi sempre uma
preocupacao ausente ou secundaria (Névoa, 2017, p. 37).

Formar professores implica ndo apenas preparar profissionais para o exercicio
técnico da docéncia, mas promover sujeitos capazes de compreender criticamente os
contextos em que atuam e de intervir de modo reflexivo e ético diante dos desafios
impostos pela diversidade cultural, pela inclusdo e pelas desigualdades sociais. Além
disso, a formagao docente deve incorporar a analise das transformagdes tecnoldgicas,
sociais e politicas que incidem sobre a escola contemporanea, reconhecendo seus

efeitos na constituicdo dos saberes, das praticas e das identidades profissionais.

A reflexdo sobre a formagdo docente para o ensino de literatura exige
reconhecer que o cenario educacional contemporaneo € marcado, nos discursos
oficiais hegeménicos, por processos de desqualificacdo dos saberes escolares e de
precarizagao do trabalho docente, articulados a reducédo da centralidade da escola
como espago legitimo de transmissdo do conhecimento elaborado. Nesse contexto,
observa-se a valorizacdo de concepgbes pedagdgicas que tendem a minimizar o
papel do professor como mediador do conhecimento, ao mesmo tempo em que
ampliam expectativas de flexibilidade, adaptacdo constante e responsabilizacéo
individual pelo éxito dos processos educativos. No que se refere ao ensino de
literatura, esses processos se manifestam na recorrente subordinacdo da leitura
literaria a finalidades externas, como o desenvolvimento de habilidades genéricas, a

producdo de conteudos multimodais ou a abordagem de temas considerados
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socialmente relevantes, em detrimento da atencéo as especificidades da obra literaria.
O deslocamento do foco da mediagéo pedagdgica e do trabalho sistematico com o
texto fragiliza o lugar da literatura no curriculo escolar e limita a compreenséo de seu

potencial formativo.

Diante desse cenario, a formacéo inicial de professores de literatura assume
um papel decisivo, na medida em que deve oferecer condicbes para a apropriagcao
critica dos discursos curriculares e das politicas educacionais vigentes. Mais do que
preparar o futuro docente para aplicar prescricdes, trata-se de possibilitar a
compreensao das implicagbes pedagodgicas e politicas dessas orientagdes,
fortalecendo a atuacédo docente como pratica intelectual, fundamentada em saberes
especificos e comprometida com a defesa da escola como espago de formacéao

cultural e humanistica.

No contexto atual, caracterizado por rapidas transformacdes sociais e
tecnolégicas, os desafios enfrentados pelos professores sdao numerosos e
diversificados. A geracao de estudantes que hoje frequenta a escola esta imersa em
uma cultura digital caracterizada pela velocidade, pela fragmentagcdo da atencédo e
pelo consumo simultdneo de multiplas informacdes. Diante disso, a sala de aula
tradicional tende a parecer-lhes pouco atraente e desconectada de suas experiéncias
cotidianas, uma vez que nesse espago o tempo € rigidamente estruturado e o foco
recai, muitas vezes, sobre um unico tema durante longos periodos. Esse
descompasso evidencia a necessidade de repensar praticas pedagogicas e
estratégias de mediagdo que considerem as especificidades desses estudantes.
Assim, é desejavel que a formacédo docente va além da mera transmissao de
conteudos tedricos, incorporando uma abordagem critica e reflexiva que prepare os
professores para lidar com a heterogeneidade das salas de aula e as demandas
contemporaneas da educacao. Portanto, € pertinente examinarmos alguns conceitos

sobre a formacéao de professores e sobre ensino de literatura.

1.1 Formacgao e atuagao de professores — algumas reflexées sobre a atualidade

Varios elementos competem para a pratica cotidiana da profissdo docente: o
conhecimento académico, os conhecimentos prévios do docente e, principalmente,

sua interacdo com os alunos e com os demais atores escolares, conforme defende
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Tardif (2002). Dessa forma, o saber docente é constantemente construido,
desenvolvido, aprendido, aperfeicoado na propria pratica docente. Os saberes
docentes, segundo Tardif, sdo considerados saberes sociais, pois: sao
compartilhados por um grupo de profissionais que possuem uma formacao similar e
atuam dentro da mesma organizagao, enfrentando condicionamentos e utilizando
recursos comparaveis; sua posse e a utilizacdo dependem de um sistema que
assegura sua legitimidade e orienta sua definicdo e aplicagdo; sao centrados em
praticas sociais, sendo que o0 que os professores ensinam, bem como a forma como
ensinam, evolui ao longo do tempo em resposta as mudangas sociais; além de serem
adquiridos em um processo de constante construgao ao longo da carreira profissional,
no qual o professor aprende a dominar seu ambiente de trabalho e se integrar a ele.
Portanto, esses saberes, que constituem tanto o que sera ensinado quanto o saber
ensinar, caracterizam-se como uma questido de ordem social. Nessa perspectiva, a
formagao docente deve considerar, em todo o seu percurso, que o conteudo ali tratado
constituira sempre uma construgao e interagao continuas quando colocado em pratica

na sala de aula. Segundo o autor,

Noutras palavras, a Pedagogia, a Didatica, a Aprendizagem e o Ensino
sdo construgdes sociais cujos conteudos, formas e modalidades
dependem intimamente da histéria de uma sociedade, de sua cultura
legitima e de suas culturas (técnicas, humanistas, cientificas,
populares, etc.), de seus poderes e contrapoderes, das hierarquias
que predominam na educacéao formal e informal, etc. (Tardif, 2002, p.
14).

Ressaltamos que essa mesma assergao pode ser aplicada a literatura, cujos
conceito, valor e forma de abordagem sao construcdes sociais que variam a depender
da época e da cultura. Tardif argumenta a favor das conexdes entre o saber
profissional e os saberes das ciéncias da educacéo; os saberes dos professores e
suas relagdes com sua identidade, experiéncia de vida e trajetéria profissional; e suas
interagcdes com os alunos na pratica de sala de aula e com outros agentes escolares.
Assim, ele define os quatro pilares fundamentais dos saberes docentes: os saberes
da formacgao profissional — relacionados aos conteudos tedricos transmitidos pelas
instituicdes formadoras, destinados ao que ele chama de formacao cientifica ou
erudita, e a pratica de ensino; os saberes disciplinares — relacionados aos conteudos

a serem ensinados, as varias areas de conhecimento, como matematica, historia, etc.;
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0s saberes curriculares — certos saberes sociais considerados modelos de cultura
erudita selecionados e definidos pela instituicido escolar, que os transforma em
conteudos curriculares; e os saberes experienciais — desenvolvidos e aprimorados na
pratica cotidiana. No caso especifico do ensino de literatura, essa articulagao entre
saberes torna-se ainda mais complexa, pois exige do docente ndo apenas dominio de
teorias literarias, mas também sensibilidade para mobilizar seus saberes experienciais
e formativos na mediagao da leitura junto aos alunos. Assim, refletir sobre a formagao
do professor de literatura a luz dos saberes docentes propostos por Tardif permite
reconhecer que a mediacao da leitura demanda uma formacgao que integre dimensoes

tedricas, culturais e experienciais.

Sobre a formacao profissional dos docentes, Tardif (2002), com base em
Widden et al. (1998), observa que os futuros professores passam anos envolvidos em
uma formacgao predominantemente tedrica, organizada em disciplinas escolares. Essa
etapa €, em geral, seguida ou acompanhada por estagios supervisionados que visam
a aplicagao pratica do que foi aprendido. No entanto, ao iniciarem sua atuagcao
docente, esses profissionais muitas vezes percebem uma desconexao entre os
conhecimentos teodricos adquiridos e as exigéncias concretas da pratica pedagdgica
cotidiana. Em funcao disso, Tardif questiona qual é o papel do professor na definicao
e selecao dos saberes transmitidos pela escola, qual a sua fungédo na produgao dos
saberes pedagogicos e se os saberes profissionais docentes se resumiriam aos
oriundos das ciéncias da educagao ou das doutrinas pedagogicas. Contudo, o proprio
autor ressalta o diagndstico desalentador de que, na pratica, “o saber dos professores
(...) parece residir unicamente na competéncia técnica e pedagdgica para transmitir
saberes elaborados por outros grupos” (Tardif, 2014, p. 35). Essa constatagao, além
de reduzir a fungdo docente a uma tarefa meramente reprodutiva, enfraquece a
identidade profissional e esvazia o sentido formativo mais amplo do trabalho do

professor.

Lage (2010) corrobora essa visdo de Tardif (2002) ao apontar que o trabalho
com praticas de leitura literaria na formagao de licenciados em Letras evidencia um
aspecto central: a qualificacao do professor de Literatura no Ensino Superior. Ambos
convergem ao apontar que a formacédo docente enfrenta o desafio de superar a
dissociagao entre o conhecimento teérico fragmentado e as exigéncias concretas da

pratica pedagdgica.
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Portanto, a pratica deveria estar intrinsecamente aliada a teoria desde o inicio
da formacdo docente, ndo se limitando a uma acéo proxima a conclusdo do curso,
uma vez que a pratica docente é constituida ndo apenas pelos conhecimentos tedricos
adquiridos na formacao superior. Nas atividades de interagcdo humana, como é o caso
da docéncia, a pratica profissional é intensamente determinada por suas experiéncias
prévias. Toda a trajetéria do docente, suas experiéncias pessoais, familiares,
escolares, profissionais com os alunos e com os demais atores escolares o definem e
o delineiam profissionalmente. Sobre a presengca desses aspectos nos projetos
pedagogicos dos cursos de licenciatura em Letras, Bunzen (2019) afirma que “De
forma geral, tenho percebido que existe historicamente uma grande dificuldade dos
projetos pedagdgicos de tais cursos articularem conhecimentos tedricos e
conhecimentos da profissdo docente, da praxis da sala de aula e da gestao escolar”
(In: Aguiar e Santos, 2019, p. 363). Diante desse contexto, torna-se fundamental
investigar em que medida os projetos pedagdgicos das licenciaturas em Letras
incorporam essa integracao entre teoria, pratica e as experiéncias que moldam a

identidade profissional do docente.

Névoa, um dos principais referenciais no campo da formacao de professores,
também defende que a formacdo docente vai muito além da aquisicdo de
conhecimentos tedricos/disciplinares e pedagdgicos que, na maioria das vezes, sao
os definidores dos curriculos das licenciaturas: “estes dois tipos de conhecimento [...]
tendem a ignorar um terceiro género de conhecimento, absolutamente decisivo para
formar os professores: o conhecimento profissional docente.” (N6voa e Vieira, 2017,
p. 36). O pesquisador alerta que o professor da educagao basica, detentor de um
conhecimento especifico, inerente a quem atua na pratica docente e resultante da
reflexdo coletiva entre os professores, ndao tem voz na esfera da formacgao de futuros
docentes nem na pesquisa académica, tampouco tem participacdo na discussao e
elaboracao de leis e diretrizes educacionais. Resta-lhe apenas a dimensao pratica,
subjugado a aplicagao de teorias formuladas por outros. E o professor, segundo ele,
nao pode ser resumido a essa dimensao, corroborando o que defende Tardif (2002,
p. 235): “os professores sao vistos como aplicadores dos conhecimentos produzidos
pela pesquisa universitaria, pesquisa essa que se desenvolve, a maioria das vezes,
fora da pratica do oficio de professor”. Assim, fica evidente que reduzir o professor a

mera aplicagao pratica de teorias alheias desconsidera a complexidade da docéncia
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e reforca a distancia entre a pesquisa académica e a realidade cotidiana do ensino,

conforme apontado por Tardif (2002).

Névoa advoga pela criagao de parcerias entre as instituicbes de ensino superior
e as escolas de educacgao basica e defende os programas de residéncia docente.
Ademais, o autor argumenta que a formagao de professores € uma etapa fundamental
para a construcao da profissdo docente, pois € nesse contexto que se estabelecem
as bases para a identidade profissional. A formacado deve capacitar os professores
nao apenas para ensinar, mas também para se afirmarem como profissionais
autbnomos, capazes de participar criticamente na definicdo e evolugdo da propria

profissao docente.

Em suma, Tardif e Névoa confluem na defesa de que os docentes possuem um
saber que vai além daquele adquirido nas instituicdes formadoras e que n&do pode ser
ensinado por elas, um saber pratico, social, compartilhado. Entretanto, esse saber ndo

€ contemplado na formacgao de futuros docentes:

Se assumirmos o postulado de que os professores sao atores
competentes, sujeitos ativos, deveremos admitir que a pratica deles
nao é somente um espago de aplicagdo de saberes provenientes da
teoria, mas também um espaco de producéo de saberes especificos
oriundos dessa mesma pratica (Tardif, 2002, p. 234).

A auséncia dessas trés dimensdes essenciais nos curriculos — os saberes e
conhecimentos tedricos, pedagogicos e o conhecimento profissional docente — leva
Névoa a considerar a formacao superior insuficiente: “Regra geral, a formacgao inicial
€ da responsabilidade das universidades. Hoje, € impossivel ignorar que as
universidades, so por si, ndo sdo capazes de assegurar uma adequada formagao
profissional dos professores” (Névoa, 2022, p. 13). Nesse sentido, a fragilidade na
articulagao entre teoria, pratica e saberes profissionais torna a formagao universitaria

insuficiente para atender as complexas demandas da docéncia.

E importante reconhecer que muitos docentes do ensino superior que atuam
na formacdo de professores ndo passaram pela vivéncia do cotidiano escolar que
caracteriza a realidade para a qual formam futuros docentes. Nao raramente, esses
profissionais transitam da graduagdo — por vezes em cursos de bacharelado,

passando pelo mestrado e o doutorado — para a docéncia em cursos de licenciatura,
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atuando na formacgdo de futuros professores. Desse modo, uma parte dos
licenciandos é preparada por um corpo docente que, em medida significativa, ndo
desenvolveu os saberes experienciais da educagao basica, o que pode comprometer

a sua formacéao.

Os professores que estao sendo formados agora irdo atuar pelas préximas 3
ou 4 décadas. Diante de um cenario que tem apresentado tantas e tdo rapidas
mudangas sociais, tecnoldgicas, culturais, torna-se pertinente mencionar o
questionamento de Névoa e Vieira (2017, p. 31): “Como preparar professores para um
mundo que sera tao diferente do nosso que nem sequer conseguimos imaginar como
sera? Para uma educacao que tera poucas semelhangas com a realidade atual?”.
Essa provocacado nao comporta respostas prontas, tampouco solu¢des imediatas, e a
presente pesquisa nao se propde a oferecé-las. Contudo, reconhecer a pertinéncia da
questao é, por si sO, um passo fundamental para pensar a formacao docente. Fato é
que os rumos da propria atuagao docente estdo em risco, visto que, na atualidade, o
professor vem perdendo seu protagonismo nos documentos oficiais norteadores do

ensino basico e da formagao docente, como veremos no capitulo seguinte.

Em conferéncia realizada na UFMG, em 2023, N6évoa chamou atencéo para um
aspecto que considera alarmante no debate sobre a formacgao docente: o desuso da
palavra professor, frequentemente substituida por termos como facilitador, tutor ou
gestor. Segundo o autor, essa substituicdo terminolégica ¢é sintomatica do
enfraquecimento da presenca institucional, estruturada e reconhecida da profissao
docente, o que compromete seu papel na transformacdo da educagdo. Em outra

entrevista no mesmo ano’, ele reitera:

Ha muitos discursos perigosos que parecem inovadores e modernos,
mas que desgastam a profissdo. Designam os professores por
facilitadores, organizadores, conselheiros, tutores, mediadores,
gestores, colaboradores, animadores, e muitos nomes mais. E preciso
dizer sem hesitagdes: um professor é um professor. Ponto final. [...]
Nao ha transformacado da educacao sem ser com os professores e
pelos professores (Névoa, 2023).

Com essa afirmacéao enfatica, Novoa reforca a importancia do reconhecimento

1 Anténio Névoa: professores para libertar o futuro. Entrevista concedida a Paulo de Camargo,
publicada em 28/07/2023. Disponivel em: https://revistaeducacao.com.br/2023/07/28/antonio-novoa-
professores-futuro/
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da centralidade do professor nos processos de transformacao educacional. Essas
reflexdes nos convidam a examinar com mais atenc¢ao o proprio conceito de curriculo,
uma vez que o emprego pelos documentos oficiais de termos como facilitador ou
gestor no lugar de professor ndao configura apenas uma questdo semantica, mas
representa uma mudanca conceitual profunda: o curriculo deixa de reconhecer o
docente como sujeito intelectual, formador e mediador do conhecimento, e passa a
concebé-lo como um executor de praticas prescritas ou um mero gestor de
aprendizagens. Se o professor € progressivamente afastado de sua fungéao intelectual
e formadora e reduzido a condicdo de executor de praticas prescritas e de teorias
formuladas por outros, temos uma questao fundamental: quem passara, nas proximas
décadas, a ocupar o lugar de formulador das teorias e de praticas pedagdgicas? Isso
nos conduz a outra questao, igualmente inquietante: o poder de definir o que é ensinar
e 0 que € aprender sera deslocado para outras instancias de controle e producao de
saber, geralmente situadas fora do espago escolar e da propria docéncia. Nesse
cenario, os prescritores das praticas e formuladores das teorias tendem a ser
representantes de agéncias governamentais, organismos internacionais, fundagdes
privadas, empresas de tecnologia educacional e centros de pesquisa vinculados a
interesses econ6micos e politicos especificos. Em longo prazo, isso pode
comprometer a autonomia docente, a diversidade pedagdgica e a propria fungao

social da escola enquanto espaco publico de formacéo critica e emancipatoria.

Essa mudanga terminologica reflete uma transformacao curricular de carater
ideoldgico, que prioriza uma logica tecnicista e instrumental, alinhada a politicas de
padronizagao e de controle dos processos educativos, e ndo uma formagao de uma
perspectiva critica, voltada a produgao de saberes e a reflexdo sobre o ensino. Assim,
discutir o curriculo &, também, discutir qual concepcao de professor e de docéncia

esta sendo legitimada.

E a que exatamente estamos nos referindo quando falamos de curriculo? Ao
que parece, ndo ha uma definicido concludente para o termo, visto se tratar sempre
de uma construgéo social. Por sua etimologia, curriculo deriva de curriculum, que em
latim significa correr. Por extensao, significa um caminho [a ser] percorrido. No
contexto educacional, o termo comumente se refere ao caminho a ser percorrido por

alunos e professores, abrangendo conteudos e métodos. Segundo Sacristan,
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O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens
necessarias das criangas e dos jovens, que tampouco se esgota na
parte explicita do projeto de socializagdo cultural nas escolas. E uma
pratica, expressao, da funcao socializadora e cultural que determinada
instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas
ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagodgica
desenvolvida em instituicbes escolares que comumente chamamos
ensino (Sacristan, 2000, p.15).

Assim definido, um curriculo ndo se refere apenas ao documento que contém
as orientagdes a serem seguidas pelas instituicdes de ensino. Ele € o préprio discurso,
a propria ideologia que orienta as escolhas a serem seguidas por estas instituigdes,

conforme afirma Lucia Teixeira, em entrevista a Aguiar e Santos:

um curriculo, ou uma orientacao curricular, € um ato de discurso e,
portanto, esta articulado a um contexto sécio-histérico. Todo
documento regulador serve a um projeto de Estado, a uma concepgao
de pais, a uma compreensao da fungao da escola e dos papéis sociais
de professor e aluno (Aguiar e Santos, 2019, p. 369).

Ao definir o curriculo, apresentam-se também as fung¢des atribuidas a propria
escola e as formas especificas como elas sdo abordadas em determinada instituicdo
ou modalidade de educagéo. Para Sacristan (2000), isso ocorre porque 0s curriculos
variam conforme o nivel de ensino, ja que cada etapa apresenta finalidades sociais
especificas e esta vinculada a contextos historicos e pedagdgicos particulares, além
de resultarem de disputas e negociacgdes entre distintos interesses que incidem sobre
o sistema educacional em determinado momento. Ao mesmo tempo, funcionam como
meios para a realizagdo dos propoésitos educacionais estabelecidos
institucionalmente. Ou seja, segundo o autor, o curriculo sera sempre o reflexo das

crencgas e valores dos grupos dominantes.

Para Tomaz Tadeu da Silva (2005), o curriculo constitui, necessariamente, uma
escolha dentro de um conjunto mais amplo de saberes e conhecimentos. Isso significa
que, ao definir o que deve ser ensinado, alguém ou um conjunto de pessoas faz
escolhas que refletem determinados valores, interesses e concepgdes de
conhecimento, configurando, portanto, um campo de disputa, significado e produgao

de subjetividades.
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O curriculo é, portanto, um campo de producéo de significado estreitamente
vinculado as relagdes de poder. Assim, a escola ndo € um local neutro de transmisséo
de conhecimento, mas um ambiente que, por meio de processos invisiveis, ensina
ideologia e molda a subjetividade e a conduta dos estudantes para o mundo social,
reforcando as estruturas de poder existentes. Ao escolher o que ensinar, também
escolhemos: que identidades seréo valorizadas, que culturas ganharéo espaco, que
grupos sociais serao representados. Por isso, o curriculo ndo trata s6 de conteudos,

mas também de identidade e poder.

Nas teorias do curriculo, entretanto, a pergunta "o qué?” nunca esta
separada de uma outra importante pergunta: “o que eles ou elas
devem ser?" ou, melhor, "o que eles ou elas devem se tornar?". Afinal,
um curriculo busca precisamente modificar as pessoas que vao
“seguir" aquele curriculo (Silva, 2010, p. 15).

Podemos afirmar que os curriculos das instituicbes de ensino superior se
consolidam por meio do Projeto Politico-Pedagogico do curso, da grade ou matriz
curricular e das ementas das disciplinas. Nesses documentos, estdo definidos os
conteudos e caminhos a serem percorridos pelos atores dessas instituicdes, além de
estarem implicitos as concepgdes de ensino, os propésitos do curso e o perfil do
egresso. Sobre o projeto pedagdgico dos cursos de Letras no Brasil, Lucia Teixeira

assinala que:

Trata-se, primeiro, de definir uma concepcéao da area de Letras, de sua
fungao social, do contexto socio-historico em que o curso se inscreve,
com suas implicagdes profissionais e politicas. A formacao tedrica, a
discussao metodoldgica e a pratica surgem, assim, como um modo de
pensar a sociedade e de definir a fungao social de um professor de
linguas hoje. Essa é a questdo de fundo, que precisa atravessar
curriculos e cursos (in: Aguiar e Santos, 2019, p. 375).

Algumas pesquisas brasileiras discutem a formagao do docente com base na
analise do curriculo, no projeto pedagogico dos cursos, nas disciplinas voltadas ao
ensino de literatura e nas leis e diretrizes nacionais?. Segabinazi (2016), por exemplo,
apresenta um panorama das leis e textos orientativos sobre o ensino de literatura para

o0 ensino médio no Brasil para embasar a discussdo e analise sobre o ensino de

2 Aguiar, 2013; Antunes, 2015; Carvalho 2012; Aguiar e Suassuna, 2020; Silva e Dantas, 2021; Dias,
Uzéda e Gomes, 2017; Rodrigues, 2022
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literatura nos cursos de Letras e sua inter-relacdo com a educacgao basica, destacando
as politicas publicas e orientagbes curriculares como propulsoras de um “novo”
sistema de ensino no século XXIl. A pesquisadora apresenta questionamentos a
respeito da formagao do professor de literatura e sua correlagdo com as orientagoes

do ensino de literatura para o ensino médio.

Franco (2010), pautada na analise do discurso francesa, examina a influéncia
da formacao académica na pratica dos professores de literatura na educagao basica,
investigando “qual a imagem de docente em Literatura o egresso da disciplina ‘Pratica
de Ensino de Literatura’ constréi, apds a conclusao desta” e conclui que as vivéncias
e os professores de literatura que esses alunos tiveram ao longo de sua trajetoria
escolar influenciam mais na formagao da imagem de docente de literatura do que a

prépria disciplina do curso de Letras.

Segabinazi e Lucena (2020) defendem que transformacgdes significativas na
formagao do professor de Letras, particularmente no que tange ao ensino de literatura,
podem ser efetivadas a partir da reformulacao do Projeto Pedagdégico de Curso (PPC).
Com base na analise comparativa entre os PPCs de 2006 e 2019 do curso de Letras
da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), as autoras evidenciam que a integragao
entre os componentes de lingua e literatura, desde o inicio da trajetéria formativa,
associada a reestruturagao dos estagios supervisionados e a criagao de disciplinas
voltadas a leitura literaria, a escrita criativa e ao letramento digital, constitui um avancgo
concreto no fortalecimento da pratica docente. Elas ressaltam, ainda, que a ampliacéo
da carga horaria destinada as atividades praticas e a aproximagao entre universidade
e escola — por meio de agdes como rodas de conversa e eventos formativos com
professores supervisores — contribuem para uma formagaéo mais coerente com as
demandas reais da docéncia, superando a fragmentagcdo teorico-metodoldgica e
permitindo que os licenciandos compreendam os sujeitos e contextos educativos com
0s quais atuardo. As autoras enfatizam ser preciso “estreitar as distancias que
separam componentes curriculares especificos, do campo mais teérico, com praticas
do ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa e Literatura, dentro e fora de espacgos
escolares” (Segabinazi; Lucena, 2020, p. 531), reforcando a importancia de articular
teoria e pratica como eixo estruturante da formacgao inicial de professores. Essa
perspectiva vai ao encontro das contribuicbes de Tardif e Novoa, conforme citado

anteriormente, ao reconhecer que a constituicdo da profissionalidade docente exige a
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mobilizacdo de saberes multiplos, construidos na articulagdo entre a formacao

académica, a pratica pedagogica e a reflexao critica sobre o fazer docente.

Penna (2007) propde uma reflexdo sobre o papel da interdisciplinaridade na
formacgao do professor de literatura e discute alternativas para a implementacao dessa
abordagem baseada nas Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras,
fundamentada pelos estudos culturais — que ampliam a concepcao de literatura,
abarcando producbes culturais diversas —, e destacam a necessidade de
compreender essas producdes culturais na contemporaneidade em seus diversos
aspectos: sociais, histéricos, comunicacionais, etc, visto que as disciplinas dos cursos
de Letras, em grande parte, abordam apenas o canone literario. Ela discute ainda os

termos interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade:

acreditamos ser possivel a curto prazo, por exemplo, abrir os
curriculos para multiplas disciplinas optativas, de diversos campos
disciplinares, permitindo que o futuro professor de literatura busque,
no seu trajeto de formagao, atender aos seus proprios anseios e
questionamentos, ou as necessidades apontadas por sua experiéncia
de vida ou profissional (Penna, 2007, p. 138).

Cruz (2016), em sua tese, cujos sujeitos de pesquisa foram alunos e
professores dos cursos de Letras da Universidade Federal do Rio Grande (UFRG) e
professores em atividade nas escolas estaduais do municipio, analisou as relagoes
existentes entre orientagdes curriculares, legislagcdo vigente, habitos de leitura,
formacédo docente, formagdo académica e praticas de ensino e pesquisa de cada
grupo pesquisado, procurando evidenciar possiveis desequilibrios e cotejar a proposta
metodoldgica da universidade com a pratica de escolas secundarias. A pesquisadora
apresenta ainda uma importante questao: “Como se explica o descompasso entre os
discursos da academia e dos documentos norteadores baseados na LDB e a realidade
das praticas concretas realizadas nas escolas?” (Cruz, 2016, p. 19). Ressalto que
essa foi uma das questdes basilares que incitaram a proposi¢cao da presente pesquisa,
como ja foi destacado na introducdo deste trabalho. Embora tal inquietagdo se
constitua como ponto de partida para a investigagdo, cumpre salientar que nao se
procedeu a analise das praticas pedagodgicas em si, mas sim das proposi¢coes

formativas que visam a preparacgao para a atuagcao docente no ambito dessas praticas.
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1.2 Ensino de literatura na sociedade do utilitarismo

A literatura, ao longo da histéria, ocupou lugares de grande prestigio cultural.
Ja foi entendida como uma forma privilegiada de erudi¢cao, associada ao saber das
elites letradas; como a expressao mais elevada da linguagem humana, capaz de
explorar ao maximo suas potencialidades estéticas, simbdlicas e comunicativas; e
como um dos modos mais antigos de transmissdo de conhecimento, preservando
valores, memorias e visbes de mundo em diferentes sociedades, ainda que nao
tivesse um propdsito pedagogico explicito. No entanto, no contexto brasileiro, a
educacao tem sido orientada por documentos oficiais nos quais a literatura vem
progressivamente perdendo espaco. Por isso, torna-se necessario investigar as
possiveis razdes que tém contribuido para a redugao da presenca da literatura na
educacao basica e, possivelmente, também no ensino superior. Além disso, é
fundamental discutir o valor da literatura, sua fungao social e, consequentemente, os

motivos pelos quais ela deve figurar na educacgao basica.

A discussao sobre as definicdes de literatura e sua importancia na formagao
escolar foi amplamente explorada em minha pesquisa de mestrado (Santos, 2012).
Tal discuss&o é valida, pois, como bem destaco, “E preciso, antes de tudo, que o
professor tenha em mente uma definicdo clara sobre a importancia da literatura na
formagao do individuo. Sem isso, restar-lhe-a somente um trabalho sem um alvo a
que acertar” (Santos, 2012, p. 20). Se para o docente a fungao da leitura literaria &
apenas fruicdo, ela ndo precisa ser matéria de ensino (Cosson, 2023), ficando o papel
dele reduzido a selecéo de livros e obras para sugerir aos alunos. Se, por outro lado,
ela serve como base para continuar fixando conteudos gramaticais, perde-se todo um
rico cenario a ser explorado, seja pela analise da estrutura do texto, da selecao
vocabular ou de construgdes sintaticas e de figuras de linguagem, do contexto de
producao, que também ndo devem constituir um fim em si, mas que sao algumas das
possibilidades de exploracéo do texto, ou para a construcio de sentidos “na interacao
responsiva e ideoldgica entre texto, leitor e contexto sociohistoérico e cultural” (Amorim
e Souto, 2020, p. 116). Talvez pelo préprio fato de os professores, em grande parte,
e durante muitas décadas, usarem a leitura literaria como base para outros fins, que
poderiam ser atingidos com textos utilitarios, cotidianos, ela tenha perdido o seu status

de disciplina e tenha sido relegada a outro plano nos documentos oficiais. Nao se
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pode excluir ainda a possibilidade de que a dificuldade de uma definicao clara para a
funcao da literatura, por sua aparente inutilidade, possa ser o fator responsavel por
essa tentativa de sua aniquilagdo no curriculo escolar, uma vez que nao ha espaco

para o inutil no mundo capitalista.

A reducéao da literatura nos curriculos escolares pode ainda ser sintoma de um
processo mais amplo: a transformacéo da escola em um instrumento de preparacao
para o mercado, em detrimento de sua fung¢ao formadora mais ampla e humanizadora,
como interpreta Cechinel (2020). Em vez de promover a construgdo do pensamento
critico, a autonomia dos sujeitos, o convivio com a diversidade e 0 acesso aos saberes
historicamente acumulados, a escola passa a ser pressionada a garantir eficiéncia,
produtividade e insercao competitiva dos alunos na vida profissional. Nesse contexto,
areas como a literatura, cuja contribuicdo escapa a parametros estritamente utilitarios,
vao sendo progressivamente esvaziadas e deslegitimadas. Em uma sociedade que
demanda consumo imediato e solugdes rapidas, a leitura literaria perde seu papel
central na formacdo do pensamento critico e na abertura a alteridade, sendo
marginalizada em prol de um curriculo voltado para a competitividade e a
sobrevivéncia econémica. Em um ambiente educacional que prioriza a eficiéncia e a
aplicabilidade imediata, a funcdo da escola é, precipuamente, “instrumentalizar os
alunos, prepara-los para a entrada no mercado de trabalho, algo que a literatura nao
s6 nao faz, como por vezes coloca-se até mesmo como um obstaculo para esse fim”
(Cechinel, 2020, p. 36). Como a leitura literaria requer um tempo considerado
"improdutivo" para sua recepcao, tempo esse que se tornou escasso ou inviavel, sua
abordagem é muitas vezes reduzida a resumos, adaptagdes e outros produtos que
evitam o contato direto com o texto original. Também Lage (2017) corrobora essa

visao:

A sociedade de hoje € uma ameaca para a literatura, pois, em toda
parte, € o instrumentalismo estreito que reina, é o discurso da
adaptacédo e da utilidade momentanea que prevalece. Como justificar
a presenca da disciplina literatura na escola, se a prépria sociedade
pragmatica a esmaga? (Lage, 2017, p. 72).

Sobre a formagao humana propiciada pela leitura literaria, conforme defendido
por Candido, Todorov, Jauss, Paulino, Cosson entre outros, Cechinel (2020)

argumenta que, diante dessa reducgao da literatura a um mero objeto de consumo,
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muitas vezes rapido e adaptado, torna-se improvavel sustentar a ideia de que ela
contribui significativamente para a formacao integral do individuo. O autor salienta que
esse fendbmeno do apagamento das artes na educagao basica e até mesmo superior
nao € exclusividade do Brasil e que isso se deve principalmente ao fato de a educacgao

estar servindo cada vez mais a uma ideologia utilitarista e mercadoldgica.

Assim como outras formas de arte, a literatura n&o tem uma utilidade em si,
mas, paradoxalmente, constitui-se extremamente necessaria a formagao do cidadao.
Mas, como e/ou por que algo sem fungdo, sem utilidade pratica, figuraria nos
curriculos escolares para contribuir para a formagado humana? Na sociedade atual,
que tende a valorizar sobretudo aspectos utilitaristas, para que serviria a literatura?
Qual seria a fungédo que fundamentaria e justificaria a presenga da literatura no ensino
meédio, por exemplo, quando ela ndo se prestaria mais a alfabetizacao e lapidacao da
escrita? Nao seria mais a formacao do gosto pela leitura, uma vez que o aluno se
encontra na etapa final da educagdo basica. Tampouco a preparagdo para o
vestibular, visto que o ENEM apresenta questdes interpretativas que nao requerem
leitura prévia de alguma obra e n&o abordam aspectos constitutivos do texto literario
(Fischer et al. 2010; Luft, 2014; Oliveira e Souza, 2021; Savi, 2023; Lopes, 2024).

Dessa forma, a literatura enfrenta um desafio significativo em manter sua
relevancia nos espacos institucionais, situacdo sobre a qual Cechinel apresenta a
seguinte ponderacdo, assinalando a possivel saida encontrada nos documentos

oficiais:

sem uma reflexdo consistente a respeito de seus (n&o) lugares, a
literatura coloca-se como mercadoria a disposi¢ao de uma apropriagao
mais pragmatica [...] talvez a literatura s6 possa sobreviver
institucionalmente, em uma cultura de mercado, a partir de certa
“espetacularizagdo de si”, ou melhor, oferecendo-se também como
produto por meio de promessas redentoras ou autoelogiosas que em
muitos casos beiram licdes extraidas diretamente de manuais de
autoajuda[...] quando desacompanhada de frases de efeito ou mesmo
de um utilitarismo ainda mais vulgar, a literatura tende ao
desaparecimento institucional, pois sua “inutilidade” é flagrante e
incontornavel (Cechinel, 2020, p. 36-7).

Sem uma reflexao profunda e consistente sobre o papel da literatura, ela corre
o risco de ser reduzida ao status de mercadoria, disponivel para consumo pratico e

imediato, sem aprofundamento critico. Para sobreviver nesse contexto



36

mercadoldgico, a literatura teria que se transformar em algo que atraia o publico
oferecendo promessas que a valorizem de forma superficial ou pragmatica,
promessas essas muitas vezes semelhantes as de manuais de autoajuda —
afirmando que a literatura tem o poder de aproximar pessoas ou ajuda-las a viver
melhor. Sem esse apelo emocional ou utilitarista, ela tende a ser marginalizada nas
instituicdes, porque sua “inutilidade” para fins imediatos e pragmaticos fica evidente,
e o sistema institucional ndo a mantém, pois ndo a vé como um “produto” que gera

retorno imediato ou mensuravel.

Em uma sociedade que estimula a exteriorizagao de si, como se percebe pelas
redes sociais, a literatura propde a introspeccéao, a interiorizagao, o recolhimento, a
mobilizagao de experiéncias e conhecimentos particulares. Cechinel apresenta alguns

argumentos em “defesa” da inutilidade da literatura:

A literatura ndo nos ajuda a achar um emprego nem nos capacita para
um trabalho ou profissao; a literatura ndo nos torna "melhores" nem
nos “"humaniza", pelo menos ndo no sentido pragmatico
costumeiramente associado a esses termos; por fim, a literatura
certamente ndo nos ensina a viver; talvez possamos, inclusive, dizer
o contrario, isto &, que a literatura muitas vezes confunde ou nos faz
estranhar o nosso modo de viver, colocando duvidas ali onde havia
convicgdo, muito embora nem mesmo isso seja um trago dela
constitutivo (Cechinel, 2020, p. 37).

Apesar da constatacéo inicial desalentadora, o autor pondera que o papel
humanizador da literatura vem do modo como ela desafia as convengdes da cultura
contemporanea — permeada por estimulagdes rapidas e superficiais, como o consumo
de informacgdes e entretenimento por meio de videos curtos —, oferecendo assim uma
experiéncia mais profunda e reflexiva, ndo apenas de si, mas também do outro. A
utilidade da literatura para ele viria, paradoxalmente, da subversao provocada por ela
ao desafiar a ideia de que tudo deve ter uma utilidade pratica e produzir efeitos
pragmaticos e mensuraveis no mundo, permitindo uma reflexdo mais livre, que néo se
subordina aos critérios de eficacia imediata ou de funcionalidade imposta. Essas
concepgdes propostas pelo autor, se postas em pratica, contribuiriam
verdadeiramente para a formacado de alunos criticos, capazes de entender e
aproximar tanto a realidade social que os cerca quanto a “realidade” imposta pelos

discursos formativos oficiais. Entretanto, cremos estarmos longe de uma pratica
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docente igualmente subversiva, que mostre esses vieses aos alunos.

Dessa forma, parece ser necessario estabelecer objetivos concretos e também
mais adequados aos textos das bases legais, para justificar a presencga da literatura

no ensino. Gomes aponta que:

Para que a literatura se mantenha como disciplina especifica, deve-se
supor que haja um nucleo de conhecimentos a ser transmitido e que
essa transmissdo seja legitimada como parte importante do
conhecimento do processo de formacéo da identidade nacional e da
memoria cultural (Gomes, 2023, p. 75).

Essa é a funcdo comum que ha décadas fundamenta a manutencdo da
literatura na educacado basica, principalmente no ensino médio. Certo é que a
permanéncia da literatura na educagao basica e, sobretudo, no ensino médio, se
justifica para a consolidagdo do processo de desenvolvimento das habilidades de
leitura literaria, abarcando todas as praticas de leitura j4 acessadas no ensino
fundamental, acrescidas de conteudos e estratégias de leitura até entdo néo
explorados. Ademais, sabemos que a escola é o principal lugar, e muitas vezes o
unico, em que o aluno tem acesso a literatura. Por isso, a importancia de sua

abordagem nesse espaco.

Cechinel também apresenta uma perspectiva que justificaria a abordagem do

literario na escola:

literatura é "estranhamento" (ostranenie), um modo organizado de
agredir ou violar o caminho automatizante que a vida cotidiana impde
a nossa relagdo com as formas linguisticas. Se, por um lado, a nossa
tendéncia no dia a dia é lidar com os objetos de maneira habitual,
inconsciente ou mesmo acelerada, a forma literaria é aquela que nos
faz frear e olhar para as coisas como se pela primeira vez,
estranhando o que se nos apresentava até entdo como familiar
(Cechinel, 2020. p. 24).

Esse exercicio do estranhamento, legado do formalismo russo, pode nos tirar
do automatismo cotidiano e nos fazer enxergar o mundo com novos olhos. A depender
da concepcéo de literatura adotada pelo professor, ela adquire diferentes funcoes e,
consequentemente, requer diferentes abordagens. Sendo assim, as praticas

pedagdgicas para o ensino de literatura deveriam sempre estar embasadas nas
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distintas concepgodes de literatura e seu ensino. A formagéo do aluno de graduagao
em Letras referente a literatura sera fundamental para consolidar a forma como ele a

abordara em sua pratica pedagdgica.

Convém lembrar que o ensino de literatura, na atualidade, tem como objeto
central o desenvolvimento da competéncia literaria, por meio de praticas que
contribuam para o letramento literario dos alunos, com vistas a sua emancipacgao
como leitores, mesmo apds o término da educacao basica. Desse modo, a tarefa do
professor consiste em orientar os estudantes a realizar uma leitura propriamente
literaria dos textos (Cosson, 2023). A introducdo da expressao leitura literaria nas
producdes académicas, nos documentos orientadores oficiais e nos manuais didaticos
marca uma mudanga de paradigma no ensino: o foco passa a ser no ensino de
literatura com base efetiva na leitura das obras e, consequentemente, com foco no

leitor.

Por letramento entende-se o uso social de textos diversos que circulam
cotidianamente, conforme definido por Soares (1997); a apropriagao do texto literario
pelo aluno, possibilitando uma experiéncia distinta frente ao texto, ampliacdo dos
sentidos e estabelecimento de relagées com a realidade, como defendido por Cosson
(2014, 2016); ou ainda, conforme Paulino e Cosson (2009), “o processo de
apropriacao da literatura enquanto construgao literaria de sentidos” (Cosson, 2021,
p.172). A partir da definicao de letramento proposta por Soares, Paulino (1998, p. 117)
conceitua o leitor literariamente letrado da seguinte forma: “[...] seria aquele que
cultivasse e assumisse como parte de sua vida a leitura desses textos, preservando
seu carater estético, aceitando o pacto proposto e resgatando objetivos culturais em

sentido mais amplo [...]".

O letramento literario pode ser entendido como um processo que visa a
desenvolver nos estudantes ndo apenas a capacidade de ler e interpretar textos
literarios, mas também a apreciagao, a compreensao critica e a sensibilidade estética
em relagdo a literatura, visando a formagao de um leitor capaz de dialogar com as
obras literarias em sua profundidade, compreendendo seus contextos historicos,
culturais e sociais. Em suma, o objetivo é formar leitores capazes de apreciar a
literatura em toda a sua complexidade e de reconhecer o seu valor intrinseco,

independentemente de sua aplicabilidade imediata.

Na sociedade atual, existem diversos mediadores de leitura literaria e espagos
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para essa pratica. Entretanto, a escola continua sendo o unico local de acesso a
literatura para boa parte da populacdo. Nela, a mediacdo pode se dar de variadas
formas, como circulos de leitura, feiras literarias, oficinas de leitura, conversas com

escritores, encenacdes de textos, hora da leitura na escola, entre tantas outras.

O professor, como mediador de leitura, atua como um elo entre o texto e o
leitor, em prol da ampliacdo das habilidades de leitura, até que o leitor possa realizar
essa pratica de maneira autbnoma. Mediagdes literarias bem conduzidas favorecem
que a literatura cumpra sua funcao formativa, contribuindo para o desenvolvimento
estético, ético e critico dos alunos, ao ampliar o imaginario e seus repertorios culturais,
agucar a sensibilidade, estimular a reflexao e possibilitar a leitura da realidade por
diferentes angulos. Em contrapartida, mediagbes inadequadas tendem a reduzir a
leitura a atividades superficiais, desvinculadas da fruicdo, da reflexdo critica, do
engajamento subjetivo e de seu potencial educativo, o que pode prejudicar o processo

de formacao leitora e diminuir o interesse dos alunos pela leitura.

Cosson (2009, p. 26) adverte que “Os livros [...] jamais falam por si mesmos. O
que os fazem falar sdo os mecanismos de interpretacdo que usamos, e grande parte
deles sao aprendidos na escola”. Para isso, é importante que o professor, como um
mediador de leitura, tenha concepgdes claras sobre o seu objetivo de trabalho com a
leitura literaria, sobre os conceitos, pressupostos tedricos e ideoldgicos com os quais
opera. Essas concepgoes, definidoras do trabalho docente, sdo oriundas de suas
experiéncias pessoais com a leitura literaria, sejam na escola ou fora dela, e, em
grande parte, de sua formacgéo inicial. Por ser a universidade a instituigdo incumbida
dessa formacgao, cabe analisar de que maneira ela propde essa formagao, com quais
conceitos de literatura os professores estdo operando nos cursos de graduagao em
Letras, quais as disciplinas relacionadas a literatura e ao ensino de literatura presentes

na matriz curricular dos cursos, o que sera feito no terceiro capitulo.

Para uma mediag¢ao adequada, o professor precisa, antes de tudo, ser também
um leitor. Um professor que nao tenha tido a pratica da leitura literaria em casa, a
partir de exemplos familiares; que nao teve acesso direto a leitura literaria durante sua
formagao basica e/ou superior, visitando apenas a teoria literaria e fragmentos de
obras ilustrativas das correntes de analise tedrica; enfim, que ndo tenha se constituido
leitor em algum momento, provavelmente apresentara uma atuagéo pratica com base

na sua experiéncia e no seu nao entendimento sobre a importancia da leitura literaria
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(Carrijo, 2022; Godoy e Galizia, 2021). Essa discussao torna-se ainda mais pertinente
considerando que o Parecer CNE/CP N° 4/2024, que embasou a Resolugdo que
dispbe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de licenciatura,
sinaliza uma importante mudanca nos ultimos anos no perfil socioeconémico das

pessoas que ingressam na carreira docente:

Sao jovens que, principalmente pelas restricées financeiras, tiveram
poucos recursos para investir em agoes que lhes permitissem maior
rigueza cultural e acesso a leitura, cinema, teatro, eventos,
exposigdes, viagens etc. (Brasil, 2024a, p. 10).

Considerando que as experiéncias prévias de leitura sdo determinantes na
constituicdo do leitor que se tornara professor, esses dados suscitam uma questao
fundamental: que perfil de docentes de literatura estaremos formando, se muitos
chegam ao curso superior com pouca vivéncia leitora e, durante a graduacgao, dispéem

de tempo limitado para ampliar esse repertorio?

As praticas de leitura no contexto escolar ndo devem se limitar a simples fruicao
ou apenas a abordagem tedrica sobre a literatura, dissociadas do envolvimento direto
e profundo com a obra em sua totalidade. A formagao superior em Letras para o
ensino de literatura deve contribuir para o desenvolvimento de mediadores de leitura,
pois a acdo do mediador pode ser decisiva para 0 sucesso ou o insucesso do leitor
que se deseja formar. Por sua importancia, o tema formagao de professores de
literatura com foco na mediacdo da leitura tem sido abordado por muitos

pesquisadores, como Lucia Teixeira, que argumenta:

S6 sera um professor capaz de despertar nos alunos o prazer e a
inquietacdo decorrentes da leitura literaria aquele que souber
compreender o funcionamento do discurso da literatura, conhecer sua
histéria e puder articular a producao literaria ao desenvolvimento
social e histérico da humanidade (/n: Aguiar e Santos, 2019, p. 375).

Felix e Pinheiro (2021, p. 87) alegam ser “necessario um processo formativo
que permita ao mediador atingir seu publico-alvo, que o capacite a construir uma
competéncia leitora”. Essa formagdo é fundamental para munir o mediador de
habilidades necessarias para ndao apenas apresentar textos, mas também para

engajar os leitores de maneira eficaz, ajudando-os a desenvolver uma competéncia
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leitora critica e profunda. A competéncia leitora, nesse contexto, é entendida como a
capacidade de interpretar, analisar e dialogar com os textos de forma significativa,

indo além da compreenséo superficial.

Segabinazi (2016), em sua tese, defende que o professor € o ator principal no
processo de formacao de leitores através da literatura. Sua pesquisa revela as
concepgdes e praticas pedagogicas relacionadas ao ensino da leitura literaria,
evidenciando tanto os éxitos quanto os desafios encontrados pelos professores na
formacéao de leitores, e constata, através de entrevistas com alunos, que a recepgao
da literatura por parte deles esta intrinsecamente relacionada a forma como o

professor a apresenta.

Algumas pesquisas apontam para o fato de que a mediacdo em sala de aula
muitas vezes ndo tem aproximado o aluno da pratica de leitura, pouco contribuindo
para a formacéo de leitores. E o0 que se constata pela pesquisa de Castanho (2012)
que, em sua dissertagcao sobre a formacao de professores em cursos de Letras em
instituicdes de ensino superior dos estados de Sao Paulo e Parana, com uma vasta
revisao de literatura, aponta que os estudos e publicacdes cientificas da area atestam
o despreparo do docente para atuar na educacao basica, sendo a universidade, de
certa forma, omissa na formacao dos docentes para o ensino de literatura; que os
cursos de Letras tém formado professores nao leitores, os quais por sua vez formam
alunos nao leitores; que a atuagao do docente em sala de aula, por vezes, acaba por

distanciar o aluno da pratica de leitura de literatura.

Corroborando essas constatagbes, Neitzel, Pareja e Santos (2022), que
analisaram como ocorre a mediacdo do texto literario no curso de Letras de uma
universidade do sul do Brasil e o impacto dessa mediagdo na formagéao do futuro

professor, afirmam:

Pesquisas [...] apontam que, ainda no século 21, ha um descompasso
entre a formacgao do(a) futuro(a) professor(a) de Lingua Portuguesa e
Literatura e a formacao leitora na educacgéao basica, pois as mediagdes
de leitura do literario em sala de aula nem sempre dao espaco para a
leitura e, muitas vezes, confundem-se com o estudo da historiografia
literaria ou de seu resumo. [..] as atitudes adequadas
do(a)professor(a) no manejo com o texto literario sdo aquelas que
aproximam o(a) leitor(a) do livro, que provocam nele(a) desejo pela
leitura, que abrem as possibilidades de interlocugédo com o texto, que
possibilitam a fruicdo (Neitzel, Pareja e Santos, 2022, p. 162).
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Elas asseveram que a postura do mediador é fundamental para o fracasso ou
sucesso das praticas de leitura na escola, podendo “instaurar um espaco de abertura
ou de limitagdo do texto literario”, e ressaltam a grande influéncia que a formagao
académica do professor de lingua portuguesa exerce sobre sua pratica. Todavia,
apesar de terem encontrado esses dados na revisdo de literatura, as autoras
constataram algo positivo na investigagao proposta por meio de grupo focal. Os alunos
participantes da pesquisa demonstraram que a professora responsavel pela disciplina
oportunizou “aos(as) académicos(as) a apreciagao do texto literario como objeto
estético e artistico” (Neitzel, Pareja e Santos, 2022, p. 160), tendo contribuido,

aparentemente, para a educacéao estética dos futuros formadores de leitores.

Brandileone e Moraes (2021) analisam a importancia do professor na mediagéo
da obra literaria, ressaltando a relevancia da formacao inicial e continuada do docente
de literatura para a efetivacao de praticas de leitura literaria em sala de aula, tendo
como foco o carater humanizador da literatura. As autoras defendem a necessaria
articulacdo de conteudos curriculares a temas contemporaneos, “com destaque para
questdes que envolvem grupos marginalizados, entendidos em sentido amplo” (p.
258). Aqui, aponta-se mais uma questao a ser analisada nas matrizes curriculares do
corpus desta pesquisa: as universidades inserem as tematicas contemporaneas nas

disciplinas de literatura?

Outros fatores concorrem para a formacgao de leitores, além da mediagao da
leitura e das concepgdes sobre a fungéo da leitura literaria. Lage e Santos listam os
principais problemas relacionados ao ensino de literatura encontrados por elas e

outros pesquisadores:

desinteresse dos jovens pela leitura literaria em razdo do modo como
é ofertada nas escolas; presenga dominante do livro didatico nas aulas
de literatura; auséncia de obras literarias e foco centrado na
periodizacao literaria; mitificacdo do texto literario, dando-se a ele
status de distingdo; descompasso existente entre as obras literarias
indicadas e as expectativas e possibilidades de leitura dos alunos
(Lage e Santos, 2022, p. 1556).

Algumas dessas questdes, especificamente na etapa do ensino médio, se
sobressaem: o foco apenas em obras do canone literario em detrimento das nao
candnicas e a abordagem quase sempre historiografica e biografica da literatura. O

desafio das praticas de leitura literaria reside no equilibrio entre as abordagens
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socioldgica, historiografica, biografica, estrutural, linguistica e de fruigdo, uma vez que
frequentemente um desses aspectos é privilegiado em prejuizo dos demais. Embora
seja indiscutivelmente necessario em determinadas analises contextualizar a obra
social, histérica e culturalmente, a pratica ndo deve se restringir a essa perspectiva,

nem tampouco limitar-se a ela de forma recorrente. Cosson afirma que

0 ensino da literatura na escola solicita a oferta de uma leitura
sistematica e sistematizada dos textos literarios. E ébvio que, nessa
sistematizagao, entra uma pluralidade de saberes literarios de cunho
analitico, critico, tedrico, histérico, comparatista etc., tendo em mente
as disciplinas que estudam a literatura. Mas esses saberes nao sao
um fim em si mesmos, assim como nao o é a analise literaria, que é
apenas uma das formas possiveis [...] de praticar a leitura literaria na
escola (Cosson, 2023, p. 108).

Sobre as praticas de leitura literaria, Zambra propde: “apostamos em uma aula
de literatura que explore esses trés principais aspectos (artistico, sécio-historico-
cultural e linguistico), a fim de despertar o interesse dos alunos para as multiplas
camadas de compreensdo que pode suscitar um texto literario” (2022, p. 21). Tal
proposta aponta para uma formacao leitora que transcende a simples apreciacao do
texto, incentivando uma leitura que envolva a analise dos aspectos formais e a

interpretacdo das multiplas vozes e significados que a literatura pode oferecer.

A prevaléncia do estudo de obras e autores candnicos e as praticas de ensino
com base na cronologia e na contextualizagéo social e histdrica sdo demasiadamente
influenciadas pelos livros didaticos. Esse material, amplamente utilizado na educagao
basica, tende a organizar o conteudo literario de forma linear, priorizando uma
abordagem historicista que privilegia escolas literarias e autores considerados
classicos, em detrimento da diversidade literaria contemporéanea e de produgdes de
minorias culturais. Essa estrutura acaba limitando o trabalho com a literatura, uma vez
que se volta mais para a transmissao de informacdes sobre contextos e estilos de

época do que para a experiéncia estética e interpretativa dos textos.

Nesse sentido, uma formacao docente sdlida é essencial para que o professor
desenvolva um olhar critico sobre os materiais didaticos e tenha autonomia para
adapta-lo a sua pratica. Um corpo docente bem preparado possui fundamentacao

tedrica consistente sobre letramento literario, mediagcdo de leitura e praticas
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pedagogicas que vao além do que é proposto nos livros didaticos, possibilitando a
compreensao dos limites e potencialidades dos materiais disponiveis e uma
abordagem que privilegia a leitura como experiéncia e construgdo de sentidos,

dialogando com os interesses dos alunos e com as demandas contemporaneas.

1.3 Formacgao docente e literatura: mediagao, conhecimento e democracia

E emblematico que os documentos oficiais venham reduzindo,
simultaneamente, o lugar do professor e o da literatura, como mencionado nas se¢des
anteriores e conforme sera discutido mais detalhadamente no capitulo seguinte.
Nesse contexto, as consideragdes de Maria Amélia Dalvi (2018a, 2018b, 2021), sob a
perspectiva da pedagogia teorico-critica, a respeito da desqualificagdo da literatura e
do trabalho docente nos discursos hegemonicos atuais norteiam as discussdes desta

secao e as conclusdes parciais do capitulo.

Dalvi aponta que um dos problemas centrais das politicas e praticas
contemporaneas de ensino de literatura reside na redugao do trabalho com textos
literarios a um conjunto de estratégias de leitura padronizadas, como ativar
conhecimentos prévios, inferir, localizar e antecipar informacgdes, etc. Essas
estratégias substituem a mediagdo docente, a historia literaria, a critica, a teoria
literaria e a propria experiéncia estética. Ou seja, elas passam a ser tratadas como se
fossem suficientes para formar leitores, o que Dalvi considera um equivoco, pois o
ensino literario perde densidade, complexidade e fungado formativa, alinhando-se a
uma concepcgao instrumental de leitura que esvazia o papel da escola e da mediagao

docente na transmissdo do conhecimento elaborado.

Ao privilegiar essas estratégias de leitura e metacogni¢cdo, as politicas
educacionais deslocam o foco do conhecimento para o desempenho, o que ela
identifica como parte de uma légica neoliberal. Para Dalvi, o problema nao esta no
uso de estratégias de leitura ou de procedimentos metacognitivos, mas no fato de que,
quando colocados no centro do ensino de literatura, eles substituem conhecimentos
propriamente literarios e empobrecem a formacao. Tomadas como suficientes, essas
estratégias deslocam a teoria, a critica e a historicidade dos textos, reduzindo o ensino

a operagdes técnicas. Além disso, integram um movimento politico que transforma a
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escola em espaco de treinamento e desempenho, contribuindo para o apagamento do
professor e para o esvaziamento da literatura enquanto saber escolar. Esse
esvaziamento compromete a propria possibilidade de formacdo humana mediada pela

cultura escrita.

Na perspectiva de Dalvi, o ensino de literatura esta diretamente implicado na
constituicdo de um repertorio cultural comum, condicdo indispensavel para a
comunicagao intersubjetiva que sustenta a vida social. Os textos literarios, produzidos
e apropriados em razao de necessidades estéticas, expressivas, reflexivas, evasivas
ou ludicas, s6 cumprem plenamente sua fungéo quando inseridos em um processo de
criacdo e recepgao que pressupbe uma base compartiihada de linguagem e
referéncias. Essa base nado se limita ao dominio da lingua portuguesa, mas inclui um
conjunto de conhecimentos, procedimentos e atitudes historicamente produzidos e
socialmente partilhados, que permitem aos sujeitos compreender, interpretar e

elaborar sentidos:

A literatura ¢é, historicamente, uma dimensao privilegiada da
criatividade, questionamento, resisténcia, problematizacdo. Sua
abertura e sua generosidade com o processo de produgdo de sentidos
devem ser mobilizadas para sofisticar nossa inteligéncia, nossa
emocao e nossa sensibilidade, para complexificar e lancar adiante
nossa vida intra e intersubjetiva. Nao faz sentido que ela, a literatura —
com toda a sua complexidade constitutiva e com sua fluidez que
escapa as definicdes e circunscrigbes limitadoras — ndo seja central,
fundante, estruturante, nuclear em nossos processos de educacao
(Dalvi, 2018a, p. 19).

Diante desse cenario, ela questiona quem, sen&o a escola — sobretudo por
meio da literatura —, podera assegurar essa linguagem comum e esse acervo cultural
partilhado, necessario tanto para a experiéncia literaria quanto para a participacao
social e democratica. Ela pondera que individuos provenientes de familias social e
economicamente privilegiadas podem recorrer a meios privados — como tutores,
cursos, viagens culturais, bibliotecas particulares — para adquirir esse capital cultural.
No entanto, para a maioria da populacéo, especialmente os menos favorecidos social
e economicamente, a escola publica € praticamente o Unico espaco onde esse

repertorio pode ser sistematicamente construido.

Reiterando a necessidade humana pelo ficcional e reconhecendo o poder que
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tem a ficcgdo de desestruturar/reestruturar nossa (des)organizagéo interior, a leitura
literaria nos vincula ao grande projeto de construgao coletiva que é a humanidade. E
a desqualificacao da educacao literaria enfraquece a formacéo critica, esvazia o papel
do professor e diminui as possibilidades de transformacédo social. Em todo esse
processo, estdo sendo desqualificados a literatura como campo de saber; o ensino
como processo de mediacdo e sistematizagado; a figura do professor como sujeito
intelectual e politico e a escola como espaco de formagdo humana critica e

emancipadora.

Diante dessas ponderagdes, Dalvi (2018) conclui que nao apenas a literatura
esta sendo esvaziada: é a propria possibilidade de formagdo democratica que esta
sendo sabotada, uma vez que a democracia pressupde a capacidade de dialogar,
negociar e construir significados coletivamente. Afinal, ndo & possivel conceber uma
sociedade democratica composta por individuos que nao tenham condi¢cdes de
compreender a realidade e, menos ainda, de discutir sobre ela. Essas condigdes sao
possiveis a partir de um repertério comum — linguagem, conceitos, sistema conceitual,
metalinguagem, enfim, repertorio de leitura. E a leitura literaria, ao trabalhar com a
plurissignificagdo e exigir a negociagdo de sentidos, estimula a capacidade de
interpretar, argumentar e considerar diferentes perspectivas, habilidades
fundamentais para a construgao coletiva de significados em sociedades democraticas

e indispensaveis ao debate publico.

A pesquisadora propde outro questionamento pertinente: quem se beneficia
com essa situacao? A desqualificagao da educacao literaria interessa a quem teme o
pensamento, o debate, o confronto, a organizagéo coletiva e a liberdade consciente;
a quem prefere uma populagéo desinformada, incapaz de argumentar e de confrontar
o poder. Interessa a quem lucra com a alienacéo cultural e com a perpetuagao da
I6gica da dominag&o e a quem quer minar as condigdes de existéncia da democracia,

baseada em sujeitos formados, criticos e ativos.

A democracia necessita que saibamos produzir e negociar sentidos —
os textos literarios, com sua maxima plurissignificacdo, se lidos e
discutidos intersubjetivamente com o propdsito de debater posicoes
enunciaveis e questionaveis, nos ENSINAM aquilo que é o
fundamento do viver-com (Dalvi, 2018, p. 30).

Como consequéncias negativas desse processo de esvaziamento, temos a
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perda: do acesso da populagao ao repertério comum que permite participar do debate
publico; da capacidade de argumentar, de comparar, de reconhecer contradi¢coes e
de dialogar com diferentes pontos de vista; e da formagao da consciéncia histérica,

social, politica e estética dos sujeitos.

No capitulo seguinte, analisamos a legislagao acerca da educagao basica, da

formagao superior de modo geral e da formagédo em Letras de modo especifico.
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CAPITULO 2 - MARCOS LEGAIS DA FORMAGAO EM LETRAS

A analise da formacéo inicial de docentes para o ensino de literatura exige o
exame dos dispositivos normativos que orientam a organizagdo dos cursos de
licenciatura em geral, a estrutura especifica da licenciatura em Letras e as prescri¢coes
curriculares que regem o trabalho do professor na educagao basica. Dessa forma,
este capitulo aborda trés documentos centrais da educacao brasileira: a Resolucéo
CNE/CP n° 4/2024, que estabelece as diretrizes gerais para todas as licenciaturas; a
Resolugdao CNE/CES n° 18/2002, que regulamenta especificamente os cursos de
Letras; e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que define as
aprendizagens essenciais a serem asseguradas aos estudantes e orienta diretamente

a atuacdo docente na educagao basica.

A opcéo por essa sequéncia decorre da necessidade de partir do marco mais
abrangente, que organiza a formacado docente de modo geral, avancar para as
diretrizes particulares que configuram a formacdo em Letras e, posteriormente,
examinar as prescrigdes curriculares que orientam o exercicio profissional do futuro
professor. Os trés documentos serdo analisados apds a apresentagao de um breve

histérico sobre a origem dos cursos de Letras no Brasil.

2.1. A criagao dos cursos de Letras no Brasil

A criacdo das faculdades de Letras no Brasil iniciou na década de 1930, “com
vistas a formar professores, antes oriundos de escolas normais ou de seminarios
cristdos, para o Ginasio e o Colégio, que haviam se expandido” (Luft, 2014, p. 105).
Os cursos surgem, por exemplo, na USP (1934), na UFRJ (1939), na UFBA, na UFMG
e na UFRGS (1941), e na UFPE (1950).

Em 1939, surgiu o conhecido esquema 3+1, no qual os futuros docentes
cursavam trés anos de conteudos especificos da area (como Letras, Historia,
Matematica) e apenas um ano de disciplinas pedagogicas, alocadas ao final do curso.
Esse formato deixou a formagdao pedagodgica em segundo plano e reforgou a
separacao entre teoria e pratica. Essa configuracédo evidencia a distincdo entre uma

formagao pedagogica concebida como mero requisito legal e aquela entendida como
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componente estruturante da licenciatura. No primeiro caso, as disciplinas pedagdgicas
sao posicionadas de forma periférica e tardia, dissociadas dos conteudos especificos
e desprovidas de fungao articuladora no percurso formativo. No segundo, a formagao
pedagdgica orientaria o curso desde o inicio, integrando saberes e praticas e
conferindo unidade ao processo de profissionalizacdo docente. Essa diferenca define
se o futuro professor sera formado apenas como especialista em conteudos ou como
educador capaz de integrar saberes, praticas e finalidades proprias da docéncia.
Apesar das inumeras criticas e das discussdes académicas sobre a necessidade de
integrar melhor os conhecimentos especificos e os pedagdgicos, a estrutura das
licenciaturas permaneceu marcada pelo dualismo entre conteudo e didatica até
meados da década de 1990. Essa heranca histérica, contudo, continua no centro das
discussdes que orientam as normativas atuais para a formacao de professores, que
buscam justamente enfrentar e superar essa fragmentagcdo. Como exemplo, a
Resolugcao CNE/CP N° 04/2024 estabelece que o estagio curricular deve ser iniciado
no primeiro semestre do curso e desenvolvido ao longo de toda a formacao, condigao

necessaria para que cumpra adequadamente sua finalidade.

Entre 1939 e 1971, o Brasil organizou oficialmente os cursos superiores que
formariam professores — os cursos de Pedagogia e as licenciaturas — e, ao mesmo
tempo, manteve e fortaleceu o modelo das Escolas Normais, responsaveis pela
formagado de professores para o ensino primario. A reforma educacional de 1971
reestruturou o sistema escolar brasileiro em 1° grau, que passou a reunir o antigo
primario e o ginasio, e em 2° grau, correspondente ao antigo colegial. A partir de entéo,
a formacéo dos docentes para as quatro ultimas séries do 1° grau e para o 2° grau
deveria ocorrer em nivel superior, por meio de cursos de licenciatura curta, com trés

anos de duracao, ou de licenciatura plena, com quatro anos (Saviani, 2009).

Em 2017, a Lei 13.415 determinou que “os curriculos dos cursos da formacgao
de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC-
Educacao Basica)”. Com a homologag¢ao da BNCC, em 2018, na qual consta que “A
primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a revisao da formacéo inicial
e continuada dos professores para alinha-las a BNCC” (p. 21), o Conselho Nacional
de Educacéo (CNE) revisou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagéo pedagogica para

graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagado continuada,
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resultando na Resolugdo CNE/CP n°2/2019 (Brasil, 2019). O intuito desta reviséo foi
contemplar os aspectos definidos pela BNCC para a formacédo de docentes, sob a
justificativa de que é necessario “desenvolver um conjunto de competéncias
profissionais que os qualifiquem para uma docéncia sintonizada com as demandas

educacionais de uma sociedade cada vez mais complexa” (Brasil, 2019, p. 01).

Com a implementagdo da BNCC e a promulgac¢ao da Resolugdo CNE/CP n°
4/2024, surge a necessidade de analisar as implicagdes desses marcos legais para
os cursos de licenciatura em Letras, em particular no que diz respeito a formacgao de

docentes para o ensino de literatura.

2.2 As diretrizes gerais para as licenciaturas — a Resolugdao CNE/CP n° 4/2024

A formacgao superior destinada a atuacao na Educagao Basica encontra-se
atualmente regulada pela Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educacéo Escolar Basica (cursos de licenciatura,
cursos de formagao pedagdgica para graduados nao licenciados e cursos de segunda

licenciatura).

Essa resolugao configura-se como resultado de um conjunto de fatores, entre
0s quais se destacam as criticas substanciais dirigidas a Resolugdo CNE/CP n° 2, de
2019, até entdo vigente, e que definia as Diretrizes Curriculares Nacionais e instituia
a Base Nacional Comum (BNC-Formagao) para a Formacao Inicial de Professores
para a Educacao Basica. O intuito da resolucédo de 2019 era contemplar os aspectos
definidos pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC para a formacado de
docentes, sob a justificativa de que era necessario “desenvolver um conjunto de
competéncias profissionais que os qualifiquem para uma docéncia sintonizada com
as demandas educacionais de uma sociedade cada vez mais complexa” (Brasil, 2020,
p. 01). Conforme o Artigo 2° da Resolugdo CNE/CP n°® 2/ 2019, a formacéo dos
docentes passava a seguir a concepgao pedagogica baseada no desenvolvimento de
competéncias e habilidades propostas pela BNCC. A cada competéncia para os
alunos prevista na BNCC, corresponde uma competéncia docente. Dessa forma, o

documento previa para os docentes dez competéncias gerais e doze especificas,
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estas ultimas divididas em trés dimensdes — |I. conhecimento profissional; Il. pratica
profissional; e |Ill. engajamento profissional —, tendo cada dimensdo quatro

competéncias, as quais, por sua vez, se desdobram em sessenta e duas habilidades.

A formacgao inicial de professores, antes da promulgacdo da Resolugao
CNE/CP n° 2/2019, era orientada pela Resolugdo CNE/CP n°® 2/2015. A substituigao
dessa normativa pela resolucdo de 2019 gerou debates no campo educacional,
principalmente em relagao as diferentes concepgdes de formacado docente presentes

em cada documento. A aprovagao da resolucao de 2019 se deu

sob inumeras criticas das instituicdes de ensino superior e das
entidades da area de educacido que, em documento conjunto, ainda
na fase de discussao da proposta, solicitaram o seu arquivamento por
representar uma ‘desconfiguracdo dos cursos de formacdo de
professores’ (Felipe, 2020, p. 1).

A Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 adotava uma abordagem pragmatica e
utilitarista, com um percurso unico de formacdo que reduzia a flexibilidade e a
autonomia das instituicbes formadoras. Ao que parece, o objetivo das licenciaturas
nao era mais formar professores com uma compreensdo abrangente de uma area
especifica do conhecimento para atuarem como mediadores entre esse conhecimento
e os alunos. Em vez disso, a formagao estava focada em preparar esses docentes

para implementar as diretrizes estabelecidas pela BNCC.

Destaca-se que a Resolucdo CNE/CP n°® 2/2019, no inciso VIII do Art. 7°,
utilizava o termo mentoria para se referir ao acompanhamento ou orientacdo do
professor durante o processo de estagio do licenciando. Embora o termo remeta,
etimologicamente, a ideia de alguém que inspira, estimula, cria ou orienta, seu uso
tem se popularizado sobretudo no campo do empreendedorismo. Essa escolha
vocabular evoca a reflexao proposta por Novoa (2023) sobre o apagamento simbalico
da palavra professor e, consequentemente, da figura do professor, conforme discutido

no capitulo anterior.

Costa, Mattos e Caetano (2023) analisaram as implicagdes da resolucao de
2019 para a universidade publica e para a formagao docente e constataram que a
formagdo de professores vem sendo progressivamente reduzida a um carater
instrumental, direcionada a suprir as demandas impostas pelo capital. Eles destacam

que “A regulagao do curriculo faz parte de um processo mais amplo que envolve as
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relagbes econdmicas, politicas e culturais estabelecidas na sociedade (...) ou seja, é
uma estratégia para regular a subjetividade dos sujeitos” (Costa, Mattos e Caetano,
2023, p. 04).

Também Diniz-Pereira teceu criticas a Resolugcdo CNE/CP n° 2/2019:

Esta Resolugdo, autodenominada BNC-Formacgao, (...), plagiou
reformas educacionais de outros paises orientadas por organismos
internacionais (ver Diniz-Pereira, 2024), reestabeleceu, de um modo
ainda mais explicito e estruturado do que em 2002, a chamada
“pedagogia das competéncias” e, finalmente, vinculou, também de
maneira clara, a revisdo da formacdo docente a implantagcdo do
curriculo nacional — a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Diniz-Pereira, 2025, p. 5-6).

Além de todas as criticas, o contexto da Pandemia de Covid-19 dificultou a
implantacao das diretrizes impostas pela resolucdo de 2019. O proprio Parecer
CNE/CP n°® 4/2024, que embasou a Resolugdo CNE/CP n° 4/2024, menciona, em

varios momentos, as criticas ao documento de 2019:

dada a polissemia em que a expressao “competéncia” é empregada,
bem como ao viés econbmico e politico expresso em sua definigao,
muitas s&o as criticas ao conceito de competéncia no contexto das
reformas para a formacao de professores. Ha, desde os anos de 1990,
um movimento de denuncia e resisténcia aos pressupostos
econdmicos e ideolégicos em que as politicas estdo sendo gestadas
(Brasil, 2024, p. 3).

O parecer registra também que a adogéo da pedagogia por competéncias levou
a “comunidade académica e entidades ligadas a formagdo docente (...) a
manifestarem preocupacao com as possibilidades de se negligenciar os fundamentos
do conhecimento educacional nos desenhos curriculares reformulados” (Brasil, 2024,
p. 6). Em outro momento, o parecer reitera essa critica e menciona ainda o préprio

processo antidemocratico de construcao das diretrizes de 2019:

O foco do documento, organizado em competéncias, reacendeu o
debate em torno da reducao do professor como um mero reprodutor
técnico da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ademais, a
concepcao de formagdo e educacdo presentes nas Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2015 haviam sido debatidas e anuidas pelas
entidades educacionais e cientificas, processo que nao ocorreu com
as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2019 (Brasil, 2024, p. 8).
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Sem a pretensao de esgotar neste estudo todas as questdes que envolvem a
resolucdo de 2024, analisaremos a seguir alguns excertos do documento que se

relacionam a discusséao tedrica sobre a formacao docente.

A Resolugdo CNE/CP n°4/2024, buscando evitar a polémica acerca dos termos
competéncias e habilidades, adotou o uso da expressao “direitos e objetivos de
aprendizagem”, conforme § 1° do Artigo 2°: “A formacgéo inicial de profissionais de
magistério de que trata o caput deve garantir (...) direitos e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento dos estudantes (...)" (Brasil, 2024, p. 2, grifos proprios). Porém, a
BNCC ja explicitava que essas expressdes sao equivalentes, justificando que o
PNE/2014 utilizava a expressao “direitos e objetivos de aprendizagem” para se referir

ao que os estudantes deveriam alcangar:

Em 2017, com a alteragédo da LDB por forga da Lei n® 13.415/2017, a
legislacdo brasileira passa a utilizar, concomitantemente, duas
nomenclaturas para se referir as finalidades da educacéo:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e
objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do
Conselho Nacional de Educacéo,

nas seguintes areas do conhecimento [...]

Art. 36. § 1° A organizagdo das areas de que trata o caput e das
respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo com
critérios estabelecidos em cada sistema de ensino (Brasil, 2017, p. 12,
grifos do autor).

O argumento central é que esses termos nao sao contraditorios, mas sim
maneiras diferentes de designar um mesmo proposito. Embora a literatura académica
venha produzindo anadlises sobre essa resolugao (Casagrande et.al., 2025; Diniz-
Pereira, 2025; Cardoso da Silva e Campos Machado, 2025; Amorim et al., 2024;
Kleemann et al., 2025), foi o Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicbes de
Ensino Superior — ANDES-SN que inicialmente apontou de forma explicita a

permanéncia da pedagogia das competéncias:

A atual Resolugédo esta pautada pela matriz das competéncias e
habilidades para formacao de professores/as, pragmatista, utilitaria,
sem articulagao entre formacao inicial, formagao continuada e trabalho
docente, esvaziada de uma visdo critica da educacao e da sociedade
(ANDES-SN, 2024, p. 1).
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Cabe ressaltar que, uma vez que a BNCC estrutura a educacao basica e os
licenciandos atuardo nesse nivel de ensino, ndo se pode esperar uma formacao
superior que nao dialogue com a Base. A critica do ANDES-SN se apoia no Art. 7° da

resolucéo de 2024

Art. 7° As IES responsaveis pela oferta de cursos e programas de
formacao inicial em nivel superior de profissionais do magistério da
educagao escolar basica devem assegurar a integracdo da base
comum nacional ao seu PPC, articulado com PPl e com o PDI, de
modo a garantir:

Xl - a conexadao do curriculo de formacao com conteudos que
fundamentam e balizam as diretrizes curriculares para a Educacao
Basica (Brasil, 2024, p. 5).

A determinacao legal de articulagao entre a formagao inicial e as diretrizes da
educagao basica nao elimina, contudo, a necessidade de analise critica dos
pressupostos que orientam a BNCC. Ao contrario, ao exigir a integracdo da base
comum nacional aos projetos pedagdgicos de curso, a resolugéo de 2024 reforca a
centralidade desses documentos na organizagao da formagao docente, o que torna
ainda mais relevante a problematizacédo de seus limites, siléncios e implicagdes
pedagogicas. Assim, dialogar com a BNCC nao deve ser entendido como adesao
acritica as suas orientagdes, mas como um exercicio de leitura fundamentada que
permita ao futuro professor compreender as condicbes concretas de sua atuacao e
posicionar-se de modo consciente diante das prescrigdes curriculares que atravessam

o trabalho docente na educacéo basica.

O Art. 7°, em seu inciso XIX, prevé ainda

o estabelecimento e a formalizacdo de parcerias entre as IES e as
redes/sistemas de ensino e instituicbes que ofertam a Educacao
Basica para assegurar o planejamento, a execugcdo e a avaliagdo
conjunta das atividades praticas e do estagio curricular obrigatério
previstos na formacao do licenciando, garantindo:

(...)

g) a participacao dos licenciandos nas atividades de estudo, reflexao
e elaboragcdo da proposta pedagodgica das instituicoes de
Educacao Basica, nas reunides pedagogicas, nos momentos de
planejamento e reflexdo sobre as praticas pedagdgicas e nas
atividades desenvolvidas nos o6rgaos e colegiados de gestéao
democratica existentes na escola (BRASIL, 2024, p. 6).
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Ao prever a participacdo dos licenciandos em espagos como reunides
pedagogicas, momentos de planejamento e d&rgéos colegiados de gestao
democratica, a resolucido aponta para a importancia de inserir o futuro professor nos
processos de definicdo coletiva das praticas escolares. Essa diretriz, ainda que
voltada ao periodo de formacéo inicial, contribui para aproximar os licenciandos das
instancias em que se tomam decisdes pedagodgicas e institucionais, favorecendo a
compreensao da docéncia nao apenas como pratica de sala de aula, mas como
atividade que envolve a construcao do projeto educativo da escola. Essa perspectiva
corrobora a proposta de Novoa, ao reconhecer a importancia de integrar a formagao
inicial a pratica escolar e aproximar os futuros professores das dinamicas reais da

educacgao basica. Além da previsao dessa parceria, a resolugao estabelece no Art. 2°:

§ 4° A formacao inicial de profissionais do magistério da Educacgéo
basica devera ser organizada de forma a assegurar a socializagao
profissional inicial, mediante a construcdo e apropriacdo dos
conhecimentos necessarios ao exercicio da docéncia e a capacidade
de participar de modo ativo e critico nos processos de inovagao
educacional concernentes a profissdo docente (Brasil, 2024, p. 2).

Esse excerto reitera a importancia de se introduzir o futuro professor na cultura
e nas praticas da profissao, permitindo que ele construa sua identidade profissional
desde a formacao inicial. Além disso, refor¢a a necessidade de formar um profissional
capaz de refletir, propor mudancas e se engajar criticamente em processos de
renovagao da educagdo, como agente transformador da realidade escolar. Ainda no
viés da construcao da identidade docente, a resolugao traz como principios para a

formacéao de professores da educacéo basica, em seu Art. 5°:

IV - a articulagéo indissociavel entre a teoria e a pratica no processo
de formagdo dos profissionais do magistério, fundamentada no
exercicio critico e contextualizado das capacidades profissionais, a
partir da mobilizagdo de conhecimentos cientificos, pedagdgicos,
estéticos e ético-politicos, assegurados pela indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo e pela inser¢do dos licenciandos nas
instituicbes de Educacado Basica, espacgo privilegiado da praxis
docente;

V — o reconhecimento das instituicdes de Educacdo Basica como
instituicdes formadoras indispensaveis a formagao do licenciando e de
seus profissionais como agentes fundamentais no processo de
socializagao profissional (Brasil, 2024, p. 3).
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Essa orientacédo dialoga com as ponderagbes de Tardif e de Novoa ao
considerar que a identidade docente se constrdi no contato com o ambiente escolar e
com outros atores do processo educativo e ao valorizar os saberes especificos do
professor e sua participagdo ativa na socializagao profissional, superando a
concepgao de que o docente seria apenas transmissor de conhecimentos produzidos

externamente. Outros principios apontados pela resolu¢do merecem destaque:

VII - a existéncia de um projeto formativo nas IES estruturado a partir
de bases tedrico-epistemologicas, estéticas, ético-politicas,
metodoldgicas e técnico-pedagogicas com carater transformador,
emancipador e humanizador e que reflita a especificidade e a
multidimensionalidade da formagao dos profissionais do magistério da
educacgao escolar basica, assegurando organicidade ao trabalho das
diferentes unidades que concorrem para essa formacgao;

(...)

IX - a compreensao de que profissionais do magistério da educagao
escolar basica sdo agentes motivadores e impulsionadores de
formacédo e transformagdo das identidades, sociabilidades e dos
repertorios culturais dos seus estudantes e o reconhecimento desta
relevancia nos PPC das licenciaturas (...) (Brasil, 2024, p. 4).

Os incisos destacam que a funcdo do professor ultrapassa a simples
transmissao de conteudos escolares, enfatizando seu carater multidimensional, e que
essa relevancia deve ser explicitamente reconhecida nos Projetos Pedagogicos dos
Cursos de licenciatura. Esses principios enunciados reforgam uma concepg¢ao que
reconhece o professor como sujeito intelectual e culturalmente situado, cuja atuagao
incide sobre dimensdes que extrapolam o dominio técnico do ensino. Ao exigir que os
PPCs explicitem essa compreensdo, a resolucdo impde as licenciaturas o
compromisso de estruturar propostas formativas coerentes com a complexidade do
trabalho docente, o que envolve a articulagao entre fundamentos tedricos, escolhas

pedagogicas e concepgdes de cultura, formagao e escola.

Dentre as varias expectativas formativas do egresso, elencadas no Art. 10,
destaca-se o inciso XX: “demonstrar conhecimento e, sempre que possivel, colaborar
com o desenvolvimento de pesquisas cientificas no campo educacional de maneira a
refletir sobre sua propria pratica docente e aplicar tal conhecimento em sua pratica”
(Brasil, 2024, p. 8). Esse inciso dialoga diretamente com as concepg¢des de Novoa e
Tardif acerca da identidade profissional docente. De um lado, aproxima-se da defesa

de Névoa de que a docéncia n&do pode se restringir a uma fungao transmissiva, mas
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deve afirmar-se como uma profissdo que produz saberes e se constroi em dialogo
permanente com a investigagéo e a inovagao. De outro, dialoga com a critica de Tardif
sobre a tendéncia de reduzir o professor a mero reprodutor de conhecimentos
elaborados por outros grupos, ao reconhecer-lhe um papel ativo na construcéo e

aplicacao de saberes no campo educacional.

A Resolucado CNE/CP n° 4/2024, que representa a mais recente tentativa de
normatizar a formacao de professores no Brasil, em uma leitura inicial, parece ter sido
pautada em discussdes atuais sobre a formacao de professores, buscando ressaltar
a importancia da uniao entre os saberes da formacao profissional, os saberes
disciplinares, os saberes curriculares e 0s saberes experienciais, conforme Tardif
(2014), articulando-os a importancia da pratica pedagogica, da construgdo da

identidade docente e da valorizagao da profissao.

Nao ha referéncias diretas a pedagogia das competéncias, nem ao professor
como tutor ou mentor, as quais foram objeto de criticas na resolugao anterior. Nesse
sentido, o documento sinaliza um esfor¢co de superagao de visdes reducionistas, ao
reconhecer o professor ndo apenas como transmissor ou reprodutor de saberes, mas
como profissional capaz de produzir conhecimento, de interagir com diferentes atores
escolares e de assumir papel central na formacado das identidades e repertorios
culturais dos estudantes. Essa orientagdo aproxima-se das formulagcbes de Noévoa,
sobretudo no que concerne a necessidade de fortalecer a identidade e o
reconhecimento profissional docente, baseados em praticas colaborativas e na

articulacao entre instituicbes de ensino superior e escolas de educacao basica.

Ao mesmo tempo, a resolugado enfatiza principios como a indissociabilidade
entre teoria e pratica, a centralidade da escola basica como espaco privilegiado de
formagdo e a valorizacdo dos docentes da educagdo basica como agentes
formadores. Tais elementos, se efetivamente incorporados aos Projetos Pedagogicos
de Curso (PPC), podem favorecer uma formagao que va além da prescrigao normativa
e contribua para um projeto emancipador, transformador e humanizador, conforme

enunciado no proprio documento.

Em sintese, a Resolugdo CNE/CP n°® 4/2024 aparentemente indica avangos em
relacdo a normativa anterior, ao adotar uma perspectiva mais integrada e critica em
vez de uma concepgao instrumental da docéncia. Contudo, analises mais acuradas

nos mostram outras perspectivas nada alentadoras (Kuenzer (2024); Sadoyama et al.
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(2025); Couto, Heidrich e Araujo (2025)).

Evangelista, Titton e Chaves (2025) analisam a formacao e o trabalho docente
no atual governo brasileiro com base nos trés documentos educacionais centrais de
2024: o texto final da Conferéncia Nacional de Educacao (Conae), o Projeto de Lei
(PL) n.° 2.614/24 do Plano Nacional de Educagéo (PNE) 2025-2035, e o Parecer
CNE/CP n.°4/2024 (novas DCNSs). Os autores argumentam que as propostas e 0 novo
arcabouco fiscal limitam severamente o financiamento da educagdo, mantendo um
estado de degradagao estrutural para os professores, apesar da retérica de
valorizacao e direitos docentes. A analise dos documentos demonstra uma profunda
articulagdo entre o Estado, organizagcées multilaterais (como a ONU) e aparatos
privados de hegemonia na formulagdo dessas politicas, alinhando a educagao
brasileira ao 4° Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel, que visa o controle e

conformacao da classe trabalhadora.

A énfase conferida pelos documentos as nogdes de igualdade, alivio da
pobreza e equidade social atua como uma substituicdo das categorias classicas de
analise das desigualdades, como classe social, acumulagéo de capital e exploragao
do trabalho. Conclui-se que o verdadeiro objetivo das novas politicas é a expanséo da
aceitacdo social da légica capitalista por meio da reestruturagéo do trabalho e da

formacao docente.

ApoOs abordarmos as orientagdes gerais para os cursos de licenciatura, na
proxima secgao analisaremos as orientagdes legais para os cursos de licenciatura em

Letras, especificamente.

2.3 As diretrizes para a licenciatura em Letras — a Resolugao CNE/CES 18/2002

Os cursos de Letras sao regidos pela Resolugao CNE/CES 18, de 13 de margo
de 2002, resultante do Parecer CNE/CES 492/2001. Pelas datas de publicagdo de
ambos, percebe-se que eles ndo estdo em consonancia com as diretrizes
estabelecidas pela BNCC e pela Resolugdo CNE/CP n° 4/2024, que os sucederam
sem, contudo, revoga-los. Portanto, analisaremos o conteudo da Resolugao de 2002
e do Parecer de 2001 no que se refere especificamente ao ensino de literatura,

tentando verificar seus pontos de interacdo com a Resolugao CNE/CP n°® 4/2024.
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O Parecer CNE/CES 492/2001 direciona para a formacéo de professores de
literatura interculturalmente competentes, criticos, reflexivos, conscientes de sua
insercdo na sociedade, preparados para enfrentar os desafios contemporaneos da
educacao, capazes de fazer uso de novas tecnologias, com profundo conhecimento
tedrico de literatura e suas respectivas metodologias de ensino. Ele prevé que devem
ser integrados aos conteudos fundamentais do curso de Letras os componentes
formativos especificos para promover a aquisicdo das competéncias e habilidades
necessarias ao exercicio da profissdo docente. Sdo apresentadas oito competéncias
e habilidades que incluem a competéncia intercultural, o dominio aprofundado da
lingua portuguesa (ou de outras linguas estudadas), uma visao critica da linguagem,
a capacidade de articular ensino, pesquisa e extensdo, a preparacao profissional
continua e autbnoma, o dominio de métodos e técnicas pedagogicas, a habilidade de
utilizar recursos tecnolégicos e a capacidade de trabalhar de forma interdisciplinar e

em equipe.

Esta explicita no documento a concepgao de literatura como a forma mais
elaborada das manifestagcbes culturais, ao contrario da concepg¢ao encontrada na
BNCC, na qual a literatura € abordada como apenas uma forma de uso da linguagem:
“Os estudos linguisticos e literarios devem fundar-se na percepg¢ao da lingua e da
literatura como pratica social e como forma mais elaborada das manifestacoes
culturais” (Brasil, 2001, p. 31). Pelo documento, o curriculo deve ser estruturado para
garantir que os licenciandos desenvolvam uma compreensao abrangente das teorias
literarias, da analise textual e da histéria da literatura, tanto nacional quanto
estrangeira, destacando também a importdncia da formacédo continuada e o

desenvolvimento profissional, incentivando a busca permanente por atualizagéo.

Embora o documento invoque principios como autonomia universitaria,
formacdo humanista e articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo, sua
materialidade revela descompassos entre um projeto de formagdo ampla e a
crescente pressao por adequacdo as novas demandas do mercado de trabalho. O
texto, partindo de uma concepg¢ao de universidade “ndo apenas como produtora e
detentora do conhecimento e do saber, mas, também, como instancia voltada para
atender as necessidades educativas e tecnoldgicas da sociedade” (Brasil, 2002, p.
29), assume uma retdrica segundo a qual os cursos de Letras precisam tornar-se

flexiveis, atuais e orientados a competéncias. Essa terminologia dialoga com a agenda
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de reformas globais da educagado inspirada nos principios da educagado por
competéncias, que, ainda que nao explicitada diretamente, permeia a estrutura das
diretrizes pela valorizagdo da empregabilidade, da multifuncionalidade profissional e

do desenvolvimento de habilidades transferiveis.

A énfase na flexibilizagao curricular abre espaco para percursos formativos
diferenciados, favorecendo a autonomia institucional, o que pode ser positivo, uma
vez que permite adaptar a formacao as realidades locais, aos perfis dos alunos e as
concepgdes pedagdgicas da propria instituicdo. Entretanto, ao mesmo tempo, esse
movimento reflete uma descentralizagao regulatéria por parte do Estado, que obriga
as instituicbes a estruturar projetos formativos coerentes com poucas referéncias
nacionais, ou seja, com menos orientagdes claras, parametros ou diretrizes comuns

que sirvam de base.

Outro ponto central € a concepcao de curriculo como construcéo cultural e
conjunto amplo de atividades académicas. A primeira vista, essa formulagdo amplia o
conceito de formacgao e evita a fragmentacao disciplinar. Contudo, ao adotar uma
definicdo extensa e vaga de atividade académica curricular, o documento abre
margem para uma excessiva disperséo e para a substituicdo de percursos formativos
por agdes pontuais, eventos e atividades complementares, cujo valor formativo pode

se diluir.

No tocante a formacdo do professor de Letras, o documento afirma a
necessidade de articulagao entre conteudos especificos, praticas profissionalizantes
e formacgao pedagdgica. Porém, essa articulagdo € mencionada de forma genérica e
nao abrange os problemas estruturais herdados do modelo 3+1, como a separagao
entre conteudos de area e conteudos pedagdgicos. O texto menciona a necessidade
de didaticas especificas e conteudos da educacdo basica, mas nao especifica
parametros minimos que assegurem uma formag&o consistente para o ensino de
lingua e literatura, resultando em uma diretriz que delegou as IES responsabilidades

que deveriam ser compartilhadas de maneira mais clara pelo Estado.

Pela Resolugao CNE/CES 18/2022, resultante desse parecer, as instituicdes
de ensino superior possuem autonomia para elaborar seus curriculos de licenciatura,
desde que em consonancia com as diretrizes gerais da resolugdo. Tanto nessa
Resolucdo quanto no parecer que |he deu origem, a formagdo docente permanece

fragilmente definida, e a literatura aparece como parte de um perfil profissional
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excessivamente amplo, sem garantias curriculares que assegurem sua presencga
estruturante na formagao do professor. Apesar de separados por mais de 20 anos e
produzidos sob contextos distintos, as resolucdes de 2002 e 2024 compartilham a
mesma matriz ideoldgica. A comparacgao entre o Parecer CNE/CES 492/2001 e a
Resolugédo CNE/CP n° 4/2024 revela uma continuidade estrutural que ultrapassa as
diferengas histéricas e discursivas entre os documentos, uma vez que ambos se
organizam em torno da logica das competéncias, da ampliagao do perfil multifuncional
do egresso, da flexibilizagdo curricular e da adaptagdo as demandas do mercado,
reforcando um modelo de formagao docente com poucas diretrizes nacionais capazes

de assegurar um nucleo comum para a formagao especifica do professor.
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CAPITULO 3 - REFLEXOES SOBRE OS REFERENCIAIS PARA A EDUCAGAO
BASICA

A formacgao de professores para o ensino de literatura tem como horizonte a
atuagao na educacao basica, etapa que, assim como a formacao inicial em Letras, é
regulamentada por um conjunto especifico de leis, diretrizes e normas. Nesse sentido,
a analise dos marcos normativos da educacao basica mostra-se imprescindivel para
a compreensao das exigéncias que incidem sobre a pratica docente, uma vez que
tanto o processo formativo quanto o exercicio profissional do professor devem estar
em conformidade com essas determinacgdes legais. Este capitulo dedica-se, portanto,
ao exame das normas que estruturam a educacao basica, com vistas a identificar seus

desdobramentos para o ensino de literatura e para a formacgao do professor de Letras.

3.1 Antecedentes legais da BNCC

Para chegarmos a analise da Base Nacional Comum Curricular — BNCC,
documento que norteia o ensino atualmente, adotamos como ponto de partida a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, principal marco regulatério da educacao,
que instituiu a obrigatoriedade da formagao superior para a docéncia na educagao
basica no Brasil, conforme o § 4° do Art. 87: “Até o fim da Década da Educacao
somente serao admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servigo” (Brasil, p. 27), o que resulta no ano de 2004 como prazo

limite.

Salientamos que uma analise minuciosa de todos os pontos da BNCC ja seria
material suficiente para o desenvolvimento de uma tese, e muitos pesquisadores ja a
exploraram em profundidade, sob os mais variados aspectos3. Nesta pesquisa, nos

ateremos a alguns pontos que se referem a abordagem da literatura no documento.

Antes de analisarmos a BNCC, vamos tecer um breve histérico sobre seu
surgimento. A década de 1990 foi marcada pelo fenbmeno da globalizagdo. O que

predominava no mundo, nessa época, era a ideologia neoliberal, que teve impacto em

3 Theisen, Tonin e Cassol, 2022; Ipiranga, 2019; Santos e Bordini, 2023; Vitoretti et al., 2022; Frederico, 2014;
Da Rosa e Ferreira, 2018; CNTE, 2017; Marques, 2023; Branco et al., 2024; Amorim e Silva, 2022; Costa-Hiibes
e Kraemer, 2019; Mueller e Cechinel, 2020; Cechinel, 2019.
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toda a organizacdo mundial (Branco et al., 2018). Em 1996, foi publicado, pela
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), o
Relatério Jacques Delors, que serviu de base para a disseminagdo do modelo
educacional alinhado aos interesses do capital, assegurando, assim, a manutengao
de sua hegemonia. Esse documento orientou a politica de Estado através dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) — que serdo analisados mais adiante,

numa tentativa de reorganizar o discurso neoliberal na educagao.

Foi nessa década que houve, no Brasil, a promulgacgéo da Lei 9.394/96, Lei de
Diretrizes de Bases da educacgao nacional (LDB), a mais importante lei brasileira sobre
a educacgao, estabelecendo o direito ao acesso a educagao gratuita e de qualidade
por toda a populacao, ressaltando o dever da Unido, dos Estados e dos Municipios
com a educacao publica e de estabelecer “competéncias e diretrizes para a educacéao
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
conteudos minimos, de modo a assegurar formagao basica comum” (Brasil, 1996, p.
10). Entretanto, dado o contexto de seu surgimento, a LDB incorporou orientagées do

capitalismo internacional.

A LDB explicita dois conceitos fundamentais para todo o desenvolvimento da
questao curricular no Brasil: a definicdo de conteudos minimos a serem estabelecidos
para todas as escolas do pais, ja prevista pela Constituicao Federal de 1988, e das

competéncias e diretrizes da educacgao basica, conforme os Artigos 9° e 26.

Art. 9°: A Unido incumbir-se-a de:

IV — estabelecer, em colaboragcdo com os Estados, o Distrito Federal
e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacéo infantil,
o ensino fundamental e o ensino médio, que nortearido os curriculos e
seus conteidos minimos, de modo a assegurar formagao basica
comum;

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela (LDB, 1996, grifos préprios).

Pelo Art. 26, cada escola devera prever em seu curriculo a parte diversificada,

referente a realidade de sua localidade, além do conteddo minimo comum,



64

ressaltando que se trata de conteudos minimos e n&o de limites maximos. Levando-
se essa orientacdo para o ensino de literatura, pressupde-se que o professor possa
incluir em sua pratica pedagdgica obras e autores locais e/ou que se aproximem do
universo de seus alunos, o que pode significar a abordagem de autores nao

canobnicos.

3.2 A BNCC em analise

Em 2009, teve inicio a construcdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento que define os conhecimentos essenciais que todos os alunos da
Educacao Basica de todas as escolas do pais, quer sejam instituicbes publicas ou
privadas, devem adquirir. A construcdo da BNCC se justifica pelo Art. 210 da
Constituicdo Federal de 1988, a qual determina que “serao fixados conteudos minimos
para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988); pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB No 9.394, de 20 de dezembro de 1996),
a qual impde que os curriculos da Educacado Basica tenham uma base nacional
comum contemplada por uma parte diversificada; e pela Meta 7 do Plano Nacional de
Educacao (PNE — Lei No 13.005, de 25 de junho de 2014), que reitera a necessidade

de uma base nacional comum.

Em 17 de junho de 2015, a Portaria N° 592 instituiu a Comissdo de
Especialistas para a Elaboracdo de Proposta da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC):

Art. 1° (...) § 1° A Comissao de Especialistas sera composta por 116
membros, indicados entre professores pesquisadores de
universidades com reconhecida contribuicdo para a educacéao basica
e formacdo de professores, professores em exercicio nas redes
estaduais, do Distrito Federal e redes municipais, bem como
especialistas que tenham vinculo com as secretarias estaduais das
unidades da Federagao (Brasil, DOU, 2015, p. 16).

Portanto, a elaboracdo da proposta da BNCC era, inicialmente, fruto de uma
construcdo coletiva, democratica. Entretanto, a versdo final, homologada pelo

Ministério da Educagdo em 20 de dezembro de 2017, teve a participagao de entes da
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iniciativa privada e de ONGs (Amorim e Souto, 2020; Branco et al., 2018; Branco et al
2019; Bedran, 2023; Costa, Mattos e Caetano, 2023), evidenciando a proposta de

privatizagdo velada da educagdo. Como bem argumenta Tardif,

Ainda hoje, na maioria dos paises, embora os professores ocupem a
posigao mais importante entre os agentes escolares, embora o papel
deles seja tao importante quanto o da comunidade cientifica, no que
se refere ao aspecto sociocultural, eles se encontram, com muita
frequéncia, em ultimo lugar na longa sequéncia dos mecanismos de
decisao e das estruturas de poder que regem a vida escolar (Tardif,
2002, p. 243).

Essa situacao reflete uma discrepancia entre o discurso da valorizagao do
papel dos professores e a pratica institucional, em que suas vozes e experiéncias sao
frequentemente negligenciadas na formulagéo de politicas educacionais. Para que
haja uma verdadeira valorizagdo do trabalho docente, € essencial que os professores
tenham maior participagao nos processos decisorios e nas estruturas de governanga
escolar, garantindo que suas perspectivas sejam consideradas nas reformas e nas

estratégias educacionais.

A presenga de diferentes setores néo ligados a educagdo mostra que a
implementagdo da BNCC ndo tem como principal objetivo resolver problemas
educacionais, melhorar a qualidade do ensino, promover o bem-estar social ou
abordar questdes sociais. Em vez disso, esta ligada a interesses politicos e demandas

econdbmicas:

No percurso que o Governo Federal optou por percorrer, cabe
observar que a maneira de propor e estabelecer as mudancgas nao
sugere que, em seus resultados, haja mudangas que beneficiem a
qualidade desejada; ao contrario, denota que o modelo proposto
possui outras intencionalidades, que nao o direito a educacgao de fato
(Branco et al., 2018, p. 54).

A Resolugao CNE/CP N° 2/2017 institui e orienta a implantagdo da Base. De
acordo com o documento, o ensino em toda a educagdo basica deve ser
fundamentado no desenvolvimento de competéncias e habilidades praticas, com foco
na equidade, sendo competéncia a “mobilizacao de conhecimentos (conceitos e

procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
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valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania ‘e’ do mundo do trabalho” (BNCC, 2018, p. 9, grifos proprios).
Entendemos por “demandas complexas da vida cotidiana” todas e quaisquer
atividades que permeiam a nossa vida, sejam elas ligadas as relagdes interpessoais
relacionadas a familiares, amigos, colegas de trabalho e desconhecidos com os quais
temos que lidar em varias situagdes da rotina, podendo, inclusive, abranger demandas
complexas também do pleno exercicio da cidadania. Por pleno exercicio da cidadania
entende-se a capacidade de um individuo de participar de forma ativa, consciente e
efetiva da vida politica, social, econédmica e cultural de uma sociedade. Assim, o
sistema educacional deve ser estruturado com o objetivo de proporcionar ao
estudante a capacidade de utilizar seus conhecimentos, suas habilidades e seus
valores na solugéo de problemas e no atendimento de demandas relacionadas a essa
competéncia especifica. Portanto, o conceito de competéncia adotado no documento
nao se refere apenas ao mercado de trabalho, a formacao de méao de obra qualificada

que atenda somente aos interesses econdmicos.

O ponto mais controverso de todo o texto da BNCC esta na determinacéo dos
conteudos minimos para a educacdo e na orientagdo do ensino por competéncias.
Sobre os conteudos minimos, que fazem pressupor o delineamento de um aluno ideal,
Amorim e Souto (2020, p. 100) propdem o seguinte questionamento: “em um pais de
extensao continental, detentor de uma diversidade social e cultural como o Brasil,
como poderia um instrumento educacional prever “saberes essenciais” para os
estudantes, independentemente de suas especificidades pessoais, regionais e
locais?”. Com essa determinacdo, os autores alertam que o documento assume, na

pratica, um carater de curriculo, limitando os conteudos disciplinares.

Ramos (2001, p. 225) afirma que a pedagogia das competéncias exige “que as
nogcdes associadas (saber, saber-fazer, objetivos) sejam acompanhadas de uma
explicitagcao das atividades (ou tarefas) em que elas podem se materializar e se fazer
compreender”. Considerando-se textualmente essa definicdo e adotando-se a nogéo
de “saber” como o conteudo disciplinar, nao poderia ser outra a finalidade do ensino:
demonstrar ao aluno como os conceitos se situam no nosso cotidiano, sejam eles da
lingua portuguesa, da matematica, da fisica, da quimica etc. Entretanto, da forma
como é adotada nos documentos norteadores do ensino, influenciada pelos interesses

de instituicbes alheias as esferas publicas da educacdo, a pedagogia das
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competéncias € questionada por se configurar como um modelo educacional que
busca moldar o comportamento dos estudantes por meio da definicdo prévia de
conteudos, objetivos comportamentais e perfis de individuos, estabelecendo o que se
espera que os alunos alcancem em cada fase do ensino, orientando e controlando
seu desenvolvimento conforme padroes predeterminados. A adog¢ao dessa pedagogia
por competéncias € justificada no documento pelo fato de que a maioria das escolas
brasileiras — além de instituicdes como a Organizagdo para a Cooperagéo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e Organizagdo das Nagdes Unidas para a

Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) — ja utiliza o ensino por competéncia.

Essa abordagem é alvo de muitas criticas, visto que ela tende a reduzir a
educacgao a uma funcdo meramente utilitaria, focando excessivamente em habilidades
praticas e competéncias técnicas em detrimento de uma formagdo mais ampla e
humanistica. Isso pode comprometer o desenvolvimento do pensamento critico e da
criatividade, elementos fundamentais para uma educacéao integral, resultando em uma
formacgao superficial, com foco apenas em habilidades praticas. Todavia, a fixacao de
conteudos minimos que assegurem uma formagao basica comum em todo o territorio
nacional ja estava assegurada na Constituigao, e o estabelecimento de competéncias
para a educagao basica ja estava previsto na LDB, de 1996, conforme visto na segao

anterior.

A BNCC apresenta cinco campos de atuacdo social que correspondem as
diversas esferas da vida em que a linguagem se manifesta, como a dimensao pessoal,
o0 ambiente de trabalho, a participacao na vida publica, o campo das praticas de estudo
e pesquisa e 0 ambito artistico-literario. Esses campos funcionam como referéncia
para a selecdo e organizacdo dos conteudos escolares. A literatura, assim como
outras artes, € apresentada como uma manifestacdo do campo artistico-literario, ao
qual o documento atribui a funcéo de “levar os estudantes a ampliar seu repertorio de
leituras e selecionar obras significativas para si, conseguindo apreender os niveis de
leitura presentes nos textos e os discursos subjacentes de seus autores.” (Brasil,
2018, p. 523). Nesse ponto, o documento descreve um conjunto de competéncias que
se articulam a nocgao de aluno literariamente letrado. Para que essa concepgao se
efetive, a mediacado docente € imprescindivel, pois ndo se trata apenas de selecionar
obras representativas e diversificadas, mas também propor situacdes de leitura que

favoregam a construcado de sentidos, a interpretagao critica e a fruicdo estética, em
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didlogo com os repertorios culturais dos alunos.

A Base prevé 10 competéncias para a educacgao basica, que se desdobram em
inumeras habilidades. Ressalta-se que a literatura, dado seu amplo carater formador,
pode contribuir para o desenvolvimento de quase todas as habilidades previstas para
cada uma das competéncias especificas presentes na BNCC, ainda que néo se

refiram especificamente a literatura.

Em 14 de dezembro de 2018, o MEC homologou o documento da BNCC para
a etapa do Ensino Médio — BNCCEM, consolidando assim uma base com as
aprendizagens previstas para toda a educacgao basica brasileira. Além disso, a BNCC
funciona como referéncia para a elaboracao dos livros didaticos distribuidos através

do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD.

(...) garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes
brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das dez
competéncias gerais para a Educagao Basica, apoiando as escolhas
necessarias para a concretizagcdo dos seus projetos de vida e a
continuidade dos estudos. (...) influenciara a formagao inicial e
continuada dos educadores, a producdo de materiais didaticos, as
matrizes de avaliagdes e 0s exames nacionais que serao revistos a luz
do texto homologado da Base (BNCC, 2018, p. 5, grifos préprios).

Como mencionado, essas alteragcdes podem provocar mudancgas profundas em
toda a engrenagem educacional, principalmente, na formagdo dos docentes. A
respeito da grande énfase das orientagbes da BNCCEM no mercado de trabalho,

Portolomeos e Nepomuceno resumem muito bem o quadro que se apresenta:

a organizagao textual do documento ndo deixa duvidas quanto a
instrumentalizagdo dos conteudos para uma formacgao escolar voltada
para o mundo do trabalho, tendo em vista que esse campo aparece
como objetivo primeiro da escola frente a outros enumerados (estudo
e vida). (...) A demanda que se coloca para a escola é sobretudo
aquela do mercado, deixando em segundo plano as demandas
humanizadoras do sujeito. Nessa esteira, o conteudo literario segue
como pretexto para outros conteudos, sendo inclusive desconsiderado
em sua especificidade (Portolomeos e Nepomuceno, 2022, p. 16).

Cechinel (2020, p. 49) propde que a literatura pode representar outra
perspectiva sobre a formagdo humana: “formar significa desvincular-se parcialmente

das exigéncias que o mundo coloca de modo naturalizado, na contramao, portanto,
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do que faz a BNCC com suas competéncias e habilidades”. Ao atribuir a literatura a
possibilidade de promover um certo afastamento das exigéncias naturalizadas do
mundo social, o autor que ela pode suspender légicas de adaptacdo imediata,
produtividade e desempenho que frequentemente atravessam o discurso educacional,
destacando seu papel na formacgao de sujeitos capazes de refletir sobre a realidade,
em vez de apenas se ajustarem a ela. Nesse sentido, a experiéncia literaria ndo se
orienta pela adequacido a parametros previamente definidos, mas pela abertura a
formas de pensamento que escapam a légica da funcionalidade. A centralidade da
literatura na formacdo humana, nessa abordagem, estd menos ligada ao
desenvolvimento de habilidades especificas € mais relacionada a sua capacidade de
favorecer uma relagao critica com o mundo, preservando a dimensé&o reflexiva da

experiéncia educativa.

A BNCCEM sugere que a leitura efetiva do texto literario deve permanecer

como lugar de destaque no Ensino Médio e adverte para o fato de que,

por forca de certa simplificagao didatica, as biografias de autores, as
caracteristicas de épocas, os resumos e outros géneros artisticos
substitutivos (...) ttm relegado o texto literario a um plano secundario
do ensino. Assim, é importante nao s6 (re)coloca-lo como ponto de
partida para o trabalho com a literatura, como intensificar seu
convivio com os estudantes (BNCCEM, 2018, p. 499, grifos préprios).

Essa simplificacdo didatica, ja bem anterior a BNCC, segundo Frederico e
Osakabe (2004), é decorrente da democratizagao do ensino, a partir de meados da
década de 1960, que abarcou alunos de diferentes origens sociais. Esse fato suscitou
a pratica do ensino de literatura no ensino meédio baseada em informagdes
cronoldgicas, historicas e em um conjunto de caracteristicas de época sobre as obras,
numa tentativa de simplificacdo do ensino e do acesso a obra literaria, no esforgo de

ajustar o ensino ao aluno, aquilo que ele supostamente daria conta de assimilar.

E importante ressaltar que a proposta de tornar o texto literario o objeto de
destaque no trabalho com a literatura no ensino médio n&o se sustenta ao longo do
documento. A comecar pelo fato de a literatura ndo aparecer na BNCCEM como
disciplina, tendo sido relegada a um dos cinco campos de atuagao da linguagem: o
campo artistico-literario. Além disso, ao se reduzir o espaco destinado a literatura no

documento orientador do trabalho docente e da formacao de professores, o docente
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dedicara a leitura e analise de obras literarias um tempo “que sobre” apods a

abordagem de outros conteudos considerados mais importantes.

Pode-se depreender do documento o conceito de aluno literariamente letrado,
defendido por Paulino (2001), que ndo apenas consome ou aceita o que o professor

Ihe propde, como nesta passagem:

No campo artistico-literario, buscam-se a ampliagcdo do contato e a
analise mais fundamentada de manifesta¢des culturais e artisticas em
geral. Esta em jogo a continuidade da formacéao do leitor literario e do
desenvolvimento da fruicdo. A analise contextualizada de producdes
artisticas e dos textos literarios, com destaque para os classicos,
intensifica-se no Ensino Médio (BNCCEM, 2018, p. 503).

Dois aspectos merecem destaque nesse excerto. Primeiramente, apesar de
apresentar uma orientagdo implicita de mediacdo e uma aparente abertura para a
analise de textos literarios diversificados, observa-se a primazia da abordagem dos
“classicos”. Além disso, ha uma mencdo a formacdo do leitor literario e ao
desenvolvimento da fruicdo, sem, contudo, desenvolver esses conceitos. Ressalta-se
ainda que essa € a unica ocorréncia da expressao “leitor literarioc” na BNCCEM,
sugerindo que a formacao do leitor literario ndo ocupa lugar de centralidade no
documento, aparecendo de forma marginal em relacdo a outras competéncias e

habilidades mais enfatizadas.

O documento prevé ainda uma valorizacido da diversidade cultural através das
diversas formas de expressao: “literatura juvenil, literatura periférico-marginal, o culto,
o classico, o popular, cultura de massa, cultura das midias, culturas juvenis etc”
(BNCCEM, 2018, p. 500). Aléem disso, a BNCCEM amplia o conceito de literatura,
incluindo géneros e formas de expressao literaria considerados ndo convencionais,
como slams e raps. Trata-se de avancgos importantes na direcdo de incorporar, ao

cenario escolar, produgdes culturais que dialogam com o universo dos estudantes.

Neide Rezende (2018) denominou como “divorcio entre oferta pedagogica e
praticas sociais dos estudantes” o fato de a escola ainda se limitar a uma tradigao
literaria convencional, com énfase na literatura impressa e candnica, enquanto os
alunos ja estéo inseridos em outras formas de expressao cultural, especialmente a

popular e as ligadas as redes sociais. Essa desconexao torna as praticas culturais dos
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alunos invisiveis e ilegitimas dentro do ambiente escolar.

Sobre as produgdes contemporaneas predominantemente orais, citadas na

BNCC, como raps, cordéis, slams, Cosson adverte que:

a incorporacao de obras literarias nao escritas ou que tenham forte
participacao de outros tipos de registro ao letramento literario na
escola nao deve ser vista como uma concessdo a manifestacoes
culturais mais do agrado dos alunos, ou uma forma de cooptacao de
seu interesse, mas sim como textos literarios legitimos que merecem
o0 mesmo tratamento que o escrito (Cosson, 2023, p. 111, grifos
proprios).

Mesmo porque, a literatura oral também tem valor estético e sua complexidade
propria de producéo e recepgdo. A escola deveria integrar essas novas formas de
cultura em sua pratica pedagogica, ajudando os alunos a desenvolver um pensamento
critico a partir do que ja vivenciam. Como “possibilidades de apreciagdo” da obra
literaria, a BNCC sugere “processos que envolvem adaptagbes, remidiagoes,
estilizagoes, parodias, HQs, minisséries, filmes, videominutos, games, viogs, podcasts
etc.” (BNCC, 2018, p. 500). Sobre essas praticas, Cechinel defende que:

As tentativas de conciliar literatura e utilidade nao raro geram efeitos
risiveis e eliminam o que ha de mais valioso nas obras, como ocorre
na BNCC (...), que apazigua a presenca "inutil" do literario por meio de
um vinculo forcado com as midias digitais e diferentes géneros
textuais, estes, sim, considerados prioritarios (Cechinel, 2020, p. 67).

A critica formulada por Cechinel chama a atencgao para os limites de propostas
curriculares que procuram legitimar a presencga da literatura na escola por meio de
sua subordinagao a finalidades externas. Condicionar o valor do texto literario a sua
articulagdo com outros géneros ou com suportes midiaticos considerados mais
pertinentes esvazia a especificidade da experiéncia literaria. Dessa maneira, a
literatura deixa de ser reconhecida como forma singular de conhecimento e passa a
ocupar um lugar acessorio, tolerado na medida em que se justifica por sua utilidade
pedagdgica ou tecnoldgica, o que compromete seu potencial formativo no @mbito da

educagao escolar.

Além dessa aproximacao forcada, a Base sugere ainda que o docente deve

“Encontrar outros tempos e espacos para contemplar a escrita literaria como pratica
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da literatura, considerando ferramentas e ambientes digitais, além de outros formatos
(...).” (BNCC, 2018, p. 524). Ressalta-se que, para se escrever literatura, € necessario
conhecer a estrutura dos textos literarios em prosa e poesia, as possibilidades de
criacao, dentre outros elementos. Sobre as sugestdes presentes na Base, Cechinel

observa que

Para a BNCC, mais que o desafio reflexivo imposto pelas obras, o
importante é eventualmente "produzir playlists, viogs, videos-minuto,
escrever fanfics, produzir e-zines" ou tornar-se "um booktuber",
sempre, € claro, "reconhecendo o potencial transformador e
humanizador da experiéncia com a literatura" (Brasil, 2018, p. 87).
Seja como for, os italicos da citagdo podem desde ja indicar de onde
vem essa concepgao de literatura e ensino (Cechinel, 2020, p. 14,
grifos proprios).

Essa pratica de produgdo de midias digitais, reiteradamente presente no
documento, cumpre apenas um papel no trabalho da formacado do leitor: o
compartilhamento da experiéncia com a obra. No entanto, outras formas de
socializagdo da leitura, como os circulos de leitura, por exemplo, que envolvem a
formagdo de pequenos grupos de leitores para discussdo de textos literarios,
representam estratégias igualmente relevantes, mas que ndo sao mencionadas no
documento. Em seu livro Os Circulos de Leitura, Cosson propde o uso dos circulos
como uma pratica para promover a leitura literaria de forma mais dindmica e
colaborativa. Ele argumenta que essa abordagem pode fomentar uma experiéncia de
leitura mais rica e significativa, pois permite que os participantes compartilhem suas
interpretacdes, fagam perguntas e discutam diferentes aspectos do texto. Os circulos
de leitura geralmente seguem um formato estruturado, que pode incluir etapas como:
escolha do texto, leitura, discussao e reflexdo. Essa pratica visa, portanto, ndo apenas
melhorar a compreensao dos textos literarios, mas também desenvolver habilidades
de pensamento critico, comunicagao e cooperacao entre os participantes. Embora o
compartilhamento da leitura seja uma atividade importante na formagao dos leitores,
ler para apenas compartilhar, como parece estar subentendido na BNCC, n&o deve
ser o objetivo das praticas pedagodgicas para a formagao de leitores. A propria BNCC
menciona a questdo do utilitarismo ao tratar da funcéo atribuida a literatura na

educacao basica:

Para que a funcao utilitéria da literatura — e da arte em geral — possa
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dar lugar a sua dimensdao humanizadora, transformadora e
mobilizadora, é preciso supor — e, portanto, garantir a formacao de —
um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar
na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas camadas de
sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura
(BNCC, 2018, p. 138)

O documento ressalta que, para tanto, é preciso trabalhar os elementos
constituintes dos textos em prosa e poesia e conduzir o aluno a perceber os efeitos
de sentido produzidos pela polifonia e pela intertextualidade. Ele destaca ainda “a
poténcia da arte e da literatura como expedientes que permitem o contato com
diversificados valores, comportamentos, crencas, desejos e conflitos, o que contribui
para reconhecer e compreender modos distintos de ser e estar no mundo” (BNCC,
2018, p. 139), uma abordagem humanista da literatura. Nos anos finais do ensino
fundamental, a escola deve garantir ao aluno “o contato com as manifestagdes
artisticas e produgdes culturais em geral, e com a arte literaria em especial, e oferecer
as condigdes para que eles possam compreendé-las e frui-las de maneira significativa
e, gradativamente, critica” (BNCC, 2018, p. 156).

O conceito de literatura como fator humanizador aparece como perspectiva na
BNCC:

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece
nossa percepgdo e nossa visdo de mundo. Mediante arranjos
especiais das palavras, ela cria um universo que nos permite aumentar
nossa capacidade de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita
uma ampliagdo da nossa visdao do mundo, ajuda-nos n&o s6 a ver
mais, mas a colocar em questdo muito do que estamos vendo e
vivenciando (BNCCEM, 2018, p. 499).

A literatura, sem duvida, pode contribuir muito para o desenvolvimento humano
e social dos alunos. Conforme Todorov (2010, p. 92-93), “Sendo o objeto da literatura
a propria condigdo humana, aquele que a |Ié e a compreende se tornara ndao um
especialista em analise literaria, mas um conhecedor do ser humano”. A literatura, ao
representar a condigdo humana, pode ajudar o leitor a compreender melhor as
paixdes e os comportamentos humanos, contribuindo para a formagao do individuo
como sujeito social, despertando a sensibilidade e a emogao. Compactuando com

essa perspectiva, Leahy-Dios acrescenta que a literatura

E a Unica matéria que pode oferecer alimento para os sentidos e
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emogoes em simbiose com conscientizagao cultural, social e politica,
como um aprendizado de prazer e autoconhecimento junto a aquisi¢cao
de valores de participagao politica como sujeitos sociais (Leahy-Dios,
2000, p. 273).

Isso significa que a literatura integra prazer estético e aprendizado critico. Ao
ler literatura, os individuos engajam-se em um processo de aprendizado que pode
promover a compreensao profunda e integral de sua posi¢gao como cidadaos. Assim,
a literatura atua como ferramenta essencial para a formagcdo de uma consciéncia

reflexiva.

A potencialidade da literatura como fator de humanizagado também é percebida
na passagem a seguir, que traz, implicita, a concepgao de literatura como forma de
ampliagdo da percepcéao da realidade e de desenvolvimento (inter)pessoal. Segundo

o documento,

O exercicio literario inclui também a funcao de produzir certos niveis
de reconhecimento, empatia e solidariedade e envolve reinventar,
questionar e descobrir-se. Sendo assim, ele € uma fungao importante
em termos de elaboragcdo da subjetividade e das inter-relacbes
pessoais. Nesse sentido, o desenvolvimento de textos construidos
esteticamente — no ambito dos mais diferentes géneros — pode
propiciar a exploracdo de emogdes, sentimentos e ideias que nao
encontram lugar em outros géneros nao literarios (e que, por isso,
devem ser explorados) (BNCCEM, 2018, p. 504).

Em resumo, conforme descrito na citagao, a literatura serve como um meio
poderoso para o desenvolvimento pessoal e interpessoal, permitindo que os leitores
explorem e compreendam melhor a si mesmos e aos outros, enriquecendo suas vidas
de maneira multifacetada. Também Leahy-Dios defende o potencial formativo da

literatura:

a literatura lida com uma das mais poderosas formas de cultura e de
expressao artistica da humanidade, que € a palavra. (...) A0 mesmo
tempo que lida com o sensorial, o emocional e o racional de individuos
e de grupos sociais, a literatura atua na comunicacdo de idéias,
sentimentos, emocgdes e pensamentos. Além disso, se alia a estudos
culturais, histéricos e geograficos, como no modelo brasileiro de
estudos, para melhor explicar manifestagdes escritas de arte ao longo
dos tempos (Leahy-Dios, 2004, p. 22)

O conceito do direito a literatura, defendido por Candido, se faz presente de
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maneira timida no documento: “Os Direitos Humanos também perpassam todos os
campos de atuagdo social de diferentes formas (...) seja no exercicio desse direito
(direito a literatura, a arte...)” (BNCCEM, 2018, p. 505). Mas ndo ha no documento

maiores defesas do poder da literatura a ponto de se constituir um direito do aluno.

Quanto a abordagem pratica da literatura, a BNCC preconiza que, no ensino
médio, em comparagdo ao ensino fundamental, deve haver uma progressao no
trabalho com a literatura (pp. 500, 524). Ademais, orienta uma abordagem mais
sistematizada de obras canbnicas das literaturas brasileira e portuguesa,
relacionando-as aos periodos histéricos com suas respectivas referéncias artisticas e
culturais (p. 523). Essa pratica pedagogica € a mesma apresentada pelos livros
didaticos do ensino médio ha algumas décadas, ndo havendo, portanto, nenhuma
inovagao nessa proposta. Sobre abordagem sdcio-histérica da literatura, Amorim et al

defendem que

Entender o contexto socio-historico-cultural de produgao de uma obra
pode (...) ser muito importante, por exemplo, para nos levar a
percepg¢ao de como a sociedade, ao longo do tempo, buscou, de modo
mais ou menos alegorico, descrever sua existéncia, registrar sua
histéria, sua cultura, (re)elaborar sua ansiedade, confessar suas
expectativas, discutir seus dilemas etc. (Amorim et al., 2022, p. 22).

Contextualizar a obra em sua época de produgao e cotejar com a atualidade
pode, sem duvida, ampliar o repertério do aluno e contribuir para que ele exercite sua
criticidade. Como ainda afirmam os mesmos autores, abordar a obra literaria também
por esse viés “nao € um problema (...) desde que esse aspecto seja entendido como
uma parte fundamental, mas nao exclusiva para compreensao de uma obra literaria”
(Amorim et al, 2022, p. 25). Quando o foco do ensino se voltar para a contextualizagéo
histérica e o dialogo com a atualidade, corre-se o risco de reduzir a leitura literaria a
um exercicio explicativo, em detrimento da experiéncia estética e da construgao de
sentidos pelo leitor. A abordagem do texto literario demanda, portanto, um equilibrio
entre a consideragao de seus condicionantes histéricos e a atengdo a sua linguagem,
a sua forma e as possibilidades de leitura que se atualizam no encontro entre obra e

leitor, preservando a especificidade da literatura no espaco escolar.

Destaca-se que o papel do docente como mediador da leitura ndo € explicitado

na Base. Sobre esse apagamento da figura do professor na educacao brasileira,
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proporcionado pelas leis e diretrizes, destacamos as ponderacbes de Soares e
Machado:

Vale mencionar ainda o deslocamento progressivo do professor do
centro para a periferia dos processos de ensino e aprendizagem e seu
nivelamento com aquilo que deveria limitar-se a fungcado de apoio (util
e imprescindivel, alias), como os livros didaticos e as tecnologias da
informacao (Soares e Machado, 2022, p. 325).

Pela analise da BNCCEM, depreende-se um protagonismo tal do aluno que o
documento praticamente relega ao professor a fungdo de apenas oferecer-lhes as
opcoes de obras a serem lidas, fruidas, analisadas e transformadas em videos, em
vlogs, e em conteudos das midias digitais. Essa perspectiva esvazia a funcgéo
mediadora do professor, que passa a ser concebido mais como um organizador de
atividades do que como um sujeito responsavel por orientar, problematizar e qualificar

as praticas de leitura literaria.

Sobre a primazia do papel do aluno no contexto educacional, Soares e

Machado observam que

A perspectiva educacional que promove o protagonismo do aluno e o
investe de animo para reivindicar a palavra em sala de aula esta
fundamentada em uma concepg¢ao profundamente democratica do
conhecimento, promovendo, a longo prazo, a formagao de cidadaos
mais resistentes a discursos autoritarios, dentro e fora da escola
(Soares e Machado, 2022, p. 324).

Como se pode inferir, investir o aluno de um papel principal no processo
educacional de modo que, com a mediagdo do docente sobre os conteudos
curriculares que o auxiliem nessa empreitada, ele se desenvolva como pessoa
autbnoma, consciente e participativa é bem diferente de dar-lhe um protagonismo com
base apenas nas acdes de producido de conteudo midiatico a partir de suas leituras.

Depreende-se, portanto, um falso protagonismo do aluno proposto pela BNCC.

Pela analise das passagens da BNCC referentes a literatura e sua abordagem
escolar, percebe-se que o espaco destinado a literatura no Ensino Médio foi
enormemente reduzido, tendo sido relegada a um campo de atuacéo da linguagem.
O documento ndao a considera como expressao maxima da linguagem, como ja foi
outrora. Em contrapartida, o conteudo a ser abordado foi consideravelmente ampliado,

procurando abranger as demandas sociais contemporaneas.
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Infere-se pelo documento os conceitos de literatura como fruigdo e como fator
humanizador, com o intuito de promover a formacédo de um leitor literario que saiba
escolher as obras mais significativas para si e analisa-las em seus aspectos
constitutivos, sociais, histéricos e culturais. Para tanto, o professor devera utilizar
praticas pedagdgicas que abranjam uma ampla gama de objetos literarios, como
literatura africana, afro-brasileira, indigena, portuguesa, latino-americana, englobando
obras da tradigao literaria e da literatura contemporénea brasileira e de lingua
portuguesa, da literatura juvenil, da literatura periférico-marginal, a literatura culta e a
classica, a cultura de massa, a cultura das midias, os slams e raps, os best-sellers,
obras da tradicdo popular — materializadas em versos, como cordeéis, cirandas,
cangdes em geral, contos folcléricos de matrizes europeias, africanas, indigenas etc.

Além disso, o documento prevé a analise dessas obras

com base em ferramentas da critica literaria (estrutura da composigéo,
estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios relacionados a
diferentes matrizes culturais, considerando o contexto de produgao
(visbes de mundo, didlogos com outros textos, insergbes em
movimentos estéticos e culturais etc.) e o modo como dialogam com o
presente (BNCC, 2018, p. 526).

Isso resultaria em um trabalho herculeo para o professor. Caberia a ele ler e
compreender obras das literaturas brasileira, portuguesa, africana, afro-brasileira,
latino-americana, obras da tradicao popular, a literatura periférica, best-sellers, para
propor atividades relacionadas a todas elas. Se ele elegesse apenas um expoente de
cada uma dessas “categorias”, ja somariam 8 obras a serem trabalhadas ao longo de
1 ano letivo. Pensando-se em uma escola com organizagao bimestral do conteudo,
seriam 2 obras por bimestre. Para se trabalhar essas obras, ndo basta |é-las, sendo
necessario estudar, ao menos, o contexto social, historico, cultural e politico de onde
foi produzida (o que no caso das obras estrangeiras levaria ainda mais tempo), além
de fazé-las dialogar com o presente, como prevé a Base, para s6 entdo propor alguma
abordagem sobre ela. Considerando-se que o professor ainda deve se dedicar a
elaborar as aulas de outros conteudos, como as atividades de gramatica, de producéao
de textos, de abordagem de todos os géneros textuais; a elaborar atividades
avaliativas de todos esses conteudos; corrigir as atividades avaliativas; e
considerando-se ainda que a literatura ndo é mais cobrada no ENEM, o que era um

grande “motivador” para que o professor lesse, estudasse e trabalhasse a literatura
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nas aulas, que incentivo o professor teria para se dedicar ao ensino de literatura para
além das atividades ja propostas nos livros didaticos ou com obras que ja Ihe sdo

familiares?

Uma leitura menos atenta do documento pode proporcionar o entendimento de
que a proposta € inovadora e abrangente, uma vez que apregoa uma educagao
integral, que privilegia o desenvolvimento pleno das pessoas (BNCC, 2018, p. 15).
Entretanto, fica o questionamento sobre o tempo extraclasse necessario aos docentes
para a leitura de um repertoério tdo vasto, para sua atualizacdo sobre as obras que
coadunam com o contexto sociocultural de seus alunos e para a preparagao de
atividades que promovam a analise dos classicos, a valorizagdo do popular, a
contextualizacdo das obras com suas épocas de producdo e com a atualidade, de
forma critica, embasada em boas teorias. Ademais, o professor deve realizar todo
esse trabalho sem haver uma disciplina especifica destinada a esse fim. Se o literario
€ capaz de levar o aluno a se reinventar, transformar-se, questionar e descobrir-se,
de auxiliar em seu relacionamento com o outro, de torna-lo capaz de criticar a
sociedade que o rodeia, constituindo-se um direito, por que nao dedicar ao seu estudo
o tempo que |lhe é devido, incluindo-a como objeto de estudo de uma disciplina

especifica?

Tendo em vista as reiteradas orientagdes da BNCC para producédo de midias
digitais como forma de apreciagao do literario, também sao desafios expressivos para
os docentes e que devem estar previstos na formacéao inicial do professor o uso
adequado das tecnologias educacionais e a adaptagdo as mudangas no ambiente de
ensino, incorporando estratégias para o uso eficaz das tecnologias digitais e de
ambientes sociotécnicos de aprendizagem, garantindo que sejam ferramentas

auxiliares na promog¢ao de uma formacao significativa. A Base afirma que

E imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas
linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando
possibilidades de comunicagdo (e também de manipulagdo), e que
eduque para usos mais democraticos das tecnologias e para uma
participacdo mais consciente na cultura digital (BNCC, 2017, p. 61).

Essa orientacdo torna-se especialmente relevante dentro do recorte desta
pesquisa, uma vez que os PPCs analisados passaram por processos de atualizacao

nos anos de 2023 e 2024, o que implica considerar o perfil do professor que sera
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formado com ingresso no curso a partir de 2024. Embora o acesso ao ensino superior
nao se restrinja a um unico perfil etario, € inegavel que uma parcela significativa dos
ingressantes € composta por estudantes que concluem o ensino médio e iniciam de
forma imediata a graduacéo. Considerando que o ingresso no ensino superior ocorre,
em geral, por volta dos 18 anos de idade, os estudantes que iniciaram a graduagao
em 2024 nasceram aproximadamente em 2006. Trata-se, portanto, de sujeitos cuja
formagao social, cultural e escolar se desenvolveu em um contexto ja fortemente
atravessado pelas tecnologias digitais. Para uma melhor contextualizagdo sécio-
histérica desses sujeitos, é importante considerar que plataformas como o Instagram
passaram a se popularizar no Brasil por volta de 2010, quando esses estudantes se
encontravam na infancia; o WhatsApp consolidou-se a partir de 2013; e o TikTok

difundiu-se amplamente a partir de 2020, ja durante sua adolescéncia.

Essa trajetodria indica que a relagdo dessa geragéo com as tecnologias digitais
nao se configura como episddica ou acessoria, mas como um elemento constitutivo
de suas praticas comunicacionais, de sociabilidade e de produgao de sentidos. Assim,
as dinamicas de uso, os formatos de linguagem e os tipos de conteudo que mobilizam
o interesse dos jovens se transformam de modo acelerado. Em comparagdo com
publicos ingressantes de periodos anteriores, trata-se de sujeitos para os quais o
digital ocupa um lugar mais estruturante na experiéncia cotidiana, o que repercute
diretamente nas formas de acesso a informacgdo, de interacdo com textos e de

apropriagao das linguagens contemporaneas.

Nesse contexto, a formagao inicial docente precisa considerar que esses
futuros professores foram socializados em ambientes digitais desde etapas precoces
de sua trajetdria formativa. Esse cenario reforga a necessidade de que os cursos de
Licenciatura em Letras proponham abordagens atualizadas e criticas acerca das
tecnologias digitais, capazes de dialogar com as experiéncias desses sujeitos. E
justamente por essa razdo que a formagdo docente ndo pode se limitar a
familiarizagao técnica com ferramentas digitais. A BNCC explicita que compreender,
utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética constitui uma competéncia essencial para a atuagao nas
diversas praticas sociais e escolares, envolvendo comunicagdo, producdo de
conhecimentos, resolu¢ao de problemas, protagonismo e autoria (BNCC, 2017, p. 65).

Isso pressupde que o professor seja preparado para atuar como mediador dessas
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praticas, e ndo apenas como usuario eventual de recursos tecnoldgicos.

Quando a formacgao inicial se fundamenta em discussdes, exemplos ou
plataformas que ja nao dialogam com essas dinamicas, limita-se a possibilidade de
compreender as praticas digitais contemporédneas como praticas sociais de
linguagem, inclusive no que se refere a leitura e a fruicdo literaria em diferentes
suportes. Desse modo, a atualizagdo dos conteudos e das abordagens relativas as
tecnologias digitais nos cursos de Licenciatura em Letras ndo se configura como uma
adequacao pontual ou acessoria, mas como condicdo para que a formacéo docente
responda, de maneira consistente, as orientagdes da educacdo basica e as

caracteristicas dos sujeitos em processo de formacgao.

Por fim, tendo como base para sua pratica educativa esse documento
norteador, ha que se esperar do docente uma formacao critica, questionadora e
reflexiva, como alegam Soares e Machado (2022, p. 337): “Os cursos de Letras
deveriam, por exemplo, incluir na licenciatura uma discussao profunda a respeito do
lugar da literatura na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que surge na esteira
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio”. Nos capitulos de analise
de dados, verificaremos se essa € uma preocupacgao das instituicbes de ensino, a
ponto de inserir a discussdo em sua matriz curricular, para que os futuros docentes
possam, como sugerem Soares e Machado (2022, p. 337), “aceitar ou recusar com
argumentos da teoria e da pratica as politicas publicas que sao propostas ao

segmento”.
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CAPITULO 4 — A FORMAGAO DE DOCENTES PARA O ENSINO DE LEITURA
LITERARIA: REFLEXOES A PARTIR DOS DADOS

Este capitulo analisa os documentos curriculares dos cursos de Licenciatura
em Letras — Lingua Portuguesa dos trés institutos federais de ensino em Minas Gerais
que oferecem o curso na modalidade presencial: IFMG — Campus Congonhas, IFSM
— Campus Sao Joao del-Rei e IFTM — Campus Patrocinio. O objetivo central é
investigar como os documentos curriculares orientam a formagao de professores para
0 ensino de literatura na educagao basica. Destaca-se que a formacéao ofertada nas
trés instituicbes analisadas se configura como dupla licenciatura, sendo
Portugués/Inglés no IFMG — Campus Congonhas e no IFTM — Campus Patrocinio e
Portugués/Espanhol no IFSM — Campus Sao Joao del-Rei.

O curso de Letras, mesmo na modalidade licenciatura, oferece diversas
possibilidades de atuacido profissional, como revisdo de textos, consultoria e
assessoria linguistica, curadoria literaria, organizacédo de eventos culturais e literarios,
emissdo de pareceres diversos, critica literaria, apenas para enumerar algumas.

Contudo, nesta pesquisa, a analise se concentra na formacéo para atuacédo docente.

A analise dos documentos institucionais registrada neste capitulo busca
compreender a formacao docente projetada pelo curso e o lugar que o ensino de
leitura literaria ocupa nesses contextos, ciente de que o curriculo prescrito nao
determina estritamente a pratica docente, mas estabelece as bases conceituais e as
ferramentas tedricas que a instituicao considera prioritarias para a licenciatura e para
o futuro professor. A andlise dos dados foi baseada em trés categorias, resultantes
dos objetivos especificos: i. Concepgdes de literatura; ii. Literaturas e temas
contemporaneos, suportes digitais e mediagdes tecnologicas no ensino de literatura;
iii. Dialogo entre literatura e ensino. As ementas das disciplinas obrigatorias

relacionadas a literatura serao apresentadas apos a analise.

E importante ressaltar que as instituicdes de ensino superior que oferecem
cursos de licenciatura tém até 1° de julho de 2026 para adequar suas matrizes
curriculares e seus PPCs a Resolugdo CNE/CP N° 04/2024, a qual determina que os

cursos serao constituidos pelos seguintes nucleos:
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Figura 2: Nucleos constituintes dos cursos de licenciatura

« Nucleo | - Estudos de Formagao Geral (EFG) — 880 horas

| Nucleo Il — Aprendizagem e Aprofundamento dos Contelidos
Estrutura dos cursos de | Especificos das areas de atuagdo profissional (ACCE)
licenciatura: J{' — 1600 horas
Resolugédo CNE/CP b
N° 04/2024 |

'\ Nucleo lll - Atividades Académicas de Extensdo (AAE) — 320 horas

(integralmente presencial)

' Nicleo IV — Estagio Curricular Supervisionado (ECS) - 400 horas
(desde o primeiro semestre)

Fonte: a autora

Essa organizacéo articula conhecimentos teoricos, dominio dos conteudos da
area de atuacgao e experiéncias formativas vinculadas a pratica educativa. Conforme
sera apresentado neste capitulo, apenas uma das trés instituicbes analisadas — o
IFTM - Campus Patrocinio — havia publicado essa atualizagao até novembro de 2025,
quando fizemos a ultima conferéncia sobre os dados nos sites das instituicbes para a

presente analise.

4.1 Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais -

Campus Congonhas: Licenciatura em Letras: Portugués/inglés

O curso de Licenciatura em Letras: Portugués/Inglés oferecido pelo IFMG -
Campus Congonhas no turno noturno tem duragdo minima de quatro anos e meio e
maxima de nove anos, totalizando 3.992 horas-reldgio, o que configura uma carga
horaria de 792 horas a mais que o previsto na Resolucdo CNE/CP N° 04/2024. O
projeto politico-pedagdgico, datado de agosto de 2023, foi elaborado em consonancia
com as Resolugdes CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 e CNE/CES 18, de 13
de marco de 2002.

Uma das justificativas apresentadas para a criagdo do curso na cidade de
Congonhas - MG se refere as dificuldades apresentadas pelos alunos com relagéo a

lingua e leitura:
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A “realidade-imediata” dos docentes de Linguas que ja atuam no
IFMG-Congonhas tem mostrado, empiricamente, que os alunos dos
cursos integrados e superiores que ja sao oferecidos na instituicao
apresentam grande defasagem no que diz respeito ao dominio das
habilidades basicas de linguagem. Esses discentes, formados em sua
maioria pelas instituicdes presentes na Microrregido onde se situa
Congonhas, apresentam dificuldades na compreensdo dos
fenbmenos linguisticos da Lingua Materna, quica a Lingua
Estrangeira. De modo geral, eles ignoram aspectos culturais da
linguagem, seja na modalidade escrita ou falada

(...) emrelacao as habilidades de leitura, os alunos, em todos os niveis
e modalidades atualmente oferecidos pelo IFMG-Congonhas,
apresentam dificuldades em interpretacdo de textos. Muitos
apresentam, inclusive, deficiéncia na decodificacdo do que é lido
(IFMG, 2023, p. 12-13).

Ou seja, a proposta de implantagéao do curso partiu do diagndstico da realidade
regional e do pressuposto de que é possivel transformar a realidade desses alunos
através da oferta de educagao superior de qualidade. Dessa forma, contribuir para a
formagdo de docentes em Letras é uma estratégia de intervengdo social,
“oportunidade de equalizar o acesso as teorias e praticas de estudo de linguagem”
(IFMG, 2023, p. 13), reconhecendo que a formagao dos alunos da educagao basica
esta intrinsecamente relacionada a formacao académica, tedrica e pratica de seus
professores. Além disso, as demais licenciaturas oferecidas pelo IFMG — Campus
Congonhas vinculam-se a area de ciéncias exatas. Dessa forma, o curso de Letras

contribui para a diversificacdo das possiblidades de escolha na instituicao.

Ja a oferta da dupla licenciatura (Portugués/Inglés) é justificada no documento
pelo fato de atender a diferentes perfis de publico, incluindo tanto concluintes do
ensino médio quanto docentes em exercicio, mas sem formagao superior especifica.
Além disso, o curso possibilita a regularizagéo profissional de pessoas com dominio
da lingua inglesa adquirido fora do ensino formal. Soma-se a isso a ampliagdo das
possibilidades de inser¢cao no mercado de trabalho, que ultrapassam o ambito escolar
e alcangam setores como o turismo e atividades relacionadas a mediagao linguistica,

visto se tratar de um municipio com intensa atividade turistica.

No documento, sédo elencados diversos projetos de extensdo desenvolvidos
pela instituicdo, dentre os quais “Chafé literario”, “Escolha uma leitura”, “Didatica e
Praticas de Ensino: literatura” e “Trinca Literaria” parecem se relacionar a leitura
literaria. Sao citados também os grupos de pesquisa da instituicdo, sendo um da area

de literatura: “Poiesis: Grupo de estudos de Poesia, Cultura e Sociedade”. Chama
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atencgao o projeto “Didatica e Praticas de Ensino: literatura”, por sugerir uma proposta
voltada a articulagdo entre o estudo da literatura e sua dimensao pedagdgica. Essa
iniciativa pode ser compreendida como uma complementacdo a formacgao curricular,
potencialmente orientado para a discussdo de metodologias de ensino, para a reflexao
sobre praticas pedagogicas e para o desenvolvimento de experiéncias formativas
relacionadas ao ensino de literatura. Projetos como esse podem contribuir para
ampliar as oportunidades de contato dos licenciandos com praticas de mediagdo da
leitura literaria, reforcando a importancia da dimensdo didatica no processo de

formacao docente.

O documento menciona que as disciplinas do curso estdo divididas em trés
grandes areas: area de Linguas e Linguistica (Portugués e Inglés); area de Literaturas
(em Linguas Portuguesa e Inglesa) e area de Educacédo (Disciplinas pedagdgicas).
Embora o documento néo liste as disciplinas que compdem a area de Literaturas, visto
considera-las como areas integradoras (IFMG, 2023, p. 23), elencamos as seguintes
disciplinas obrigatorias, sendo dez as relacionadas a literatura de lingua portuguesa e

Seu ensino:

Figura 3: Disciplinas da area de Literaturas - IFMG - Campus Congonhas

{ Introducéo a leitura literaria |: Prosa j
rd

/
/,{ Introducéo  leitura literaria II- Poesia

f //_,[ Teoria da literatura j

|
\/
1 / /{ Literatura e sociedade j

{ Panorama da literatura em lingua portuguesa |-
e Relacdes entre Brasil e Europa

{/_ Panorama da literatura em lingua portuguesa Il
N (
AN

Area de
LITERATURAS Relactes entre Brasil e Africa

Panorama das literaturas em Lingua j
Portuguesa lll: Meméria, Espaco e Identidade

[\
1\

{ Didatica e metodologia do ensino de literatura j

\ N\
{ Literatura infantil e juvenil j

*,

N
{ Dialogos literarios: tradicdo e modernidade j

Fonte: a autora
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Cada ementa traz o conteudo da disciplina, os objetivos e as referéncias
bibliograficas, sendo trés basicas e cinco complementares. Além disso, todas as
disciplinas obrigatérias tém uma carga horaria de pratica pedagdgica, ja prevista na
matriz curricular e discriminada nas ementas, constituindo um espago ou momento
em que o estudante € levado a articular o conhecimento a sua transposigao didatica,
refletindo sobre como o assunto pode ser abordado na educacgao basica. Dessa forma,
todas parecem contribuir para uma formacgao articulada com a pratica e em constante

reflexao sobre os desafios da educacéao basica.

Os projetos pedagogicos dos cursos do IFMG buscam apresentar uma
organizagdo curricular de seus cursos sob a perspectiva da
indissociabilidade entre teoria e pratica, viabilizando a oferta de um
ensino que possibilite a integracdo dos conhecimentos, numa
concepcgéo interdisciplinar, pautada em uma pratica educativa que
propicie a constru¢ao de aprendizagens significativas, articulagao de
saberes e a promogao da transformacéo social por meio de uma
educacao igualitaria e inclusiva, contribuindo para uma formacéao
integral na qual conhecimentos gerais e especificos sao vistos como
base para a aquisi¢do continua e efetiva de conhecimentos (IFMG,
2023, p. 14).

Embora ndo seja uma carga horaria alta destinada a essa articulagao, variando
entre 5h e 9h, isso significa que a experiéncia e a aplicagdo do conhecimento em sala
de aula ou em contextos reais de ensino sao parte oficial e obrigatéria da formacao,
articulando teoria e pratica além do estagio, garantindo a vivéncia docente de forma
distribuida ao longo do curso. As ementas de todas as disciplinas optativas também
ja constam da matriz curricular, o que denota organizagao institucional e revela

preocupagao com a coeréncia da totalidade do curso.

O perfil do egresso lista 10 competéncias gerais e 12 especificas, como previsto
pela BNCC para a educacao basica. No caso da formacéao para o ensino de literatura,
essa énfase contribui para o redirecionamento do eixo do dominio de conteudos e de
experiéncias estéticas para o desenvolvimento de habilidades mensuraveis, o que
pode repercutir na forma como a leitura literaria € concebida no curso. Ao assumir
esse referencial, o curriculo alinha-se as diretrizes da educacéao basica, mas também
corre o risco de subordinar a literatura a finalidades instrumentais, em detrimento de

sua dimensao formativa, cultural e humanizadora.
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4.1.1 Concepcgodes de literatura

O documento nao explicita em sua parte tedrico-descritiva as concepcgdes de
literatura adotadas. Entretanto, a analise das ementas evidencia uma concepgao de
literatura que articula estética da recepgao, analise estrutural e sdcio-historica, sendo
a formagéo claramente direcionada ao desenvolvimento do letramento literario do
graduando e a preparagao para trabalhar com esse conceito na educagao basica. A
proposta do curso mostra-se alinhada a BNCC, que preconiza a adogcdo de
“perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producao” (BNCC, 2018, p. 67). A Base recomenda ainda
a ampliagéo do repertorio com obras mais complexas, o estabelecimento de selegbes
comparativas e dialégicas e a abordagem de textos de distintos periodos historicos,
articulando dimensdes sincrdnicas e diacrénicas para favorecer a formacéao critica e
identitaria dos estudantes. Todas essas proposi¢gdes estao contidas nas ementas do

Curso.

A disciplina “Introdugéo a leitura literaria |: Prosa” (Figura 4), oferecida no
primeiro periodo, evidencia uma intencdo formativa contemporanea, alinhada a
formagao de leitores literarios, mobilizando o tripé autor/texto/leitor e articulando-o a
vertentes como a Estética da Recepcgao e as teorias do leitor implicito, o que indica
uma concepgao de literatura que se realiza na interagdo entre obra e leitor. Nessa
perspectiva, o texto literario € entendido como evento comunicativo, marcado por uma
interagdo que convoca o leitor a produzir sentido, e n&o apenas a identificar estruturas

preexistentes.

A ementa explicita o carater de discussao introdutéria sobre o tema, a partir dos
conhecimentos prévios dos alunos, e afirma a intencdo de “confrontar intuicbes
leitoras dos alunos com formulagdes tedricas ligadas a leitura do texto literario” (IFMG,
2023, p. 43), perspectiva que dialoga com Dalvi (2021): se toda leitura fosse
igualmente legitima, que papel teriam as analises desenvolvidas pelos especialistas,
que se dedicam durante anos ao estudo de determinados textos e teorias? A
formulacado sugere que o curso reconhece a importancia de partir das percepgdes
iniciais dos estudantes, sem, contudo, abdicar da responsabilidade formativa de
introduzir leituras mais amplas, rigorosas e fundamentadas, ampliando o horizonte

interpretativo do graduando e do futuro professor. Destaca-se a proposta de ser uma
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disciplina baseada na leitura efetiva de textos literarios em prosa, de producdes da
lusofonia africana, brasileira e portuguesa (IFMG, 2023, p. 43). Essa escolha curricular
reforca tanto o compromisso com a diversidade literaria quanto a compreensao de que
a experiéncia estética € componente indispensavel no processo de formar leitores

literarios e, sobretudo, professores capazes de mediar a leitura de forma qualificada.

Figura 4. Ementa da disciplina Introducéo a leitura literaria I: Prosa

1° periodo

Cédigo: Nome da disciplina:
COLLETR.003 INTRODUCAQ A LEITURA LITERARIA I- PROSA

Carga hordria total: 69
hisaren 5T Abordagem metodoldgica: Nuatureza:
OFICHL: e Obrieatar
Ch PCC-0 Tedancaprafica’extensionista Fatoria
ch EXT- 9

Ementa: Disciplina com proposta extensiomista. Reflexfes imiciais para formulagdo do conceito de
Literatura a partir do tripé autor-texto-leitor na perspectiva da enunciagio/encenagio. Texto literdric e ndo
literario. Trata-ze de uma disciplina de efetiva leitura de textos literarioz em prosa a partir de produgtes
literarias da luscfonia africana, brasileira e portugpesa. Considere-se, ainda, a valorizagdo das intuigtes de
leitor dos alunos na recepcio desses textos e possiveis exigéncias demandadas ao lettor pela criagio literaria
Praticas de Ensino como componente curricular.

Objetiva(s):
# Problematizar concepgdes de texto literdrio, literatura e o tripé autor-texto-leitor, de modo nio
aprofundado, a partir das concepges trazidas pelos alunos.
# Ler textos literdrios em prosa de distintas expressdes da lusofonia africana, brasileira e portuguesa.
o Confrontar intuigBes leitoras dos alunos com formulagdes tedricas ligadas 3 leitura do texto literdrio.
& Compreender a leitura de textos literarios como um gesto realizado por sujeitos sdcio-historicamente.

¢ Compreender o texto literaric como um, entre outros, modos de encenagio enunciativa que acolhe
diversos discursos.

Bibliografia bdsica:

FERADO, A Amoni. A dimensfio da noite e outros ensaios. 330 Paulo: Editora 34, 2004 v 1.
HUSTON, Nancy. A espécie fabuladora. Trad. Ilana Heineberg. Porto Alegre, BES: L&PM, 2010,
TODOROV, Tzvetan. As estruturas narrativas. S8o Paulo: Perspectiva, 1961,

Bibliografia complementar:

ABREU, Alexandre Velozo de. A mulher de nanguim_ 330 Paulo: Biblioteca 24 horas, 2012,

BRAND;‘-'&O: Luis Alberto. Teorias do espaco literario. 330 Paulo: Perspectiva; Belo Honzonte, MG:
FAPEMIG, 2013.

CANDIDO, Antonio et alii. A personagem de ficcdo: S80 Pavlo: Perspectiva, 1995,

ISER, Wolfgang. O ficticio € 0 imaginario: perspectivas de uma antropologia literaria. Eio de Janeiro:
EDUEER, 1996.

SCHWARZ, Roberto. Ao vencedor as batatas: forma literdria e processo social nos inicios do romance
braszileiro. 3 ed. 530 Paulo: Duas Cidades: Ed. 34, 2000

Fonte: IFMG, 2023

A disciplina “Introducao a leitura literaria |l: Poesia” (Figura 5) parte do estudo

dos elementos basicos constitutivos da poesia para a analise de diferentes
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manifestagbes poéticas. Ao destacar a especificidade do género lirico e seus
elementos, a disciplina se fundamenta nos estudos formais da poesia, sem reduzir a
leitura @ um mero exercicio técnico, uma vez que adota explicitamente a analise e a
interpretacdo do poema como bases. A ementa indica a adogao de diferentes formas

de ler e interpretar poemas, ao mencionar as tendéncias da critica de poesia.

Os objetivos descritos para a disciplina reforgam essa orientagéo ao priorizar o
desenvolvimento da capacidade critica e analitica do graduando e o contato efetivo
com diferentes manifestagdes poéticas, com o intuito de ampliar seu repertério de
leitura e contribuir para seu letramento literario. A énfase no contato com os textos
confirma uma concepcao de formagao do leitor que valoriza a experiéncia estética
como base da reflexdo teorica, aspecto recorrente nas discussdes contemporaneas

sobre ensino de literatura.

A presenga das praticas de ensino como componente curricular indica que o
estudo da poesia ndo se limita a apropriagao conceitual, constituindo-se como uma
disciplina que reconhece a necessidade de formar simultaneamente o leitor e o
professor de literatura. A bibliografia selecionada reforga essa orientagdo, visto que
os textos de Alfredo Bosi, Octavio Paz e Paul Valéry oferecem fundamentos tedricos
e criticos para a compreensdo da poesia, enquanto as obras complementares
ampliam o didlogo com questdes como a fungdo social da poesia, a hermenéutica
poética e a poesia brasileira em perspectiva histérica e contemporanea. A bibliografia
indicada revela preocupacao tanto com a formacéao tedrica quanto com a ampliagao
do repertério cultural do graduando. E evidente o objetivo de formar ndo apenas o
futuro professor, mas também constituir o graduando como leitor, ampliando seu
repertorio cultural e contribuindo para o seu letramento literario. Esse € um aspecto
fundamental, pois a formagao do professor de literatura pressupde, necessariamente,
a constituicao prévia do sujeito leitor. Como dito, sem um repertorio, ndo ha trabalho

docente satisfatorio.
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Figura 5: Ementa da disciplina Introdugéao a leitura literaria Il: Poesia

COLLETE.010 INTRODUCAO ALETTURA LITERARTA IT: POESTA
Carga hordria total: 69 )
Y Abordagem metodoldgica Natureza:
Ch tegr 1 R
Ch PCC-9 Tedrica/pritica/extensionista Obrigatéria
ch EXT: 9

Ementa:

Disciplina com proposta extensionista. A especificidade do género lirico. Elementos do poema: verso e
estrofe / sonoridade e ritmo / a imagem poética. Andlise, comentario e interpretacio do poema. Tendéncias
da critica de poesia. Praticas de Ensino como componente curricular.

Objetivo(s):

® Desenvolver, a partir do trabalho com diferentes manifestagtes literdrias poéticas, a capacidade
critica e analitica para a compreensio e andlize desses textos literarios;

& Oferecer ao alunc o contato com diferentes textos poéticos, a fim de aumentar o repertorio de leitura
& letramento literdrio.

EBibliografia bdsica:

BOSL Alfredo. O ser e o tempo da poesia. 380 Paulo: Companhia das Letras, 2000,
PAZ, Octavio. Signos em rotaciio. Trad. Sebastifio Uchoa Leite. S3c Paulo: Perspectiva, 1972,
VALERY, Paul. Variedades. Tradugiio de Maiza Martins de Siqueira. S3o Paulo: Iluminuras, 2007.

EBibliografia complementar:
BORGES, Jorge Luis. Esse oficio do verso. 880 Paulo: Companhia das Letras, 2019.

}.{DISE-S, Carlos Felipe. Poesia para qué? A funcdo social da poesia e do poeta. Sdoc Paunlo: Editora
Unesp, 2019.

WUNES, Benedito. Hermenéutica e poesia: o pensamento poético. Organizacio e apresentacdo Maria
Jozé
Campos. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 19990

PUCHEU, Alberto; SCEAMIM, Suzana; SISCAER., Marcos. O duploe estado da poesia: modemidade e
comtemporaneidade. 330 Paulo: Nluminuras. 2013.

SECCHIN, Antonio Carlos. Percursos da poesia brasileira — Do século XVIIT ao XXI. Belo
Horizonte: Auténtica editora, 2018,

Fonte: IFMG, 2023

“Teoria da literatura” (Figura 6), por se estruturar no tripé autor-texto-leitor,
considera tanto a materialidade do texto quanto seus modos de producgéo, circulagao
e recepcao. Ao propor o estudo das principais correntes tedricas do século XX e seus
meétodos de leitura e interpretagédo do texto literario, a disciplina se insere na proposta
de uma licenciatura que compreende a teoria ndo como um fim em si mesma, mas
como instrumento de leitura, analise e mediagcdo do texto literario, com vistas a

fundamentar a pratica do graduando como leitor, critico e professor de literatura.

Os objetivos listados enfatizam a importancia ndo apenas do conhecimento das
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correntes tedricas, mas também da compreensdo de seus conceitos, fungdes e
implicagdes nos estudos literarios, com vistas a fundamentacdo da pratica do
graduando como leitor, critico e professor. Essa articulagao é fundamental no contexto
da formacao docente, uma vez que o dominio tedrico permite ao futuro professor
justificar escolhas metodolégicas, adequar abordagens aos diferentes textos literarios
e contextos escolares e evitar praticas intuitivas ou meramente conteudistas no ensino
de literatura. A bibliografia é constituida por autores consagrados no contexto
académico, como Compagnon, Eagleton, Bakhtin, Eco, Todorov, Pound e a obra

brasileira Teorias do espaco literario, de Luis Alberto Brandao.

Figura 6: Ementa da disciplina Teoria da Literatura

3° periodo
Codigo: Nome da disciplina:
COLLETR.017 TEORIA DA LITERATURA
Carga hordria total: 69
__ Abordagem metodolégica: Nﬂi_“w’e::a_:
Ch tedrica: 51 Tedrica/pratica/extensionista Obrigatéria
Ch PCC: 9
ch EXT: 9

Ementa: Disciplina com proposta extensionista. Estudo das principais correntes tedricas do século XX e
seus métodos de leitura interpretativa do texto literario, focalizando a triade autor-texto-lertor. O autor:
Barthes, Agamben e Eco; o texto: Formalismo Russo e New Criticism; o lertor: Estética da Recepgio.
Praticas de Ensino como componente curricular.

Objetivo(s):
¢ Compreender as diversas correntes tedricas de anilise do texto literario, de modo a assimilar os
principais conceitos e métodos interpretativos da teoria literaria;
& Compreender o lugar, a importincia e as fungbes da teoria nos estudos da literatura;
e Conhecer as principais correntes tedricas literarias com a finalidade de fundamentar sua pratica como
leator, critico & professor de literatura.

EBibliografia bdsica:
BRANDAO, Luis Alberto. Teorias do espaco literdrio. Sio Paulo: Perspectiva, 2013

COMPAGNON, Antomne. O demonio da teoria: literatura e senso comum. 2.ed. Belo Honizonte: UFMG.
2010.

EAGLETON, Terry. Teoria da literatura: uma introdugio. 6.ed. S3o Paulo: Martins Fontes, 2006.

EBibliografia complementar:

BAEHTIN, Mikhail Estética da criaciio verbal (Tradug3o de Paulo Bezerra). 6.ed. S30 Paulo: Editora
WMF Martins Fontes, 2011,

ECO, Umberto. Seis passeios pelos bosques da ficgdo. S3o0 Paulo: Companhia das Letras, 1994,

ECO, Umberto. Obra aberta: forma e indeterminagio nas poéticas contemporineas . 8. ed. S3o Paulo:
Perspectiva, 1991.

POUND, Ezra. Abc da literatura. S3o Paulo: Cultrix, 1990,

TODOROV, Tzvetan. Teoria da Literatura: textos dos Formalistas Russos. S30 Paulo: Editora UNESP,
2013.

Fonte: IFMG, 2023
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A matriz curricular conta com trés disciplinas denominadas “Panorama da
literatura em lingua portuguesa” (I, Il e Illl), com uma base estrutural, metodolégica e
conceitual idéntica, o que justifica o compartiihamento do nome principal, variando
apenas o recorte geografico, temporal e tematico. Todas priorizam a analise e
interpretacao de textos literarios e buscam estabelecer dialogos entre as producgdes
selecionadas. Outro ponto em comum € a presenca da multimodalidade: “Interfaces
das referidas literaturas com outros sistemas semioticos”. Panorama | traz um recorte
geografico de comparagao entre as literaturas brasileira e portuguesa e um recorte
temporal que vai até o século XIX. Panorama Il propde um recorte e comparagao entre
as literaturas brasileira e africana de lingua portuguesa com um recorte temporal no
século XX. Por fim, Panorama Ill foca na contemporaneidade (século XXI), explorando
temas como memodria, escrita de si e identidade. As ementas de Panorama Il e Il

serao analisadas no préximo tépico.

A disciplina “Panorama da literatura em lingua portuguesa |: Relagbes entre
Brasil e Europa” (Figura 7) adota uma concepcao de ensino de literatura alinhada a
uma formacado docente que articula historicidade, leitura critica e praticas
pedagogicas, a partir de uma abordagem comparativa. Essa abordagem é importante
para a formagao do professor de literatura, pois favorece uma leitura que privilegia as
relacdes histéricas, estéticas, culturais e simbdlicas entre as literaturas, em vez de
trata-las como campos isolados, permitindo problematizar processos de influéncia,
bem como as condi¢des histéricas e sociais de producéo das obras. A ementa propoe
um estudo panoramico da literatura brasileira e portuguesa, com recorte temporal que
vai do Trovadorismo ao Realismo. Apesar disso, nenhuma obra indicada na

bibliografia trata da literatura portuguesa especificamente.

A ementa também explicita a preocupagao em ampliar o horizonte interpretativo
do graduando ao mencionar as interfaces da literatura com outros sistemas
semiodticos, um aspecto crucial para a atuagao na educacéo basica, pois propicia ao
futuro professor desenvolver ferramentas de mediacdo que tornam o texto classico
mais acessivel e relevante para o aluno jovem; prepara o docente para romper a
barreira do texto considerado dificil ou inacessivel, utilizando a multimodalidade para
construir o sentido junto aos estudantes. Essa escolha aponta para uma concepgao
ampliada de texto literario e de leitura, coerente com discussdes contemporaneas

sobre letramentos e com a necessidade de formar professores capazes de dialogar
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com diferentes linguagens e suportes no contexto da educacgao basica.

Os objetivos da disciplina destacam a reflexdo sobre escolas literarias, o
conhecimento do contexto social e historico de producao das obras e a construgéo de
uma visado diacrbnica dos movimentos estéticos. Observa-se, nesse conjunto, um
processo que vai além da memorizacdo de caracteristicas de periodos literarios,
propondo a compreensdo dos processos historicos e culturais que constituem a
literatura, o que é fundamental para uma pratica docente que valorize a leitura
contextualizada e interpretativa. A perspectiva comparativa permite o
acompanhamento da apropriacdo dos modelos portugueses pelo Brasil e de sua

evolucao até a consolidagao de uma literatura nacional e autbnoma.

Figura 7: Ementa da disciplina Panorama da Literatura em Lingua Portuguesa |: Relagbes
entre Brasil e Europa

Cddigo: Nome da disciplina:

COLEETR.A27 PANORAMA DA LITERATURA EM LINGUA PORTUGUESA I
RELACOES ENTRE BRASIL E EUROPA

Carga hordria fofal: 69

Abordagem metedoldgica: Naiureza:

Cli tedvica: 51 Tedrica/pratica’extensionista Obngatoria
ChPCC: 2
ch EXT: 9

Ementa:

Disciplina com proposta extensionista. Estudo panoramico da literatura brasileira e portuguesa com foco na
analise e interpretacio de textos literarios produzidos no Trovadorismo ao Realismo (século XIX).
observando possiveis dialogos a serem estabelecidos entre as produgdes selecionadas, Interfaces das referidas
literaturas com owtros sistemas semioticos, Praticas de Ensino como componente curricular,

Objetivo(s):

Conduzir o aluno a reflexdes sobre as escolas literarias que serdo estudadas na disciplina.
Compreender a literatura ent interface com outros sistemas semidticos.

Conhecer o contexto social e historico de producdo de obras que serdo estudadas na disciplina,
Proporcionar ao aluo nma visdo diacrénica dos movimentos estéticos literarios que vao desde o
Trovadorismo até o Realismo:

Bibliograffa bdsica:

BOSI, Alfredo. Historia concisa da literatura brasileira. Sao Paulo: Culiix. 2004,
MOISES, Massaud. A literatura brasileira atraveés de textos. Sdo Paulo: Cultrix, 2004,

ZUMTHOR. Paul. Falando de Idade Média. Trad. Jerusa Pires Ferreira. Sao Paulo: Perspectiva. 2009.

Bibliografia complementar:
BADIOU. Alain. Em busca do real perdido. Belo Horizonte: Auiéntica Editora. 2017.

CAMPOS. Haroldo de. O sequestro do barroce na formacao da literatura brasileira: o caso Gregorio de
Mattos. Salvador: FCJA, 1989.

GUINSBURG. I. (Org.) O Classicismo. Sdo Paulo: Perspectiva. 1996.
GUINSBURG. J. O Romantismo. Sao Paulo: Perspectiva, 2002.

TELES. Gilberto Mendonga, Vanguarda europeia ¢ Modernismo brasileiro. 5. ed. Petrdpolis: Vozes,
1978,

Fonte: IFMG, 2023
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Também sob uma concepg¢ao soécio-histérica, a disciplina “Literatura e
Sociedade” (Figura 8) articula leitura, analise e mediacdo pedagogica de forma
integrada. O texto literario € considerado em sua dimensao formal, estética e social,
sob uma perspectiva sociocritica. O objetivo da disciplina € que o aluno seja capaz de
articular o contexto historico e social, a forma e a estrutura do texto literario, as
relacdes entre real e imaginario, bem como os sentidos construidos no processo de
leitura. A proposta de leitura contempla tanto a atencdo aos procedimentos de
construcao do texto quanto sua insercdo em contextos histéricos e culturais, além de
reconhecer o papel ativo do leitor na produgao de sentidos. Dessa maneira, a literatura
€ entendida como pratica simbdlica e comunicativa, na qual real e imaginario se
articulam, e ndo como mero repositério de conteudos ou exemplares historicos. O
aluno é concebido como sujeito leitor, capaz de estabelecer relagdes de sentido a
partir de sua experiéncia, o que aproxima a disciplina de uma perspectiva de
letramento literario. A teoria € considerada como suporte para a leitura critica e para
a atuagao pedagogica. Além disso, ao problematizar a concepg¢ao de sociedade, a
disciplina pode instrumentalizar o professor a ter habilidade critica para selecionar e

analisar textos que dialoguem com a realidade social de seus alunos.
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Figura 8: Ementa da disciplina Literatura e Sociedade

Codigo: Nome da disciplina:
COLLETR.021 LITERATURA E SOCIEDADE
Carga hordria tofal: 69
Abordagem metodolégica: Natureza:
Ch tedrica: 51 Tedrica/pratica/extensionista Obrigataria
ChPCC: 9
ch EXT: 9

Ementa: Disciplina com proposta extensionista. Reflexfes que promovam o exercicio da analise literaria
fuma perspectiva que considere a obra literiria a partir do entrelacamento indissolivel de suas
contingéncias de ordem social, historica e cultural e as formas como essas contingéncias sdo (rejtomadas
e transfiguradas para compor a obra literina que encena sujeitos, fempos, espacos em sua propria
fabulagdo estética. Praticas de Ensino como componente curricular.

Objetivofs):

o Compreender o exercicio da anilise literiria em uma perspectiva que entrelace contingéncias de
ordem social e as formas de que se vale o autor na configuragio da obra;

® Lertextos literarios em prosa e em poesia focalizando a forma com a qual sio construidos;

#® Refletir sobre possiveis relagdes entre texto literario e vida social;

® Compreender o texto literdrio como um tipo de comunicagio em cuja composicio realidade e
1mMaginario se interpenetram;

® Perceber a produgo literaria inserida numa cadeia enunciativa ampla por meio da qual diversas
relagdes de sentido s3o possiveis de serem criadas pelo leitor.

Eibliografia bdsica:
BOSI, Alfredo Entre a Literatura e a Histéria. S.Paulo: Ed. 34, 2013.
CANDIDO, Antomo. Literatura e sociedade. Rio de Janeiro: Ouro Sobre Azul, 2014.

GOULART, Audemaro. O arco da literatura: das teorias 3s lerturas. Jundiai: Paco Edrtorial. 2018,

Bibliografia complemeniar:
BAEKHTIN, Mikhail. Questdes de literatura e de estética: a teoria do romance. Trad. Aurora Bernadini
et al 530 Paulo: Hucitec, 1993.

CARA, Salete de Almeida; ABDALA JE_ . Benjamin (Orgs.). Moderno de nascenca: figuractes criticas
do Brasil. Sio Paulo: Boitempo Editorial, 2006.

DIDI-HUBERMAN, Georges. Sobrevivéncia dos vaga-lumes. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2011.

RANCIERE, Jacques. A partilha do sensivel: estética e politica. S3o Paulo: EXO experimental org_; Ed.
34, 2009.

SCHWARZ, Roberto. Que horas sdo: ensaios. 330 Paulo: Companhia das Letras, 1987
Fonte: IFMG, 2023

Quando se fala em formacao de leitores literarios pela escola, uma das
primeiras referéncias que temos ¢é a literatura infantojuvenil. Nao discutiremos aqui a
definicdo de literatura infantojuvenil, nem as implicag¢des historicas que levaram a essa
definicdo, o que foi bastante explorado, por exemplo, por Pinheiro (2006).
Ressaltamos apenas que a escolha das obras, as formas de compartilhamento de
leitura, a escuta das interpretagdes dos alunos e o trabalho com diferentes géneros

para esse publico exigem do professor uma atuagao que articule conhecimento
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literario, compreensao dos processos de aprendizagem e bagagem leitora docente.

Nesse contexto, a disciplina “Literatura infantil e juvenil” (Figura 9) compreende
esses segmentos da literatura como elemento fundamental para o desenvolvimento
das competéncias de leitura e de linguagem. A ementa reconhece a literatura como
pratica cultural, estética e formativa, articulada as experiéncias da infancia e da
adolescéncia, destacando o wuniverso ludico, a especificidade da literatura
infantojuvenil e a experiéncia estética nessas etapas da educagdo basica. Os
objetivos da disciplina enfatizam tanto o desenvolvimento da capacidade de analise
de textos literarios quanto a compreensao da literatura infantojuvenil como elemento
central na formacao da competéncia leitora e discursiva dos alunos. Embora o texto
nao detalhe procedimentos de mediagdo da leitura, a recorréncia a termos como
formacdo da capacidade leitora, experiéncia estética e contato com a producao
literaria sugere uma compreensao do leitor como sujeito ativo, cujos sentidos se

constroem na interagdo com o texto, e nd&o como mero receptor de conteudos.

A referéncia a manifestagdes orais e escritas do folclore brasileiro amplia o
repertério literario trabalhado e sinaliza abertura para tradicbes narrativas
historicamente marginalizadas nos curriculos, o que dialoga com discussdes
contemporaneas sobre diversidade cultural e pluralidade de formas de fabulagdao. A
bibliografia sugerida propde a reflexao do futuro professor sobre seu papel como
mediador de leituras, mesmo que essa mediacdo nao seja tematizada de forma

explicita na ementa.
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Figura 9: Ementa da disciplina Literatura Infantil e juvenil

Codigo: Nome da disciplina:
SRR S LITERATURA INFANTIL E JUVENIL
Carga hordria total: 35
Abordagem metodolégica: Natureza:
Ch tedrica: 25 Tedrica/pratica/extensionista Obrigatoria
ChPCC: 5
ch EXT: 5

Ementa:

Disciplina com proposta extensionista. A dimensio do universo ludico na mfancia e sua relagiio com a
linguagem. Consideracdes sobre a especificidade da literatura infantil e juvenil. Experiéncia estética na
mfancia e na adolescéncia. Manifestacdes oras e escrifas do folelore brasileiro, com enfoque nas lendas
mdigenas. O fantastico e o maravilhoso na literatura voltada para criancas e jovens. Praticas de Ensino
como componente curricular.

Objetivo(s):
e Compreender a literatura infantil e juvenil como peca essencial na formagdo da capacidade leitora
e discursiva da crianca e do adolescente;
e Desenvolver a capacidade de analisar textos da literatura infantil e juveml:
e Proporcionar o confato com a producao literdria voltada para criangas e adolescentes.

Bibliografia bdsica:

ANDRUETTO, Maria Teresa. Por uma Literatura sem adjetivos. Trad. de Carmem Cacciacarro. S0
Paulo: Pulo do Gato, 2013.

COLOMER,, Teresa. Introducio a literatura infantil e juvenil atual. Sao Paulo: Global, 2017.

REYES, Yolanda. Ler e brincar, tecer e cantar. Trad. de Rodnigo Petromo. Sio Paulo: Pulo do Gato,
2012.

Bibliografia complementar:

CECCANTINL I. L .C. T; PEREIRA R Narrativas juvenis: outros modos de ler. Sao Paulo: Editora
da UNESP, 2008.

COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teonia, analise e diddtica. Sao Paulo: Atica, 2006.
MINDLIN, Betty. Mitos indigenas. Sio Paulo: Atica, 2006.
ROAS, David. A ameaca do Fantastico: aproximacdes tedricas. Sdo Paulo: Unesp, 2014

ROSA, Soma. Entre textos e afetos: formando leitores dentro e fora da escola. Rio de Janeiro: Editora
Malé, 2017.

Fonte: IFMG, 2023

“Dialogos literarios: tradicdo e modernidade” (Figura 10), ofertada no nono
periodo, apresenta um carater de encerramento conclusivo das discussdes teoricas
sobre literatura, uma espécie de sintese critica. A literatura é compreendida ndo como
um conjunto de obras isoladas, mas como uma “teia de dialogos variados”, inserida
em um movimento constante de rupturas e retomadas entre o passado (tradi¢cdo) e o
presente (modernidade). Para isso, ela propde a articulagdo entre fundamentos

estéticos classicos e produgdes contemporaneas a formacgdo docente. Um ponto
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central da ementa é a analise da transicao do herdi classico para o herdi problematico,
demonstrando uma visao da literatura como reflexo das mudangas na subjetividade
humana, demarcando como as figuras heroicas se modificam conforme mudam as

concepgoes de individuo, sociedade e mundo.

Em suma, parece se tratar de uma disciplina de amadurecimento intelectual,
essencial para consolidar a identidade do egresso como um mediador de leitura
autbnomo e um professor-pesquisador capaz de transitar pelas complexidades da

estética literaria em multiplos tempos e suportes.

Figura 10: Ementa da disciplina Dialogos literarios: tradicdo e modernidade

Codige: Nome da disciplina:
COLLETR. 043 DI4LOGOS LIIER_WOS: TRADICAO E MODERNIDADE
Carga hordria total: 69
Abordagem metodoldgica: Nafureza:
Ch teérica: 51 Tedrica/pratica/extensionista Obrigatoria
ChPCC:9
ch EXT: 9

Ementa: Disciplina com proposta extensionista. A modernidade como um conjunto de procedimentos
esteticos e tematicos e outros arranjos estilisticos na criagio literana. Rupturas e continmdades nas tensges
entre a tradicdo e a modermidade. O herdi problematico e o herdr classico na prosa e no verso. Textos
fundamentais da estética cldssica e suas reverberagGes/retomadas nos/pelos textos de literaturas
contempordneas, em ininterruptos dialogos. Praticas de Ensino como componente curricular.
Objetivo(s):
e Compreender a literatura como uma teia de dialogos variados de que participam diversas produgdes
literarias, num movimento dialogal constante em que se tensionam tradi¢do e modermdade.
e Estabelecer possiveis didlogos entre textos literdrios e outras formas de manifestacfo artistica,
observando alguns efeitos de sentidos dai decorrentes.
Bibliografia basica:

ARISTOTELES. Poética. Trad. Paulo Pinheiro. Sao Paulo: Editora 34, 2019.

OLIVEIRA, Irenisia Tomres de; SIMON, Iumna. (Org.). Modernidade e tradicio na Literatura
Brasileira: diversidades regionais. Sdo Paulo: Nankin, 2010

SCHWARZ, Roberto. Martinha versus Lucrécia: ensaios e entrevistas. Sfo Paulo: Companhia das
Letras, 2012,

Bibliografia complementar:

CALVINO, Italo. Por que ler os clissicos. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1993.

COMPAGNON, Antome. Os cinco paradoxos da modernidade. Traducdo Cleonice P. Mourdo. Belo
Horzonte: Editora UFMG, 1996

EAGLETON, T. As ilusdes do pés-modernismo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998.

LATOUR, Bruno. Jamais fomoes modernos: ensaios de antropologia simétrica. Trad. Carlos Irineu da
Costa.Sao Paulo: Editora 34, 2019.

Fonte: IFMG, 2023
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4.1.2 Literaturas e temas contemporaneos, suportes digitais e mediagoes

tecnoldégicas no ensino de literatura

A diversificagdo das producgdes literarias que serdo objeto de andlise na
educagao basica, incluindo géneros contemporaneos, tradigdes populares e
literaturas de diferentes culturas e regides, é determinada pela BNCC (Brasil, 2018).
No curso em analise, esses temas sdo abordados em cinco disciplinas obrigatorias e

em seis optativas, das quais o aluno devera cursar ao menos trés (IFMG, 2023, p. 32).

Figura 11: Disciplinas que se enquadram na categoria 2:

.| Panorama da literatura em lingua portuguesa
| II: relagBes entre Brasil e Africa

Panorama da Literatura em Lingua
Portuguesa lll: Memdria, espaco e identidade

[ Obrigatdrias }
{Educag:ao cultura e diversidade

{ Tecnologias digitais aplicadas ao ensino

.\-

\‘“‘-{ Educacao Inclusiva

- W W WY I

/.fr[CuItura, identidade e literatura surda

I.-’ Leitura literaria: enunciagdo, encenagéo e
- | teatralizacao

: 2 *[ Literatura e Violéncia
[ Optativas ]‘_

: N ,[ Panorama da produg3o literaria em Angola e
Mocambique

\““'-*[ Literatura e industria cultural

\,,_i_ I'_u'lundf:s possiveis: utopias e distopias
literarias no seéculo XXI

- W B O S W

Fonte: a autora

Nem todas as disciplinas que abordam esses temas podem ser consideradas

como componentes da area de Literaturas, mas todas elas contribuirdo para a
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formagao do egresso. O curriculo, ao integrar esses debates ao percurso formativo,
amplia o repertério cultural e critico do futuro professor, preparando-o para atuar de
maneira mais consciente diante da complexidade das demandas presentes na

educacao basica.

“Panorama da literatura em lingua portuguesa Il: relagdes entre Brasil e Africa”
(Figura 12) propde, como o nome indica, um estudo comparativo entre as producdes
da literatura brasileira e das literaturas africanas de lingua portuguesa, em especial,
Angola, Cabo Verde e Mogambique, com recorte para a produgéo literaria do século
XX. Os objetivos explicitam tanto a ampliagdo do repertério de leitura quanto a
compreensao das relagdes de obras literarias que compartilham uma mesma lingua,
mas se constituem em contextos sociais, politicos e culturais distintos, destacando o
que as aproxima e as diferencia nos planos estético, ético e politico. A presenca de
Dalcastagne na bibliografia aponta para uma possibilidade de discussdo sobre o
canone, fundamental para uma docéncia critica contemporanea, uma vez que essa
autora se dedica a analisar quem s&o os autores publicados, quais personagens sao

representados e quais grupos sociais tendem a permanecer fora do campo literario.

Figura 12: Ementa da disciplina Panorama da Literatura em Lingua Portuguesa II: RelagGes
entre Brasil e Africa

Cadigo: Lz g e
COLLETR.032 Nome da di erpEm:?.
PANORAMA DA LITERATURA EM IINGUA PORTUGUESA

II: RELACOES ENTRE BRASIL E AFRICA

Carga hordria total: 69

Aberdagem metodologica: Natureza:

Ch tesrica: 51 Teorica/pratica/extensionista Obrigatéria
ChPCC:9
ch EXT: 9

Ementa: Disciplina com proposta extensionista. Estudo panordmico da literatura brasileira e das literaturas
africanas de lingua portuguesa, em especial, Angola, Cabo Verde e Mocambique com foco na analize de
textos literarios produzidos em diferentes momentos historicos (século XX), observando possivels
didlogos a serem estabelecidos enfre as producfes literarias selecionadas. Interfaces das referidas
literaturas com outros sistemas semidticos. Praticas de Ensino como componente curricular.
Objetivo(s):
e Ampliar o repertorio de leifuras da literatura brasileira e das literaturas africanas de lingua
porfuguesa.
e Compreender relacdes literarias entre Brasil e Africa;
e Compreender a produgfo literaria em estudo numa dindmica de aproximacdes e distanciamentos,
cujo processamento enunciativo envolve relacdes antropofigicas. éficas, estéticas e politicas;
e Compreender a literatura em interface com outros sistemas senuéticos.
® Conhecer o contexto social e histérico de producio de obras que serdio estudadas na disgiplina.
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Bibliografia basica:

FONSECA, Maria Nazareth Soares; CURY, Maria Zilda Ferreira (Orgs). Africa: dinimicas culturais e
literarias. Belo Horizonte: Puc-Minas, 2012

FONSECA M. N. S MOREIRA. T. T. Panorama das literaturas africanas de Lingua Portuguesa.
Cadernos CESPUC de Pesquisa Série Ensatos, n 16, p. 13-72. 11 maio 2017

WALTY, Ivete. A rua da Literatura e a Literatura da rua. Belo Horizonte. Editora UFMG, 2014,
Biblioggrafin complementar:

BERMAN, Marshall. Tudo que é sdlido desmancha no ar: a aventura da modermidade. Rio de Janeiro:
Companhia das Letras, 2007.

DALCASTAGNE, Regina. Literatura brasileira contemporinea: um territério contestado. Vinhedo,
Editora Horizonte, 2012.

SILVA. Rejane Vecchia Rocha; ABDALA JR. Benjamin (Org ). Literatura e Memédria Politica: Angola,
Brasil, Mocambique. Cotia: Atelié Ediforial, 2015.

PERRONE-MOISES, Leyla. Altas literaturas. Sio Paulo: Cia. Das Letras, 1998.
PRADO Jr_, Cato. Formacdo do Brasil contemporineo: colonia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2011.

Fonte: IFMG, 2023

A disciplina “Panorama da Literatura em Lingua Portuguesa Ill: Memoria,
espaco e identidade” (Figura 13) apresenta uma proposta alinhada a debates
contemporaneos dos estudos literarios, considerando o texto literario como espaco de
elaboracdo simbdlica de experiéncias ligadas a memodria, ao pertencimento e a
constituicdo das identidades. Com um recorte para o estudo de textos literarios do
século XXI, esse componente curricular discute conceitos como escritas de si, 0 que
engloba biografia, autobiografia, autoficcdo; alteridade, possibilitando a discussao
sobre a relagdo com o outro e a percepgao de semelhancgas e diferencas; e territorio,
visto como espacgo de elaboragdo da experiéncia subjetiva em relagdo ao outro e ao
lugar. Isso contribui para o debate tedrico-critico sobre identidades de classe, género

e etnia, proposto na ementa.

Essa disciplina desempenha um papel muito relevante ao instrumentalizar o
futuro professor para abordar textos e temas que dialogam diretamente com questdes
vividas pelos sujeitos da educacgao basica, sobretudo, pelos alunos do ensino médio,
etapa marcada por processos de construcdo identitaria, reconhecimento de si e do
outro, pertencimento e transi¢cao entre a adolescéncia e a vida adulta. Desse modo,
ela favorece a formacao de leitores que percebem a literatura como um espaco de

identificagao e construgao de sentido pessoal e social.
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Figura 13: Ementa da disciplina Panorama das literaturas em lingua portuguesa lll:
memoria, espaco e identidade

Caodige: Nome da disciplina:

COLLETR.048 PANORAMA|DAS LITERATURAS EM LINGUA
PORTUGUES A IlI: MEMORIA, ESPACO E IDENTIDADE

Carga lrordria total: 69

Abordagem metodolégica: Natureza:

Ch teérica: 31 Teorica/pratica/extensionista Obrigatoria
Ch PCC: 9
ch EXT: 9

Ementa: Disciplina com proposta extensionista. Estudo panordmico de textos representativos da literatura
contemporanea (século XXI) e suas intersegdes com os conceitos de escritas de si, alteridade e territorio,
em didlogo com abordagens criticas e tedricas que discutem estas tematicas. Interfaces das referidas
literaturas com outros sistemas semidticos. Praticas de Ensino como componente curricular.

Objetivo(s):

Discutir os conceitos de biografia, autobiografia, autoficcdo e espacos literarios;

Conhecer o contexto social e histdrico de produgfo de obras que serdo estudadas na disciplina;
Investigar relacdes do texto literdrio com questdes espaciats, fronteiricas e territoriais;

Refletir acerca das perspectivas que ammam o debate tedrico-critico em torno de questdes
identitarias (classe, género, etnia).

e Compreender a literatura em mterface com outros sistemas senidticos.

e @& o 8

Bibliegrafia bdsica:

ARFUCH, Leonor. O espaco biogrifico: dilemas da subjetividade contemporinea. Traducdo: Paloma
Vidal. Rio de Janeiro: Editora UERT, 2010.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&amp; A, 2002,

SOUZA, Eneida Maria de. Janelas indiscretas: ensaios de critica biografica. Belo Horizonte: Editora

Bibliografin complementar:

ASSMANN, Aleida. Espacos da recordacio: formas e transformacdes da memoria cultural.
Campinas: Unicamp, 2011

HAESBAERT, Rogério. O Mito da Desterritorializaciio: do “fim dos territorios™ a
multiterritorialidade. 3% ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2011.

PERRONE-MOISES. Leyla. Mutacaes da literatura no século XXI. Sio Paulo: Companhia das Letras,
2016.

SATD, Edward. Cultura e imperialismo. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2011.

SELIGMANN-SILVA. Marcio. Histéria, memoria, literatura: o testemunho na era das catastrofes.
Campinas: Ed. Unicamp, 2003.

Fonte: IFMG, 2023

A diversidade social, étnico-racial e as questdes de género também sao
abordadas em “Educacao, cultura e diversidade” (Figura 14), que considera a
diversidade como imanente a condicdo humana e a cultura como uma forma de
expressao dessa diversidade, com énfase na historia e na cultura dos povos indigenas
e africanos. Os objetivos da disciplina priorizam a problematizagdo do conceito de
cultura e de conceitos correlatos — como cultura de massas, cultura erudita, cultura
pop e industria cultural —, a valorizagao da alteridade e o desenvolvimento da empatia.
Assim, a disciplina insere o futuro professor em debates centrais para o ensino de

literatura na educacao basica, especialmente no que se refere a pluralidade de

repertérios culturais, as desigualdades sociais e as vozes historicamente
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marginalizadas.

Figura 14: Ementa da disciplina Educacao, cultura e diversidade

Cédigo: Nome da disciplina:
COLLETE.060 EDI-'C-[C-;D, CULTURA E IMVERSIDADE
Carga hordria fotal: a2
Abordagem merodoldgicn: Natureza:
Ch redrica: 51 Tedsricajpratica’extensionista Olbnigatdna
Ch PCC: 9
cit EXT: 8§

Ementa: Discipling com proposta extensionista. A educacio escolar como catalisadora e expressio das
diversidades ¢ o reconhecimento do outre. A diversidade como constituinte da condighe humana. A culmea
como universo simbolico que caracteriza os diferentes grupos nmanos. Multicultralismo na educagao. A
diversidade na formacio da cultura brasileira, A diversidade social e as desigualdades economicas.
Diversidade, alteridade e questdes de género. A diversidade émico-racial com énfase nas histérias e culturas

dos povos indigenas e afncanos, Desigualdades na cidade e ne campe. Praticas de Ensine come componente
curricnlar.

Objeiivo(s):

o  Compreender as wnplicagoes do conceito de enlia

e Conhecer e problematizar alguns conceitos correlatos como cultura de massas, cultura erndita, cultura
pop e Indistria Cultural.

*  Promover vma culturp da alteridade, de respeito as diferengas culturais na pratica educacional;

Problemanizar o conceito de cultura(s) ¢ suas marcas ua culiura brasileira;

o Propiciar o desemvolvimento de mma postura empatica a partic do reconhecimento do outro, dos
processos histdricos de designaldades e diferencas no Brasil,

Bibliografia besica;
LIMA. Luiz Costa (Org.). Teoria da cultura de massa, 8. Ed. Sdo Paulo: Paz e Terr, 2011,
RIBEIRO, Darey. O povo brasileiro. Sio Paulo, Cia das Letras, 2009,

SCHWARCY, Lilia & GOMES, Flivio. Diclonario da Escravidio e da Liberdade: S0 texios criticos. Sio
Panlo, Cia das Letras, 2018,

Bibliografia complementar!

KRENAK, Ailton. Idebas para adiar o fim do mundo. $io Paule; Editora: Companhia das Letas, 2019,
LARAIA, Roque de Barros, Cultura: wim conceito antropologice. Rio de Janeiro: Zahar, 2007,
MELATTIL Julio Cezar. indios do Brasil 9. Ed. Sao Paulo, Editora da Universidade de Sio Paulo, 2014,

SAFFIOTI Heleieth. A mulher na socledade de classes. Mito e vealldade. Sio Paulo: Expressio Popular,
2013

SUDRE, Muniz Reinventando a Educagio: Diversidade, Descolonkzagio ¢ Redes. Petropolis: Vozes,
2012,

Fonte: IFMG, 2023

As relacbes étnico-raciais estdo presentes ainda em “Educacao Inclusiva”
(Figura 15), disciplina obrigatéria, mas ndo relacionada diretamente a literatura. Seu

foco esta voltado a compreensao dos fundamentos conceituais, legais e sociais da
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educacao inclusiva, articulando ainda educacgao especial e direitos humanos. Dessa
forma, a disciplina contribui para a formacédo docente ao promover uma compreensao
critica da inclusdo como principio pedagdgico e social, que atravessa o curriculo, as
praticas de ensino e as concepg¢des de educacao, preparando o futuro professor para

atuar de modo consciente diante da diversidade presente na educacéao basica.

Figura 15: Ementa da disciplina Educagéao Inclusiva

Cadigo: Nome da disciplina:
COLLETR 044 EDUCACAQ INCLUSIVA
Carga hordria total: 69
Abeordagem metodologica: Nﬂ{me;n_:
Ch tedrica: 51 Teorica/pratica/extensionista Obrigatéria
Ch PCC: 9
ch EXT: 9

Ementa: Disciplina com proposta extensionista. Fundamentos da educacdio especial e da educagdo
inclusiva. Caracteriza¢do da pessoa com necessidades educacionais especiais. O papel social da educacio
inclusiva Reconhecimento das diferentes deficiéneias Valorizacio das diversidades culturais e linguisticas
na promocio da educacio inclusiva. Direitos Humanos, relagdes Etnico-raciais e Educacfo. Praticas de
Ensino como componente curricular.

Objetivo(s):

e Estudar a legislacdo em vigor relacionada 4 Educagéo Inclusiva, a8 Educacgdo e Direitos Humanos e
a Educacio das Relacdes Efnico-raciais.

Discutir os aspectos curriculares e as propostas pedagdgicas voltadas para a inclusio.

Apresentar as propostas atuais voltadas para uma sociedade e uma escola inclusiva.

Buscar alternativas de acio pedagogica junto ao aluno com necessidades educacionais especiais.
Compreender o sujeito como possuidor de miltiplas dimensdes para a aprendizagem.

Discutir o papel social da educacio mclusiva.

Bibliografin bdsica:

CAMPEILO, A.R. e S.;LIRA. D. S. de; ANDRADE. L. C. (Orgs.) Educacao das pessoas surdas:
didaticas e praticas com o uso da Libras. Itapiranga: Schreiben, 2021. (e-book)

ROJO, Roxane. Letramentos miiltiplos, escola e inclusio social. S0 Paulo: Parabola, 2020.

SOUSA, 1. V. de. (Org.) Educacio inclusiva no Brasil: Historia, gestdo e politicas. Jundiai: Paco
Editorial, 2019.

Bibliografia complementar:

AQUINO, Juilo Groppa (org.). Diferencas e preconceito na escola: alternativas tedricas e praticas. 9. ed.
Sao Paulo: Summus, 1998.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1992.

LIMA, Priscila Augusta. Educaciio inclusiva e igualdade social. Sdo Paulo: Avercamp, 2006.

SANTOS, Maria Terezinha Teixeira dos. Bem-vindo a escola: a inclusiio nas vozes do cotidiano. Rio de
Janeiro: DP&A 2006.

SASSAKI Romeu Kazuma. Inclusio - Construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA
Editora, 1997.

Fonte: IFMG, 2023
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O conjunto das disciplinas optativas relacionadas a literatura que abordam
esses temas amplia e complementa a formacdo docente. “Cultura, identidade e
literatura surda” apresenta uma concepcao sociocritica e identitaria de literatura, vista
como uma pratica social de resisténcia e afirmacgao cultural. Ao propor como um dos
objetivos formativos desconstruir mitos sobre a comunidade surda e identificar como
a cultura e a identidade surdas estdo presentes nas criagdes literarias, a disciplina
efetiva a inclusdo de literaturas marginalizadas, explorando suportes visuais e
espaciais que dialogam com a multimodalidade, visto que a natureza visual da Libras

pressupode suportes diferenciados. Como destacam Amorim et al.,

Praticas de letramentos literarios envolvem inegociavelmente a
experiéncia do aluno com o texto literario, entendido para além do
texto candnico escrito, compreendendo, também, outras formas do
fazer literario, como a literatura digital, a literatura surda etc (Amorim
et al, 2022, p. 97).

Os autores ressaltam a importéncia do contato efetivo do sujeito com diferentes
formas de manifestacdo do literario. Essa afirmacao aponta para a necessidade de
praticas pedagogicas capazes de contemplar multiplas linguagens, suportes e modos
de fruicdo estética, envolvendo a participagdo do estudante em experiéncias

diversificadas de leitura, escuta, visualidade e criacao.

O estudo dos modos de representagao das variadas formas de violéncia (fisica,
psicoldgica, simbdlica, politica etc) em obras literarias € o foco da disciplina optativa
“Literatura e violéncia”, que explora ainda a arte como resisténcia e como as relagdes
entre violéncia, dor e poder podem ser abordadas. A inclusdo desse tema no curriculo
dialoga com transformacdes histéricas e sociais que tornaram essas experiéncias
mais visiveis e amplamente debatidas no espacgo publico, seja por meio dos meios de
comunicagao, das produg¢des culturais ou das proprias vivéncias dos sujeitos. Nesse
contexto, a escola passa a ocupar um lugar central na problematizacdo dessas
questbes, uma vez que elas atravessam o cotidiano dos alunos e demandam
abordagens que nao se limitem a exposi¢cao do tema, mas que possibilitem a reflexao
sobre a origem social da violéncia, suas implicagdes e modos de representagédo. A
literatura, ao elaborar simbolicamente experiéncias de violéncia, dor e poder, oferece

condigbes para que esses temas sejam trabalhados de forma mediada.

Observamos que o curso oferece a disciplina optativa “Literatura em Lingua
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Inglesa Escrita por Mulheres”, mas n&o ha disciplina correspondente sobre literatura
brasileira ou de lingua portuguesa. Outra ementa que chama atengao é a de “Mundos
possiveis: utopias e distopias literarias no século XXI”, cuja bibliografia se constitui de
obras em lingua inglesa. A bibliografia basica € composta por obras literarias, de onde
se presume que o0s conceitos propostos (criacdo de mundos possiveis e novas
alternativas de se viver) serdo trabalhados a partir de uma abordagem pratica da

leitura.

‘Panorama da producgao literaria em Angola e Mogambique” (Figura 16)
apresenta uma ementa muito semelhante a “Panorama da literatura em lingua
portuguesa II”. Elas diferem no fato de que a primeira se concentra nas literaturas
africanas de lingua portuguesa enquanto a segunda tem um viés comparativo entre a
literatura brasileira e as literaturas africanas de lingua portuguesa, além das

indicagdes bibliograficas distintas.

Figura 16: Ementa da disciplina Panorama da producéo literaria em Angola e Mogambique

Codigo: Nome da disciplina:
RIS PANORAMA DA PRODUCAO LITERARIA EM ANGOLA E MOCAMBIQUE
Carga hordria total: 35 Abordagem metodolégica: Natureza:
Ch teorica: 28 Tebrica/pratica/extensiomsta Optativa
ChPCC: 5
ch EXT: 2

Ementa: Disciplina com proposta extensionista. Estudo panorimico das literaturas africanas de lingua
portuguesa. em especial, Angola e Mogambique com foco na analise de textos literarios produzidos em
diferentes momentos histéricos, observando possivels didlogos a serem estabelecidos entre as produgdes
literanas selecionadas. Interfaces das referidas literaturas com outros sistemas semioticos. Praticas de Ensino
como componente curricular.

Objetivo(s):

Conhecer textos literdrios de Angola e Mogambique;

Ampliar o repertorio de leituras literarias lusofonas;

Compreender relagdes literarias entre Mocambique e Angola;

Compreender a produgfo literaria em estudo numa dindmica de aproximacdes e distanciamentos,
cujo processamento enunciativo envolve distintas relagdes;

Compreender a literatura em interface com outros sistemas senudticos.

Conhecer o contexto social e histérico de producio de obras que serdio estudadas na disciplina.

Bibliografia bdsica:

FONSECA, Maria Nazareth Soares; CURY, Maria Zilda Ferreira (Orgs.). Africa: dindmicas culturais e
literarias. Belo Horizonte: Puc-Minas, 2012.

FONSECA M. N. 5: MOREIRA T T. Panorama das literaturas africanas de Lingua Portuguesa.
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Cadernos CESPUC de Pesquisa Série Ensatos. n. 16, p. 13-72, 11 mato 2017

MOREIRA  Terezmha Taborda. O viio da voz. A metamorfose do narrador na ficcdo mocambicana. Belo
Honzonte: PUC Minas/Horta Grande, 2005.

Bibliografia complementar:

ABDALA JUNIOR, B_; SILVA, R. V. R. E. (Org.). Literatura e memdria politica. Angola, Brasil,
Mogambique. 1. ed. Cotia (SP): Atelié Editorial, 2014.

BAKHTIN, Mikhail. Questdes de Literatura e de Estética: a teoria do romance. Trad. Aurora Fornoni
Bernardim et. al. 6.ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2010.

BOSL, Alfredo. “Cultura como tradicdo” In: Tradicio e contradicio. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1987.

MACEDO, Tania; CHAVES, Rita. (Org.). Marcas da diferenca: as literaturas africanas de lingua
portuguesa. Sio Paulo: Alameda, 2006.

RANCIERE, Jacques. Politicas da escrita. Trad. Raquel Ramalhete et al. Sio Paulo: Editora 34, 2017.

Fonte: IFMG, 2023

Ha ainda outras disciplinas optativas com titulos instigantes, como “Leitura
literaria: enunciagao, encenacgao e teatralizagao”; “Literatura e industria cultural”, que
discute, entre outras coisas, as culturas de massa, popular e erudita; a articulagéao
entre arte e novas tecnologias; a transformacgao da arte em mercadoria ou objeto de

consumo, tema particularmente pertinente no contexto social contemporaneo.

Além das disciplinas mencionadas, “Didatica e Metodologia do Ensino de
Lingua Portuguesa” cita como objetivo uma Educagdo antirracista. Causa
estranhamento o fato de esse tema constar como um dos objetivos da disciplina, e
nao figurar como um dos eixos de discussao. A auséncia de encaminhamentos que
detalhem como essa perspectiva € incorporada as discussdes didatico-metodoldgicas
sugere que o tema nao ocupa um lugar estruturante na disciplina, permanecendo

como uma diretriz genérica.

A disciplina obrigatéria “Tecnologias digitais aplicadas ao ensino” (Figura 17)
discute possibilidades e limites do uso das tecnologias, preparando o aluno para
produzir material didatico digital e refletir sobre o papel do educador no contexto atual
de predominéncia das tecnologias digitais no cotidiano. Mais voltada ao ensino-
aprendizagem de modo geral, essa disciplina ndo aborda especificamente as
literaturas com suporte digital, essa abordagem esta implicita nas disciplinas que
trazem na ementa referéncias ao estudo de interfaces da literatura com outros

sistemas semioticos.
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Figura 17: Ementa da disciplina Tecnologias digitais aplicadas ao ensino

Codigo: Nome da disciplina:
COLLETR.029 TECNOLOGIAS DIGITAIS APLICADAS AQ ENSINO
Carga hordria fotal: 35
Abordagem metodoldgica: Natureza:
Ch tedrica: 25 Teérica/pratica/extensionista Obrigatéria
ChPCC: 5
ch EXT: 5

Ementa: Disciplina com proposta extensionista. Entender os processos de informatizagao da sociedade com
foco no ambiente escolar e as possibilidades e limites do uso dessas tecnologias. Discusso de ferramentas
metodologicas para se utilizar tecnologias digitais como ferramentas de ensino-aprendizagem nos contextos
de lingua materna e lingua estrangeira em cursos presenciais e a distincia. Praticas de Ensino como
componente curricular.

Objetivo(s):

Discutir as nogdes acerca de tecnologia, cultura e informacio.

Repensar a producio de material didatico digital e o papel do educador nessse processo.
Refletir sobre as implicagdes das tecnologias digitais na cultura e os impactos das mesmas nos
processos de ensino-aprendizagem.

Debater o lugar das tecnologias digitais nos processos de ensino-aprendizagem no Brasil.
Conhecer recursos de tecnologias digitais de acesso aberto que podem ser inseridos em sala de
aula.

Discutir o uso de recursos tecnologicos como moduladores dos cursos a distancia

Propor praticas de ensmo-aprendizagem em lingua materna e lingua estrangeira utilizando
tecnologias digitais como pratica de ensino.

Bibliografia bdsica:

ARAUIO, I. (Org.): LEFFA Vilson I. (Org.). Redes saciais e ensino de linguas: o que temos de
aprender? 1. ed. Sdo Paulo: Parabola, 2016.

SILVA. Kleber Aparecido da (Org.): ARAUJO. Araujo. (Org.). Letramentos, discursos midiaticos e
identidades: novas perspectivas. 1 ed. Campinas: Pontes Editores, 2015.

SOUZA, Ricardo Augusto de (Org.); et al. Interacio e aprendizagem em ambiente virtual. 1. ed. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2010.

Bibliografia complementar:
BACICH, Lilian; MORAN, José. Metodologias ativas para uma educacfio inovadora: uma abordagem

tedrico-pritica. Penso Editora, 2018.

CORTELAZZO, Angelo Lwiz ef al. Metodologias Ativas e personalizadas de aprendizagem. Alta Books

Editora, 2018.
COSCARELLL Carla Viana. Tecnologias para aprender. led. S3o Paulo: Parabola, 2016.
MORAES. Regimaldo. Educacio a distincia e ensino superior. Sao Paulo: SENAC SP. 2010.

SARDINHA. Tony Berber. (Org) et al. Tecnologias e midias no ensino de inglés: o corpus nas
“receitas”. Sdo Paulo: McMillan, 2012

Fonte: IFMG, 2023

Segundo o PPC, o egresso pressuposto pela instituigao

sera um profissional capaz de criar desafios, problematizar, construir
e ressignificar saberes, pautando-se pela ética e pelo respeito as
individualidades, interagindo por meio das tecnologias de informacéao
e comunicagao. Esse egresso devera ter uma postura de respeito as
diferengas étnico-culturais (IFMG, 2023, p. 29).

A formagdo docente proposta pelo Curso de Licenciatura em Letras:
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Portugués/Inglés do IFMG-Congonhas demonstra uma tendéncia para a incorporagao
de tematicas contemporaneas e o uso pedagdgico das tecnologias da informacéo e
comunicagao, abrangendo nado apenas a literatura digital, mas também outros
suportes midiaticos e emergentes. Ressalta-se que, embora as ementas mencionem
suportes digitais, ndo se verifica uma articulacdo explicita com mediacbes
tecnoldgicas inovadoras, como plataformas interativas, o que poderia potencializar o

letramento literario.

4.1.3 Dialogo entre literatura e ensino

Como visto, todas as disciplinas ja trazem uma carga horaria destinada a
pratica pedagogica e enfatizam, em sua maioria, na ementa ou nos objetivos, a
perspectiva do didlogo entre teoria e pratica, o que confirma o objetivo de formar
professores conscientes da necessidade de refletir sobre essa transposicéo didatica.
Essa mencao as praticas de ensino como componente curricular aponta para a
intencédo de integrar teoria e pratica ao longo da disciplina, indo além da légica do
estagio como unico espago de vivéncia docente. Ainda que a ementa nao detalhe
como essa articulagédo se concretiza, sua presencga formal indica a proposigéo de uma
formacado docente baseada na reflexao sobre a pratica e na aplicagao situada do

conhecimento teorico.

Além da carga horaria pratica, todas as disciplinas preveem uma carga horaria
destinada as atividades de extensdo, em cumprimento as diretrizes de
curricularizacdo da extensdo. As atividades extensionistas ampliam a percepc¢ao dos
alunos sobre as possibilidades de articulagao entre os conhecimentos académicos e
as demandas da sociedade, reforcando a compreensédo sobre o papel social do
conhecimento. Dessa forma, o dialogo entre literatura e ensino no curso de Letras do
IFMG Congonhas nao se organiza a partir de um unico componente, mas se constroi

de forma distribuida ao longo da matriz curricular.

O curso oferece uma disciplina especifica sobre o ensino de literatura: “Didatica
e metodologia do ensino de literatura” (Figura 18), com carga horaria total de 35 horas,
sendo 25 horas de teoria, 5 horas de pratica e 5 horas de atividades extensionistas.

Essa disciplina apresenta uma proposta de escolarizagdo da literatura sob a
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perspectiva dos letramentos literarios. Chama atencdo na ementa a énfase em
documentos que nao estdo mais em vigor: “abordagem do texto literario em sala de
aula a luz/em confronto dos/com seguintes documentos oficiais: PCN+, PCN, OCEM”
(IFMG — Congonhas, 2023, p. 78). Essa escolha pode indicar a compreensao, por
parte da instituicido, de que esses documentos ainda oferecem elementos
considerados pertinentes para a discussao do ensino de literatura, ainda que nao
correspondam as diretrizes oficiais mais recentes. Destacamos textualmente os

objetivos dessa disciplina:

Discutir diferentes possibilidades de abordagens didaticas de textos
literarios e sua aplicabilidade em sala de aula.

Discutir as proposigdes tedrico-metodolégicas que sustentam os
documentos oficiais relativamente ao ensino de literatura.

Discutir a instrumentalizacdo do ensino de literatura na educacao de
jovens e adultos (IFMG, 2023, p. 78).

Os dois objetivos revelam uma preocupacédo formativa que favorece a
compreensao, por parte do futuro professor, do ensino de literatura como um campo
que envolve escolhas pedagdgicas fundamentadas, no qual praticas pedagdgicas e
orientagdes normativas precisam ser analisadas em conjunto, e nado assumidas de
forma automatica. Ressalta-se a inclusédo de um objetivo voltado especificamente a
escolarizagao da literatura no contexto da educagao de jovens e adultos — EJA. Uma
hipotese que justificaria esse destaque seria o fato de esse segmento integrar a
educacao basica e apresentar especificidades pedagodgicas que exigem abordagens
préprias no trabalho com a leitura literaria. Os sujeitos da EJA muitas vezes trazem
trajetorias escolares interrompidas, experiéncias de vida diversas e relagdes ja
consolidadas com a linguagem e com o trabalho, o que torna inadequada a simples
transposicao de praticas pensadas para criancas e adolescentes. Assim, a disciplina
reconhece a necessidade de refletir sobre finalidades, escolhas de textos e modos de

mediagao que considerem essas especificidades.
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Figura 18: Ementa da disciplina Didatica e metodologia do ensino de literatura

Codigo: Nome da disciplina:
FEESESENS DIDATICA E METODOLOGIA DO ENSINO DE
LITERATURA
Carga hordria total: 35
Abordagem metodologica: Natureza:
Ch tedrica: 25 Teérica/pratica/extensionista Obrigatéria
ChPCC: 3
ch EXT: 5

Ementa: Disciplina com proposta extensiomsta. Metodologias e procedimentos para abordagem do texto
literario em sala de aula & luz/em confronto dos/com seguintes documentos oficiais: PCN+, PCN, OCEM e
da/com a le1 10.639/03. Modos de didatizar o ensino de literatura em sala de aula a luz, sobretudo, de
discussdes promovidas pelos letramentos literarios, considerando, nesses modos, as produgdes literdrias da
lusofonia africana, brasileira e porfuguesa. Praticas de Ensino como componente curricular.

Objetivo(s):

e Discutir diferentes possibilidades de abordagens didaticas de textos literarios e sua aplicabilidade em
sala de aula.

e Discutir as proposi¢des tedrico-metodologicas que sustentam os documentos oficiais relativamente
ao ensino de literatura.

e Discutir a mstrumentalizacio do ensino de literatura na educagéo de jovens e adultos.

Bibliegrafia bdsica:
COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sao Paulo: Contexto, 2007.
JOUVE, Vincent. Por que estudar literatura? Sao Paulo: Parabola, 2012.
VAZ, Artur Emilio Alarcon; PIVA, M. L. (Org.) ; OURIQUE, I. L. P. (Org.) ; MARTINS, C. M. (Org)) :

CURY, M. Z F. (Org) : INACIO, E. C. (Org) . Priticas do ensino de literatura: do canone ao
contemporaneo. 1. ed. Vinhedo: Horizonte, 2017.

Bibliografia complementar:

COSSON, RILDO. Paradigmas do Ensino da Literatura. 1. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2020.

DALVI, Mana Ameélia.; REZENDE, Neide Luzia de.; JOVER-FALEIROS, Rifa. (Orgs). Leitura de
literatura na escola. Sdo Paulo: Parabola, 2013

ENES FILHO, Djalma Barboza. Letramento literario na escola: a poesia na sala de aula. 1. ed. Curitiba:
Appris, 2018.

LOCH. J.; BINS, K. L. G.; CHRISTOFOLI, M. C. P. et al. EJA: planejamento, metodologias e avaliagio.
2 ed. Porto Alegre: Mediagio, 2010

ZILBERMAN, R_ A leitura e o ensino da literatura. 1. ed. Curitiba: InterSaberes, 2014. v. 1. 264p.

Fonte: IFMG, 2023

Ha ainda disciplinas especificas de formagao pedagodgica que, embora n&o
facam mencéo a literatura, contribuem para a reflexdo sobre as praticas e os saberes
docentes e para a construgao da profissdo docente. “Didatica Geral”, por exemplo,
traz como um dos objetivos “reconhecer o cotidiano da escola como um espago/tempo
de agao/reflexdo dos diferentes atores sociais que o compdéem” (IFMG — Congonhas,
2023, p. 65), formulagéo que se aproxima da compreensao de saber docente como

saber social, plural e essencialmente pratico, tal como discutido por Tardif (2014).
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Essa referéncia tedrica reaparece na bibliografia complementar de “Curriculo e
formagao profissional”, disciplina obrigatéria que propde abordagens criticas e pos-
criticas do curriculo, tal como formuladas por autores como José Gimeno Sacristan e
Tomaz Tadeu da Silva, presentes na bibliografia basica. Nessa perspectiva, o
curriculo € entendido ndo apenas como organizagdo de conteudos, mas como
instancia atravessada por disputas simbdlicas, ideoldgicas e relagbes de poder,
produtora de sentidos, subjetividades e identidades docentes, o que dialoga
diretamente com as reflexbes de Novoa, acerca da construcdo da identidade
profissional, e com Tardif, no que se refere a constituicdo dos saberes docentes como
socialmente produzidos e legitimados. A ementa assume o curriculo como campo de
disputa e mediacao, favorecendo a constituicao de um professor reflexivo, capaz de
compreender sua pratica e sua area de atuagao como construgdes historicas, sociais
e politicas, pressuposto fundamental para uma formacao docente critica e consciente,

conforme previsto nos objetivos do PPC.

Também a disciplina optativa “Metodologias ativas de ensino” contribui para a
formacéao de docentes com praticas mais dinamicas, que colocam o aluno como centro
do processo de ensino-aprendizagem, favorecendo a participagcdo e se mostrando
mais adequadas as formas atuais de aprender e de se relacionar com o conhecimento.
O uso de metodologias ativas permite ao professor repensar sua atuagao, ajustando

estratégias de ensino as experiéncias e aos modos de engajamento dos estudantes.

A inclusdo de disciplinas com perspectiva panoramica (Brasil e Europa; Brasil
e Africa) e de andlise de identidade e memodria literaria sugere que a formacéo busca
dar ao professor as ferramentas para que ele ndo ensine a literatura como um conjunto
de fatos histéricos ou como de caracteristicas de autores e épocas, mas como um
mapa complexo de relagdes sociais e culturais, agindo como um mediador capaz de
guiar o aluno a transitar pelas diferentes geografias e temporalidades do texto com

senso critico.

Apds essa analise, percebe-se que os objetivos especificos propostos no
documento se concretizam na ementa das disciplinas, especialmente os listados a

sequir:

Compreender a formacao docente como pratica reflexiva e continua,
a qual se integra a necessidade de superar a rotinizagao de agoes.
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Compreender as literaturas no que tange a seus aspectos histéricos,
politicos, artisticos, culturais e multidisciplinares.

Conhecer as interpretagdes propostas pelas principais escolas do
pensamento linguistico, literario e pedagogico, de modo a distinguir
diferentes ac¢des, metodologias e teorias.

Desenvolver os sensos critico e ético, de modo a respeitar as mais
diferentes variagbes culturais, sociais e linguisticas, de modo a
integrar esses sensos em sua pratica como futuros educadores.

Explorar as potencialidades didaticas das ferramentas computacionais
e dos géneros digitais no ensino.

Favorecer o aprimoramento e enriquecimento do nivel de letramento
dos alunos, possibilitando o pleno exercicio das atividades de
interagao em sociedade, tanto no campo familiar quanto no campo do
trabalho e demais relagdes sociais.

Saber utilizar, com competéncia, as ferramentas disponibilizadas pela
tecnologia, especialmente as da informacdo e da comunicagéao,
sempre acompanhando seu desenvolvimento, a fim de utiliza-las de
forma a contribuir para o ensino e para a pesquisa.

Utilizar novas tecnologias nas praticas profissionais,
independentemente do viés que ela venha adquirir (seja no ambito do
magistério ou no ambito de atuagao técnica) (IFMG, 2023, p. 23-26).

A retomada dos objetivos especificos do curso permite sintetizar e reforcar o
modo como o dialogo entre literatura e ensino se materializa ao longo da matriz
curricular. Observa-se que esses objetivos apontam para uma formacgao que articula
a compreensao teorica da literatura a reflexdo sobre a pratica docente, concebida
como processo continuo € ndo como conjunto de procedimentos fixos. Ao mesmo
tempo, o destaque dado ao desenvolvimento do senso critico e ético, ao respeito as
diversidades e ao uso das tecnologias indica que o ensino de literatura é pensado em
consonancia com demandas contemporaneas da educagéo basica. Nesse conjunto,
o didlogo entre literatura e ensino néo se restringe a dimensao metodoldgica, mas se
amplia para a compreensao do papel formativo da leitura literaria na insergéo social

dos sujeitos e na atuagao profissional do futuro professor.

Em suma, a proposta do curso de Licenciatura em Letras do IFMG-Congonhas
reflete uma concepcédo de literatura como pratica social e cultural, mediada e
contextualizada, e orienta a formacgao de professores com embasamento tedrico e
capacidade de reflexao tanto sobre os aspectos tedricos quanto sobre sua pratica. Ao

integrar saberes disciplinares, pedagdgicos e curriculares, o curso cria condi¢des para
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que o futuro docente compreenda o ensino de literatura como um campo que exige
escolhas fundamentadas e atencdo as especificidades da educacdo basica. Os
documentos institucionais demonstram uma estrutura favoravel a formacgao de
professores preparados para mediar a leitura na educagao basica, especialmente
guando consideradas sob a o6tica do letramento literario, ao reconhecer a leitura como
processo continuo, situado e formativo. Essa concepc¢ao aparece, por exemplo, na
recorréncia de formulacdes que enfatizam o entrelacamento entre obra literaria e
dimensdes histoéricas, sociais e culturais, bem como na atengao as relagdes de sentido
construidas pelo leitor ao longo da leitura. Ainda que algumas articulagdes dependam
da efetivacdo no cotidiano das disciplinas, o conjunto da proposta aponta para uma

formacéao alinhada as demandas contemporaneas do ensino de literatura.

4.2 Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais — Campus Sao Joao del-Rei:

Licenciatura em Letras — Portugués e Espanhol

O Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais se originou da Lei n.° 11.892,
de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica. O curso de Licenciatura em Letras — Portugués e Espanhol
na cidade de S&o Jodo del-Rei teve inicio em 2013 e é oferecido na modalidade
presencial, no periodo noturno, com entrada anual e carga horaria de 3.500h, o que

representa 300 horas a mais que o previsto na Resolucio de 2024.

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) Letras — Habilitagdo em Lingua
Portuguesa e Lingua Espanhola analisado tem vigéncia para as turmas ingressantes
a partir do 1° semestre do ano de 2024 e esta alicergcado na Resolugdo CNE/CP n°
2/2019, na Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015 e na Resolugdo CNE/CES n.° 18/2002. As
disciplinas do curso sao categorizadas em trés diferentes nucleos, conforme a
Resolucdo de 2019: Nucleo Geral: Conteudo Basico Geral e Conteudo Pedagdgico
Geral; Nucleo Especifico: Conteudo Especifico e Conteudo Pedagdgico Especifico;
Nucleo Integrador: composto pelas praticas como componentes curriculares,

denominadas na instituicdo como oficinas.

Além disso, elas sao distribuidas em trés eixos de conteudo: Estudos em

Educacao, Estudos da Linguagem e Estudos Literarios, sendo este ultimo constituido
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por 9 disciplinas obrigatérias relacionadas a literatura brasileira/portuguesa e literatura
de modo geral, além da oferta de oficinas obrigatérias referentes a integragéo entre

teoria e pratica docente sobre estudos literarios:

Figura 19: Disciplinas do Eixo Estudos Literarios

Teoria literaria |

Teoria literaria Il

Literatura brasileira |

Literatura brasileira |l

Eixe Literatura Portuguesa

Estudos Literarios

Literatura e sociedade

-_— Y Y S S\

Literatura e ensino

{ Literatura e interdisciplinaridade )
\

\ Literaturas africanas de lingua
portuguesa

Fonte: a autora

A andlise da parte tedrica do PPC — especialmente do objetivo geral, dos
objetivos especificos do curso e do perfil do egresso — esta diluida nas categorias

apresentadas a seguir.

4.2.1 Concepcgoes de literatura

A concepgao de literatura adotada € mencionada explicitamente na secao

Concepcgao do Curso:

Nos estudos literarios, concebe-se a literatura como manifestacao
cultural e artistica, capaz de representar o sujeito em sua
individualidade e em sua dimensao histdrica e social. Assim, prima-se
pela formacao que capacite a formar leitores” (IFSM, p. 13).

A afirmagao pode ser decomposta em duas partes claramente distintas, cada

uma carregando uma ideia propria: a concepg¢ao de literatura adotada e um objetivo
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formativo dela decorrente. Porém, a relacéo entre os dois periodos, estabelecida pela
conjungao “assim”, & pouco consistente, uma vez que formar leitores ndo € uma
consequéncia de a literatura ser uma manifestagao cultural que representa o sujeito.
Falta explicitar de que maneira o fato de ser manifestacao cultural e artistica e o valor
sociocultural atribuido a literatura fundamentaria a necessidade de uma formagao

voltada a formacéao de leitores.

A definicdo adotada alinha-se a uma concepgao sociocultural da literatura.
Nessa perspectiva, a obra € compreendida como producéo artistica que apresenta
modos de vida e formas de percep¢ao do mundo marcadas por contextos historicos,
sociais e culturais especificos, que devem ser levados em consideracao durante a
leitura. Nao se trata apenas de reconhecer o valor artistico do texto ou de abordar a
estrutura da obra em si, mas de compreendé-lo como pratica cultural que participa
das disputas de sentido presentes na sociedade. Essa abordagem permite ampliar o
olhar para além do canone tradicional e considerar a diversidade de vozes, linguagens
e contextos que configuram a literatura. Além disso, ela se distancia tanto das leituras
restritas a estrutura do texto quanto das interpretacdes excessivamente baseadas na

vida do autor, ao considerar a dimenséao historica e social.

Essas consideracdes remetem a concepcgao de literatura de Antonio Candido
(2004), especificamente em seu ensaio “O Direito a Literatura”, no qual ele defende
que a literatura € uma necessidade universal, um direito humano, que atua em duas
dimensdes simultaneas: ela organiza o caos interior, da forma aos nossos sentimentos
e fantasias, atendendo a uma necessidade psicologica de equilibrio pessoal e
contribuindo para a construgcao da identidade subjetiva; ao mesmo tempo, a literatura
€ um fendmeno social, que nos permite compreender o outro, a sociedade e o tempo
em que vivemos, sendo fruto de um momento histérico. Para Candido (2004), a
literatura humaniza justamente porque funde essas duas dimensdes: ela nos faz
entender quem somos, ressaltando nossa individualidade, e onde estamos, em nossa

relagdo com a sociedade e com o contexto historico.

A concepgao declarada como norteadora do curso se apresenta nas ementas
de cinco das nove disciplinas relacionadas a literatura: “Literatura Brasileira I”,
“Literatura Brasileira II”, “Literatura Portuguesa”, “Literaturas Africanas de Lingua
Portuguesa” e “Literatura e Sociedade”. Todas elas propdéem a leitura ou estudo de

textos representativos de diferentes contextos sécio-historicos e a reflexdo sobre as
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relagdes entre literatura e contexto social. Como a literatura ndo se constitui como um
objeto autbnomo e atemporal, mas uma pratica historica, cultural e social, seu
contexto de producgao e de circulagao devem ser considerados, principalmente quando
se trata de formacéao de professores. Mas, ao mesmo tempo em que se trata de uma
abordagem importante, essa recorréncia a torna predominante no eixo da literatura,
em detrimento de outras abordagens igualmente importantes para a formagado do
professor de literatura, o que limita a articulacéo entre literatura e ensino na formacao

docente.

As disciplinas “Literatura Brasileira I” e “Literatura Brasileira II”, que propdem a
leitura efetiva de textos representativos da literatura em diferentes contextos sdcio-
histéricos, apresentam ementas e bibliografias idénticas (Figura 20), sugerindo que
nao ha uma progresséo ou distingdo de conteudos entre elas, embora a numeragao
nos nomes pressuponha isso. A ementa ndo delimita um objetivo de leitura, deixando
indefinido se seria por um viés comparativo, por uma anadlise estética formal e
estrutural, pela contextualizagao historico-cultural da obra, pela formacédo do leitor
literario ou pela reflexdo sobre a transposicdo didatica do texto literario para a

educacao basica.

Figura 20: Comparacgao entre as disciplinas Literatura brasileira | e Literatura brasileira Il

LITERATURA BRASILEIRA I

LITERATURA BRASILEIRA IT

Periodo: 1°

Periodo: 2°

Carga Hordria: 40 horas (hora-reldgio)

Carga Horiria: 40 horas (hora-relogio)

Natureza: Obrigatoria

Ementa: Leitura de textos literdrios representativos da Literatura Brasileira em diferentes
contextos sécio-histaricos.

Natureza: Obrigatoria

Bibliografia Bisica:

BOSL Alfredo. Histéria concisa da literatura brasileira. 43, ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2006.
CANDIDO, Anténio. Formagido da Literatura Brasileira: momentos decisivos, Rio de
Janeiro: Ouro sobre Azul, 2012,

MOISES. Massaud. Modernismo. 8. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil: 2006,

Ementa: Leitura de textos literdrios representativos da Literatura Brasileira em diferentes
contextos socio-historicos.

Bibliografia Basica:

BOSI. Alfredo. Histdéria concisa da literatura brasileira. 43. ed. Sdo Paulo: Culirix.2006.
CANDIDO. Anténio. Formacdo da Literatura Brasileira: momentos decisivos. Rio de
Janeiro: Quro sobre Azul, 2012.

MOISES, Massaud. Modernismo. 8, ed. Rio de Janeiro; Bertrand Brasil: 2006,

Bibliografia Complementar:

CONNOR, Steven. Cultura pés-moderna: introducdo as teorias do contemporineo 6. ed.
S#io Paulo: Loyola, 2012.

HELENA, Lucia. A Solidio Tropical: O Brasil de Alencar e da Modernidade, Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2006,

GOTLIB. Nadia Batella. Teovia do conto.11. ed. S&o Paulo: Atica, 2006,

‘GRUNER. Clévis: DENIPOTIL. Cldudio (orgs.). Nas tramas da ficgio: histéria. literatura ¢
leitura. Cotia: Atelié 2008,

PELLEGRINI, Ténia. A imagem e a letra: aspectos da ficcdo brasileira contemporanea. Sio
Paulo: Fapesp, 1999.

Bibliografia Complementar:

CONNOR, Steven. Cultura pés-moderna: introdugdio as teorias do contempordneo 6. ed.
Séo Paulo: Loyola. 2012.

HELENA. Lucia. A Soliddo Tropical: O Brasil de Alencar e da Modemidade. Porto Alegre:
EDIPUCRS. 2006.

GOTLIB. Nadia Batella. Teoria do conto.11. ed. Sdo Paulo: Atica. 2006.

GRUNER. Clévis: DENIPOTI, Claudio (orgs.). Nas tramas da fic¢fio: historia, literatura e
leitura. Cotia: Atelié.2008.

PELLEGRINIL Tdnia. A imagem e a letra: aspectos da ficgdo brasileira contemporanea. Sdo
Paulo: Fapesp. 1999.

Fonte: IFSM

A repeticdo de conteudo das ementas também se observa na disciplina

“Literatura Portuguesa”, idéntica a das disciplinas “Literatura Brasileira I” e “II”,
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diferindo nos gentilicos e na bibliografia (Figura 21). Essa formulag&o indica auséncia
de delimitacdo conceitual e pedagodgica entre campos literarios distintos,

desconsiderando suas especificidades histéricas, culturais e tedricas.

Figura 21: Comparacao entre as ementas das disciplinas Literatura Brasileira |, Literatura
Brasileira Il e Literatura Portuguesa

LITERATURA BRASILEIRA I

Periodo: 1°

Carga Hordria: 40 horas (hora-relogio)

Natureza: Obrigatoria
Ementa: Leitura de textos literarios representativos da Literatura Brasileira em diferentes
contextos socio-historicos.

LITERATURA BRASILEIRA 11

Periodo: 2°

Carga Horaria: 40 horas (hora-relégio)

Natureza: Obrigatoria

Ementa: Leitura de textos literarios representativos da Literatura Brasileira em diferentes
contextos sécio-historicos.

LITERATURA PORTUGUESA

Periodo: §°

Carga Horaria: 40 horas (hora-relogio)

Natureza: Obrigatoria

Ementa: Leitura de textos literarios representativos da Literatura Portuguesa em diferentes
contextos socio-historicos.
Bibliografia Basica:

FRANCHETTIL Paulo. Estudos de literatura brasileira e portuguesa. Cotia: Atelié. 2007.

SARAIVA. Anténio José: LOPES. Oscar. Histéria da literatura portuguesa. 17. ed. Porto:
Porto Editora. [s.d.].

SARATVA. Arnaldo. Modernismo brasileiro e modernismo portugués: subsidios para o seu
estudo e para a historia das suas relagdes. Sio Paulo: Ed. UNICAMP. 2004,

Bibliografia Complementar:

LISBOA. Eugénio Lisboa. Poesia portuguesa: do “Orpheu” ao Neo-realismo. Lisboa:
ICALP, 1986. (Biblioteca Digital)

MACHADO. Alvaro Manuel. A novelistica portuguesa contemporanea. Lisboa: ICALP.
1984, (Biblioteca Digital)

SALEMA. Alvaro (org.) Antologia do Conto Portugués Contemporaneo. Lishoa: ICALP.
1984. (Biblioteca Digital)

TUFANO., Douglas. Antologia da poesia portuguesa: de Camdes a Pessoa. 2. Ed. Sdo
Paulo: Moderna. 2005.

Fonte: IFSM

A mesma repeticdo se observa ainda na ementa de “Literaturas Africanas de
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Lingua Portuguesa” (Figura 22), que se diferencia das trés anteriores apenas na troca
do termo leitura por estudo. Em que difere, no contexto de uma graduacgao, “estudo
de textos representativos” para “leitura de textos representativos”? Seria apenas uma
questdo de variagao lexical para nao repetir um padrédo? Sob a perspectiva de
oposicao, leitura remeteria ao ato de fruicdo do texto, enquanto estudo estaria
associado a analise dos aspectos constitutivos do texto, sua relagdo com o contexto

de producéo, circulagao e recepgao, por exemplo.

Figura 22: Ementa da disciplina Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa

LITERATURAS AFRICANAS DE LINGUA PORTUGUESA

Periodo: 5°

Carga Horaria: 40 horas (hora-relégio)

Natureza: Obrigatoria

Ementa: Estudo de textos literdrios representativos das Literaturas africanas de Lingua
portuguesa em diferentes contextos séeio-historicos.
Bibliografia Basica:

CHAVES. Rita (org.). Contos africanos dos paises de lingua portuguesa. Sdo Paulo: Atica,
2009,

CONNOR. Steven. Cultura pos-moderna: introducio as teorias do contemporaneo. 6. ed.
Sdo Paulo: Loyola. 2012,

FONSECA. Maria Nazareth Soares: Cury, Maria Zilda Ferreira (org.). Africa: dinimicas
culturais e literarias. Belo Horizonte: Ed. PUC Minas. 2012.

Bibliografia Complementar:

FERREIRA. Manuel. Literaturas Africanas de Expressio Portuguesa: 1. Lisboa: ICALP;
MEIC. 1977, (Biblioteca Digital)

FERREIRA. Manuel. Literaturas Africanas de Expressao Portuguesa: II. Lisboa: ICALP:
MEIC. 1977. (Biblioteca Digital)

HALL, Stuart. A identidade cultural na pos-modernidade. 11. ed. Rio de Janeiro: DP&A.
2011.

MAZRUI. Ali. A. (Ed.). Historia geral da Africa: VIII: Africa desde 1935. 2. ed. rev.
Brasilia: UNESCO. 2010. (Biblioteca Digital)

VENANCIO. José Carlos. Literatura e poder na Africa Lusofona. Lisboa: ICALP,1992.
(Biblioteca Digital)
Fonte: IFSM

Essa repeticdo das ementas sugere um tratamento meramente formal das
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disciplinas, como se a diferenciagdo dos conteudos pudesse ser assegurada
exclusivamente pela lista de obras indicadas. Do ponto de vista da construcido do PPC,
essa escolha aponta para uma elaboracdo pouco criteriosa, orientada mais pelo
cumprimento de exigéncias institucionais do que por um projeto pedagogico

consistente para a formacao do professor de literatura.

Pela analise da bibliografia de “Literatura Portuguesa”, percebe-se um viés
comparativo entre a literatura brasileira e a portuguesa, visto que duas das trés obras
indicadas na bibliografia basica marcam a literatura brasileira. Entretanto, n&o seria
mais adequado um aprofundamento na literatura portuguesa na indicagcdo da
bibliografia basica? A disciplina, sem duvida, contribui para a consolidacdo de um
repertorio literario e de um conhecimento histérico indispensavel a formag¢ao docente,
mas o faz sem articular esse saber as praticas de ensino ou a formacao do leitor na
educacgao basica, o que limita seu potencial formativo. Outro aspecto que chama
atencgao € o fato de uma das trés obras da bibliografia basica se referir ao modernismo.
Por que uma disciplina que deveria ser introdutéria sobre a literatura portuguesa —

visto ser a unica na matriz curricular — apresenta um recorte para o modernismo?

As disciplinas “Teoria Literaria I’ e “Teoria Literaria II” trazem conceitos
basilares da estrutura de textos em prosa e poesia, e sua bibliografia basica indica um
repertério classico das teorias estruturalistas e formalistas, necessarias a analise
interna do texto. A concepgao implicita € de literatura como estrutura estética passivel
de analise formal e critica. Esses conceitos constituem fundamentos indispensaveis
tanto para a compreensao inicial da literatura pelo graduando quanto para sua futura
atuacao docente, uma vez que estruturam o repertério tedrico necessario ao trabalho
critico, interpretativo e pedagdgico que se espera de um professor de Letras.
Ressalta-se que as bibliografias basica e complementar de ambas as disciplinas é
exatamente a mesma, sendo que elas diferem nas ementas (Figura 23). Enquanto
“Teoria Literaria I” propde uma introdugdo a conceitos fundamentais da literatura,
“Teoria Literaria 1I” contempla os estudos tedricos tanto sobre poesia quanto sobre

prosa.
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Figura 23: Comparacao entre as disciplinas Teoria literaria | e Teoria literaria Il

TEORIA LITERARIA I TEORIA LITERARIA 1T
Periodo: 1° Periodo: 2°
Carga Horaria: 40 horas (hora-reldgio) Carga Horaria: 40 horas (hora-relégio)
Natureza: Obrigaténa Natureza: Obrigatéria
Ementa: Conceitos fundamentais da Literatura. Nogdes sobre géneros literdrios. Ementa: Teorias da narrativa. Narativa, narragio ¢ listoria.  Sujeitos  ficcionais.

Intertextualidade e metalinguagem. Mimese e diegese. Conceito de discursa. Polifonia e Autor-narrador, narratario, leitor e personagem. Tempo ¢ espaco: suas representagdes textuais.

dualogismo. Introdugdio 4 leitura do texto literario. Conceitos de poesia. Elementos fonicos. semanticos, visnais € imagéticos do poema,

Bibliografia Basica: Bibliografia Basica:

BONNICI. Thomas: ZOLIN. Liicia Osana. (orgs.) Teoria Literaria: abordagens historicas e

3 N > 2 BONNICIL Thomas; ZOLIN, Lucia Osana. (orgs.) Teoria Literaria: abordagens historicas ¢
tendéncias contemporaneas. Maringa: EDUEM, 2009

tendéncias contemporaneas. Maringa: EDUEM, 2009,
GOLDSTHEIN; Noria Sehzer: Versas, sons, Hitnos. 10,64, 550, Paulos Atica, 2005, GOLDSTEIN. Norma Seltzer. Verses, sons, ritmos. 10.ed. Sdo Paulo: Atica. 2006.

SANTOS, Luis A. Brandio. OLIVEIRA. Silvana Pessda de. Sujeito, Tempo e Espaco

Ficcionale. S3o Paulo: Martins Fontes, 2001. SANTOS, Luis A. Brandio. OLIVEIRA. Silvana Pesséa de. Sujeito, Tempo e Espaco

Ficcionais. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001,

Bibliografia Conplemsentus: Bibliografia Complementar:

BOSL Alfiedo (org.). Leitura de poesia. Sio Paulo: Atica. 2010 BOSI. Alfredo (org.). Leitura de poesia. Sdo Paulo: Atica, 2010,

CANDIDO, Antonio [Et al]. A personagem de ficcio. 12. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2011. CANDIDO, Autorio [Etal.| A-personygem de Becso: 12, ed, i Palo: Pergyeetiva; 2011

GOTLIB, Nadia. Teoria do conto. Sio Paulo: Atica. 2006. GOTLIB. Nadia. Teoria do conto. Sao Paulo: Atica. 2006.

SOUZA. Roberto Acizelo de. Iniciacio aos estudos literarios: objetos. disciplinas, SOUZA. Roberto Acizelo de. Iniciagao aos estudos literarios: objetos. disciplinas.

instrumentos. Sio Paulo: Martins Fontes, 2006, instrumentos. Sdo Paulo: Martins Fontes. 2006.

STALLONI. Yves. Os géneros literarios. Rio de janeiro: Difel. 2007, STALLONIL. Yves. Os géneros literarios. Rio de janeiro: Difel. 2007.

Fonte: IFSM

Como séo inumeros os elementos que compdem estruturalmente os textos
narrativos e os poéticos, destinar uma unica disciplina (apenas 40h) ao estudo dessas
teorias pode comprometer a formagdo do professor de literatura e limitar a
possibilidade de explorar as especificidades de cada género, bem como suas
potencialidades didaticas na educacao basica. Chama atencdo também o fato de o
modernismo ser abordado ja em “Teoria Literaria I”, supondo uma proposta de ruptura

com o ensino cronoldgico da literatura.

Enquanto a maioria das ementas se limita a propor apenas a leitura de textos
literarios, a disciplina “Literatura e Sociedade” apresenta uma variagao relevante ao
propor a reflexdo critica sobre obras literarias e seus contextos de recepgéo e
producdo, sendo a unica a mencionar o contexto de recepcédo da obra. Ao incluir
explicitamente a perspectiva da recepgédo, a ementa reconhece que os sentidos da

obra se constituem também nos processos de leitura e circulagao.

A presenga das antologias Os cem melhores contos brasileiros do século
(organizado por italo Moriconi) e As cem melhores crénicas brasileiras (organizado
por Joaquim Ferreira dos Santos) na bibliografia representa, simultaneamente, um
sintoma da perspectiva panoramica do curso e uma forma de acesso ao patrimbnio
cultural. Como defende Lajolo (2010, p. 22), “o professor de Portugués pode nao

gostar de Camdes nem de Machado de Assis. Mas precisa conhecé-los, entendé-los
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e ser capaz de explica-los”. Lajolo problematiza a relagdo entre gosto pessoal e
responsabilidade profissional no ensino de literatura. Trata-se de reconhecer que
determinados autores e obras, independentemente das preferéncias individuais,
constituem referéncias da tradicdo literaria. Dessa forma, o compromisso com a
formagao do aluno implica n&o restringir o ensino ao repertério pessoal do professor,

garantindo acesso ao patrimdnio cultural.

A cronica e o conto sao frequentemente portas de entrada eficazes para a
formagao de leitores na educacgao basica. Assim, as obras sugeridas funcionam como
bibliotecas condensadas, visto que, num unico volume, o licenciando acessa um
século de producao literaria, cumprindo um dos objetivos formativos do PPC de
"dominar um repertério representativo" (item 3.3.1), garantindo o acesso ao capital
cultural. Contudo, é preciso problematizar esse recorte. A expressao “Os cem
melhores” presente nos titulos pressupde uma hierarquia valorativa estabelecida
previamente, reforcando a ideia de um canone estavel. Faz-se necessario questionar
quais critérios possivelmente foram considerados para enquadrar essas obras como

exemplares em suas respectivas categorias.

O objetivo geral apresentado para o curso do IFSM — S&do Jo&o Del-Rei é
“possibilitar uma formacdo fundamentada na reflexdo sobre os conhecimentos
linguisticos, literarios e educacionais” (IFSM, p. 14). Essa assercao parece restringir
a formacao no campo da literatura a dimensao tedrica. Ao enfatizar apenas a reflexao
sobre conhecimentos, nao fica claro se a pratica docente, com seus saberes préoprios
e suas exigéncias formativas, é considerada parte constitutiva desse processo. Por se
tratar de uma licenciatura, espera-se que a reflexao teorica seja articulada a reflexdes
sobre a pratica e a experiéncias concretas de pratica pedagodgica, de modo que a
formagao nao se limite a teorias, mas se ancore também na vivéncia, no fazer docente
e nos saberes que dele emergem. Segundo Lage (2010, p. 169): “Se ndo houver
interacao entre teoria e pratica, a teoria tende a se tornar um acumulo de informacoes,
sem uma sistematizacdo que Ihe fundamente as evidéncias colhidas em uma pratica

refletida que tencione e recrie a teoria”.

A auséncia de referéncia explicita a pratica nas disciplinas gera duvidas sobre
a efetiva integracéo entre reflexao tedrica e pratica pedagogica, apontando para uma
bacharelizagdo da licenciatura, entendida como a presenca de disciplinas para

formacéo tedrica — sem reflexdo sobre a pratica e o contexto da educacgao basica —
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acompanhada do estagio curricular. Esse objetivo geral é reforgado pelas ementas,
nas quais néo ha objetivos ou bibliografias voltados para a subjetividade do leitor ou
para praticas de formacao de leitores. O foco das disciplinas de literatura, de modo
geral, parece estar na contextualizagao socio-histérica da literatura e n&o na interagao
sujeito-obra. A escassez de disciplinas que proponham a efetiva leitura de obras de
literatura acompanhada de discusséo sobre elas e o silenciamento sobre o leitor nas

ementas nos remete a um questionamento de Amorim (2013):

de que forma um profissional que nao teve em sua formagao inicial a
construcao de uma postura enquanto leitor/cidadao critico, isto é, néo
foi levado a intervir nos discursos dominantes de sua cultura por meio
do processo de leitura, podera contribuir a formagéo de seus alunos
como leitores proficientes e criticos (Amorim, 2013, p. 14).

Dos 7 objetivos especificos apresentados para o curso, apenas 3 fazem

mencao a literatura, mesmo assim, de modo genérico, tangencial e impreciso:

3.2.1. Possibilitar a compreensdo dos fendbmenos da linguagem,
proporcionando o desenvolvimento para lidar com tais fendmenos
como professores (as) nas areas de Lingua Portuguesa, Lingua
Espanhola e suas respectivas literaturas e como pesquisador(a)
desses fendbmenos;

3.2.4. Promover uma formagdo académica ao(a) profissional em
Letras, que o(a) torne apto(a) a articular suas reflexdes tedricas sobre
a linguagem, a literatura e as novas tecnologias;

3.2.6. Viabilizar discussbes académicas acerca dos processos de
ensino e aprendizagem de linguas e literaturas em contextos da
educacao (IFSM, p. 14).

Esses objetivos reforgam que o foco na leitura literaria ocupa um espaco
periférico e pouco qualificado no conjunto de objetivos do curso, sem indicar qualquer
diretriz quanto as concepgdes literarias adotadas, as praticas de mediagao esperadas
ou as competéncias docentes a serem desenvolvidas. As referéncias a literatura séo
formulagbes amplas, que ndo se desdobram em acgbes formativas concretas,
tampouco dialogam com perspectivas contemporéaneas sobre leitura literaria. Essa
imprecisao € coerente com a tendéncia ja observada em outras partes do PPC: a
literatura € considerada elemento constitutivo da area, mas n&o como campo de
pratica pedagdgica, nem como dimensao que exige saberes profissionais especificos.

Assim, os objetivos especificos garantem a presenga da literatura no curriculo, sem
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Ihe conferir relevancia formativa ou articula-la a processos de mediagdo, de
construcdo da identidade docente ou de atualizagdo diante das materialidades

literarias contemporaneas.

A formacado de leitores aparece apenas em dois momentos no PPC: na
formulacdo da concepgao de literatura adotada, se referindo ao graduando, sem
explicitar, no entanto, que tipo de leitor se pretende formar (“Assim, prima-se pela
formagdo que capacite a formar leitores”, IFSM, p. 13); e na dimensao técnico-
cientifica da formacéo do graduando (“3.3.7. Primar, em sua atuagao, pela formagao
de leitores criticos”, IFSM, p. 15), visando a atuagao pratica. A pouca énfase atribuida
ao aluno da graduacado como leitor também é apontada por Lage (2010) em sua

pesquisa:

Observa-se, a partir dessa trajetoria historica, a énfase em trés pélos:
nos autores (...); no texto literario (...) e, por fim, énfase no publico
(conjunto de receptores), no qual se considera a literatura enquanto
producdo, recepgcao e comunicagao, em uma relagao dinamica entre
autor, obra e publico, representado pela estética da recepcao.
Poderiamos, portanto, dizer que a Teoria Literaria se tem
caracterizado por deslocar a sua atencao de um desses trés polos
para outro. Entretanto, hoje é levada em conta acentuadamente a
recepcao e os aspectos contextuais, que impedem a visdo de uma
literatura fechada em si mesma. Por esse motivo, esperava uma maior
énfase no aluno, em seu papel de leitor (Lage, 2010, p. 152).

O perfil profissional desenhado parece deixar em segundo plano a figura do
mediador da experiéncia literaria. Assim, longe de projetar a identidade do professor
leitor e mediador, os itens citados tanto na dimensao técnico-cientifica da formacao
do graduando quanto nos objetivos especificos do curso contribuem para a definicao
de um perfil que ndo se realiza no percurso formativo, reproduzindo a ldgica

fragmentada e formalista de formacao docente.

O campo de atuacao do(a) profissional de Letras ultrapassa o dominio
filoséfico e cientifico dos estudos linguisticos e literarios para se inserir
em um contexto mais amplo das relagdes sociopolitico-culturais, que
perpassam as atividades da docéncia e a agao do(a) pesquisador(a)
e do(a) estudioso(a) das Ciéncias da Linguagem. Isso requer do(a)
profissional a consciéncia das implicagdes de sua atuagdo no campo
de trabalho e uma atitude de responsabilidade politica e social (IFSM,
p. 15).

Esse discurso formativo ndo se concretiza nas ementas, uma vez que o PPC
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nao projeta o papel do professor como agente pedagodgico, mas sobretudo como
detentor de conhecimentos linguisticos e literarios, explicitando o que quer formar,
mas sem evidenciar como a identidade docente sera construida ao longo do curso.
Assim, o documento elabora um perfil que transmite a impressao de estar alinhado as
demandas atuais, mas apresenta paradigmas tradicionais, funcionando, assim, como
marca discursiva de conformidade as politicas educacionais recentes, mas nao como

eixo efetivo de formagao docente critica.

Além disso, a adogao da pedagogia por competéncias entra em contradi¢ao
com a propria organizagao curricular, que permanece, aparentemente, ancorada em
uma logica conteudista e historicista, especialmente no campo da literatura. A
auséncia de praticas integradoras, de articulagao entre componentes e de dispositivos
que permitam promover a autonomia intelectual e profissional do licenciando indica
que as competéncias elencadas nao se convertem em trajetdrias formativas reais,
comprometendo a coeréncia que deveria existir entre perfil, objetivos e matriz

curricular.

No Perfil Profissional do Egresso, o documento afirma: “devem-se considerar
trés grandes pilares das competéncias dos cursos de licenciatura: a competéncia
comunicativa, a analitico reflexiva [sic] e a pedagdgica” (IFSM, p. 15). A adogao
desses termos reforca a adesdo ao modelo de formagdo por competéncias
consolidado pela BNCC. Esses trés pilares, contudo, ndo estdo descritos na
Resolucao de 2019 nem na propria BNCC, que organizam a formag&o docente a partir
de um conjunto distinto de competéncias gerais e especificas, conforme previamente
discutido no item 2.2 desta tese. Ao recorrer a categorias que ndo aparecem nas
diretrizes vigentes e sem oferecer qualquer explicitagdo conceitual ou operacional
desses pilares, o PPC formula um enunciado normativo pouco elucidativo. Desse
modo, esses trés pilares funcionam mais como categorias abstratas do que como

orientacdes que estruturam o curriculo.

Apos afirmar que o perfil do egresso deve se organizar a partir dos trés grandes
pilares de competéncia, o texto passa imediatamente a descrever as chamadas
“‘dimensao humana” e “dimensao técnico-cientifica” do docente, sem explicitar como
essas dimensdes se articulam aos pilares mencionados e tampouco esclarece se elas
derivam dos trés pilares, se os complementam ou se constituem categorias paralelas.

Dessa forma, o leitor € conduzido a crer que as competéncias seriam o eixo
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estruturante do perfil do egresso, mas, logo em seguida, encontra uma divisao distinta,
baseada em dimensodes, cuja relagdo com as competéncias permanece oculta. Essa
falta de coeréncia explicativa compromete a inteligibilidade do texto, produzindo a
impressao de que elementos provenientes de documentos normativos distintos foram

justapostos, e ndo integrados a partir de um raciocinio pedagoégico consistente.

Com relagédo a dimensao humana, o documento prevé um egresso capaz de

compreender e interagir na sociedade em que vai atuar e (...) encarar
o magistério como profissdo de dimensao social transformadora (...)
exercendo atividades alicergadas nos seguintes principios: solida e
atualizada formacdo tedrica e pratica; principios pedagodgicos
eficientes e atualizados; capacidade de adaptacdo a novas
tecnologias; respeito a diversidade e ao meio ambiente (IFSM, p. 15).

Entretanto, o PPC nao dispde de disciplinas, conteudos ou praticas formativas
que abordem explicitamente uma docéncia socialmente transformadora e
comprometida com a diversidade. Apenas a disciplina “Letramento Académico”, que
faz parte do Eixo Estudos em Educagéo, e ndo do eixo Estudos Literarios, tangencia

os temas propostos, como sera analisado adiante.

Com relagao a dimenséo técnico-cientifica do futuro docente, destacam-se dois

itens (entre sete) que fazem mencao a literatura:

3.3.1. Dominar um repertério representativo de literatura e cultura em
lingua portuguesa e em lingua espanhola;

3.3.7. Primar, em sua atuacao, pela formacao de leitores criticos,
intérpretes e produtores de textos de diferentes géneros e registros
linguisticos, desenvolvendo potencialidades linguisticas, culturais e
estéticas (IFSM, p. 15).

A formulagao desses itens mostra a distancia entre o discurso institucional e a
formagao efetivamente proporcionada pelo curriculo. Embora mencionem repertoério
literario e formacao de leitores criticos, tais enunciados permanecem genéricos,
declaratérios e insuficientemente alinhados as praticas formativas reais observadas
nas ementas e bibliografias do curso. A énfase nesse dominio reforga uma concepgéao
tradicional que nao contempla as materialidades contemporaneas da leitura, nem as
literaturas emergentes, digitais ou periféricas. Reconhecemos a relevancia de

assegurar ao futuro professor o acesso as obras fundamentais da cultura literaria — o
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que constitui, de fato, um componente indispensavel da formacdo —, mas esse
repertorio, por si so, é insuficiente. Uma formacéo literaria abrangente exige também
a incorporacdo de producdes que ampliem a diversidade estética, tematica e
sociocultural, de modo a refletir a complexidade do cenario literario atual e a preparar

o docente para atuar como mediador em contextos diversos.

A bibliografia basica obrigatéria, alicer¢gada principalmente em obras de carater
panoramico em grande parte das disciplinas, corrobora essa visdo e sugere uma
abordagem da literatura como monumento histérico a ser assimilado e
contextualizado. Embora essa abordagem garanta o acesso a um acervo cultural, a
auséncia de bibliografias que valorizem a recepg¢ao da obra e a atuacgao do leitor, por
exemplo, sugere que o ensino prioriza a informagao sobre a literatura em detrimento
da experiéncia estética direta. O resultado € uma proposta formativa que proporciona
ao futuro docente o acesso a obras candnicas, mas que, ao nao centralizar
metodologias de leitura subjetiva nas disciplinas de conteudo especifico, acaba por
reforgar a instrumentalizacdo da literatura: ela serve como conteudo teérico a ser
apreendido, deixando em segundo plano a sua poténcia como espago de

emancipacao e fruicio.

4.2.2 Literaturas e temas contemporaneos, suportes digitais e mediagoes

tecnologicas no ensino de literatura.

O PPC em andlise afirma integrar tematicas contemporaneas de forma
transversal ao longo do curso. Especificamente sobre as relagdes étnico-raciais, o

documento afirma:

os temas ligados & Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais serdo
tratados e forma transversal, ou seja, ndo como uma area de
conhecimento especifica, mas como conteudo a ser ministrado no
interior de algumas disciplinas a serem ofertadas. Entre elas podemos
citar: Literatura Brasileira; Literatura e interdisciplinaridade; Literatura
e sociedade; Estado, sociedade e educacao; Literaturas africanas de
lingua portuguesa e ainda nas AAIFPEs (Atividade académicas
integradoras de formacdo em pesquisa extensdao) e disciplinas
optativas (IFSM, p. 15).

Essas tematicas constam efetivamente apenas na disciplina “Literaturas



127

Africanas de Lingua Portuguesa” e aparecem sutilmente na bibliografia de “Literatura
e Sociedade” (Figura 24), na indicagédo da obra Teoria Literaria: abordagens historicas
e tendéncias contemporaneas, de Thomas Bonnici e Lucia Zolin. Merece destaque a
primeira indicagao da bibliografia basica da disciplina “Literaturas Africanas de Lingua
Portuguesa”: uma coletanea de 10 contos de escritores africanos contemporaneos de
lingua portuguesa, organizada por Rita Chaves. Trata-se de um livro destinado a
educacdo basica, da colegdo Para Gostar de Ler, da editora Atica. Mesmo
considerando que muitos graduandos de Letras, de fato, tém contato inicial com a
literatura apenas no curso superior, em que medida é adequado que a graduagao
assuma essa condicdo como parametro para a composi¢gdo de sua bibliografia
basica? Por que esse livro seria representativo para a bibliografia basica de um curso
de graduagdo? Convém distinguir as obras literarias destinadas ao trabalho
pedagdgico na educagao basica daquelas lidas no ambito da formacgao inicial, cuja
funcdo é subsidiar a constituicdo tedrica, critica e didatica do futuro professor de

literatura.

Figura 24: Ementa da disciplina Literatura e Sociedade
LITERATURA E SOCIEDADE

Periodo: 3°
Carga Horaria: 40 horas (hora-relogio)

Natureza: Obrigatoria

Ementa: Relagio entre literatura e sociedade. Reflexdo critica sobre obras literarias e seus

contextos de producio ¢ recepgio.

Bibliografia Basica:

BONNICI. Thomas: ZOLIN. Lucia Osana. (orgs.) Teoria Literaria: abordagens histéricas e
tendéncias contemporaneas. Maringa: EDUEM., 2009.

BOSI. Alfredo. Historia concisa da literatura brasileira. 43. ed. Sio Paulo: Cultrix. 2006.

CANDIDO. Antonio. Formacio da Literatura brasileira: Momentos decisivos. 13* ed. Rio
de Janeiro: Ouro sobre Azul, 2012,

Bibliografia Complementar:

BRANDAO, Luis Alberto. Grafias da identidade: literatura contemporinea e imaginirio

nacional. Rio de Janeiro/Belo Horizonte: Lamparina; UFMG, Faculdade de Letras, 2005,

GRUNER. Clévis: DENIPOTI, Claudio (orgs.). Nas tramas da Ficcao: histdria, literatura e
leitura. Cotia: Atelié. 2008.

MORICONL. italo (org.). Os cem melhores contos brasileiros do século. Rio de Janeiro:
Objetiva. 2009.

PELLEGRINI. Tania. A imagem e a letra: aspectos da ficcdo brasileira contemporanea. Sao
Paulo: Fapesp. 1999,

SANTOS. Joaquim Ferreira dos (org.). As cem melhores cronicas brasileiras. Rio de

Janeiro: Objetiva. ¢2005,

Fonte: IFSM
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“Literatura e Interdisciplinaridade” (Figura 25) propde a leitura de textos tedricos
e literarios relacionada a outras areas do saber e a outros discursos. Contudo, a
ementa nao explicita a proposicdo de uma discussdao conceitual sobre
interdisciplinaridade, embora conste da bibliografia basica a indicagcdo de uma das
principais referéncias no campo: Ilvani Fazenda. Tampouco explicita critérios, eixos
ou orientacdes conceituais para o tratamento da interdisciplinaridade no contexto da
graduagdo. Assim, ficara a cargo do professor uma abordagem da literatura em
didlogo com outras artes (cinema, pintura, escultura, teatro etc) ou com areas do
conhecimento (histdria, filosofia, psicologia, psicanalise etc), ou com ambas, o que
pode resultar em percursos formativos bastante distintos a depender das escolhas
docentes adotadas a cada oferta da disciplina. E preciso ressaltar que uma ementa
nao pode constituir uma camisa de forga, a engessar o trabalho docente, mas deve
auxiliar a delinear e compor o perfil do egresso, o que pode ser melhor alcangado com

um nivel de detalhamento maior nas ementas.

Figura 25: Ementa da disciplina Literatura e Interdisciplinaridade
LITERATURA E INTERDISCIPLINARIDADE

Periodo: 3°

Carga Horaria: 40 horas (hora-relégio)

Natureza: Obrigatoria

Ementa: A Literatura em articulacdio com outros discursos ¢ saberes. Leitura e discussio de

textos tedricos. criticos e literdrios sob uma perspectiva interdisciplinar.

Bibliografia Basica:

BONNICI. Thomas: ZOLIN, Lucia Osana (orgs.). Teoria literaria: abordagens histéricas e
tendéncias contemporineas. 3. ed. rev. ¢ ampl. Maringa: EAJUEM. 2009.

COMPAGNON. Antoine. Os cinco paradoxos da modernidade. B H: Ed. UFMG. 2010.

FAZENDA. Ivani Catarina  Arantes. Integracio e interdisciplinaridade no
ensino brasileiro: efetividade ou ideologia? 5. ed. Sdo Paulo: Edi¢ées Loyola. 2002.

Bibliografia Complementar:
BAUMAN. Zygmunt. Ensaios sobre o conceito de cultura. Rio de Janeiro: Zahar. 2012,

CONNOR. Steven. Cultura pos-moderna: introducio as teorias do contemporaneo. 6. ed.
Séo Paulo: Loyola. 2012,

LUCK. Heloisa. Pedagogia interdisciplinar: fundamentos tedrico-metodolégicos. 17. ed.
Petropolis: Vozes. 2010.

OLIVEIRA. Solange Ribeiro de. Perdida entre signos: Literatura. Artes e Midias, hoje. Belo
Horizonte: Faculdade de Letras da UFMG, 2012. (Biblioteca Digital)

PORTO JUNIOR. Gilson Parto; ALVES, Marco Anténio Baleeiro (org.). Ciéncia, tecnologia
e inovaciio: didlogos € caminhos. 2019. (Biblioteca Digital)

Fonte: IFSM
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A disciplina “Letramento Académico”, de natureza obrigatoria ja no primeiro
periodo e componente do eixo de Estudos em Educacdo, afirma integrar
transversalmente tematicas emergentes: “politicas de educagao ambiental, educacgéao
e direitos humanos, relagdes étnico-raciais; histéria e cultura africana e indigena”
(IFSM, p. 60). Entretanto, a bibliografia ndo sugere nenhuma obra que aborde tais
assuntos. Enquanto a ementa promete discutir relacdes entre poder e conhecimento,
a bibliografia se apoia em obras sobre escrita académica e normas técnicas, a
excecgao da obra Histéria sociopolitica da lingua portuguesa, de Carlos Alberto Faraco.
Dessa forma, o letramento académico corre o risco de ser reduzido a uma disciplina
de metodologia cientifica ou redagao técnica sob um titulo mais refinado, na qual o
foco recai sobre a forma e ndo sobre a fungdo social e politica da escrita na

universidade.

Em outro ponto, o documento registra: “A educacgao para a diversidade também
se apresenta em outros componentes curriculares em que sao abordados, por
exemplo, questbes de género” (IFSM, p. 17), o que também nao se verifica nas
ementas do eixo Estudos Literarios, sendo que o termo diversidade s6 aparece nas
disciplinas de orientacdo de estagio, ainda assim somente na bibliografia. Essa
configuragdo curricular produz uma desarticulagdo entre 0 que se espera do
licenciando no momento do estagio e o percurso formativo efetivamente vivenciado
ao longo da graduacao. Nesse cenario, ndo se pode afirmar que o curso prepare o
licenciando para lidar com questdes de diversidade no contexto da educagao basica.
Além disso, por n&o integrar essas discussdes de forma explicita ao longo da
graduacgéo, o curriculo limita o estagio como o unico espacgo de reflexao critica sobre

a diversidade.

O PPC em questdo enuncia a integracao de diversos temas e principios
formativos que, contudo, ndo se materializam de modo sistematico nas ementas,
configurando esse descompasso como um traco recorrente do PPC e, por extensao,
da prépria formacao proposta. Do ponto de vista curricular, a ndo explicitacdo desses
temas nas ementas compromete a abordagem efetiva de tais conteudos de maneira
sistematica e intencional ao longo do curso, o que pode prejudicar o alcance de um

dos objetivos especificos:

3.2.2. Promover a reflexao acerca de questdes culturais e sociais,
enfatizando os valores éticos e reconhecendo questbes prementes da
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sociedade como as de género, relagbes étnico-raciais, inclusivas,
ambientais, de direitos humanos e a importancia da histéria e cultura
africana e indigena, especialmente no contexto brasileiro (IFSM, p.
14).

Uma vez que as ementas funcionam como documentos orientadores do
trabalho docente e dos objetivos formativos de cada disciplina, sua omissao tende a
relegar a abordagem do tema a iniciativas pontuais, dependentes da escolha
individual dos professores, em vez de configura-la como um compromisso institucional
do curso. No ambito da formacéao de professores de literatura, essa auséncia é muito
significativa, uma vez que a literatura constitui um espago privilegiado para a
problematizacao das relagdes étnico-raciais, das questdes culturais e dos processos
historicos de poder, silenciamento e exclusio. Isso pode limitar a preparacéo do futuro
professor para atuar de forma critica e consciente na Educagao Basica, gerando
dificuldades n&o apenas na selegao de obras e autores, mas também na mediagao da

leitura literaria.

O PPC menciona a importancia de formar um profissional capaz de refletir

sobre as novas tecnologias e transforma-las em ferramenta pedagdgica:

Promover uma formagao académica ao(a) profissional em Letras, que
o(a) torne apto(a) a articular suas reflexdes tedricas sobre a
linguagem, a literatura e as novas tecnologias (IFSM, p. 14);

As questdes relativas aos usos das ferramentas tecnoldégicas na
educacao sado abordadas de forma a atender a formacao de
profissionais que sejam capazes de articular a pratica pedagdgica com
0S novos recursos proporcionados pelas novas Tecnologias de
Informagéo e Comunicacao (IFSM, p. 17).

A organizacgéo curricular referente a literatura, porém, ignora as transformagdes
que o texto sofreu no meio digital (multimodalidade, interatividade, n&o-linearidade).
Apenas na bibliografia complementar da disciplina “Literatura e Interdisciplinaridade”
(Figura 25) consta uma referéncia a relagdo da literatura com suportes nao-
tradicionais, ainda que nao explicitamente nomeada como literatura digital: Perdida
entre signos: Literatura, Artes e Midias, hoje, de Solange Ribeiro de Oliveira.
Aparentemente, a literatura permanece resguardada no seu suporte tradicional (o
livro), enquanto a tecnologia digital segue a margem. Dessa maneira, a mensagem

institucional acaba por sugerir que a literatura contemporéanea legitima é aquela que
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ja foi impressa e editada em livro. O futuro professor parece ser formado para ser um
leitor competente de livros, mas o documento nao oferece garantias de que ele sera
um leitor competente de textos literarios digitais. Mesmo o uso de tecnologias digitais
para pratica pedagogica ndao esta presente nas ementas. Como se sustenta a
proposi¢cao de formar um profissional apto a articular reflexdes sobre linguagem,
literatura e novas tecnologias, se o proprio curriculo ndo proporciona essa pratica

formativa?

A escola basica é atravessada por debates contemporaneos relacionados a
diversidade, as desigualdades, as identidades, as tecnologias e as formas de
producao cultural. Do ponto de vista da formacdo docente, conforme argumenta
Novoa (2022), a profissdo do professor se constréi na articulagdo entre saberes
cientificos, experiéncias culturais e responsabilidade social. Ignorar temas
contemporaneos no curriculo implica formar docentes deslocados das demandas
concretas do seu campo de atuacdo, afeta a construcdo de uma identidade
profissional comprometida com o tempo presente e com 0s sujeitos reais da escola.
A literatura contemporanea, assim como a releitura critica de obras de outros
periodos, permite discutir questdes como raga, género, classe, memoaria, violéncia,
territorialidade e pertencimento, ampliando o repertério cultural e interpretativo do
futuro professor e oferecendo subsidios para uma mediacdo mais ampla da leitura

literaria na educagao basica.

Sob a perspectiva do letramento literario, a leitura literaria na escola deve
possibilitar ao aluno compreender a literatura como pratica social viva, capaz de
dialogar com sua experiéncia e com os conflitos do mundo em que vive. Para que o
professor seja capaz de promover esse dialogo, € necessario que sua formagao inclua
o contato sistematico com temas contemporaneos, tanto no plano teérico quanto no
plano das praticas de leitura e mediagao. Assim, abordar temas contemporaneos no
curriculo de Letras ndo € uma opgao acessoéria, mas uma condicado para a formacéao
de professores que compreendam a linguagem e a literatura como praticas sociais
situadas historicamente, e que estejam preparados para mediar a leitura literaria de

modo significativo, critico e comprometido com a realidade em que atuarao.
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4.2.3 Dialogo entre literatura e ensino

A articulagdo entre literatura e ensino é muito limitada no conjunto das
disciplinas, sendo “Literatura e Ensino” (Figura 26) a Unica a assumir claramente essa
articulagdo. As disciplinas teoricas (Teoria Literaria | e Il) e historico-literarias
(Literaturas Brasileira, Portuguesa e Africanas) ndo dialogam explicitamente com
praticas de ensino, mediacao de leitura, selecao de obras para contextos escolares

ou estabelecem relagao entre conhecimento literario e pratica pedagdgica.

Dentre todas as disciplinas do eixo Estudos Literarios, “Literatura e Ensino”
constitui ainda o unico componente curricular a mencionar a literatura infantojuvenil,
ainda assim de forma restrita a indicagao bibliografica, sem que tal tematica figure no
texto da ementa como conteudo. Isso indica que a literatura destinada a criancas e
jovens nao ocupa um lugar estruturante na formagao do licenciando, permanecendo
em uma posigao periférica e ndo explicitada no percurso formativo. Quando pensamos
na formacao de professores para a educacao basica, essa auséncia se torna mais
preocupante, uma vez que a literatura infantojuvenil constitui um dos principais
repertorios com os quais o futuro docente de Lingua Portuguesa atuara em sala de
aula. Ao nao explicitar essa indicagcado nas ementas, o curriculo limita as oportunidades
de reflexdo tedrica e pratica sobre a especificidade desses textos, suas
potencialidades estéticas e seus modos de mediagdo, comprometendo a preparagao
do licenciando para o trabalho com leitores em processo de formagao. Além disso, a
restricdo da literatura infantojuvenil a bibliografia sugere que sua abordagem na
disciplina dependera da iniciativa do docente, ndo sendo assumida como diretriz
formativa do curso. Essa situacdo demonstra uma limitacdo na articulacdo entre os

estudos literarios e as demandas concretas do ensino de literatura na escola.
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Figura 26: Ementa da disciplina Literatura e ensino
LITERATURA E ENSINO

Periodo: 4°

Carga Horaria: 40 horas (hora-relogio)

Natureza: Obrigatoria

Ementa: Literatura e praticas pedagdgicas. Formacdo do leitor.

Bibliografia Basica:

CEREJA. William Roberto. Ensino de literatura: uma proposta dialégica para o trabalho
com literatura. Sao Paulo: Atual. 2005,

COLOMER. Teresa. A formacio do leitor literario: narrativa infantil ¢ juvenil atual. Séo
Paulo: Global. 2003,

FIORIN. José Luiz: SAVIOLI Francisco Platdo. Licoes de texto: leitura e redacdo. 5. ed. Sdo
Paulo: Atica. 2006.

Bibliografia Complementar:

AGUIAR, Vera Teixeira de (coord.). Era uma vez - na escola: formando educadores para
formar leitores. Belo Horizonte: Formato, 2001.

BERNARDES, Jos¢ Augusto C.;: MATEUS, Rw Afonso. Literatura e Ensino do Portugues.
Lisboa: Fundacéo Francisco Manuel dos Santos, 2013, (Biblioteca Digital)

COSSON. Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
FERNANDES, Célia Regina Delacio. Leitura, literatura infanto-juvenil e educacio, 2013,

PATVA. Aparecida: PAULINO, Graca: PASSOS. Marta. Literatura e leitura literaria na

formacio escolar: cademo do professor. Belo Horizonte: Ceale. 2006. (Biblioteca Digital)

Fonte: IFSM

Essa mesma lacuna foi percebida por Lage em sua pesquisa de 2010 sobre

formacéao de professores:

Mesmo diante da riqueza de autores listados nas entrevistas, néo
apareceu, em nenhum depoimento, a citagao de escritores ligados ao
universo infanto-juvenil, apesar dos docentes trabalharem em cursos
de licenciatura, que instruira professores para atuarem na Educacgao
Basica com leitores em formacao. (...) Muitos graduandos, entretanto,
saem do curso de Letras sem conhecerem ou estudarem autores que
escrevem para o leitor jovem. (...) Conclui, finalmente, que quase nao
ha espacgo para o estudo da literatura infantil/juvenil em cursos de
Letras, corroborando as pesquisas ja citadas neste trabalho (Lage,
2010, p. 172).
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Portanto, o cenario, lamentavelmente, se repete uma década e meia apds esse
levantamento: persistem projetos formativos que pouco avangam na articulagao entre
os estudos literarios desenvolvidos na graduagéo e as demandas concretas do ensino
de literatura na educacao basica. A recorréncia de ementas centradas na transmissao
de conteudos histoérico-literarios e na contextualizagao sécio-histérica de obras, aliada
a auséncia de abordagens sobre praticas de mediagao, de formagao do leitor e de
transposicao didatica, indica que muitos cursos continuam formando futuros docentes

com preparo limitado para enfrentar a complexidade da sala de aula.

Esse quadro é corroborado por Soares e Machado (2022), ao refletirem sobre
os desafios envolvidos na formagao de professores que atuardo como formadores de

leitores para os anos finais do ensino fundamental e para o ensino meédio:

Os formadores de leitores saidos de cursos de Letras encontrardo em
sala de aula jovens na faixa que vai, aproximadamente, dos 11 aos
17, com repertorios e interesses distintos. Encontrar os pontos de
conexao entre a experiéncia anterior e aquela que se desencadeara
tem sido um dos grandes desafios das licenciaturas que tém como
objetivo formar formadores de leitores.

Se no ensino fundamental Il — do sexto ao nono ano — ha a
necessidade de um estreito dialogo com o segmento anterior para que
se possa conhecer de perto o que esse estudante traz como bagagem
literaria, nos dois ultimos anos ja se deve estar atento a passagem
para o ensino médio. Nas licenciaturas, essas nuances da formagao
nem sempre sao colocadas (Soares e Machado, 2022, p. 348-349).

Como bem consideram as autoras, € necessario ainda sensibilidade
pedagogica para reconhecer os repertorios prévios dos alunos e compreender a
leitura como um processo continuo, atravessado por diferentes etapas da
escolarizagdo. Essa abordagem aproxima-se diretamente da perspectiva do
letramento literario, que, no PPC em questdo, aparece apenas na bibliografia
complementar da disciplina “Literatura e Ensino”, com indicacéo das obras Letramento
literario: teoria e pratica, de Rildo Cosson, e Literatura e leitura literaria na formagéo
escolar: caderno do professor, de Aparecida Paiva, Graca Paulino e Marta Passos.
Este ultimo, concebido como um caderno do professor, pode ser compreendido como

um referencial que estabeleceria articulagdo mais direta com a pratica docente.

Causa estranhamento que a bibliografia basica sugerida inclua a obra Licées

de texto: leitura e redacéo, de Francisco Platdo e José Luiz Fiorin, concebida como
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material de apoio para o ensino médio, o que revela uma inadequacgao entre o nivel
de formagédo esperado na graduagdo e alguns referenciais indicados para essa
formagdo. Essa escolha pode fragilizar a formacéo pedagdgica do licenciando ao
substituir referenciais tedricos de nivel superior por instrumentos voltados a aplicagao
escolar, comprometendo o desenvolvimento de uma reflexao critica e fundamentada
sobre o ensino de literatura. Mais uma vez, defendemos que é preciso haver uma
distincdo entre as obras que o aluno lera para sua formagdo como graduando e as

que utilizara na sua pratica pedagdgica.

Retomando a concepgao anunciada pelo proprio documento — segundo a qual
o curso pretende “capacitar a formar leitores” (IFSM, p. 13) —, observa-se que um
curriculo predominantemente estruturado em torno de abordagens teodricas e
historiograficas, sem a perspectiva da formacéao do leitor, da recepgéo e da mediagéo
da leitura, dificilmente alcanga tal finalidade. Esse diagndstico converge com a critica

de Leahy-Dios (2004), ao afirmar que

precisamos repensar o ensino atual de literatura, centrado no
conhecimento de géneros, autores, historia literaria, elementos da
poesia e ficcao e os instrumentos rudimentares de critica, em face das
varias e generalizadas dificuldades de aprendizagem que a maioria
dos alunos apresenta (Leahy-Dios, 2004, p. 27).

Sem uma estruturacdo da formacao docente, a tendéncia € que esse cenario
se perpetue. A caréncia de componentes curriculares que promovam experiéncias
sistematicas de leitura literaria e reflexdo sobre a mediagdo compromete a
possibilidade de transformacgao das praticas de ensino. No campo da enunciagao, o

documento afirma garantir a pratica como componente curricular ao longo do curso:

O curso de Licenciatura em Letras — Portugués e Espanhol reconhece
a importancia de estabelecer a relagcéo entre teoria e pratica como eixo
articulador do curriculo, permeando todo o processo de formagao
do(a) futuro(a) profissional, especialmente do(a) educador(a). Por
esse motivo, foram incluidas na matriz curricular as disciplinas
denominadas Oficinas, perfazendo 400 horas, as quais possuem
carater pratico, enfocando questoes e/ou contextos proprios das
atividades de ensino-aprendizagem e a reflexdo sobre eles,
valorizando a interdisciplinaridade e a possibilidade de aplicagcado dos
conhecimentos trabalhados no curso (IFSM, p. 19, grifos préprios).

No entanto, a relagdo entre teoria e pratica, no conjunto das ementas
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analisadas, aparece concentrada nas disciplinas intituladas Oficinas, as quais é
atribuida, de modo mais explicito, a funcdo de promover a aplicagdo de
conhecimentos e a experimentagcao de propostas didaticas. Estdo previstas na matriz
curricular a oferta de duas oficinas (Oficina Il, oferecida no 4° periodo, e Oficina V,
oferecida no 7° periodo) do eixo Estudos Literarios destinadas a reflexao sobre a
pratica pedagdgica, sendo obrigatorio o aluno cursar ao menos uma. Apesar disso, 0
texto da ementa de “Oficina II” faz mengéo ao eixo Estudos em Educagéo, conforme

Figura 27.

Figura 27: Comparacao entre as ementas de Oficina Il e Oficina V
OFICINA IT

Periodo: 4°
Carga Hordria: 80 horas (hora-reldgio)
Natureza: Obrigatoria

Ementa: Estudo de uma ou mais questdes relativas a pratica docente no processo de ensino-
aprendizagem que integrem teoria e prafica no que se refere aos Estudos em educacio. Os
temas serdo definidos pelos(as) professores(as) que ministrardo a disciplina juntamente com
os(as) discentes da tmurma.

Bibliografia Basica:

A ser definida, respeitando a tematica da oficina em Estudos em educacao.
Bibliografia Complementar:

A ser definida, respeitando a tematica da oficina em Estudos em educacdio.

OFICINA YV

Periodo: 7°
Carga Horaria: 80 horas (hora-reldgio)

Natureza: Obrigatoria

Ementa: Estudo de uma ou mais questdes relativas a pratica docente no processo de ensino-
aprendizagem que integrem teoria e pratica no que se refere aos Estudos literarios. Os temas
serdo definidos pelos(as) professores(as) que ministrario a disciplina juntamente com os
discentes da turma.

Bibliografia Basica:
A ser definida. respeitando o tema da oficma de Estudos literarios.

Bibliografia Complementar:

A ser definida, respeitando o tema da oficina.

Fonte: IFSM

Como se observa, a ementa ndo direciona para a abordagem de nenhum tépico
especifico, e a auséncia de indicagdo de bibliografia é defendida no documento da

seguinte forma:



137

a elaboragdo de Programas Analiticos e das Ementas constitui
atividade inerente a esse componente curricular uma vez que este
atende as necessidades pedagodgicas que emergem no decorrer do
curso, razao pela qual ndo ha ementas ou referenciais bibliograficos
preestabelecidos no PPC (IFSM, p. 19).

Assim, a discussao sobre as praticas relacionadas a literatura esta confinada a
apenas 40 horas na matriz curricular, enquanto as disciplinas de conteudo
historiografico somam centenas de horas, o que evidencia uma separagao estrutural
entre o estudo dos conteudos literarios e a reflexado sobre a pratica pedagogica. Esta
disciplina carrega, sozinha, o peso de realizar a transposi¢ao didatica que nao ocorre

nas disciplinas de conteudo especifico.

Em resumo, o conjunto curricular do IF Sao Joao del-Rei permanece centrado
em saberes essencialmente disciplinares, sem avancar para reflexdes sobre o ensino
da literatura, praticas de mediagcdo ou condi¢cbes contemporaneas de circulacéo e
recepcao do texto literario. Do ponto de vista da formagao docente, isso revela uma
lacuna importante, uma vez que as reflexées sobre a formagao docente, a importancia
social do professor e os saberes docentes ficam restritas as disciplinas de estagio,

mesmo assim, em meio a inumeras outras tematicas a serem desenvolvidas.

Conforme defendido por Novoa (2022), a formagao de professores exige a
integracdo entre saberes profissionais, vivéncias formativas e construg¢do da
identidade docente, algo que nao se concretiza quando o curriculo se limita ao dominio
de conteudos tedricos descontextualizados da pratica pedagogica. Do mesmo modo,
Tardif (2002) enfatiza que o professor ndo atua apenas com saberes disciplinares,
mas mobiliza saberes pedagdgicos, curriculares e experienciais, que precisam ser
sistematicamente desenvolvidos ao longo do curso. curso. Nas disciplinas analisadas,
as ementas nao estabelecem vinculos com situacdes reais de ensino, ndo discutem
metodologias de leitura literaria, ndo abordam o papel do professor como mediador e
tampouco dialogam com desafios atuais do ensino de literatura. O resultado é uma
formagao que, embora fornega um bom panorama tedrico e historico da literatura,
parece pouco contribuir para o licenciando transformar esse conhecimento em pratica
pedagodgica, perpetuando a percepgao de Lage (2010) sobre o distanciamento entre

teoria e pratica na formacgao de docentes.

Segundo o PPC em analise, “O Estagio articulado as outras dimensdes que
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compdem o curriculo tem como finalidade concretizar o processo de reflexdo da
pratica pedagdgica, no processo de observagao de diferentes instituicbes educativas”
(IFSM, p. 21). Porém, a auséncia de disciplinas que promovam a reflexao sobre a
pratica docente transfere essa responsabilidade quase exclusivamente para o estagio,

sobre o0 qual o documento afirma ainda:

0 objetivo geral do Estagio Curricular da Graduagao em Letras —
Licenciatura em Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola é
aperfeicoar, através da observagdo e praticas desempenhadas no
local da realizagdo do Estagio, os conhecimentos adquiridos no
decorrer do curso (IFSM, p. 21, grifos proprios).

Esse enunciado pressupde uma linearidade entre teoria e pratica — primeiro se
acessa o conhecimento tedrico e depois se aplica — e desconsidera a pratica como
momento de produgao de saberes, como defende Tardif (2002). O estagio curricular,
dessa forma, assume um carater de finalizacdo do processo, de etapa conclusiva,

quando, na realidade, deveria constituir o processo formativo.

O professor de literatura precisa dominar tanto os saberes sobre a literatura
quanto as formas de transposicao desses saberes para a mediagao literaria, o que
implica compreender como as obras podem produzir sentido para sujeitos especificos
em contextos escolares concretos. Essa mediac&o requer ndo apenas conhecimento
do canone, da historia ou da teoria literaria, mas principalmente a experiéncia estética,
garantindo acesso, dialogo e fruicado, especialmente para estudantes que ndo chegam
a escola ja constituidos como leitores literarios. Nesse aspecto, o curriculo analisado
limita essa construgao, pois a perspectiva da mediagao e da formagao de leitores nao
perpassa transversalmente toda a formag¢ao. Quando o curriculo separa rigidamente
conteudo e didatica, corre-se o risco de produzir licenciados muito competentes na
analise literaria, mas pouco preparados para promover experiéncias significativas de

leitura na educacéo basica.

4.3 Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro —

IFTM Campus Patrocinio

O curso de licenciatura em Letras — Portugués-Inglés oferecido no turno
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noturno na cidade de Patrocinio teve seu projeto pedagogico aprovado em 25 de
setembro de 2024, em conformidade com a legislagéo vigente para o ensino superior.
A proposta de implantagdo surgiu em razao da escassez de profissionais da area na
regiao e a auséncia de cursos de Letras nas imediagdes, uma vez que a oferta mais
proxima de formagao na area localiza-se a, pelo menos, 150 km de distancia. Além
disso, a proposta alinha-se a “verticalizagao do ensino no Campus, uma vez que todos
os professores que pretendem atuar na licenciatura também lecionam no ensino
médio” (IFTM, 2024, p. 25). Com duragdao minima de 4 anos e maxima de 8 anos, 0
curso totaliza 3335 horas, o que corresponde a 135 horas a mais que o previsto pela

resolugao em vigor.

Entre os objetivos enunciados para o curso, destaca-se que nenhum menciona
a palavra literatura ou termos correlatos. A referéncia mais proxima aparece na
mencgao a dimensao estética da linguagem: “Capacitar profissionais aptos a refletir
criticamente sobre a linguagem e sobre as linguas estudadas, em suas dimensdes
social, historica, politica e estética” (IFTM, 2024, p. 29). Trata-se, porém, de uma
formulacdo ampla, uma vez que a dimensao estética da linguagem também se faz
presente em outras artes, manifestacdes ou praticas culturais, como a musica, o

teatro, a publicidade, o cinema, ndo sendo exclusiva do campo literario.

O perfil do egresso delineado para o curso enfatiza a compreensao da
complexidade social, mas com uma orientagdo formativa voltada prioritariamente a

competéncia linguistica:

o0 graduado em Letras deve perceber a complexidade da sociedade
que interage de diferentes formas e modos de linguagem. Para tanto,
necessita ter dominio do uso das linguas que sejam objeto de seus
estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e manifestacoes
culturais, além de ter consciéncia das variedades linguisticas e
culturais e da necessidade de posicionar-se criticamente em diferentes
contextos, de modo a exercer sua cidadania. (...) O profissional deve,
ainda, ter capacidade de reflexdo critica sobre temas e questbes
relativas aos conhecimentos linguisticos e literarios, sem deixar de
focalizar questdes interdisciplinares (IFTM, 2024, p. 29-30).

Observa-se que essa passagem privilegia uma abordagem centrada na
linguagem em sentido amplo. Depreende-se que a literatura € considerada como uma
manifestacao cultural, o que dilui a especificidade do literario no conjunto das praticas

discursivas contempladas pelo perfil profissional. Nesse sentido, pela analise dessa
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parte do documento, a literatura ndo se apresenta como eixo estruturante da
identidade do egresso, mas como um possivel componente entre tantos outros usos

e manifestagdes da linguagem.

A instituicdo assume a importancia da pesquisa como principio formativo da
docéncia, registrando-a como um dos principios enunciados no perfil do egresso: “(...)
sempre que possivel, colaborar com o desenvolvimento de pesquisas cientificas no
campo educacional de maneira a refletir sobre sua propria pratica docente e aplicar
tal conhecimento em sua pratica” (IFTM, 2024, p. 33). Esse principio se materializa
nos planos de todas as disciplinas relacionadas a literatura pela referéncia, nas
ementas, a “principios e praticas de pesquisa”’. Trata-se de uma proposta de formagao
voltada ao professor-pesquisador, capaz de investigar as realidades educacionais
locais e propor encaminhamentos fundamentados para os desafios da educagao

basica. Sobre isso, Tardif defende que

A pesquisa universitaria sobre o ensino comegara a progredir a partir
do momento em que ela reconhecer que nao produz uma teoria sobre
uma pratica, mas que ela mesma é uma pratica referente a atividades
(ou seja, ensinar) e a atores (ou seja, os professores) que dispdem de
seus préprios saberes e de seus préprios pontos de vista (Tardif, p.
238).

O autor concebe a pesquisa como uma pratica construida em dialogo com o
ensino e os saberes de outros professores, valorizando o professor como produtor de
conhecimentos tedricos. A énfase do IFTM na pesquisa cientifica pode ser
compreendida como uma orientacdo formativa que favorece a constituicdo de
docentes capazes de investigar criticamente sua prépria pratica, de reconhecer o
ensino como um campo legitimo de producao de saberes e de se reconhecerem como

possiveis produtores de teorias.

Aliados a pesquisa, o estudo e aperfeicoamento continuos como constituintes
do desenvolvimento profissional e pessoal sdo reconhecidos no perfil do egresso, que
propde um aluno capaz de “compreender sua formacao profissional como processo
continuo, autdnomo e permanente. Ao deixar o curso, deve entender que a pesquisa
e a extensao, além do ensino, articulam-se e integram-se nesse processo” (IFTM,
2024, p. 30) e “compreender a importancia da busca permanente da educagao
continuada e do desenvolvimento profissional” (p. 34). Ao explicitar esses principios,

o documento reconhece os limites inerentes a formacao inicial.
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Na seg¢ao Concepgédo metodoldgica do curso, no que se refere as orientagdes

dirigidas a pratica pedagogica dos docentes do curso, o PPC estabelece que

Os discentes trazem consigo conhecimentos variados de mundo, pois
sdo, antes de tudo, sujeitos sociais e historicos. Dessa forma, as acdes
dos docentes devem ser pautadas, de modo precipuo, pelo
conhecimento prévio do estudante, ao mesmo tempo em que
correspondam ao nivel de assimilacao e estruturacido das informacoes
adequadas aos diferentes estilos de aprendizagem (IFTM, 2024, p.
125)

Embora dirigida inicialmente a atuagao dos docentes do curso, essa orientagéo
tende a repercutir na propria formacao dos licenciandos, uma vez que as praticas
didaticas vivenciadas ao longo da graduagao constituem referéncias para a
construcdo de suas futuras estratégias de ensino. Ao envolver-se com propostas
formativas que partem do reconhecimento de seus saberes prévios, o graduando
compreende esse procedimento como um principio metodoldgico pertinente a pratica
docente, podendo incorpora-lo posteriormente em sua atuagao na educagao basica.
Desse modo, a diretriz ndo apenas organiza o trabalho pedagdgico interno do curso,
mas também contribui para a constituicdo de modos de ensinar que tendem a ser

reproduzidos e reelaborados pelos futuros professores.

Entre as oito competéncias e habilidades elencadas como fundamentos da
formagao profissional do egresso, apenas uma faz referéncia explicita a literatura, ao
mencionar a necessidade de uma “visao critica das perspectivas tedricas adotadas
nas investigacbes linguisticas e literarias, que fundamentam sua formagao
profissional” (IFTM — Campus Patrocinio, 2024, p. 30). Ainda que pontual, essa
proposicao indica a importancia de uma formacao que nao se limita a aceitagao tacita
dos conteudos, mas que promova o desenvolvimento de uma postura reflexiva diante
do conhecimento. As demais competéncias e habilidades nao estabelecem relacéo
direta com praticas de leitura literaria, com o ensino de literatura, com a formagao de

leitores ou com a mediacao da leitura.

Conforme disposto na Resolugdo CNE/CP N° 04/2024, o curso é constituido
por quatro nucleos, sendo que as disciplinas obrigatérias relacionadas a literatura
integram o Nucleo II: Aprendizagem e Aprofundamento dos Conteudos Especificos

das areas de atuacao profissional (ACCE):



142

Figura 28: Disciplinas referentes a literatura

,[ Teoria da literatura | ]

/{ Teoria da literatura Il j

‘ /{ Literatura brasileira | ]

/{ Literatura brasileira Il ]

Nucleo II:
Aprendizagem e Aprofundamento
dos Conteudos Especificos das areas

de atuacao profissional (ACCE)

-[ Literatura infanto-juvenil j

. ( Leituras fundamentais da literatura
\ portuguesa

l\ Metodologia do ensino de Lingua Portuguesa
' e suas literaturas

\ Literatura, identidades e alteridades: expressées
africanas, afro-brasileiras e indigenas

Fonte: a autora

Das oito disciplinas obrigatérias, quatro preveem carga horaria pratica em seus
respectivos planos de unidade curricular, nos quais se explicitam ainda a ementa, os

objetivos formativos, a indicacéo de trés bibliografias basicas e cinco complementares.

4.3.1 Concepcgoes de literatura

O componente curricular “Teoria da Literatura I” (figura 29) apresenta uma
ementa bastante abrangente, propondo o estudo de uma breve histéria da teoria
literaria; dos elementos estruturantes da literatura, como nogéo de géneros literarios,
autor, autoria, leitor e recepcédo; conceitos como dialogismo, polifonia e
intertextualidade; além dos elementos constituintes da poesia e da prosa. Com isso,
o futuro professor adquire o que a ementa chama de “instrumental teérico como
operador de leitura”, demarcando que a leitura do texto literario deve se basear em
um cabedal tedrico. A disciplina enfatiza a compreensao do texto literario como
espacgo de circulagdo de vozes, de relagdes com outros textos e de produgao de
sentidos que se atualizam nas praticas de leitura e a luz de teorias diversas. Nessa
perspectiva, o leitor ndo ocupa uma posi¢do secundaria, mas integra o préprio

processo de construcao do sentido literario.

Um dos objetivos da disciplina € que o aluno seja capaz de aplicar esse
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repertorio tedrico na pratica docente, o que indica uma preocupacao em estabelecer
alguma articulagao entre a formagéao tedrica e a atuagado pedagogica. A contribuicdo
para a formacao do leitor literario e para a mediacao da leitura aparece, sobretudo, no
plano da formagao conceitual do mediador, familiarizado com categorias analiticas

que permitem uma aproximacao mais qualificada dos textos.

Em “Teoria da Literatura II” (figura 29), que contempla uma carga horaria
pratica, a incluséo de correntes como a critica socioldgica, os estudos culturais e a
ecocritica favorece a preparagao do professor para atuar em um ensino que articule o
texto literario a questdes do mundo contemporéaneo. Isso se alinha ao perfil do egresso
pretendido, que deve ser capaz de refletir sobre a linguagem em suas dimensoes

social e ideologica.

As disciplinas Teoria da Literatura | e Il apresentam objetivos formativos
idénticos, embora possuam ementas distintas (Figura 29). Essa organizagéo sugere
que o estudo da teoria literaria nao se orienta prioritariamente pela delimitagdo de
conteudos especificos, mas pela finalidade formativa que sustenta essas disciplinas:
contribuir para a formacdo de um professor capaz de mediar a leitura literaria e de
participar ativamente da formacdo de leitores, ancorando sua pratica tanto em

referenciais tedricos classicos quanto em perspectivas contemporaneas.

Ambas as disciplinas compartilham na referéncia bibliografica basica as obras
de Eagleton, Compagnon e, na complementar, de Candido e Costa Lima, todas ja
consagradas no meio académico como referéncias para a discussdo dos itens
propostos. A indicagdo da obra O lugar da teoria literaria, de André Cechinel, na
bibliografia complementar de ambas as disciplinas, indica uma abertura para a

discussao a respeito do espaco da literatura na sociedade atual e no contexto escolar.
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Figura 29: comparagéao entre as disciplinas Teoria da Literatura | e Il

Unidade Curricular: Teoria da literatura |

Unidade Curricular: Teoria da literatura Il

Carga horiria
Periade Atividades de
Tadrica Pratica EaD Total
extensdo
12 66h 40min 66h 40min
Ementa

Carga horaria
Periodo Atividades de
Tedrica Pratica EaD Total
extensio
32 50h 16h 40min 66h 40min
Ementa

Breve histdria da teoria da literatura. Definiges de literatura. Géneros literdrios: teoria, histdria e
critica. Nog8es de autor & de autoria. O leitor & a recepcio. Elementos da poesia. Elementos da

prosa: sujeitos, tempos e espagos ficcionais, Dialogismo, polifonia e intertextualidade. Principios e

Tendéncias criticas da teoria da literatura e literatura comparada. Leituras intrinsecas e
extrinsecas ao texto literdrio, Fermalismo Russo. New Criticism. Critica sociolégica. Estudos

culturais. Memdria, histéria e literatura, Literatura e outras midias. Ecocritica. Principios e priticas

préticas de pesquisa em teoria da literatura. de pesauise em Yacria daiiteratine;

Objetivos Objetivos

Ao final da unidade curricular o estudante deverd ser capaz de: Ao final da unidade curricular © estudante deverd ser capaz de:

- Compreender distintas correntes da teorfa da literatura, contextualizadas historicamente; i : 3 . % 2
. Compreender distintas correntes da teoria da literatura, contextualizadas historicamente;

L] Comparar diferentes concepides de literatura e de literarledade, conforme os - Comparar diferentes concepges de literatura e de literariedade, conforme os

pressupostos tedricos adotados; pressupostes tedricos adotados;

) Empregar o Instrumental tedrica como operador de leitura para a andlise critica do texto . Empregar o instrumental tedrico como operador de leftura para a andlise critica do texto
literario; literario;
L] Aplicar o repertdrio conceitual para a pratica docente direcionada & formagdo de leitores, . Aplicar o repertério conceitual para a pratica docente direcionada & formacio de leitores,

Bibliografia basica Bibliografia basica

EAGLETON, Terry. Teoria da literatura: uma introdugde. 6. ed. 530 Paulo: Martins Fontes, 2019, EAGLETON, Terry. Teoria da literstura: uma introdugdio. 6.ed. $30 Paulo: Martins Fontes, 2019.
COMPAGNON, Antaine. O deménio da teoria: literatura e senso comum. Belo Horizente: UFMG,

e COMPAGMNON, Anteine. O deménio da tearia: literatura e senso comum. 2. Ed. 32 reimpressio.

Belo Horizonte: UFMG, 2019.

BRAIT, Beth. Bakhtin: conceitos chave, 5. ed. $3o Paulo: Contexto, 2012,
Bibliografia complementar

TODOROV, Tzvetan. Teoria da Literatura: textos dos Formalistas Russos. 530 Paulo: Unesp, 2014.
Bibliografia complementar

CHECHINEL, André (Org.). O lugar da teoria literdria. Floriandpelis: Editora UFSC, 2016, COSTA LIMA, Luiz. Mimesis e arredores, Curitiba: CRV, 2020,

CANDIDO, Antonio. A personagem de ficgdo. 530 Paulo: Perspectiva, 2014
SANTIAGO, Silviano. Uma literatura nos trépicos. Recife: Cepe, 2019.
REIS, Carlos. Pessoas de livro: estudos sobre a personagem. 3. ed. Coimbra: Imprensa da

Universidade de Coimbra, 2018, Disponivel em:
<https://uedigitalis.uc.pt/download/wprCkWvCmMEKSwpfCIWFoY2ps2WeCmQ==/pessoas_de_livr
o.pdf>, Acesso em: 22 mar. 2024,

CHECHINEL, André [Org.). O lugar da teoria literdria. Floriandpolis: Editora UFSC, 2016.

'WALTY, Ivete. A rua da Literatura e a Literatura da rua. Belo Horizonte: UFMG, 2014,

ANDI| . . 3 ia, 23, " -
CANCIDO! Ariaria: Mitsratiny dodiwdiadd: Mo Fulor Todas, 203 CANDIDO, Antonio. Literatura e sociedade. Sdo Paulo: Todavia, 2023,

COSTA LIMA, Luiz, Mimesis e arredores. Curitiba: CRV, 2020,

Fonte: IFTM, 2024.

“Literatura brasileira I’ e “Literatura brasileira II” sdo estruturadas de modo a
possibilitar que o futuro professor ndo apenas conheca as obras basilares da literatura
brasileira, mas também desenvolva condigbes de mobiliza-las no processo de
formacgao do leitor na educacado basica. As ementas preveem a leitura de obras
fundamentais e o estudo das fontes bibliograficas essenciais, aspecto indispensavel
a atuacdo como mediador, que necessita de um repertério amplo para selecionar
textos adequados aos diferentes contextos escolares. Enquanto “Literatura brasileira
I” (Figura 30) se concentra no periodo que vai das origens da literatura brasileira até o
século XIX, “Literatura Brasileira II” (Figura 31) dedica-se ao estudo de obras dos

séculos XX e XXI, contemplando carga horaria de natureza pratica.

Além disso, o conteudo de ambas as disciplinas permite que o professor atue
de forma critica, ao favorecer a discusséo, junto aos alunos, dos modos pelos quais a
identidade nacional foi construida por meio dos textos literarios. A bibliografia de
ambas indica um equilibrio entre a tradicdo historiografica, como Alfredo Bosi e
Antonio Candido, e as tendéncias criticas contemporadneas, como Regina

Dalcastagne, Silviano Santiago e Roberto Schuwarz, sendo adequadas aos objetivos
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de formacao docente e letramento critico. As obras selecionadas podem propiciar ao
licenciando a “reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fenédmeno social,

histérico e ideolégico” (IFTM — Campus Patrocinio, 2024, p. 30).

Figura 30: Ementa da disciplina Literatura Brasileira |

Unidade Curricular: Literatura brasileira |

Carga horaria
Periodo Atividades de
Tedrica Pratica EaD Total
extensdo
20 50h 16h 40min 66h 40min
Ementa

Conceito de Literatura Brasileira: historia e critica. Leitura das obras literarias fundamentais das
origens da literatura brasileira até o século XIX. Fontes bibliograficas basilares para o estudo de

literatura brasileira. Principios e praticas de pesquisa em literatura brasileira.

Objetivos

Ao final da unidade curricular o estudante devera ser capaz de:

. Problematizar as concepcdes de literatura brasileira e sua histdria;

* Conhecer obras fundamentais da literatura brasileira desde suas origens até o século XIX;

. Discutir bibliografias basilares da critica literdria brasileira, contrapondo suas principais
vertentes,

. Aplicar o repertdrio conceitual para a pratica docente direcionada & formac3o de leitores.

Bibliografia basica
BOSI, Alfredo. Histéria concisa da literatura brasileira. Sdo Paulo: Cultrix, 2004.

CANDIDO, Antonio. Formag&o da literatura brasileira. Sdo Paulo: Todavia, 2023.

SCHWARZ, Roberto. Ao vencedor as batatas. S3o0 Paulo: Ed. 34, 2012,

Bibliografia complementar
CANDIDO, Antonio. Iniciagdo a literatura brasileira. Sdo Paulo: Todavia, 2023.

CAMPOS, Haroldo de. O sequestro do barroco na formacio da literatura brasileira: o caso
Gregdrio de Matos. Sdo Paulo: lluminuras, 2000,

HANSEN, Jodo Adolfo. Autoria, obra e publico na poesia colonial |uso-brasileira atribuida a
Gregorio de Matos e Guerra, ellipsis, n. 12, 2014, p. 91-117. Disponivel em:
<https://jls.apsa.us/index.php/jls/article/view/62/83>.

SCHWARZ, Roberto. Um mestre na periferia do capitalismo. S3o Paulo: Ed. 34, 2012.

SANTIAGO, Silviano. Uma literatura nos trépicos. Recife: Cepe, 2019.
Fonte: IFTM
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Figura 31: Ementa da disciplina Literatura Brasileira Il
Unidade Curricular: Literatura brasileira Il

Carga horaria
Periodo Atividades de
Tedrica Pratica EaD Total
extensio
4o 50h 16h 40min 66h 40min
Ementa

Linhas de forca da literatura brasileira a partir do século XX. Fontes bibliograficas fundamentais

para o estudo da literatura brasileira dos séculos XX e XXI. Principios e praticas de pesquisa em

literatura brasileira.

Objetivos

Ao final da unidade curricular o estudante devera ser capaz de:

. Analisar obras fundamentais da literatura brasileira moderna e contemporanea;
. Compreender as transformacdes operadas sobre as formas literarias nesse periodo;
. Discutir bibliografias basilares da critica literaria brasileira dos séculos XX e XX,

contrapondo suas principais vertentes;

. Aplicar o repertario conceitual para a pratica docente direcionada a formacao de leitores.

Bibliografia basica
BOSI, Alfredo. Histéria concisa da literatura brasileira. Sdo Paulo: Cultrix, 2015.

BUENO, Luis. Uma histéria do romance de 30. Sdo Paulo: Editora Universidade de Sao
Paulo/Campinas: Editora da Unicamp, 2015.

DALCASTAGNE, Regina. Literatura Brasileira Contemporinea: um Territério Contestado. Rio de
Janeiro: Uerj, 2012.

Bibliografia complementar
CANDIDO, Antonio. Varios escritos. Sao Paulo: Todavia, 2023.
CHAGAS, Pedro Dolabela. Todos eles romances. Campinas: Unicamp, 2020.

FERNANDES, Marcos Rogério Cordeiro (Org.). Aberto para balanco: ensaios de revisdo critica do
modernismo brasileiro. Belo Horizonte: Fino Traco, 2022.

KLINGER, Diana lrene. Autoficcdo e performance. Escritas de si, escritas do outro: o retorno do
autor e a virada etnografica. 4. ed. Rio de Janeiro: 7letras, 2024,

SANTIAGO, Silviano. Uma literatura nos trépicos. Recife: Cepe, 2019.
Fonte: IFTM, 2024

A ementa do componente “Literatura infanto-juvenil” (Figura 32), oferecida na

modalidade ensino a distancia — EaD, assume como ponto de partida o conceito e a
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problematizacao desse campo especifico. A presenca de topicos como o fantastico, o
maravilhoso, o ludico e a experiéncia estética apon3ta para um conceito de literatura
que valoriza a dimensao simbdlica, imaginativa e sensivel da leitura, afastando-se de
abordagens instrumentalizadoras. Assim, a literatura infantojuvenil € compreendida
como experiéncia estética, e ndo como recurso didatico para transmissao de valores
ou conteudos, o que tem implicacbes diretas para a formacado do professor como
mediador de leitura. Nesse sentido, a leitura literaria aparece vinculada a fruigao, a

construcao de sentidos e a ampliagcao do repertdrio cultural do leitor.

Os objetivos da disciplina priorizam a discussao das nog¢des de literatura
infantojuvenil e de suas possiveis especificidades em relagdo a literatura geral,
sugerindo uma formagao que busca superar discussdes como “literatura para adultos”
e “literatura para criangas e jovens”. Depreende-se que a literatura infantojuvenil ndo
€ considerada como um recorte menor ou derivado da literatura geral, mas como
objeto que demanda reflexao tedrica, historica e critica, considerando suas condigdes
de surgimento, seus modos de circulagao e suas formas de legitimagao. A disciplina
propde uma compreensado ampla do repertério literario, fundamental para a atuacao
docente comprometida com a formacao do leitor literario, ao propor a analise de obras
desde suas origens até as produgdes contemporaneas. Porém, trata-se de um
objetivo formativo demasiadamente amplo para um componente curricular com carga
horaria de 33h20min, ainda mais quando a disciplina acumula também a

problematizagao conceitual do campo e a articulagdo com a pratica docente.
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Figura 32: Ementa da disciplina Literatura infanto-juvenil

Unidade Curricular: Literatura infanto-juvenil

Carga horaria
Periodo Atividades de
Tedrica Pratica EaD Total
extensio
50 33h 20min 33h 20min 33h 20min
Ementa

Literatura infanto-juvenil: conceito e problematizacdo. MNascimento e desenvolvimento da
literatura infanto-juvenil brasileira. O fantastico e o maravilhoso nas literaturas infanto-juvenis. O
ludico e a experiéncia estética na literatura infanto-juvenil. Principios e praticas de pesquisa em

literatura infanto-juvenil.

Objetivos

Ao final da unidade curricular o estudante devera ser capaz de:

. Problematizar as nocées de literatura infanto-juvenil e suas possiveis especificidades em

relacdo a literatura geral;

® Analisar obras da literatura infanto-juvenil brasileira desde suas origens até as producdes
contemporéneas;

. Discutir bibliografias basilares para a reflexdo da literatura infanto-juvenil no Brasil;

s Aplicar o repertorio conceitual para a pratica docente direcionada a formacdo de leitores.

Bibliografia basica

COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, analise, didatica. 37. ed. Sdo Paulo: Moderna,
2000.

ZILBERMAN, Regina. Como e por que ler a literatura infantil brasileira. S3o Paulo: Objetiva, 2005.
LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira: uma nova / outra historia.

Curitiba: PUCPress, 2017.
Bibliografia complementar

CECCANTINI, Jodo Luis. Literatura infantil: a narrativa. S3o Paulo: Unesp, s.d. Disponivel em:
<https://acervadigital.unesp.br/bitstream/123456789/40360/3/01d17t09.pdf>.

COLOMER, Teresa. Introducdo a literatura infantil e juvenil atual. 530 Paulo: Global, 2017.

CECCANTINI, Jodo Luis; PEREIRA, Rony. Narrativas juvenis: outros modos de ler. Sdo Paulo: Unesp,
2008.

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. S0 Paulo: Global, 2006.

COELHO, Nelly Novaes. Panorama histérico da literatura infantil/juvenil: das origens indo-
europeias ao Brasil contemporaneo. Barueri: Manole, 20108

Fonte: IFTM, 2024

Para as disciplinas na modalidade EaD, que podem totalizar 12% da carga

horaria do curso, o documento prevé que



149

pode-se utilizar video-aulas, chat, forum, E-books disponibilizados no
acervo disponivel no sistema Minha Biblioteca, entre outros, a critério
dos docentes considerando as especificidades de cada uma das UCs.
Ainda como alternativas, o docente responsavel pelas unidades
curriculares supracitadas podera eleger encontros presenciais e/ou
sincronos para momentos informativos e de interacdo com os
estudantes, esclarecimentos de duvidas e/ou troca de experiéncias
(IFTM, 2024, p. 127).

Do ponto de vista da formagdo em Letras, observa-se que as interacdes
sincronas ou presenciais previstas sao caracterizadas prioritariamente como
momentos informativos, de esclarecimento de duvidas ou de troca de experiéncias, e
nao como momentos de discusséo tedrica sobre os conceitos, de leitura efetiva de
obras e de reflexdo sobre a pratica, o que mostra uma concepcao funcional da
mediagao pedagogica. Da forma como esta proposto, o professor atua organizando
materiais e resolvendo duvidas especificas dos estudantes, mas néo fica claro que ele

também esta conduzindo o aprendizado de forma mais planejada e aprofundada.

A unidade curricular “Leituras fundamentais da literatura portuguesa” (Figura 33)
apresenta uma concepcgao de literatura compreendida como patriménio histoérico-
critico, organizado a partir de obras consideradas fundamentais e de um conjunto de
referéncias tedricas legitimadas pela tradicdo académica dos estudos literarios. O
vocabulario empregado na ementa e nos objetivos — problematizar concepgoes,
analisar obras basilares, discutir bibliografias fundamentais — remete a uma
abordagem que privilegia a historicizagdo da literatura e sua leitura mediada por
referenciais criticos consolidados. Assim, o componente curricular contribui para a
formacdo de docentes aptos a situar obras e autores em tradigdes literarias

especificas e a mobilizar repertdrio critico para a leitura dos textos.



150

Figura 33: Ementa da disciplina Leituras fundamentais da literatura portuguesa

Unidade Curricular; Leituras fundamentais da literatura portuguesa

Carga horaria
Periodo Atividades de
Tedrica Pratica EaD Total
extensio
(51 i ; :
33h 20min 33h 20min
Ementa

Conceito de Literatura Portuguesa: histdria e critica. Estudo de obras fundamentais em diferentes
momentos da literatura portuguesa. Fontes hibliograficas basilares para o estudo de literatura

portuguesa. Principios e praticas de pesquisa em Literatura Portuguesa.

Ohjetivos

Ao final da unidade curricular o estudante devera ser capaz de:

. Problematizar as concepcdes de literatura portuguesa em diferentes momentos histdricos;
. Analisar obras literarias basilares da literatura portuguesa;

. Discutir bibliografias fundamentais do estudo da literatura portuguesa;

. Aplicar o repertdrio conceitual para a pratica docente direcionada & formacdo de leitores.

Bibliografia basica
MOISES, Massaud. Literatura portuguesa. S3o Paulo: Cultrix, 2021.

SARAIVA, Antonio José; LOPES, Oscar. Iniciacdo a literatura portuguesa. S3o Paulo: Companhia

das Letras. 2005.
MOISES, Massaud. A Literatura portuguesa através dos textos. 530 Paulo: Cultrix, 2019.

Bibliografia complementar
SILVEIRA, Francisco Maciel; FERNANDES, Annie Gisele. A literatura portuguesa: visdes e revisdes.

REIS, Carlos. Pessoas de livro: estudos sobre a personagem. 3. ed. Coimbra: Imprensa da

Universidade de Coimbra, 2018. Disponivel em:
<https://ucdigitalis.uc.pt/download/wprCkWvCmMKSwpfCIWFoY2psZWzCmQ==/pessoas_de_livr
o.pdf=.

BERNARDES, José Augusto Cardoso. Os Estudos Literdrios em Portugal no Século XX. Revista de
estudos literdrias, vol. a [l 2011. Disponivel em: <https://impactum-
journals.uc.pt/rel/issue/view/120>. Acesso em: 22 mar. 2024.

FRANCHETTI, Paulo. Estudos de Literatura Brasileira e Portuguesa. S53o Paulo: Atelig Editorial,
2007.

SARAIVA, Antonio José. Histdria da Literatura Portuguesa. Porto: Editora Porto, 2005.
Fonte: IFTM, 2024

Em suma, o curriculo ndo trata a teoria como um fim em si mesma, mas como
uma base para que o egresso domine as linguagens de maneira critica e estética,

tornando-se um agente capaz de promover a emancipagdo humana através da leitura.
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O egresso € incentivado a perceber a literatura como um campo onde se cruzam a

cultura, o pensamento critico e a inser¢gao na sociedade.

4.3.2 Literaturas e temas contemporaneos, suportes digitais e mediagoes

tecnologicas no ensino de literatura.

Temas como diversidade cultural e étnico-racial, alteridade e identidade nao
apenas estdo presentes no PPC como constituem objetos de atengdo que
demandaram a constituicdo de nucleos e coordenagdes especializados no IFTM, para

garantir o atendimento a diversidade e a promog¢ao de uma educacéo inclusiva:

Atualmente, o Campus Patrocinio conta com a Coordenacdo de
Assuntos Etnico-Raciais e Indigenas (Caeri), com o Nucleo de
Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (Neabi), com a Coordenagéo de
Diversidade, Sexualidade e Género (Cadseg), com a Coordenacéo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (Capne) e
com o Nucleo de Estudos de Diversidade, Sexualidade e Género
(Nedseg) e com o Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (Napne) (IFTM, 2024, p. 42).

Esse contexto se mostra potencialmente favoravel a formagao docente sensivel
as demandas sociais contemporaneas. Conforme o documento, o desenvolvimento
de disciplinas e projetos ao longo do curso deve ser realizado em colaboragdo com
esses nucleos e coordenacgdes. Sobre a diversidade étnico-racial, na licenciatura em

Letras,

0 curso contara com a unidade curricular de “Literatura, identidades e
alteridades: expressdes africanas, afro-brasileiras e indigenas”, sendo
que a unidade curricular de Literatura Brasileira Il também contara com
temas de literatura afrodescendente brasileira e de literaturas
indigenas (IFTM, 2024, p. 30).

Diferentemente do afirmado no excerto, a ementa de “Literatura Brasileira II”
(Figura 31) nao apresenta referéncia aos temas mencionados. Em “Literatura,
identidades e alteridades: expressdes africanas, afro-brasileiras e indigena” (Figura
34), a definigdo do estudo como panoramico, associada a mengédo explicita a
categorias analiticas provenientes dos estudos culturais e da perspectiva decolonial,

como identidade, alteridade, diaspora, nacao e africanidade, indica uma abordagem
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da leitura de literatura vinculada a constituicdo de identidades, as dinamicas sociais e

aos processos de disputa simbdlica.

O objetivo de “problematizar os processos de constituigdo do canone e seus
tensionamentos na producao ficcional brasileira” (IFTM, 2024, p. 100) insere a
literatura em um cenario de disputas e sele¢des institucionais, o que possibilita
entendé-la como pratica constituida por escolhas culturais e critérios usados para
determinar o que é considerado valido ou legitimo. A proposigéo de leitura e analise
de produgdes africanas, afro-brasileiras e indigenas, bem como a discussado dos
fundamentos conceituais dos estudos literarios sob a 6tica decolonial, favorece a
formacgao de docentes capazes de ler criticamente o repertério literario e de refletir
sobre os fundamentos que sustentam as sele¢des de obras no ensino de literatura.
Tudo isso pode contribuir para uma atuagao pedagdgica voltada a ampliagdo de

repertorios e a inclusao de produgdes historicamente marginalizadas.

Figura 34: Ementa da disciplina Literatura, identidades e alteridades: expressdes africanas,
afro-brasileiras e indigena

Unidade Curricular: Literatura, identidades e alteridades: expressdes africanas, afro-brasileiras e

indigenas
Carga horaria

Periodo Tk
Atividades de

Tedrica Pritica EaD Total
extensio
= 66h 40min 66h 40min
Ementa

Estudo pancramico das literaturas africanas de lingua portuguesa, nomeadamente Angola,
Mocambique, Cabo Verde, Guiné Bissau e Sdo Tomé e Principe. Afirmacédo da identidade nacional
por essas literaturas. Literaturas de expressdo afro-brasileira. Literaturas brasileiras de autoria
indigena. Conceitos de estudos culturais, decolonialidade, identidade e alteridade, africanidade,
indigeneidade, nacdo, didspora. Principios e praticas de pesquisa em literaturas africanas, afro-

brasileiras e indigenas.




Objetivos

Ao final da unidade curricular o estudante devera ser capaz de:

. Conhecer obras literarias fundamentais dos paises africanos de Lingua Portuguesa;
. Ler e analisar obras de autoria afro-hrasileira e de autoria indigena;
. Problematizar os processos de constituicdo do cdnone e seus tensionamentos na producdo

ficcional brasileira;

. Conhecer conceitos basilares dos estudos literdrios em sua perspectiva decolonial.

Bibliografia basica

FONSECA, Maria Nazareth Soares; CURY, Maria Zilda Ferreira (Orgs.). Africa: dindmicas culturais e
literarias. Belo Horizonte: PUC Minas, 2012,

CHAVES, Rita de Cassia Natal. Angola e Mogambique: experiéncia colonial e territorios literarios.
Sdo Paulo: Atelié Editorial, 2022.

KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. S3o Paulo: Companhia das letras, 2020.

Bibliografia complementar

FONSECA,M; MOREIRA, T. Panoramas das Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa. Belo
Horizonte: Cadernos CESPUC de Pesquisa, 2007. Disponivel em:
<https://periodicos.pucminas.br/index.php/cadernoscespuc/article/view/14767/11446>.

BHABHA, Homi K. O local da cultura. 2. Ed. Miriam Avila, Eliana Lourenco de Lima Reis, Glaucia
Renata Gongalves. Belo Horizonte: UFMG, 2018,

FONSECA, M. i} Literatura Angolana. Literafro. Disponivel em:
<http://www.letras.ufmg.br/literafro/literafricas/literatura-angolana/1473-maria-nazareth-
soares-fonseca-a-literatura-angolana>. Acesso em: 23 mar. 2024.

DORRICO, Julie; DANNER, Fernando. Literatura indigena brasileira contemporénea: autoria,
autonomia, ativismo. Disponivel em: <https://shorturl.at/gnpKZ>.

PEREIRA, Danglei de Castro; OLIVA, Luzia Aparecida. Literaturas de autoria indigena. Brasilia:
Editora Universidade de Brasilia, 2022. Disponivel em:
<https://livros.unb.br/index.php/portal/catalog/view/199/343/1072>.

Fonte: IFTM, 2024
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Apesar de o titulo da unidade curricular sugerir uma nogéo ampla de identidade

objetivos. Sobre esse tema, o PPC enuncia também que

e alteridade, inclusive porque os termos aparecem no plural, esses conceitos sao
abordados a partir de um recorte especifico, centrado nas literaturas africanas de

lingua portuguesa, afro-brasileiras e indigenas, conforme explicitado na ementa e nos

as discussodes sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena n&o
se concentrardo apenas em unidades curriculares especificas, mas
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atravessardo as concepg¢des pedagodgicas do PPC de maneira
transversal, envolvendo discussbes de decolonialidade, lingua,
identidade e alteridades (IFTM, 2024, p. 30).

Essa transversalidade, contudo, ndo se confirma na analise do PPC, uma vez
que as discussdes mencionadas nao se manifestam de forma recorrente nas ementas
€ nos objetivos das unidades curriculares. As questbes ambientais também estao

previstas no PPC, conforme se |é a seguir.

a reflexdo sobre politicas de educacao ambiental também atravessara
0 curso. Se em “Teoria da literatura II” a ética da ecocritica por
definicdo envolve a reflexdo sobre a integracdo entre o humano, o
animal e o vegetal, as politicas ambientais também estdo na base dos
estudos decoloniais. Essa mesma reflexdo sobre as politicas
ambientais também é contemplada pela unidade curricular de “Direitos
humanos e diversidade” (IFTM, 2024, p. 43).

Essa articulagdo conceitual entre ecocritica e estudos decoloniais ndo se
explicita na ementa da disciplina “Teoria da literatura II” (Figura 29), que até menciona
o conceito de ecocritica. Contudo, ndo se observam desdobramentos desse
referencial nos objetivos da disciplina nem na bibliografia indicada em que nao se
verificam mengdes ao debate sobre a integragao entre humano, animal e vegetal nem

as politicas ambientais associadas a essa perspectiva.

Outras questdes relacionadas a alteridade e construcao da identidade — como
as questdes religiosas, sociais, etarias, de género — n&o sao propostas nas demais
disciplinas da area de literatura. Esses temas sdo mencionados nas disciplinas
obrigatérias “Direitos Humanos e Diversidade” “Educacgao inclusiva” e “Histéria da
Educacao”, componentes do Nucleo I: Estudos de Formacgao Geral (EFG), e na

disciplina optativa “Tépicos especiais em Estudos Decoloniais”.

Atendendo a legislagdo vigente, o PPC prevé para o egresso o “dominio de
recursos e tecnologias digitais de informagédo e comunicagéao” (IFTM, 2024, p. 30),
estabelecendo que o egresso deve possuir o dominio desses recursos para atuar de
forma critica na sociedade contemporanea. Essa orientagao se expressa na disciplina
“‘Midias e Tecnologias Digitais na Educacao”, oferecida na modalidade EaD e com
carga horaria pratica, contemplando midias e tecnologias aplicadas a educagéo em

sentido geral, sem estabelecer articulagdo especifica com praticas de ensino de
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literatura ou de mediacao da leitura literaria. A relacao entre literatura e outras midias
€ mencionada somente na ementa de “Teoria da literatura II”, ndo se identificando,
contudo, bibliografia especifica que desenvolva esse eixo. Nesse sentido, o percurso
formativo acaba oferecendo poucas ocasides para que o licenciando reflita, de
maneira mais aprofundada, sobre as possibilidades de articulagdo entre o ensino de
literatura, a leitura literaria e o uso de midias e tecnologias digitais, 0 que repercute na

construcao de referenciais para essa dimensao da pratica docente.

4.3.3 Dialogo entre literatura e ensino

Das oito disciplinas relacionadas a literatura, seis (Literatura brasileira | e I,
Teoria daliteratura | e Il, Literatura infanto-juvenil e Leituras fundamentais de literatura
portuguesa) sao fundamentais para a formacado de professores mediadores, pois
explicitam o objetivo formativo de capacitar o estudante a “aplicar o repertério
conceitual para a pratica docente direcionada a formacao de leitores”, propondo a
transformacao do conhecimento tedrico em ferramentas praticas para a sala de aula.
A presenga dessa perspectiva nos objetivos define a literatura como um saber
escolarizavel, assume a formacao de leitores como principio orientador da formacéao
docente e estabelece um vinculo, ainda que amplo, entre os saberes tedricos e a

pratica pedagogica.

Além disso, Teoria da literatura | e Il explicitam ainda como objetivo “empregar
o instrumental tedrico como operador de leitura para a analise critica do texto literario”.
Ao ser mobilizada como operador de leitura, € ndo como fim em si mesma, a teoria
contribui para a construgao de percursos de interpretagao fundamentados. Ainda que
o documento nao explicite de que modo esses conteudos se desdobram em praticas
de ensino ou em processos concretos de mediagao da leitura literaria na educacéao
basica, sua inclusdo em destaque na ementa pressupde que essa orientagdo deva

nortear o percurso formativo conduzido pelo docente da disciplina.

O componente curricular “Metodologia do ensino de Lingua Portuguesa e suas
literaturas” (Figura 35) introduz a ementa com a seguinte perspectiva formativa: “A
historia da literatura como espacgo privilegiado de discussao multi e interdisciplinar”
(IFTM, 2024, p. 95). Considerando as discussdes presentes nesta pesquisa sobre a

perda progressiva de espago da literatura tanto na formacgéo basica quanto nos seus
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documentos orientativos, a apresentagao da literatura como “espaco privilegiado de
discussao” na introducdo da ementa assume especial relevancia e traz um certo

alento.

Sem duvida, ao tratar das obras literarias em sua insergao historica, cultural e
social sdo acionados saberes provenientes de diferentes campos do conhecimento,
como a historia, a filosofia, a sociologia, a antropologia, a politica, os estudos culturais
etc, uma vez que as produgdes literarias se relacionam com contextos de producéo,
circulacao e recepcao marcados por valores, conflitos e transformagdes sociais. Além
disso, a histéria da literatura ndo se limita a organizagcao cronoldgica de autores e
obras, mas envolve a analise de processos de constituicdo de tradi¢des, canones e
movimentos estéticos, o que demanda a articulagdo entre abordagens tedricas,
criticas e historiograficas. Nesse sentido, abre-se a possibilidade de discussdes
interdisciplinares, ao discutir critérios de selegao, exclusao e legitimagao de textos,
bem como ao considerar as relagdes entre literatura, outras artes e diferentes formas
de producdo simbdlica. Por fim, ao incorporar debates contemporaneos, como
questdes de identidade, género, raga, classe etc, a historia da literatura amplia ainda
mais seu carater multidisciplinar, reafirmando-se como um espaco de reflexdo que
ultrapassa os limites estritos da analise formal do texto literario e contribui para uma

compreensao mais ampla da cultura.

Entretanto, toda essa expectativa formativa de consideracao da literatura como
espaco privilegiado de debate ndo se confirma nos objetivos da unidade curricular,
que sao amplos, genéricos e abstratos. Além disso, a leitura literaria, a mediacéo da
leitura ou a formacéo de leitores também n&o constituem objetivos da disciplina de
metodologia de ensino. Essa disciplina constitui a Unica a mencionar o termo
letramento, mas sem fazer mencao a letramento literario. Sua bibliografia inclui
pesquisadoras como Graca Paulino e Magda Soares, cujas contribuicbes sao
reconhecidas no campo do letramento literario e da formacao de leitores, indicando
que o documento incorpora, ao menos no plano tedrico, referenciais consolidados,

que dialogam com o quadro conceitual desenvolvido nesta pesquisa.



Figura 35: Ementa da disciplina Metodologia do ensino de Lingua Portuguesa e suas
literaturas
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Unidade Curricular: Metodologia do ensino de Lingua Portuguesa e suas literaturas

Carga horaria
Periodo Atividades de
Tedrica Pratica EaD Total
extensdo
62 25h 8h 20min 33h 20min
Ementa

A histéria da literatura como espaco privilegiado de discussao multi e interdisciplinar. Fatores que

influem nos processos de aprendizagem da leitura e da escrita. Letramentos e multiletramentos.
Metodologias ativas na perspectiva historico-cultural, com enfoque na pratica do professor de

Lingua Portuguesa. Principios e praticas de pesquisa em metodologias de ensino de lingua

portuguesa e suas literaturas. Articulacdo com o estagio supervisionado VI.

Objetivos

Ao final da unidade curricular o estudante devera ser capaz de:
. Estabelecer a interacdo entre a teoria e sua aplicabilidade nas escolas por meio do
levantamento de observacdes e acompanhamentos de atividades ligadas ao ensino de Letras
(lingua portuguesa, producdo de textos, literatura) na educacio basica;
. Desenvolver a percepcdo de fendmenos que interferem nos processos de ensino e de
aprendizagem;
. Refletir sobre elementos que constituem a organizacdo do processo de ensino e de

aprendizagem, articulando diferentes areas do saber.

Bibliografia complementar

MORAN, Manuel José; MASETTO, Marcos; BEHRENS, Marilda Aparecida. Novas tecnologias e
mediacio pedagdgica. 21. ed. Campinas: Papirus, 2013.

DEMO, Pedro. Educacio hoje: novas tecnologias, pressdes e oportunidades. Sdo Paulo: Atlas, 2009,

HERNANDES, F. A Organizagdo do Curriculo por projetos de trabalho: o conhecimento & um
caleidoscdpio. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2017.

MORAN, José Manuel. A educaciio que desejamos: novos desafios e como chegar la. 4. ed.
Campinas: Papirus Editora, 2022.

SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil. 3. ed. Campinas: Autores
Associados, 2021.
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Bibliografia basica

PAULINO, Graca; PAIVA, Aparecida; VERSIANI, Zelia et al. (Orgs.) Literatura: saberes em
movimento. Belo Horizonte: Ceale; Auténtica Editora, 2014.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 43.ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2011.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 3. ed. 4. Reimpressao. Belo Horizonte:
Auténtica, 2014,

Fonte: IFTM, 2024

Ha ainda objetivos formativos anunciados no PPC que nao encontram respaldo
em nenhuma disciplina, seja na ementa ou nos objetivos, como o de formar alunos
aptos a “Compreender criticamente os marcos normativos que fundamentam a
organizacao curricular de cada uma das etapas e modalidades da Educacgéo Basica
e, em particular, (...) da Base Nacional Comum Curricular” (IFTM, 2024, p. 31).
Inclusive, um dos paréametros avaliativos referentes ao Estagio Curricular
Supervisionado € a “atencdo aos principios direcionadores constantes na Base
Nacional Curricular Comum (BNCC)”. Fica o questionamento, portanto, sobre como
essa exigéncia podera ser atendida se nenhuma disciplina propde a discussédo dos
documentos que norteiam a educagao basica. As disciplinas que tém como objetivo a
aplicacao do repertério tedrico na pratica docente deveriam considerar a BNCC como
referéncia, uma vez que se trata do documento orientador da educacéao basica. Diante
disso, questiona-se sobre em que momento do percurso formativo o futuro professor
sera levado a refletir sobre a aplicacdo dessas teorias em consonancia com as

prescricdes da BNCC.

A instituicdo enuncia como principios norteadores da concepg¢ao curricular “a
interdisciplinaridade, a contextualizagdo e a integragdo permanente entre teoria e
pratica ao longo dos processos de ensino e de aprendizagem” (IFTM, 2024, p. 34). A
interdisciplinaridade é mais enfatizada nas disciplinas optativas, estando presente em
todas as ementas. Algumas delas, a julgar pelo titulo — visto que a ementa e os
objetivos formativos da unidade curricular sdo genéricos e nao ha bibliografia indicada
— podem contribuir para a formacao referente ao ensino de literatura:

Do Nucleo I: Estudos de Formacéao Geral (EFG):

Topicos especiais em cultura brasileira
Topicos especiais em teoria e pratica educativa

Topicos especiais em lingua e cultura latina
Do Nucleo II: Aprendizagem e Aprofundamento dos Conteudos Especificos das
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areas de atuacao profissional (ACCE):

Topicos especiais em Literatura Comparada
Topicos especiais em Literatura e Sociedade
Topicos especiais em estudos decoloniais

A indicacdo de que a bibliografia basica dessas disciplinas “sera definida
conforme a oferta” suscita alguns questionamentos. O que exatamente se entende
por essa formulagdo? A bibliografia ndo deveria estar previamente articulada ao viés
formativo pretendido para a disciplina e em consonancia com a perspectiva do curso?
Ao ser deixada em aberto, essa definicdo passa a depender exclusivamente do

docente responsavel por ministrar a disciplina em cada oferta.

Apesar de a literatura ndo ser considerada, nas segdes descritivas do PPC,
como um eixo estruturante do curso, a analise das disciplinas especificas revela uma
proposta formativa consistente e diversificada, o que favorece sua insercao efetiva na

formagao do futuro professor.

Consideragoes parciais

Embora a anadlise proposta nesta pesquisa ndo tenha um viés comparativo,
elaboramos um quadro das disciplinas obrigatdrias relacionadas a literatura oferecidas
pelos trés institutos, com destaque para as disciplinas comuns, como uma sintese da
proposta de cada curso. Esse recurso permite visualizar como cada instituicido
organiza o percurso formativo no campo dos estudos literarios, possibilitando
identificar aproximacoes, especificidades e diferentes énfases atribuidas a presenca

da literatura na matriz curricular.
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Quadro 1: Resumo das disciplinas obrigatérias nas 3 instituicoes

Campus Patrocinio Campus Sao Joao Campus Congonhas
Portugués-Inglés Portugués-Espanhol Portugués-Inglés
Teoria da literatura | Teoria Literaria | Teoria da Literatura
Teoria da literatura |l Teoria Literaria
Introdugé&o a Leitura Literaria
I: Prosa
Introdugé&o a Leitura Literaria
II: Poesia
Literatura brasileira | Literatura Brasileira |
Literatura brasileira Il Literatura Brasileira Il
Leituras fundamentais da Literatura Portuguesa | Panorama da Literatura em
literatura portuguesa Lingua Portuguesa I:
Relagdes entre Brasil e
Europa
Literatura, identidades e Literaturas Africanas de | Panorama da Literatura em
alteridades: expressoes Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa II:
africanas, afro-brasileiras e Relagbes entre Brasil e
indigenas Africa
Panorama das Literaturas
em Lingua Portuguesa lll:
Memoria, Espaco e
Identidade
Metodologia do ensino de Literatura e Ensino Didatica e Metodologia do
Lingua Portuguesa e suas Ensino de Literatura
literaturas
Literatura infanto-juvenil Literatura Infantil e Juvenil
Literatura e Sociedade Literatura e Sociedade
Literatura e
Interdisciplinaridade
Dialogos literarios: tradigéao
e modernidade

Fonte: a autora

Com base no quadro apresentado e nas discussdes tedricas que orientam a
tese, € possivel delinear alguns aspectos centrais da formacéo docente em literatura
projetada pelos trés cursos, sem incorrer em uma comparagao direta entre as
instituicdes. De modo geral, o quadro permite afirmar que a formagao se constréi a
partir de uma base tedérica comum (teoria da literatura, literatura brasileira, literatura
portuguesa, literatura africana de lingua portuguesa, componentes sobre ensino), com
abertura para debates contemporaneos e para a pluralidade de tradigdes literarias.
Trata-se, portanto, de uma proposta que atende as prescri¢cdes legais e as diretrizes
curriculares vigentes. Porém, ainda que a estrutura geral seja semelhante, os efeitos

formativos ndo sdo necessariamente os mesmos, uma vez que dependem do modo
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como as disciplinas sao concebidas e articuladas no interior do curriculo.

Tomados em conjunto, todos os componentes curriculares desempenham um
papel estratégico na formagao docente, pois todos contribuem para a constituicdo de
um repertorio tedrico, cultural e pedagogico necessario a atuagédo no ensino de
literatura. As disciplinas de natureza tedrica e historiografica contribuem para a
compreensao da literatura como campo de conhecimento sistematizado, enquanto os
componentes voltados ao ensino e a didatica discutem esse repertorio a partir das
demandas da educacéao basica e das praticas de mediacdo da leitura. Além disso, as
disciplinas que articulam literatura, sociedade e outras areas do saber ampliam as
possibilidades de leitura e interpretagdo das obras. Desse modo, ainda que cada
componente possua objetivos e enfoques especificos, € na articulagdo entre eles que
se delineia uma proposta formativa capaz de sustentar tanto o dominio dos conteudos

literarios quanto a reflexdo sobre o ensino e a formagéao de leitores.

A auséncia de uma disciplina especifica sobre literatura infantil e juvenil na
matriz curricular de uma das instituicbes permite algumas inferéncias relevantes para
a analise da formacao de docentes que atuardo na educacao basica. Primeiramente,
esse siléncio curricular sugere que a literatura destinada a criangas e jovens nao é
reconhecida como um campo de conhecimento que demanda estudo sistematico e
mediacgao especializada. Por ndo constituir um componente proprio, esse conjunto de
produgdes acaba por ocupar um lugar secundario no curriculo, diluido em outras
disciplinas. Como consequéncia, essa auséncia compromete a formacao do futuro
professor para lidar com um dos principais objetos de seu trabalho na educagéo

basica.

Na literatura infantojuvenil, parte-se do principio de que o leitor ainda esta em
processo de constituicdo, o que exige do professor estratégias criteriosas de
aproximacao do leitor com o texto, de criacdo de condi¢des de leitura, de orientagéo
de percursos interpretativos, focando a experiéncia de leitura. Dessa forma, torna-se
mais importante saber como se constréi o vinculo com o texto literario e compreender
como se forma um leitor do que apenas conhecer obras. Além disso, a literatura
infantojuvenil envolve especificidades estéticas, editoriais e pedagdgicas que néo sao
abrangidas pelo dominio da teoria literaria ou das literaturas nacionais. Ignora-las
compromete a constituicdo de saberes docentes vinculados a mediacao da leitura,

uma vez que limita o repertdrio necessario para a selecdo de obras, a construcio de
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percursos leitores e a compreensao das relagdes entre texto, leitor e contexto escolar.

Por fim, a inexisténcia desse componente curricular pode indicar uma
concepcao restrita de formacado do leitor literario, mais voltada a transmissdo de
conteudos literarios do que a reflexdo sobre processos de leitura e de formagao de
leitores em diferentes fases do desenvolvimento. Essa visdo distancia-se das
discussodes sobre letramento literario, que enfatizam a continuidade da formacao do
leitor desde a infancia e a adolescéncia, bem como o papel ativo do professor como

mediador qualificado dessas experiéncias.

A estrutura do curso de licenciatura deve prever ainda a constituicao do proprio
graduando como leitor e fornecer condigdes para ampliagdo de seu repertério de
leitura, uma vez que a relagdo entre a escolha pelo curso de Letras e o habito da

leitura nem sempre coexistem:

Mesmo que n&o explicitem, muitos docentes do ensino superior
administram suas disciplinas a partir da premissa de que as praticas
de convivéncia com a literatura sdo — ou deveriam ser — comuns, por
exemplo, aos ingressantes nos cursos de Letras, o que ja se provou
ser uma ilusdo. Como sabemos, o0 momento da escolha profissional
pelo magistério nem sempre reflete 0 gosto pessoal pelo objeto de
conhecimento com o qual o futuro professor lidara no seu oficio
(Soares e Machado, 2022, p. 8).

A falta de repertorio literario implica em consequéncias nao apenas na atuagao
do futuro docente, mas também no desempenho do aluno durante a graduacgao. Foi o

que constatou Lage (2010), em seu estudo sobre formagao docente:

Todos os participantes da pesquisa afirmaram ser o problema da falta
da leitura um grande empecilho para o bom desenvolvimento das
disciplinas ligadas a literatura nos cursos de Letras. O aluno chega ao
curso com um infimo repertério de leituras literarias, com poucos
conhecimentos histéricos, com um baixo “capital cultural” (...) (Lage,
2010, p. 180).

Assim, a formagao do licenciando como leitor literario deve constituir seu
projeto formativo, e ndo ser considerado como um pressuposto implicito da escolha

profissional.

Embora fosse possivel quantificar percentualmente a presenga das disciplinas
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de literatura no conjunto da matriz curricular, optamos por ndo registrar a que
porcentagem elas correspondem. Esse dado, tomado de forma isolada, ndo permite
apreender o lugar formativo atribuido a literatura no curso, uma vez que nao explicita
as concepgdes que orientam as disciplinas, seus objetivos, nem as articulagdes
propostas com a formagéao do leitor literario e com a pratica docente. Consideramos,
portanto, mais pertinente concentrar a analise nos conteudos das ementas, nos
objetivos formativos, nas declaragdes tedricas e nas orientagdes presentes nos
documentos, entendendo que é nesse nivel que se delineiam, de modo mais
consistente, as concepgoes de literatura, de ensino e de mediagao da leitura que

sustentam o projeto pedagdgico do curso.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Iniciamos este estudo com o intuito de verificar como os cursos de licenciatura
em Letras/Lingua Portuguesa de trés institutos federais de Minas Gerais (IFMG —
Campus Congonhas, IFSM — Campus Sao Joao del-Rei e IFTM — Campus Patrocinio)
projetam a formacao de professores para atuar no ensino de literatura na educagéao
basica, tendo como base os conceitos de letramento literario, mediagao da leitura e
formagado de leitores. Para o alcance desse objetivo, analisamos os documentos
institucionais com base em trés categorias oriundas dos objetivos especificos, a fim
de verificarmos quais as concepgdes de literatura adotadas por essas instituicdes; a
referéncia a abordagem de temas contemporéneos e suportes digitais na literatura, o
uso de suportes digitais e da mediagao tecnoldgica no ensino de literatura; e como se

da o didlogo entre literatura e ensino.

Sabemos que a graduagao nao esgota todas as possibilidades formativas do
futuro professor e isso nao configura um problema do ponto de vista pedagdgico, mas
corresponde a propria logica do sistema educacional. A formagéo inicial deve oferecer
um panorama amplo dos fundamentos tedricos, metodolégicos e criticos da area,
criando condi¢cbes para que o licenciando construa bases adequadas para sua
atuagao profissional. O aprofundamento em vertentes especificas, por sua vez,
ocorre, muitas vezes, em etapas posteriores da trajetéria académica e profissional,
como a especializagdo, o mestrado e o doutorado, espagos destinados a escolha de
recortes, a solidificagdo de interesses investigativos e ao desenvolvimento de

competéncias mais especializadas.

A estrutura curricular de uma licenciatura em Letras deve oferecer, com base
nas diretrizes legais, uma formacéao tedrica consistente, que permita ao graduando
compreender o campo especifico de atuacdo em seus fundamentos conceituais,
histéricos e epistemoldgicos. Para além disso, deve assegurar uma formagao
pedagodgica que promova uma abordagem critica dos processos de ensino e
aprendizagem, a organizagao do trabalho docente, os modos de avaliacédo e as
politicas educacionais que incidem sobre a educagao basica. Portanto, a articulagao
entre teoria e pratica constitui um fator fundamental. O graduando deve ter
oportunidades de refletir sobre o ensino de sua area desde os primeiros momentos da

formacdo, compreendendo a docéncia como uma pratica situada, permeada por
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condicdes institucionais, culturais, politicas e sociais. Essa articulagao contribui para
que o futuro professor compreenda o ensino como atividade que exige reflexdo

constante e tomada de decisbes fundamentadas.

No caso especifico da licenciatura em Letras, ela deve ainda propiciar ao
graduando experiéncias que o constituam como leitor, capaz de criar significados a
partir da leitura e de perceber a importancia de aumentar seu repertorio cultural, que
influenciara diretamente em sua atuacédo na educagao basica. Ao mesmo tempo, a
graduacéao deve possibilitar ao aluno perceber que sua formagao nao se esgota nesse
nivel, exigindo aprofundamento em areas, inclusive, com as quais nao se tem muita

afinidade em um primeiro momento.

E preciso considerar que a graduagdo projeta um perfil de egresso definido
tanto pelas diretrizes legais quanto pelo enfoque adotado pela instituicdo. Essa
projecdo se materializa nos enunciados do projeto pedagdgico do curso, na
organizagao da matriz curricular e nas ementas dos componentes curriculares. Dessa
forma, as ementas cumprem uma fungao orientadora, definem um norte para o
trabalho docente e podem direcionar sua organizagao didatica, mas nao determina,
de forma rigida, como a disciplina sera efetivamente conduzida, nem esgota as
possibilidades de abordagem do conteudo, preservando a autonomia do professor.
Assim também a bibliografia sugerida constitui uma referéncia institucional, cabendo

ao docente selecionar ou complementar referéncias.

Dito isso, o que os projetos pedagdgicos, a matriz curricular e as ementas
analisadas nesta pesquisa nos mostraram? Que tipo de professor estda sendo
projetado por essas instituicdes? No IFMG — Campus Congonhas, a perspectiva do
letramento literario e da formacéao de leitores é a adotada pela instituicdo, assumida
nomeadamente ao longo do documento, o que se constata pelas ementas, pelos
objetivos das disciplinas e pela bibliografia indicada. Hd meng&o constante sobre
relacionar os conhecimentos tedricos a pratica educativa e todas as disciplinas
incluem uma carga horaria de pratica de ensino, ndo separando rigidamente saberes
literarios e saberes pedagodgicos. A leitura literaria € tratada como experiéncia
constitutiva do percurso formativo, e ndo apenas como conteudo a ser futuramente
ensinado. Ao mesmo tempo, essa instituicdo assume, de forma recorrente, a
ampliagado do repertério de leitura e o letramento literario do proprio graduando como

objetivos formativos. Os saberes arrolados como necessarios para a formagéo do
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docente sao a teoria literaria, o conhecimento amplo de obras literarias, a analise
critica dessas obras com base na teoria e nas perspectivas do leitor, o debate de
temas atuais e a reflexao sobre a pratica. O curso oferece seis disciplinas optativas
relacionadas a literatura, o que propicia uma formagao mais ampla para os estudantes

que podem e querem cursar disciplinas além das obrigatorias.

A analise dos documentos institucionais do IFSM - Campus Séo Joao del-Rei
revela uma incoeréncia entre o que é afirmado no PPC — a capacitacéo para formacao
de leitores — e a materialidade curricular expressa nas ementas. O potencial
humanizador, transformador da literatura fica apenas implicito na ementa dos
componentes curriculares pela adogao da perspectiva sociocultural de abordagem. O
documento tampouco explicita os objetivos de aprendizagem esperados ao final de
cada unidade curricular, o que dificulta a identificacdo dos resultados formativos

pretendidos na area de literatura.

Observa-se, ainda, que a articulagcdo entre teoria e pratica permanece
concentrada em uma disciplina e em uma oficina especificas. A oferta de apenas uma
disciplina optativa no eixo dos estudos literarios — constando somente o titulo, sem
ementa e bibliografia previamente definidas — pode restringir as possibilidades de
aprofundamento do graduando nessa area. Soma-se a esse quadro a ocorréncia de
ementas idénticas em disciplinas que, em principio, deveriam apresentar focos
distintos, bem como a auséncia de indicagbes formativas voltadas a preparacao do
docente para lidar com a diversidade e com temas contemporaneos relevantes. Dessa

forma, parece predominar o estudo da literatura como objeto de conhecimento.

Nesse cenario, a mediacao da leitura literaria parece ser considerada um saber
implicito, e ndo um objeto explicito de formagao. Haveria um pressuposto de que, ao
adquirir conhecimento tedrico, automaticamente o professor estara apto a mediar a
pratica, independentemente da faixa etaria dos alunos, inclusive. Mas, o dominio da
teoria ndo garante ao egresso essa habilidade, que deve ser desenvolvida a partir de
reflexdes tedricas e proposi¢des praticas sobre o cenario da educacao basica; sobre
selecdo de textos conforme a turma; desenvolvimento de estratégias de leitura,

interpretacao, analise e compartilhamento.

No PPC do IFTM — Campus Patrocinio, observa-se a énfase formativa centrada
na articulagao entre pesquisa académica, conhecimentos teoricos, pratica docente e

formacado de leitores, elementos que se apresentam de maneira recorrente nas
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ementas das unidades curriculares. A valorizacdo da pesquisa académica é
explicitada de forma sistematica, situando-a como componente integrante do percurso
formativo, ao mesmo tempo em que a relacao entre teoria e pratica é reiteradamente
demarcada como principio orientador das disciplinas. Nesse sentido, a instituicao
destaca o emprego da teoria como operador de leitura para a analise do texto literario,
perspectiva que sustenta, em diversos objetivos curriculares, a intengdo de formar
professores capazes de atuar na formacdo de leitores. A presenca de objetivos
claramente definidos nas disciplinas contribui para tornar mais explicitos os resultados
formativos pretendidos. Soma-se a esse quadro a oferta de um conjunto ampliado de
disciplinas optativas, que se apresentam como possibilidade de complementacao e
aprofundamento da formagé&o proporcionada pelas unidades curriculares obrigatérias.
Percebe-se ainda a preocupagao em formar docentes aptos a discutir questdes atuais

da sociedade, embora n&o através das disciplinas de literatura.

Além da formacéo inicial, outros fatores concorrem para o desempenho pratico
do professor de literatura, como seu conhecimento pregresso ao curso de licenciatura,
seu repertorio de leitura e sua bagagem cultural. Como vimos, Congonhas reconhece
que muitas vezes o aluno inicia o curso superior sem essa bagagem e, por isso, o
instituto se empenha em manter em varias de suas disciplinas o estimulo a leitura e o
acesso a um repertdrio diversificado de obras, de modo a contribuir com a constituicao

desse aluno como leitor.

Em um cenario de trés instituicdes de ensino, podemos dizer que duas delas
contribuem de maneira mais proficua para a formagao de docentes que tém como
horizonte de atuagao a mediacao da leitura para a formacgao de leitores. Reiterando,
trata-se de formacéo inicial. O egresso nao sera especialista em nenhum tema ou
area, nem tera conhecimento aprofundado de nenhuma area especifica, mas tera um
panorama abrangente sobre o alcance da area de atuagdo em letras, com as
possibilidades de escolha para prosseguir nos estudos académicos ou para se

especializar em determinado tema para a sua atuagao pratica.

O desenvolvimento desta pesquisa permitiu compreender como essas
instituicdes projetam a identidade profissional do professor de lingua e literatura, bem
como o0s saberes que considera necessarios para essa atuagao. Esperamos que as
reflexdes aqui registradas possam contribuir para a area dos estudos sobre formagéao

docente e leitura literaria, ao produzir conhecimento sobre os modos de
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institucionalizagdo da formagao docente, isto €, sobre como projetos pedagogicos,
ementas e objetivos evidenciam ou silenciam determinadas perspectivas tedricas e
pedagogicas. Ao examinar essas escolhas, esta pesquisa permitiu discutir a coeréncia
interna do projeto formativo e sua articulagado com debates no campo da formacéao de
professores e do ensino de literatura. Ao evidenciar que tipo de professor os cursos
projetam formar e quais praticas de leitura e ensino sado privilegiadas, a presente
investigacao oferece subsidios tedricos para o debate académico sobre a formagao
inicial em Letras e suas implicagcdes para o ensino de literatura. Além disso, esta
pesquisa fortalece o dialogo entre politicas curriculares, documentos institucionais e
producéao tedrica, permitindo analisar de que modo diretrizes gerais sdo apropriadas,
reinterpretadas ou esvaziadas nos projetos pedagdgicos. Trata-se, portanto, de uma
contribuigdo com potencial para fundamentar analises comparativas e reflexdes

futuras.

Pesquisas posteriores podem propor uma analise da formagao de docentes a
partir da perspectiva de concluintes ou de egressos da licenciatura, incorporando
outros caminhos metodologicos, como a realizagdo de entrevistas ou triangulagbes
documentais mais amplas. Ou ainda investigar a formagdo a partir de cursos na
modalidade EaD.

Concluidas as discussbes, os dados permitem sustentar que ainda ha
esperancgas contra o processo de enfraquecimento da literatura na educagao basica.
Mesmo que as analises revelem lacunas formativas, inconsisténcias curriculares e,
em alguns casos, a presencga limitada de componentes diretamente voltados a
mediacao da leitura literaria e a formacgao de leitores, também se identificam iniciativas
qgue reconhecem a relevancia da literatura na formagao docente, seja pela presenca
de disciplinas especificas, pela articulagao entre estudo literario e pratica pedagdgica,
seja pela valorizagdo de praticas de leitura, de pesquisa e de extensao voltadas a
formagado de leitores. Essas evidéncias indicam que o ensino de literatura ainda
encontra espacgos institucionais na formagao inicial de professores de Lingua

Portuguesa.
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