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RESUMO

Neste trabalho, trato da elaboracéo de materiais didaticos para o curso do PEC-PLE do CEFET-
MG, durante a edigdo de 2024. Descrevo e analiso esses materiais visando explicitar como as
atividades propostas relacionaram-se com o exame de proficiéncia em lingua portuguesa do
Celpe-Bras. Para além das competéncias linguisticas, foi observado também como os materiais
didaticos buscaram assegurar a indissociabilidade entre lingua-cultura, contribuindo para
desenvolvimento cultural e intercultural dos sujeitos envolvidos. O objetivo principal desta
pesquisa foi avaliar a pertinéncia de materiais didaticos especificos para o referido curso, o qual
é constituido por estudantes de diferentes nacionalidades e com demandas de ensino distintas.
Situo o presente trabalho no campo da Linguistica Aplicada (LA) denominada critica,
transgressiva e indisciplinar (Moita Lopes, 2006). Para se cumprir este estudo, recorri as visdes
dos Letramentos Sociais e Critico (Street, 2014; Soares, 2002), da Educacdo do Entorno
(Maher, 2007), dos Géneros Discursivos (Bakhtin, 2011) e do Ensino Pds-Método
(Kumaravadivelu, 2001, 2006), além dos conceitos de materiais didaticos dados por Tomlinson
(2006); Almeida Filho (2013a, 2013b), Rangel (2005) e Carvalho (2005). No decorrer desta
investigacdo, considero ainda as contribuices de pesquisadores que abordam sobre a
importancia dos materiais didaticos para o ensino de PLE como Bizon e Diniz (2019), Rojo
(2013); Mendes (2004, 2012) e Leffa (2008). Trata-se de uma pesquisa documental,
exploratoria, empirica, qualitativa e de cunho etnogréfico. Ao analisar e refletir teoricamente
sobre as atividades contempladas nos materiais didaticos elaborados, durante o ano de 2024,
constato que é pertinente ter material didatico especifico para o PEC-PLE do CEFET-MG,
desde que esse material seja construido ao longo do curso. Enfim, esta investigacdo permitiu
que novos olhares fossem lancados para os materiais didaticos elaborados pelos professores do
PEC-PLE do CEFET-MG, possibilitando o reconhecimento destes recursos didaticos como

fonte para a construcao de sentidos, de identidades e, sobretudo, como meio para transformacao.

Palavras-chaves: Materiais Didaticos. Portugués Lingua Estrangeira. Interculturalidade.

Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras).



ABSTRACT

In this paper, | discuss the development of teaching materials for the PEC-PLE course at
CEFET-MG during the 2024 edition. | describe and analyze these materials in order to explain
how the proposed activities relate to the Celpe-Bras Portuguese language proficiency exam. In
addition to linguistic skills, 1 also observed how the teaching materials sought to ensure the
inseparability of language and culture, contributing to the cultural and intercultural
development of the subjects involved. The main objective of this research was to evaluate the
relevance of specific teaching materials for the aforementioned course, which is made up of
students of different nationalities and with different teaching demands. I situate this work in the
field of Applied Linguistics (AL) known as critical, transgressive, and undisciplined (Moita
Lopes, 2006). To carry out this study, | drew on the views of Social and Critical Literacies
(Street, 2014; Soares, 2002), Environment Education (Maher, 2007), Discursive Genres
(Bakhtin, 2011), and Post-Method Teaching (Kumaravadivelu, 2001, 2006), in addition to the
concepts of teaching materials provided by Tomlinson (2006); Almeida Filho (2013a, 2013b),
Rangel (2005), and Carvalho (2005). In the course of this research, | also consider the
contributions of researchers who address the importance of teaching materials for PLE teaching,
such as Bizon and Diniz (2019), Rojo (2013); Mendes (2004, 2012) and Leffa (2008). This is a
documentary, exploratory, empirical, qualitative, and ethnographic study. Upon analyzing and
reflecting theoretically on the activities covered in the teaching materials developed during
2024, | find that it is pertinent to have specific teaching materials for CEFET-MG's PEC-PLE,
provided that these materials are developed throughout the course. Finally, this research
allowed new perspectives to be cast on the teaching materials developed by the teachers of the
PEC-PLE at CEFET-MG, enabling the recognition of these teaching resources as a source for

the construction of meanings, identities, and, above all, as a means for transformation.

Keywords: Teaching Materials. Portuguese as a Foreign Language. Interculturality. Certificate

of Proficiency in Portuguese for Foreigners (Celpe-Bras)
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1 INTRODUCAO

A abordagem sobre materiais didaticos no ensino-aprendizagem de linguas € um tdpico
amplo e, geralmente, envolve a selecdo, a criacdo e a utilizacdo de recursos educacionais para
facilitar o processo de aprendizado de idiomas. Autores e pesquisadores que se dedicam a esse
campo costumam explorar questdes como a eficécia dos materiais didaticos, a adaptagdo desses
materiais as necessidades dos alunos, a abordagem metodoldgica que ha por tras e como esses
recursos didaticos podem ser usados de maneira eficiente em sala de aula.

Em vérios contextos, além de trazer diferentes realidades e provocar reflexdes sobre
diversos assuntos, os materiais didaticos apoiam a base do contetdo das aulas, conciliam as
habilidades desenvolvidas e se adequam a linguagem praticada pelos alunos. Quando se trata
de lidar com o “mundo” ¢ sua diversidade, em uma sala de aula de Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE), os materiais didaticos sdo também importantes instrumentos na promoc¢éo
de dialogos, provocagdes e pensamento critico, funcionando como fonte de estimulo no
processo de ensino-aprendizagem da lingua-alvo.

Por considerar a importancia dos materiais didaticos e sua funcdo norteadora, participei
da disciplina Materiais Didaticos!, no segundo semestre de 2023, no Programa de POs-
Graduacgdo em Estudos de Linguagens (Posling) do Centro Federal de Educacdo Tecnol6gica
de Minas Gerais (CEFET- MG). Durante a disciplina, tive a oportunidade de conhecer algumas
teorias sobre materiais didaticos para o ensino de lingua, por meio do estudo de diversos autores
(Tomlinson, 2006; Almeida Filho, 2013a, 2013b; Carvalho, 2005; Leffa, 2008; Mendes, 2012;
Rojo, 2005; Rangel, 2005, Kumaravadivelu, 2001, 2006) que discorrem sobre o assunto. Assim,
pude ampliar a minha visdo sobre o tema e constatar como os materiais didaticos se constituem
COmMO um recurso importante para o ensino de PLE.

No periodo em que cursei a disciplina, tive também a oportunidade de conhecer o curso
PEC-PLE (Programa de Estudantes-Convénio Portugués como Lingua Estrangeira), uma
modalidade do Programa de Estudantes-Convénio (PEC), oferecido pelo CEFET-MG,
destinado ao ensino de portugués para candidatos ao Programa Estudantes-Convénio de
Graduagdo (PEC-G), a fim de prepara-los para a prova que atribui o Certificado de Proficiéncia

em Lingua Portuguesa para Estrangeiro (Celpe-Bras). A partir de entdo, comecei a frequentar

L A disciplina Materiais Didaticos, ofertada no segundo semestre de 2023, foi ministrada pelo Professor Renato
Caixeta da Silva, do Departamento de Linguagem e Tecnologia do CEFET-MG. O docente atua no ensino de
Inglés, bem como no Programa de Pds-Graduagdo em Estudos de Linguagens (Posling).
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as aulas do referido curso como observadora e, logo no inicio, tive interesse em saber quais
eram os materiais didaticos utilizados e como os materiais eram elaborados pelos professores.

Apesar de haver duas apostilas destinadas ao curso, que contemplavam textos e
exercicios de portugués, percebi que ndo havia um uso constante desse material. Durante as
aulas, observei que eram utilizados materiais elaborados pelos proprios professores, que
também utilizavam outros materiais como provas antigas do Celpe-Bras e materiais utilizados
de edigdes passadas do curso.

Desse modo, constatei que ndo havia um material didatico especifico adotado para o
curso, por exemplo, um livro didatico, que comumente se espera em um curso de linguas.
Apesar de ndo haver também um conteldo pré-determinado para as aulas, havia um
planejamento dindmico que ndo se fechava em uma unica e rigida disciplina. O planejamento
era organizado entre os professores, que se reuniam semanalmente para discutir as demandas
surgidas em sala, organizar as aulas e os temas a serem discutidos com os alunos. Foi entdo que
surgiram alguns questionamentos a respeito da materialidade, ou seja, aquilo que levariamos
para ser entregue aos alunos e que, de certa forma, fosse direcionado ao propésito do PEC-PLE
do CEFET-MG.

Por se tratar de um curso preparatorio para o exame Celpe-Bras, a primeira questao
levantada foi como os materiais didaticos eram elaborados a fim de atender as exigéncias do
exame, levando em consideracdo ndo sé as dimensdes linguisticas como também a existéncia
de uma dimensdo cultural, uma vez que o curso é destinado a alunos procedentes de diversos
paises em desenvolvimento, para que possam ingressar em universidades brasileiras.

Posteriormente, participei do curso atuando como professora de lingua portuguesa
durante a edicdo de 2024. Essa experiéncia me ajudou a perceber que em uma sala de aula de
PLE é preciso lidar com as diversidades, tanto linguisticas quanto culturais. Além disso, foi
possivel observar que os deslocamentos, temporario ou permanente, de estudantes vindos de
outros paises, muitas vezes, tornam-se um desafio ndo s6 para eles como também para os
professores. Essa situacdo traz implicacbes como identidade, pertencimento, que podem causar
um certo estranhamento entre os envolvidos no curso, bem como influenciar o ensino e o
aprendizado da lingua alvo.

Durante esse periodo, compreendi que € importante haver aceitacdo e valorizacao das
diferengas para que se crie um ambiente de aprendizado inclusivo, considerando também que
0s alunos estrangeiros estdo em um movimento de (re)significacdo de suas identidades, em um
novo contexto cultural e social. Desse modo, percebi que promover um sentimento de

pertencimento e identidade torna-se essencial para a realizacdo das aulas. Essa pratica se realiza
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no ato de ouvir um ao outro, ouvir o som de vozes diferentes. “Mesmo que a voz de um dos
alunos ndo possa ser ouvida por meio da fala, ele faz sentir sua presenca por meio de
’sinalizacdo’ (mesmo que ninguém consiga ler os sinais)” (hooks, 2024, p.52). Como bem
lembra a autora, escutar um ao outro também garante que aluno nenhum permaneca invisivel
na sala de aula.

Na ocasido, atentei-me, ainda, para o papel dos materiais como um recurso para
estabelecer pontes entre as nacionalidades e 0s saberes que cada estudante traz consigo. Nesse
sentido, percebi a importancia de elaborar materiais didaticos de PLE que contemplem a lingua
como pratica social e que contenham atividades que valorizem e integrem as culturas de origem
dos alunos, promovendo um ambiente de respeito matuo.

Foi com essa perspectiva - a qual parte do contato com a realidade do ensino em sala de
aula - que os materiais didaticos do PEC-PLE do CEFET-MG eram elaborados a cada semana
pelos professores. A medida que o trabalho com a turma de PLE era realizado, a necessidade
de se ter uma abordagem pedagdgica sensivel e adaptativa durante as aulas ficava cada vez mais
perceptivel. Era preciso uma conduta capaz de transcender as fronteiras tradicionais entre as
disciplinas e de reconhecer a complexidade e a dindmica das relacGes sociais e culturais,
conforme postula Moita Lopes (2006) em sua teoria da Linguistica Aplicada Indisciplinar. Essa
atuacdo pedagbgica proposta pelo autor desafia modelos tradicionais e propde uma visao mais
fluida e critica do aprendizado, considerando o impacto das relagfes sociais, do poder e da
identidade na construcdo do conhecimento.

Diante desse contexto, o presente trabalho se propGe a descrever e analisar os materiais
didaticos produzidos semanalmente para as aulas do PEC-PLE do CEFET-MG, edicdo 2024.
Situada no campo da Linguistica Aplicada Indisciplinar, esta pesquisa explicita como as
praticas pedagdgicas e os temas abordados relacionam-se com a prova de proficiéncia em lingua
portuguesa do Celpe-Bras, ao mesmo tempo em que contempla as competéncias cultural e
intercultural desenvolvidas por meio desses materiais.

Enfim, este € um trabalho de uma professora de lingua portuguesa que descobriu no
curso PEC-PLE um caminho amplo em possibilidades para o ensino do idioma e para uma
emancipacao social e coletiva. Por meio das aulas para os alunos do PEC-PLE do CEFET, foi
possivel entender que “mais importante do que falar muitas linguas € falar muitas culturas”,
comprovando o que um dia ouvira de uma professora em um curso de especializacdo em PLE,
realizado no periodo anterior ao mestrado.

Para que esse entendimento fosse alcangado, foi preciso primeiro perceber como 0s

materiais didaticos podem promover ndo apenas estratégias para se fazer uma prova, mas
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também como esse material pode alcancar a diversidade dos sujeitos envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem, proporcionando conhecimentos e praticas que estimulem o
pensamento critico e a autonomia.

Portanto, trata-se de uma investigacao que teve origem durante as aulas da disciplina
Materiais Didaticos, a qual propiciou importantes leituras, promoveu diversas discussdes e
provocou muitas reflexdes. Nesse processo, a teoria se aliou a préatica e, aos poucos, a professora
de lingua portuguesa foi adquirindo entendimento sobre o seu proprio fazer pedagogico,
conforme sugere Kumaravadivelu (2001, 2006), além de se tornar a pesquisadora deste
trabalho.

Cabe ressaltar que, em consonancia com essa condi¢cdo pds-método (Kumaravadivelu,
2001, 2006), a qual defende uma visdo de ensino mais autbnoma, reflexiva, construtiva e,
sobretudo, transformadora, a disciplina Materiais Didaticos apontou o caminho para que se
pudesse chegar a este trabalho, sem que a sensibilidade fosse deixada de lado. Como bem
ensinou o professor dessa disciplina: “toda pesquisa deve vir do coragdo”. A luz dessa

orientacdo, esta dissertacao se desenvolve.

1.1 Formulacgéo do problema de pesquisa

Ao fazer uma pesquisa estamos tentando construir e entender a vida social, 0 que nos
faz refletir sobre as formas de produzir conhecimento. Nesse sentido, de acordo com Moita
Lopes (2006), o grande desafio ao se fazer uma pesquisa “é criar inteligibilidades sobre
problemas sociais, em que a linguagem tem um papel central” (Moita Lopes, 2006, p.14) e ao
mesmo tempo contribuir para que haja alternativas sociais fundamentadas nas e com as vozes
que estdo a margem.

Nessa perspectiva, esta pesquisa buscou entender como os materiais didaticos utilizados
pelos professores e alunos do PEC-PLE do CEFET-MG séo elaborados, para que possam dar
conta de preparar os alunos para o exame do Celpe-Bras, levando em consideracdo o uso da
lingua como pratica social, bem como a existéncia de uma dimenséo cultural, ou seja, questdes
para além das dimensd@es linguisticas.

Conforme mencionado na secdo anterior, no periodo em que cursei a disciplina
Materiais Didaticos, oferecida pelo Posling do CEFET-MG, conheci o trabalho dos professores
do curso PEC-PLE da instituicdo. A partir das teorias estudadas na disciplina e do

acompanhamento das aulas do curso de PLE, busquei compreender como eram elaborados 0s
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materiais didaticos e como esses materiais eram trabalhados em sala de aula de forma a
assegurar a indissociabilidade entre lingua-cultura, além de servir como um auxilio a dinamica
que envolve o ato de ensinar e 0 ato de aprender uma lingua.

Durante essa preparacdo extensiva para iniciar a investigacao, procurei, ainda, entender
como os materiais didaticos elaborados pelos professores do PEC-PLE podem contribuir para
que o sujeito aprendiz seja protagonista do processo de aprendizagem, haja vista que a lingua
pode ser considerada como instrumento de poder e de transformacéo social. Cabe ressaltar que,
nesta pesquisa, foram analisados somente os materiais elaborados pela da Professora 2 do curso
PEC-PLE.

Ao procurar conhecer o estado da arte da tematica a que se vincula esta investigacao,
recorri ao Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), ao Catalogo de Teses e Dissertacbes da Capes e ao portal da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD), por serem sites confiaveis e por reconhecer
que tais portais representam grandes acervos cientificos, reunindo e disponibilizando contedidos
produzidos por instituicdes de ensino e pesquisa no Brasil.

Nos trés portais, foram realizadas duas buscas, aplicando o filtro 2020 a 2025 para
delimitar as produc@es sobre 0 assunto, nos ultimos cinco anos. Ao todo foram encontrados 22
registros, sendo 14 artigos, sete dissertacdes de mestrado e uma tese de doutorado, como mostra
0 Quadro 1. Cabe ressaltar, que todos os resultados das buscas foram analisados ap6s as leituras
dos resumos de cada publicacéo.

Quadro 1: Resultados das buscas nos dois portais Capes e no portal BDTD

14 artigos 7 dissertacdes 1 tese
12 12 artigos 6 dissertacdes 1 tese
Busca | aproxima | distancia | aproxima | distancia | aproxima | distancia 19

8 4 4 2 1 0 trabalhos
2 artigos 1 dissertacdo 0 tese

28 aproxima | distancia | aproxima | distancia | aproxima | distancia | 3 trabalhos
Busca 2 0 1 0 0 0
Total de trabalhos encontrados nas buscas: 22

Fonte: Elaboragdo propria
Na primeira busca, as palavras-chaves usadas foram: materiais didaticos portugués

lingua estrangeira. Foram encontrados 12 artigos e apenas quatro ndo apresentam intersecdes
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com a proposta da presente investigacdo, a qual buscou verificar como os materiais didaticos
elaborados pelos professores do PEC-PLE dé&o conta de preparar os alunos para o exame do
Celpe-Bras, considerando a pratica social da lingua e a interculturalidade. Nesses quatro artigos,
o0s assuntos sao: formacdo docente em PLE, Aragon, Souza e Escarpinete (2023); materiais
didaticos de PLE em contexto universitario, Pereira e Romero (2020) e Oliveira (2021); a
variacdo na codificacdo do sistema temporal (tempo/aspecto/modo) em cadernos de exercicios
de PLE, Araujo e Coan (2023).

Nos outros 8 artigos, a discussdo sobre materiais didaticos é apresentada sob diversas
perspectivas. As publicacdes de Pinto e Camargo (2024), Takahashi (2024), Viol (2021) e
Oliveira (2021) aproximam-se desta pesquisa por abordarem respectivamente: como a atitude
interdisciplinar pode ser desenvolvida na elaboracdo de materiais didaticos para PLE; 0s
procedimentos de ensino de leitura literaria para estudantes estrangeiros, baseados em suas
experiéncias de leitura como prética educativa e social; a utilizacdo do género poema nos
materiais de PLE, para o desenvolvimento do aprendizado da lingua e da cultura alvo pelo aluno
estrangeiro; producdo e adaptacdo de atividades e materiais didaticos que se adequem a uma
visdo de lingua como pratica social.

Jé& os artigos de Conceicédo (2022); Amorim, Barbosa e Ferreira (2024); Rammé e Baldin
(2023) e Dutra e Souza Junior (2021) apresentam aspectos culturais e interculturais que
perpassam esta pesquisa com as respectivas tematicas: a Vvisdo estereotipada da
heteronormatividade no Brasil e como a representacdo desse modelo na configuracdo de
familias/casais é encontrada nos materiais didaticos PLE; como o Quadro de Referéncia para o
Ensino Portugués no Estrangeiro (QuaREPE) trata as questdes da diversidade cultural e da
interculturalidade; unidades didaticas produzidas como Recurso Educacional Aberto (REA) de
diferentes paises e culturas, refletindo possibilidade(s) de uso para além dos territérios onde
foram produzidas; a abordagem de problemas sociais do Brasil nas aulas de PLE por meio de
materiais auténticos e géneros diversos.

Os aspectos de cultura e interculturalidade nos materiais didaticos de PLE, observados
nesta pesquisa, também foram ressaltados nas dissertacfes de Aguirre (2022), Rodrigues (2021)
e Moura (2023), dentre as seis publica¢Ges encontradas na primeira busca nos portais. As trés
publicacdes enfocam, respectivamente, 0s seguintes assuntos: a presenca de atividades de
encenacdo em materiais didaticos de PLE, facilitando a imerséo na cultura brasileira; o estudo
sobre variag@es linguisticas e diversidade cultural exploradas em atividades de quatro materiais

didaticos; a representacéo cultural do Brasil nos materiais didaticos de PLA.
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A dissertacdo de Karina Correa Conceicdo (2021) também se aproxima desta pesquisa.
Em seu trabalho, a autora trata sobre o efeito retroativo do exame Celpe-Bras para a obtencéo
da certificacdo em um curso de PLE de uma determinada universidade federal do pais.

Ainda na primeira busca, outras duas dissertacGes encontradas se distanciam desta
pesquisa, uma vez que apresentam as seguintes discussdes: questdes de género (gramatical,
social, de orientacdo), visto em Almeida (2023); tarefas de compreensdo oral e leitura em
materiais didaticos de Portugués como Lingua Adicional (PLA) para profissionais da salde,
Silveira (2021).

A tese de Nascimento (2024), por sua vez, aproxima-se desta pesquisa. A autora defende
a elaboracdo de um material didatico de PLE para fins académicos orientado para a promocao
de uma educacdo linguistica sustentavel. A autora propde a producdo de um Recurso
Educacional Aberto (REA), ou seja, material gratuito de livre acesso e que permite ser utilizado
e modificado de acordo com suas necessidades especificas.

Ao refinar a pesquisa, em uma segunda busca nos portais da Capes e da BDTD,
acrescentamos o termo PEC-G nas palavras-chaves: materiais didaticos portugués lingua
estrangeira PEC-G, com o mesmo intervalo de tempo (2020 a 2025). Foram encontrados dois
artigos, um de Machado (2022) e o outro de Viana e Souza (2021), além de uma dissertacdo de
Silva (2020).

Esses trés trabalhos se aproximam desta pesquisa, em certa medida. O artigo de
Machado (2022) propde a elaboracdo de um maédulo didatico com foco especifico no género
resumo - para que possa ser aplicado em concomitancia com 0s cursos preparatorios para 0s
alunos do PEC-G. A publicacdo de Viana e Souza (2021) apresenta um relato da vivéncia no
ensino de PLE em um projeto de extensdo destinado ao ensino de portugués para estudantes do
PEC-G. Ja a dissertacao de Silva (2020) aborda materiais didaticos de PLE no &mbito do PEC-
G, analisando o discurso sobre género e sexualidade nas apostilas, elaboradas pelos professores
de um centro de linguas de uma instituicdao de ensino federal.

A semelhanca desses trabalhos, identificados na segunda busca, com a presente pesquisa
estd na existéncia de programas de extensdo para o ensino de PLE, destinados aos estudantes
vinculados ao PEC-G, que serdo submetidos ao exame para ingressar na universidade.
Entretanto, ha diferencas quanto ao enfoque das discussdes, pois Machado (2022) e Silva
(2020) fazem, respectivamente, um recorte sobre géneros de discurso e de sexualidade. Viana
e Souza (2021) se atém a narrar as vivéncias no ensino de PLE.

Embora abordem também sobre materiais didaticos de PLE, esses trabalhos ndo

contemplam a especificidade da qual esta investigacéo se constitui. Nesta dissertacédo, buscou-
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se compreender como os materiais didaticos utilizados pelos professores e alunos do PEC-PLE
do CEFET-MG foram elaborados, para que pudessem dar conta de preparar os alunos para o
exame do Celpe-Bras, considerando o uso da lingua e a interculturalidade nos materiais.

Diante do que foi visto, a originalidade desta pesquisa se da pela intencdo de lancar
novos olhares sobre os materiais didaticos do PEC-PLE do CEFET-MG, elaborados pelos
professores do curso, bem como mostrar a pertinéncia de um material especifico para esse
curso, que seja capaz de atender as exigéncias do exame Celpe-Bras e as diversidades culturais
existentes na sala de aula.

Pretendeu- se, ainda, com este trabalho, evidenciar a importancia do PEC-PLE dentro
da instituicdo, uma vez que o curso se configura ndo apenas Como um espacgo para o ensino da
lingua portuguesa e para o desenvolvimento de habilidades linguisticas para estudantes
estrangeiros. E um lugar onde pluralidades linguistica e cultural se encontram, por isso 0 curso
vai além do ensino de idioma, & medida que busca promover a interacdo entre as varias
identidades presentes na turma, possibilitando um enriquecimento mutuo.

Vale ressaltar que o PEC-PLE propde um didlogo entre todos os sujeitos envolvidos,
com o objetivo de promover uma reflexdo critica sobre a realidade em que os estudantes e 0s
professores estdo inseridos. Além disso, o curso busca discutir sobre as (im)posicoes culturais
dominantes, a fim de transcender fronteiras.

Na proxima secdo, serdo apresentados 0s objetivos e as perguntas de pesquisa.

1.2 Objetivos e perguntas de pesquisa

Este trabalho pretendeu descrever e analisar os materiais didaticos elaborados pelos
professores do PEC-PLE do CEFET-MG, considerando as exigéncias do exame do Celpe-Bras
e a interculturalidade como componente desse processo preparatorio. Para tanto, aliamo-nos?
ao engajamento social proposto pela Linguistica Aplicada Indisciplinar (Moita Lopes, 2006),
bem como as perspectivas dos Letramentos Sociais (Street 2014) e da Educacdo do Entorno
(Maher, 2007). Tais teorias nos ampararam e conduziram 0 nosso olhar para as formas de

produzir conhecimento.

2 Em alguns momentos desta dissertacdo, posiciono-me em primeira pessoa do singular, representando meu lugar
como professora-pesquisadora. Em outros, posiciono-me em primeira pessoa do plural, destacando assim a voz da
orientadora desta pesquisa e/ou a voz de outros estudiosos que contribuiram para este trabalho de diferentes formas.
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Logo, para cumprimento do objetivo geral de avaliar a pertinéncia de materiais
especificos para o curso PEC-PLE do CEFET-MG, fez-se necessario delimitar algumas
perguntas que orientaram esta pesquisa. Sao elas:

e Como delinear materiais didaticos que deem conta de preparar os alunos do PEC-PLE
para o exame do Celpe-Bras, no periodo de mar¢o a outubro?

e Como elaborar materiais didaticos para uma turma do PEC-PLE - formada por um
publico diverso, com diferentes nacionalidades e diferentes demandas de ensino —
contemplando os critérios do exame Celpe-Bras?

A partir dessas perguntas, foi possivel tracar os objetivos especificos que ajudaram a
alcancar o objetivo geral desta pesquisa. Como objetivos especificos temos:

a. Descrever os materiais didaticos utilizados semanalmente no curso, edi¢cdo de 2024,
evidenciando como cada material didatico e os temas abordados se relacionam com o exame
do Celpe-Bras e com a interculturalidade;

b. elencar os géneros discursivos abordados no material didatico, bem como identificar a
relevancia desses géneros para as especificidades do contexto PEC-PLE;

c. analisar, nas atividades propostas no material, as habilidades desenvolvidas em consonancia
com as exigéncias do exame do Celpe-Bras.

Postas tais perguntas e objetivos que conduziram esta pesquisa, a seguir, sera mostrado
a estrutura como este trabalho sera apresentado.

1.3 Organizacéo do trabalho

Esta dissertacdo é composta por este primeiro capitulo introdutério, seguido de cinco
capitulos. No segundo capitulo, contextualizamos nossa pesquisa, apresentando algumas
informacdes importantes sobre o PEC-G, o0 exame Celpe-Bras e o Curso PEC-PLE do CEFET-
MG. No terceiro, apresentamos o referencial tedrico em que se alicercou este trabalho. A
metodologia utilizada para alcancar os objetivos de nossa investigacdo encontra-se no quarto
capitulo. No quinto, seguimos para a analise dos dados gerados durante nossa pesquisa.
Finalizamos com nossas consideracgdes finais. Ao final do trabalho, sera possivel encontrar o
apéndice com alguns materiais didaticos elaborados para o curso do PEC-PLE do CEFET-MG,
na edicdo de 2024.
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2 CONTEXTO DE PESQUISA

Neste capitulo, descrevemos o PEC-G e apontamos alguns aspectos relevantes do
programa. Esclarecemos sobre as provas escrita e oral do exame do Celpe-Bras, bem como os
niveis de proficiéncia certificados pelo Celpe-Bras. Abordamos, ainda, sobre o PEC-PLE e o
curso de PEC-PLE do CEFET-MG.

2.1 PEC - G: Programa de Estudantes-Convénio de Graduacéo

O Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G) foi criado oficialmente em
1965, com o objetivo de oferecer formacao superior a estudantes de paises da América Latina,
Africa e Asia, com os quais o Brasil mantém acordo educacional, cultural ou cientifico
tecnoldgico.

De acordo com informacdes disponiveis no site da Divisdo de Temas Educacionais
(DCE) do Ministério das Relacdes Exteriores (MRE)?, na época de sua criacdo, o nimero de
estudantes estrangeiros no Brasil estava crescendo. A maioria desses estudantes vinha das
Américas, mas ja havia presenca de alguns estudantes da Africa. Desse modo, segundo essas
informacdes, ha 60 anos, a criacdo do PEC-G foi uma forma de unificar as condi¢Ges de acesso
ao ensino superior no Brasil.

Atualmente, o programa é regido pelo Decreto n° 11.923% de 15 de fevereiro de 2024,
e administrado conjuntamente pelo MRE e pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), bem
como desenvolvido em parceria com Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas e privadas
em todo o pais.

Ainda conforme os dados disponiveis no site da DCE do MRE, o participante do PEC-
G deve atender a alguns critérios para que possa ser selecionado e cursar gratuitamente a
graduacdo em universidades publicas (federais e estaduais) e particulares brasileiras, que
incluem: idade a partir de 18 anos; possuir certificado de conclusdo do ensino médio ou curso
equivalente; comprovar proficiéncia em Lingua Portuguesa que pode ser feita das seguintes
formas: alcancar certificagdo minima (correspondente ao nivel intermediario) no Certificado de
Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras) ou apresentar certificado de
nivel Intermediario em curso de lingua portuguesa ministrado por unidade da rede do Instituto

Guimarées Rosa (IGR).

3 Disponivel em: Sobre o Programa — Ministério das RelagGes Exteriores. Acesso em: 10 jan. 2025.
4 Disponivel em: DECRETO N° 11.923, DE 15 DE FEVEREIRO DE 2024 - DECRETO N° 11.923, DE 15 DE
FEVEREIRO DE 2024 - DOU - Imprensa Nacional. Acesso em 17 fev.2025.



https://www.gov.br/mre/pt-br/assuntos/cultura-e-educacao/temas-educacionais/programas-de-estudo-para-estrangeiros/pec-g/sobre
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-11.923-de-15-de-fevereiro-de-2024-543197646
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-11.923-de-15-de-fevereiro-de-2024-543197646
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Em 2024, segundo informagdes disponiveis no site do MEC®, o programa registrou
mais de 8 mil vagas, em cerca de 400 cursos de graduacdo de 109 IES, localizadas em todos 0s
estados brasileiros e no Distrito Federal. Esses dados corroboram as observacfes de Bizon
(2013, p.11) em sua tese de doutorado, que destaca a relevancia do PEC-G, o qual ja possui
uma importancia genuina, uma vez que se caracteriza como O programa que mais traz
estudantes estrangeiros ao Brasil.

Como bem postula a autora, 0 compromisso politico-ideoldgico do programa

¢ com a mobilidade de estudantes ¢ de conhecimentos vindos de fora do ‘centro’,
sendo a contrapartida de seu investimento a consolidacdo das relagcdes econdmico-
culturais com os paises conveniados, e ndo o transito de alunos brasileiros rumo a
universidades estrangeiras, como normalmente acontece com outros acordos
bilaterais de mobilidade estudantil (Bizon, 2013, p.11).

Atualmente, de acordo com informagcdes disponiveis no site do MEC® sdo 74 os paises
participantes no PEC-G, sendo 29 da Africa, 28 das Américas, 10 da Asia e 7 Europa. Os cursos
com o0 maior nimero de vagas oferecidas sdo Letras, Comunicacdo Social, Administracdo,
Ciéncias Bioldgicas e Pedagogia. A Africa ainda é o continente de origem da maior parte dos
estudantes, com 76% dos selecionados. Entre as nacdes africanas participantes, destacam-se
Angola; Republica do Congo; Guiné-Bissau; Cabo Verde; Mocambique e Benim, de acordo

como os dados do site do MEC’.

2.1.1 Aspectos relevantes sobre o PEC-G

O candidato do PEC-G deve apresentar comprovacdo de que tem recursos “suficientes
para custear sua manutencdo no Brasil: moradia, alimentacdo, transporte, vestuario, material
didatico etc.”, como ¢ explicitado no Manual do Programa de Estudantes-Convénio de
Graduacdo . Apesar de o programa exigir que os candidatos apresentem o Termo de
Responsabilidade Financeira (TRF), garantindo meios de subsisténcia durante o curso, ha casos
em que os patrocinadores indicados no TRF ndo cumprem integralmente com o apoio

prometido.

> Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/agosto/pec-inscricoes-terminam-na-sexta-
feira-23 . Acesso em: 18 fev. 2025.

® Disponivel em: Webindrio orienta sobre selecio do PEC 2025 — Ministério da Educacdo. Acesso em: 27
fev.2025.

7 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/outubro/divulgado-resultado-preliminar-
do-pec-2025. Acesso em 23 fev.2025.

8 Disponivel em: https://www.gov.br/mre/pt-br/assuntos/cultura-e-educacao/temas-educacionais/programas-
de-estudo-para-estrangeiros/pec-g/informacoes-ao-estudante-convenio#manual. Acesso em 19 fev. 2025.



http://www.dce.mre.gov.br/PEC/paises_participantes.php
http://www.dce.mre.gov.br/PEC/paises_participantes.php
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/agosto/pec-inscricoes-terminam-na-sexta-feira-23
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Como bem apontam Bizon (2013) e Miranda (2016), em suas respectivas pesquisas,
essa € uma falha na regulamentacdo do programa. Apesar de os responsaveis financeiros
assinarem e comprovarem suas rendas, isso ndo garante que essas pessoas manterdo as despesas
dos estudantes durante a estadia no Brasil, deixando-os em situacdo de vulnerabilidade. Até
2024, essa situacdo de vulnerabilidade enfrentada por alguns estudantes era agravada pela
restricdo prevista no antigo Decreto n° 7.948/2013° que vetava o trabalho remunerado pelos
estudantes conveniados.

Atualmente, conforme a nova regulamentacao da Portaria Interministerial MEC/MRE
n°7/2024%. ¢ permitida a participacdo do estudante-convénio em atividade remunerada, desde
gue compativel com a carga horaria do estudo, incluindo estagios relacionados com seu curso,
atividades de pesquisa, extensdo e de monitoria”. Entretanto, segundo a portaria, a participa¢ao
do estudante-convénio em atividade remunerada devera prezar pelo bom andamento da
formagcdo, do desenvolvimento social e do cumprimento dos horarios académicos do estudante-
convénio.

As situacdes de fragilidades, como a falta de dinheiro para pagar moradia e alimentacao,
impactam fortemente tanto estudantes quanto professores e certos setores das IES, como
analisam Bizon e Diniz (2021). Segundo os autores, problemas como esses além de
comprometerem a saude fisica e psicoldgica dos alunos, “diminuem a chance de serem
aprovados no Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras)
e de se prepararem adequadamente para o inicio de suas graduacdes”, (Bizon; Diniz, 2021,
p.157).

Outro obstaculo enfrentado pelos participantes do programa € a barreira linguistica.
Conforme ressaltam Bizon (2013), Miranda (2016) e Farina (2021) em suas pesquisas, essa é
uma das principais fragilidades enfrentadas pelos estudantes ao chegarem no Brasil. Nesse
periodo, pelo fato de ainda ndo deterem habilidades linguisticas necessarias para acompanhar
as demandas académicas e sociais, muitas vezes, os alunos ndo conseguem ver a lingua alvo
como uma lingua fruto de uma cultura, de habitos proprios de determinado grupo.

Desse modo, a partilha de ideias e informagcfes nem sempre progride tdo rapido como
poderia progredir num contexto mais homogéneo, conforme ressalta hooks (2024). Por isso,

segundo a autora, em um contexto multicultural, os professores e os alunos tém de aprender a

° Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/decreto/d7948.htm . Acesso em: 7
mar. 2025.

10 Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-interministerial-mec/mre-n-7-de-4-de-junho-de-
2024-563765846 . Acesso em 7 mar.2025.
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aceitar diferentes formas de conhecer, novas maneiras de refletir sobre o saber. Para hooks
(2024), ndo temos que ouvir e conhecer tudo que ¢ dito, ndo precisamos “dominar” ou
conquistar a narrativa como um todo, mas que seja possivel “conhecer em fragmentos”. A
autora propoe ainda “aprender ndo s6 com os espagos da fala, mas também com os espacos de
siléncio” (hooks, 2024, p.217).

Em se tratando do ensino de PLE para o exame Celpe-Bras, 0 estudante precisa perceber
também que aprender a lingua alvo dé a ele “voz” para comunicar sobre si mesmo e sobre a sua
cultura. Isso leva a uma outra reflexdo feita por hooks (2024), quando cita o verso do poema de
Adrienne Rich: “Esta ¢ a lingua do opressor, mas preciso dela para falar com vocé” (hooks,
2024, p. 209), trecho que remete ao aprendizado do idioma inglés e a dominag&o que essa lingua
impde sobre outras.

Além da barreira linguistica e do aspecto financeiro, um outro entrave é o acolhimento
eficaz destinado aos participantes do PEC-G. Estudos indicam que muitos enfrentam questdes
de convivéncia social ao chegarem ao Brasil. Segundo Miranda (2016), a falta de conhecimento
- por parte dos alunos, dos professores, dos funcionarios da universidade anfitrid e até de alguns
dos proprios responsaveis pelo programa - sobre os paises e as culturas de origem dos
estudantes € também um fator agravante para a adaptacéo e socializacdo destes. Como afirma
Miranda (2016), muitas vezes, essas questdes sao invisibilizadas por uma série de preconceitos.
Desse modo, os alunos enfrentam dificuldades ndo s6 no aprendizado de uma nova lingua, como
também em ter que se adaptarem as construcdes culturais em que estdo se inserindo.

Algumas historias mostram ainda que “a trajetdria desses estudantes, no contexto
académico e na vida social no Brasil de maneira mais ampla, passa, muitas vezes, por
experiéncias de exclusdo, racializagdo e humilhag¢do” (Bizon; Diniz, 2021, p.152). Relatos de
enfrentamento do racismo e de discriminacdo sdo apresentados ndo sO nas pesquisas que
serviram de fonte para este trabalho, mas também foram contados em sala de aula quando
participei do curso PEC-PLE do CEFET-MG como professora em 2024.

Certa vez, uma aluna contou que, durante um passeio pelo centro da cidade de Belo
Horizonte, ao pedir informacdo sobre onde se localizava o Mercado Central, a resposta de
algumas pessoas era “ndo tenho dinheiro para dar”. Talvez isso tenha ocorrido pelo fato de essas
pessoas ndo terem realmente entendido a fala da aluna, devido ao sotaque francés dela. Mas
podemos pensar sobre esse episdédio como um exemplo de racismo, uma vez que em nossa
sociedade, muitas vezes, o tom escuro de pele esta vinculado diretamente ao poder aquisitivo

menor de um determinado sujeito.
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Atitudes como essas de preconceito racial, tanto no ambiente académico quanto na
sociedade em geral, podem levar a sentimentos de ndo pertencimento e isolamento, afetando
negativamente o bem-estar emocional e a motivacdo dos alunos. Conforme sugere Bizon
(2013), essas vivéncias sdo indicativas de territorializacGes precérias, nas quais os estudantes
néo se sentem plenamente integrados ou acolhidos na sociedade brasileira.

Embora o PEC-G seja uma iniciativa importante para a internacionalizacdo da educagao
superior brasileira, é crucial que as instituicdes estejam atentas aos desafios enfrentados pelos
estudantes estrangeiros. Para isso, a adocdo de medidas de apoio condizentes com a realidade
sociocultural do estudante pode facilitar a adaptacdo desses alunos e promover uma integragéo
mais harmoniosa no contexto académico e social do pais.

Ainda entre os aspectos relevantes apontados nos estudos sobre o PEC-G, é importante
citar aqui a preocupacdo de alguns pesquisadores em relacdo a formacdo adequada de
professores, a implementacdo de curriculos flexiveis e a adocdo de metodologias ativas no
ensino de portugués para estrangeiros. Nessa perspectiva, visando sanar uma lacuna existente
no PEC-G, é importante chamar atencdo para uma proposta curricular unificada para o PEC-
PLE destinado aos candidatos do PEC-G, oferecido por algumas IES que participam do
programa. Sobre esse curso preparatorio falaremos mais adiante neste trabalho.

Um exemplo significativo sobre essa lacuna é a dissertacdo de mestrado de Farina
(2021) intitulada "Uma proposta curricular para o curso de Portugués como Lingua Adicional
para Candidatos ao Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G)", a autora

afirma;

Uma proposta curricular é importante na construcdo e fortalecimento de qualquer
curso, visto que, dentre outras potencialidades, pode orientar os professores em
relagdo as possibilidades de trabalho, a partir das quais eles poderdo organizar o curso,
de acordo com o perfil da turma e as condicGes da IES. (Farina, 2021, p.26).

A autora destaca que, embora o PEC-G exista oficialmente desde 1965, ndo ha uma
proposta curricular que ofereca parametros comuns para 0s cursos preparatérios nas diferentes
Instituicdes de Ensino Superior (IES). Cada instituicdo desenvolve seu proprio curso,
resultando em abordagens variadas. A pesquisa propde um curriculo flexivel, capaz de se
adequar as especificidades de cada IES, visando & padronizacdo e ao fortalecimento desses
Cursos.

Estudos como o de Farina (2021) ressaltam a importancia de se estabelecer uma
proposta curricular unificada ou, ao menos, diretrizes comuns que orientem 0S cursos

preparatorios de PLE para candidatos do PEC-G, a fim de desenvolver a autonomia e 0
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pensamento critico dos estudantes. A medida que busca promover a integragdo de habilidades
comunicativas e reflexdes mais profundas por parte dos alunos, a integracdo curricular podera
contribuir para uma formacdo mais completa e contextualizada para os estudantes do programa.

Diante de tantas faltas, problemas e desafios enfrentados pelos estudantes do PEC-G, é
possivel afirmar que esses fatores impactam negativamente o cotidiano do estudante. Ao
conviver em sala de aula com os alunos vinculados ao PEC-PLE do CEFET-MG, pude
presenciar situacdes complexas pelas quais 0s alunos passavam e que impactavam o rendimento
académico de alguns, como a falta de recurso para pagar o aluguel, para comprar medicamentos
e para fazer a compra de alimentos. Essa vivéncia comprovou a fragilidade financeira de
alguns estudantes do programa, ja enfatizada em trabalhos académicos sobre o PEC-G, como
em Miranda (2016).

Além disso, no dia a dia do curso, os alunos lidam com situacdes como a saudade dos
familiares que gera angustia em alguns estudantes, bem como a ansiedade em relacéo a prova
do Celpe-Bras. Por se tratar de um fator bastante importante no ambito do PEC-G, trataremos
na secdo seguinte sobre o exame Celpe-Bras, que é um dos requisitos para que o estudante

possa, efetivamente, participar do programa.

2.1.2 Celpe-Bras: Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

Conforme mencionado anteriormente, para que um estudante possa participar do PEC-
G, é exigida a certificacdo minima do nivel Intermediario no Certificado de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras). De acordo com o Documento Base do
Celpe-Bras (Brasil, 2020a, p.13), em 1998, o exame foi “criado por uma necessidade do
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) para atender aos Programas de Estudantes-Convénio
de Graduacdo (PEC-G) e de Pés-Graduacgdo (PEC-PG)”.

Instituido por meio da Portaria n.1.787, como responsabilidade do MEC, o Celpe-Bras
€ o Unico certificado de proficiéncia em portugués como lingua estrangeira outorgado
oficialmente pelo governo brasileiro, conforme as informages disponiveis no site do Inep*l. O
exame € gerenciado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) — que elabora, aplica e corrige as provas, além de divulgar os resultados. E

aplicado semestralmente no Brasil e no exterior, com apoio do MEC em parceria com o0 MRE.

1 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/celpe-bras .
Acesso em 20 fev.2025.
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As provas sdo realizadas em postos aplicadores como instituicbes de educagdo superior,
representacfes diplomaticas, missGes consulares, centros e institutos culturais, e outras
instituicBes interessadas na promocao e na difusdo da lingua portuguesa.

No exterior, ha 64 postos distribuidos nos cinco continentes, sendo trés postos na Africa,
cinco na Asia, 14 na Europa, seis na América Central, oito na América do Norte e 28 na América
Latina, conforme dados disponiveis no site da DCE do MRE*2,

Os candidatos cujos paises ndo possuem postos aplicadores do exame, apds uma
primeira selecdo em seus paises, vém ao Brasil no ano anterior a graduacao e participam de um
curso de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE), realizado em uma Instituicdo de Ensino
Superior (IES) que oferece tal formacdo. Esse curso tem como propdsito preparar os estudantes
para o exame do Celpe-Bras e para o inicio de seus estudos de graduacdo em universidades
brasileiras.

No Brasil, de acordo com informagdes do Portal Inep*®, e disposto no Quadro 2,
atualmente sdo 46 institui¢cdes que funcionam como postos aplicadores do exame credenciados
pelo Inep, distribuidos nas cinco regibes brasileiras, 4 estdo no Norte, 8 no Nordeste, 3 no
Centro-Oeste, 15 no Sudeste e 16 na regido Sul.

Quadro 2 — Postos aplicadores do Celpe-Bras no Brasil

Regiéo Estado Instituicéo credenciada pelo INEP como posto
aplicador do Celpe-Bras
Roraima Universidade Federal De Roraima - UFRR
Norte Amapa Universidade Federal do Amapa - UNIFAP
Amazonas Universidade Federal do Amazonas-UFAM
Para Universidade Federal do Para-UFPA
Rio Grande do Norte | Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN
Nordeste (Instituto Agora)
Maranhao Universidade Estadual do Maranhéo
Bahia Universidade Federal da Bahia- UFBA
Paraiba Universidade Federal da Paraiba - UFPB
Pernambuco Universidade Federal de Pernambuco - UFPE
Sergipe Universidade Federal de Sergipe - UFS
Ceara Universidade Federal do Ceara - UFC
Piaui Universidade Federal do Piaui - UFPI
Mato Grosso do Sul | Universidade Estadual do Mato Grosso Do Sul -
Centro- UEMS
Oeste Mato Grosso Universidade Federal do Mato Grosso - UFMT
Distrito Federal Universidade de Brasilia - UNB

2 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/celpe-
bras/postos-aplicadores. Acesso em: 20 fev. 2025.

13 Disponivel em: Brasil — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira | Inep. Acesso
em 19 fev. 2025.
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Sudeste

Minas Gerais

Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica De Mg -
CEFET - MG

Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG

Universidade Federal de Sdo Jodo Del-Rei - UFSJ

Universidade Federal de Uberlandia

Universidade Federal do Tridngulo Mineiro - UFTM

Universidade Federal de Itajuba - UNIFEI

Universidade Federal de Juiz De Fora - UFJF

Universidade Federal de Lavras - UFLA

Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP

Universidade Federal de Vicosa - UFV

Rio de Janeiro

Universidade Federal Fluminense-UFF

Universidade Federal do Rio De Janeiro-UFRJ

Universidade Do Estado do Rio De Janeiro - UERJ

Sao Paulo

Universidade Federal de Sdo Carlos-UFSCAR

Espirito Santo

Universidade Federal do Espirito Santo - UFES

Sul

Parana

Universidade Estadual de Londrina-UEL

Universidade Estadual de Maringa - UEM

Universidade Federal da Integracdo Latino-
Americana - UNILA

Universidade Federal do Parana-UFPR

Santa Catarina

Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS

Universidade Federal de Santa Catarina-UFSC

Rio Grande do Sul

Universidade Federal de Ciéncias Da Saude De Porto
Alegre - UFCSPA

Universidade Federal de Pelotas - UFPEL

Universidade Federal de Santa Maria-UFSM

Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA

Universidade Federal do Rio Grande do Sul-UFRGS

Universidade Federal do Rio Grande - FURG

Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e da
Missbes-URI

Universidade Regional do Noroeste do Estado Do RS-
UNIJU

Universidade de Santa Cruz do Sul - UNISC

Universidade do Vale do Taquari - UNIVATES

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)

Diferentemente da tradicdo estruturalista, 0 exame néo visa conferir conhecimentos

sobre gramatica e léxico, mas busca aferir a capacidade de uso da lingua. Nesse sentido,

considera aspectos textuais e, principalmente, aspectos discursivos como contexto, propasito e

interlocutores envolvidos na interacdo. Portanto, avalia a competéncia e 0 desempenho do

falante no uso da lingua, com um exame gramatical e prescritivo mais flexivel.

Por ter natureza comunicativa, vale ressaltar aqui o efeito retroativo do exame e seu

impacto sobre o ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa como lingua estrangeira. Esse

efeito € um conceito, abordado no Documento Base do Celpe-Bras (2020), relacionado a forma
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como as tarefas do exame avaliam de maneira integrada as habilidades de compreensédo e
producdo oral e escrita, de modo que a segunda parte de uma tarefa influencia diretamente a
avaliacdo da primeira. Assim, a producdo do candidato retroage sobre a compreenséo,
permitindo ao avaliador verificar a extensao e a profundidade dessa compreenséo.

O efeito retroativo reforca a ideia de que o uso da lingua € um processo integrado, no
qual compreender e produzir sdo agdes interdependentes. Esse conceito possibilita uma
avaliacdo mais auténtica e alinhada com situacGes reais de uso da linguagem, nas quais
compreender um texto implica ser capaz de responder a ele de forma pertinente e significativa.

Nesse sentido, para que o processo de avaliar seja coerente com 0 processo de ensinar,
o professor de PLE precisa fazer com que a avaliacdo seja um instrumento de observacéo da
aprendizagem do aluno, um meio de conscientizacdo do estudante em relacdo a aquisicdo da
lingua alvo, ou seja, a avaliacdo deve ser considerada como um processo continuo,
desenvolvido em conjunto por professores e alunos. Por meio do efeito retroativo, professores
e alunos ajustam suas préaticas pedagégicas de acordo com as exigéncias do exame.

Para Diniz, Stradiotti & Scaramucci (2009), esse efeito pode ser positivo, pois leva a
uma pratica pedagogica mais alinhada com a comunicacéo real. No entanto, os autores também
alertam para possiveis limitagdes, como o risco de um ensino excessivamente focado na prova,
em detrimento de uma aprendizagem mais ampla e diversificada da lingua portuguesa.

Como a certificacdo ¢ feita em diferentes niveis de proficiéncia, o exame baseia-se no
principio de que participantes de todos os niveis certificados sdo capazes de desempenhar agdes
em lingua portuguesa, ou seja, pauta-se por uma visao de proficiéncia como “ser capaz de
engajar-se em diferentes situacfes de uso da lingua portuguesa no mundo, mostrando
adequacdo as demandas dos varios contextos” (Brasil, 2020a, p.28). Por ser de natureza
comunicativa, o Celpe-Bras avalia o desempenho do examinado de forma integrada, situada e
contextualizada nas quatro habilidades: producao oral e escrita, compreensdo oral e escrita.

O exame é constituido por duas componentes avaliativas distintas: a prova escrita
(composta por tarefas de leitura, compreenséo e producéo de textos), realizada simultaneamente
pelos examinados, e a prova oral, realizada individualmente por meio de uma entrevista com
avaliadores certificados.

A parte escrita do Celpe-Bras consiste em quatro tarefas de producdo textual, cada uma
projetada para avaliar maltiplas competéncias linguisticas do participante, que deve produzir
guatro textos escritos em Lingua Portuguesa. Os textos produzidos pelo examinado devem estar
em concordancia com o enunciador, o interlocutor, o propdsito e o género discursivo

estabelecidos nos enunciados. Cada uma dessas tarefas é avaliada em notas de zero a cinco,
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conforme os Pardmetros de Avaliacdo da parte escrita (Brasil, 2020a). O total da parte escrita é
0 resultado da média aritmética das notas das quatro tarefas.

Todas as tarefas ttm como referéncia textos auténticos: a tarefa 1 tem como base um
video, a tarefa 2 um audio e as tarefas 3 e 4 contemplam textos escritos. Estas tarefas séo
baseadas em diferentes tipos de insumos, e 0 tempo total alocado para esta sessdo é de trés
horas, distribuidas conforme Quadro 3:

Quadro 3: Descricao das tarefas, insumo e habilidades avaliadas

Tarefa Insumo Habilidades avaliadas Duracao
I Video Compreenséo oral e imagética + producao

escrita 30 minutos
] Audio Compreenséo oral + producéo escrita 30 minutos
i Texto escrito Leitura + producao escrita 1 hora

Texto escrito
1\ Leitura + producdo escrita 1 hora
Total: 3 horas
Fonte: Elaboragdo propria

Os insumos audiovisuais (&dudio e video) sdo apresentados duas vezes seguidas, sem

interrupcdes, e os participantes devem completar as tarefas dentro do tempo estipulado para o
exame. A duracdo especificada para a Tarefa | inclui todas as atividades necessarias para a
conclusdo dessa tarefa sem pausas.

A parte oral do exame é uma interacdo presencial de 20 minutos, face a face, entre o
participante e o avaliador-interlocutor, com a presenca de um avaliador-observador, dividida
em duas etapas, conforme Quadro 4:

Quadro 4: Descricao das etapas e habilidades do exame Celpe-Bras

. . x Habilidades x
Etapa |Conteldo da interagdo . Duracao
avaliadas
Conversa sobre interesses pessoais do
1 examinando com base nas informacdes do Compreensdo e 5 min
formuléario de inscricdo, a fim de que ele fale producdo orais '
sobre si.
Conversa sobre topicos do cotidiano e de interesse «
o Compreenséo e .
2 |geral com base em trés Elementos Provocadores ~ . [15 min.
. producgéo orais
(um elemento para cada 5 minutos)
Total: 20 min.

Fonte: Elaboragao propria
Cada etapa é estruturada para explorar diferentes dimensdes da competéncia
comunicativa do participante, utilizando Elementos Provocadores (EPS), isto €, materiais

auténticos como textos publicitarios e panfletos, cartazes de eventos, infograficos, embalagens
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de produtos, capas de revista, instru¢es de uso e manuais, entre outros, de natureza multimodal
que auxiliam conversas (guiadas por um roteiro previamente elaborado) a respeito de variados
temas.

O Awvaliador-Interlocutor atribui uma uUnica nota para a interacdo (de zero a cinco),
enquanto o Avaliador-Observador atribui notas (também de zero a cinco) para Compreensé&o,
Competéncia Interacional, Fluéncia, Adequacdo Lexical, Adequacdo Gramatical e Prondncia,
de acordo com grades de avaliacdo da parte oral (Brasil, 2020b). As notas desse Ultimo
examinador tém pesos diferentes: 50% para os trés primeiros critérios; 42% para Adequacao
Lexical e Adequacdo Gramatical; 8% para Pronincia. A nota final na Parte Oral é a média
aritmética entre a nota do Avaliador-Interlocutor e a nota final do Avaliador-Observador
(Brasil, 2020b).

O resultado final é obtido de acordo com a pontuacéo final alcangada em cada uma das
partes do exame, ou seja, notas da Parte Escrita e da Parte Oral, haja vista que as notas séo
classificadas em niveis de proficiéncia, conforme os niveis de certificacdo por faixa de notas.
Na Figura 1, temos ilustrados os niveis de certificacdo:

Figura 1: Niveis de certificacdo por faixa de notas

Sem Certificagdo De 0,00a 1,99
Intermediario De 200a 275
Intermediario Superior De 276 a 3,50
Avangadeo De 3,51 a2 4,25
Avangado Superior De 4,26 a 5,00

Fonte: Documento Base do Exame Celpe-Bras

De acordo com o Documento Base do Exame Celpe-Bras (Brasil, 2020b), para receber
a Certificacdo em Lingua Portuguesa, o candidato devera atingir pelo menos o nivel
intermediario nas duas partes do exame. Caso o desempenho do participante for diferente nas
duas partes, o resultado menor prevalecera.

A seguir, no Quadro 5, sdo apresentados os niveis de proficiéncia certificados pelo
Celpe-Bras.
Quadro 5: Descrigéo dos niveis de proficiéncia certificados pelo Celpe-Bras.

Nivel de Descricédo da Parte Escrita Descricédo da Parte Oral
certificacao

Avancado Superior | O examinando que atinge o nivel | E capaz de interagir oralmente
Avancado Superior € capaz de |com  muita  autonomia e
produzir textos escritos claros e | desenvoltura, utilizando
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coesos de diferentes géneros
discursivos sobre assuntos variados,
configurando a interlocugdo de
forma adequada e consistente,
utilizando  recursos lexicais e
gramaticais apropriados aos géneros
produzidos. E capaz de
recontextualizar, com propriedade,
informagdes relevantes obtidas a
partir da interpretacdo de textos de
diferentes géneros orais e escritos,
demonstrando compreensdo
eficiente e seletiva. Eventuais
inadequacdes pontuais néo
comprometem o bom cumprimento
dos  propésitos dos  textos
produzidos.

vocabulario amplo e adequado e
variedade também ampla de
estruturas para expressar ideias e
opinides sobre assuntos variados,
contribuindo muito para o
desenvolvimento da interagéo.
Apresenta fluéncia, sem
interrupcdes do fluxo natural da
conversa, e pronuncia adequada.
Demonstra compreensdo do fluxo
natural da fala do interlocutor, com
rara necessidade de repeticdo e/ou
reestruturagao.

Avancado

O examinando que atinge o nivel
Avancado é capaz de produzir textos
escritos claros e coesos de diferentes
géneros discursivos sobre assuntos
variados, configurando a
interlocucdo de forma adequada,
utilizando  recursos lexicais e
gramaticais apropriados aos géneros
produzidos. E capaz de
recontextualizar ~ adequadamente
informagOes relevantes obtidas a
partir da interpretacdo de textos de
diferentes géneros orais e escritos,
demonstrando compreensdo
eficiente. Inadequacfes pontuais
podem fragilizar partes do texto,
ainda que ndo comprometam o
cumprimento dos propdsitos dos
textos produzidos.

E capaz de interagir oralmente
com autonomia e desenvoltura
para a expressdo de ideias e
opinides sobre assuntos variados,
contribuindo para 0
desenvolvimento da interagéo.
Demonstra fluéncia, com poucas
interrupcdes do fluxo natural da
conversa. Seu vocabulario é amplo
e adequado, com  poucas
interferéncias de outras linguas.
Utiliza uma variedade ampla e
adequada de estruturas, com
poucas inadequacdes no uso de
estruturas complexas e raras
inadequacBes no uso de estruturas
basicas. Sua prondncia pode
apresentar algumas inadequacdes
e/ou interferéncias de outras
linguas. Demonstra compreensdo
do fluxo natural da fala do
interlocutor, com alguma
necessidade de repeticdo e/ou

Intermediario
Superior

O examinando que atinge o nivel
Intermediario Superior é capaz de

produzir  textos  escritos  de
diferentes géneros discursivos sobre
assuntos variados, podendo

configurar a interlocucdo de forma
nem sempre adequada e
mobilizando recursos lexicais e
gramaticais nem sempre
apropriados aos géneros produzidos,
podendo apresentar problemas de

E capaz de interagir oralmente
para a expressdo de ideias e
opinides sobre assuntos variados.
Demonstra fluéncia, com algumas
pausas e hesitacbes que as vezes
interrompem o fluxo da conversa.
Seu vocabulario é adequado,
embora apresente algumas
interferéncias de outras linguas.
Apresenta algumas inadequagdes
no uso de estruturas complexas e
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clareza, coesdo e/ou inadequagOes
que podem comprometer a fluidez
da  leitura. E capaz de
recontextualizar, ainda que com
equivocos, informacBes a partir da
interpretacdo de textos de diferentes
géneros orais e escritos, podendo
demonstrar problemas de
compreensdo. Inadequacdes podem
dificultar o cumprimento dos
propdsitos dos textos produzidos.

poucas no uso de estruturas
basicas. Sua pronuncia contém
inadequacdes e/ou interferéncias
de outras linguas. Demonstra
alguns problemas de compreenséo
do fluxo natural da fala do
interlocutor, com necessidade de
repeticdo  e/ou  reestruturacao
ocasionada por palavras de uso
frequente, em ritmo normal da
fala.

Intermediério

O examinando que atinge o nivel
Intermediario € capaz de produzir
textos escritos sobre assuntos
variados que, com dificuldade,
podem ser reconhecidos como
pertencentes a  determinados
géneros discursivos, podendo néo
configurar ~ adequadamente  a
interlocucdo. Os recursos lexicais e
gramaticais ~ mobilizados  sdo
limitados, podendo apresentar
problemas de clareza e coesdo e/ou
inadequacbes  frequentes  que
comprometem mais frequentemente
a fluidez da leitura. E capaz de
selecionar algumas informacfes a
partir da interpretacdo de textos de
diferentes géneros orais e

escritos, evidenciando problemas de
compreensdo e dificuldades no
trabalho de recontextualizagdo que
podem levar ao cumprimento
parcial dos propoésitos dos textos
produzidos.

E capaz de interagir oralmente
para a expressdo de ideias e
opinides sobre assuntos variados.
Apresenta poucas hesitagdes, com
algumas interrupcbes no fluxo da
conversa. Seu vocabulério pode
apresentar limitagdes que podem
comprometer o desenvolvimento
da interacdo. Utiliza variedade
limitada de estruturas, com
algumas inadequacgtes em
estruturas complexas e poucas
inadequacbes em  estruturas
bésicas. Sua prondncia contém
inadequacbes e/ou interferéncias
frequentes de outras linguas.
Demonstra alguns problemas de
compreensdo do fluxo da fala, com
necessidade frequente de repeticdo
e/ou reestruturagdo ocasionada por
palavras de uso frequente em nivel
normal de fala.

Fonte: (Brasil, 2020b, p.67-68). Acesso em 20 fev.2025.

Como o Celpe-Bras € um dos requisitos obrigatorios para a matricula definitiva em

universidades brasileiras, os estudantes do PEC-G que optarem por essa certificacdo como

comprovacao de proficiéncia sé poderdo formalizar sua matricula na universidade se atingirem

o nivel intermediario no exame. Atualmente, de acordo com o Decreto n° 11.923/2024, o

programa permite que o aluno tente novamente a certificagdo em edicdes futuras do Celpe-Bras.

Assim, as IES participantes do PEC-PLE podem admitir que o estudante faga uma nova

tentativa de prova de proficiéncia apds reprovar na primeira. Caso o estudante ndo consiga a

aprovacao no exame, sera desligado do Programa e ndo podera ingressar no PEC-G.
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2.2 PEC-PLE: Programa de Estudantes-Convénio de Portugués como Lingua
Estrangeira

Associado ao requisito especifico de confirmar proficiéncia em lingua portuguesa, o
Programa de Estudantes-Convénio de Portugués como Lingua Estrangeira (PEC-PLE) é uma
modalidade do Programa de Estudantes-Convénio (PEC) voltada ao ensino de portugués como
lingua estrangeira e de cultura brasileira, bem como vinculada a um exame de proficiéncia,
cumprindo assim funcdo de curso preparatério para o exame Celpe-Bras. Atualmente, a gestdo
do PEC-PLE ¢ regida pela Portaria Interministerial MEC/MRE n.7/2024.

O PEC-PLE busca ndo somente preparar o aluno para a certificacdo, mas também visa
atender as exigéncias linguisticas necessarias para que o estudante seja capaz de usar a lingua
portuguesa para se comunicar em diferentes praticas sociais. 1sso significa preparar os alunos
também para as situacdes vivenciadas no dia a dia, seja em unidades de salde para obter um
atendimento médico, em lojas, em reparti¢fes publicas, na instituicdo de ensino na qual estdo
cursando o PEC-PLE, ou em outros lugares que venham frequentar na cidade onde estdo
morando no Brasil.

Segundo informagcdes disponiveis no site do MEC!®, em 2025, foram ofertadas 583
vagas para o PEC-PLE, em 30 IES, em todas as regites do Brasil: Centro-Oeste (Distrito
Federal), Nordeste (Bahia, Ceara, Maranhdo, Paraiba e Rio Grande do Norte), Norte (Amapa,
Amazonas, Para e Roraima), Sudeste (Espirito Santo, Minas Gerais e Rio de Janeiro) e Sul
(Parand, Rio Grande do Sul e Santa Catarina).

Como parte das Instituicdes de Ensino Superior (IES) parceiras do PEC-G, o Centro
Tecnologico Federal de Minas Gerais (CEFET-MG), além de ser um Posto Aplicador do exame
de certificacdo do Celpe-Bras, organiza e oferece o curso preparatorio PEC-PLE, como sera

apresentado a seguir.

2.2.1 O curso PEC-PLE do CEFET-MG

A cada ano, de mar¢o a outubro, o CEFET-MG oferece o curso PEC-PLE para 0s

estudantes vinculados ao PEC-G, os quais ainda ndo tém a certificacdo de proficiéncia em

4 Disponivel em: PORTARIA INTERMINISTERIAL MEC/MRE N° 7, DE 4 DE JUNHO DE 2024 -
PORTARIA INTERMINISTERIAL MEC/MRE N° 7, DE 4 DE JUNHO DE 2024 - DOU - Imprensa Nacional.
Acesso em: 10 jan. 2025.

15 Disponivel em:https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/agosto/webinario-orienta-sobre-selecao-
do-pec-2025. Acesso em: 27 fev. 2025.



https://www.in.gov.br/web/dou/-/portaria-interministerial-mec/mre-n-7-de-4-de-junho-de-2024-563765846
https://www.in.gov.br/web/dou/-/portaria-interministerial-mec/mre-n-7-de-4-de-junho-de-2024-563765846
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/agosto/webinario-orienta-sobre-selecao-do-pec-2025
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/agosto/webinario-orienta-sobre-selecao-do-pec-2025
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portugués. Com uma carga horaria de 720 horas/aulas, o curso busca preparar os alunos de
acordo com a perspectiva do Celpe-Bras, ou seja, com uma visdo de uso da lingua(gem), tracada
em propositos sociais. Geralmente, a turma é composta por até 12 alunos e as aulas sédo
realizadas de segunda a sexta-feira, durante 4 horas, no periodo da tarde. No turno da manhg,
séo oferecidas aulas de monitoria, de terca a sexta-feira, com duragéo de 2 horas.

Por se tratar de um curso que se pauta pelo constructo do Celpe-Bras, o qual da énfase
na interacao, exigindo assim a mobilizacdo de diversas préaticas de letramentos, durante as aulas
do PEC-PLE os alunos tém a oportunidade de realizar acdes que envolvem compreensdo oral,
leitura, producéo oral e escrita. Nesse sentido, as tarefas propostas em aula simulam situagdes
concretas da vida real e sdo elaboradas a partir de insumos auténticos (artigos, noticias,
panfletos, propagandas, capas de revista, etc.), provas anteriores do exame, apostila (que
contempla atividades complementares) e, sobretudo, materiais didaticos elaborados pelos
proprios professores do curso para orientar a condugdo das aulas.

Entretanto, o PEC-PLE nédo ¢é apenas um curso preparatorio para as provas do Celpe-
Bras. Trata-se, também, de um espaco onde diferentes linguas e culturas se deparam, se
conhecem, se confrontam, se entendem. E um lugar em que estudantes de diversas
nacionalidades se encontram, trazendo consigo trajetorias de vidas e processos de
aprendizagem variados. Por meio do aprendizado da lingua portuguesa, histdrias sdo narradas
e novas vivéncias vao sendo construidas, formando uma rede de apoio para os estudantes
durante o tempo em que se preparam para participar efetivamente do PEC-G.

Ao buscar favorecer o conhecimento da lingua portuguesa e das questdes socioculturais
locais em que os estudantes do curso estdo inseridos, o0 PEC-PLE do CEFET-MG é um lugar
de ensino dentro da instituicdo. Além de se configurar como um local de aprendizado de lingua,
0 curso também se constitui como um lugar rico em vivéncias, onde pode-se pensar o
aprendizado da lingua-alvo ndo como um fator de opressdo, mas como uma forma para que o
aluno possa se libertar por meio dessa lingua e possa alcancar uma fala contra-hegemonica,
durante o periodo de sua estadia no Brasil. No PEC-PLE, os estudantes sdo recebidos pela
equipe formada por professores e monitores, que também tém interesse em conhecer mundos
distantes, sobre os quais pouco se tem conhecimento.

Diante desse panorama, a0 mesmo tempo em que se propde ensinar o0 uso adequado da
lingua portuguesa para desempenhar a¢6es no mundo e preparar 0 aluno para conseguir a
certificacdo do Celpe-Bras, o PEC-PLE também tem o propdsito de acolher os estudantes
estrangeiros visando uma educacéo do entorno, na qual o encontro com o outro € promovido,

como postula Maher (2007).
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Na edicdo de 2024, periodo em que participei como professora, 0 curso recebeu
estudantes de seis diferentes nacionalidades africanas. A turma era composta por oito alunos,
sendo dois alunos de Gana, um da Republica Democratica do Congo, um do Senegal, dois da
Republica do Congo, uma aluna do Benin e uma do Gab&o. A equipe do curso contava com o
trabalho de uma docente doutora e voluntaria, um professor doutor da prépria instituicdo, duas
bolsistas da pds-graduacdo (uma doutoranda e uma mestranda), dois monitores (uma graduanda
em Letras e um doutorando do Benin) e a coordenadora.

Apesar de o curso ser direcionado aos estudantes que ainda ndo obtiveram a certificacdo
de lingua portuguesa para ingressar efetivamente no PEC-G, eventualmente, alguns alunos
intercambistas frequentavam as aulas de PLE. Durante a edi¢do do curso em 2024, os alunos
de paises africanos tiveram contato com trés alunos intercambistas de graduacéo, sendo dois da
Franca e uma graduanda da Colémbia. Ja na fase final do curso, os estudantes contaram também
com a presenca de um aluno da Argentina que estava cursando o Ensino Médio na instituicéo.

Além do convivio com a turma do PEC-PLE em sala de aula, os intercambistas também
participaram de visitas guiadas por professores e monitores do curso. Nesses espacos fora da
instituicdo de ensino, a aproximacdo entre os alunos era ainda mais motivada, contribuindo
assim para que todos os estudantes se sentissem mais adaptados a cidade em que estavam
morando.

Desse modo, ao favorecer o encontro indisciplinar entre jovens de diferentes paises,
com diferentes historias, diferentes costumes, diferentes perspectivas de vida, o curso busca se
dissociar de olhares de desconfianca para as misturas, para as diversidades, promovendo uma
emancipacao social, como postula Moita Lopes (2006). Uma emancipagdo que incorpora 0s
diferentes grupos marginalizados, ja que fatores econémicos, politicos e culturais ndo podem
ser separados. Assim, "ndo se trata de levar verdade/conhecimento a esses grupos, mas de
construir a compreensao da vida social com eles em suas perspectivas e vozes, sem hierarquiza-
los”, (Moita Lopes, 2006, p.95).

Essa interacédo entre os alunos do PEC-PLE e outros alunos estrangeiros da institui¢éo
mostra como o curso desenvolve um trabalho importante dentro do CEFET-MG, uma vez que
além de promover o aprendizado da lingua portuguesa é também um espaco para que haja troca
de saberes entre diferentes povos, reafirmando assim uma de suas principais caracteristicas que
é a pluralidade de linguas e culturas.

Para lidar com essa diversidade e ao mesmo tempo dar conta de preparar os estudantes
para realizar o exame do Celpe-Bras, toda segunda-feira eram realizadas reunides pedagogicas

com os professores, a fim de planejar as aulas da semana e 0s temas a serem discutidos em sala
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com os alunos. A partir dessas reunides, os professores elaboravam os materiais didaticos a
serem trabalhados nas aulas da semana. Esse era um momento importante para os docentes e
0S monitores, pois era uma oportunidade para saber como a turma estava se desenvolvendo,
quais as demandas de ensino necessarias para aquela etapa, sendo ainda um momento para
compartilhar suas vivéncias com os alunos em aula e as impressoes apreendidas durante esse
convivio.

Nessas reunides também eram discutidos e elaborados os simulados, realizados a cada
dois meses durante o curso, construidos a partir de tarefas retiradas de edi¢cdes passadas do
exame do Celpe-Bras. Tanto para os simulados quanto para as aulas semanais, os professores
buscavam trabalhar com uma ampla diversidade de géneros discursivos, pois a estrutura da
prova do Celpe é baseada na producéo escrita e oral de géneros. Desse modo, quanto mais esses
géneros fossem trabalhados pelos alunos, mais proximos estariam de compreender e executar
as tarefas do exame. A cada simulado realizado, os professores corrigiam as provas e davam
retornos coletivo e individual sobre as tarefas realizadas pelo aluno no exame.

Como néo havia sido adotado um material didatico Unico e especifico para o curso, cada
professor elaborava o material didatico a ser utilizado em aula, contendo propostas de atividades
tanto para as praticas de compreensdo quanto de producdo escrita e oral. Esse material,
geralmente, contemplava diversos géneros discursivos, principalmente os géneros mais
frequentes na prova do Celpe-Bras. Assim, o efeito retroativo do exame € detectado sobre as
praticas pedagdgicas dos professores e 0 modo como 0s alunos se preparam para a prova.
Contudo, como professora do curso, posso afirmar que essa pratica tem um efeito positivo, pois
promove uma abordagem de ensino mais voltada para a comunicagdo e o uso real da lingua,
visando um aprendizado mais amplo do idioma.

Talvez esse seja o principal desafio de ser professor do curso PEC-PLE, pois é preciso
alinhar as atividades propostas nos materiais didaticos elaborados para as aulas as exigéncias
do exame do Celpe-Bras €, as vezes, as questdes que envolviam as situacdes vividas em sala de
aula. Por isso, esse trabalho deve ser feito de modo que estes materiais ndo Sejam
excessivamente voltados para a prova, pois devem contemplar também as especificidades da
turma como a cultura, os niveis de aprendizado dos alunos, as vivéncias dos alunos durante o
Ccurso, entre outros aspectos.

Desse modo, nesta pesquisa, teremos como enfoque os materiais didaticos elaborados
pelos professores do PEC-PLE, elementos fundamentais para o preparo dos estudantes do PEC-
PLE, que serdo descritos e analisados no Capitulo 4 desta dissertacdo. Antes, porém, sera

apresentado o referencial teorico que apoiara as analises e a metodologia deste trabalho.



43

3 REFERENCIAL TEORICO

Iniciamos este capitulo conceituando a Linguistica Aplicada Indisciplinar e, em seguida,
discutimos a perspectiva dos Letramentos Sociais e Critico. Posteriormente, situamos nossa
compreensdo sobre Géneros Discursivos, Educacdo do Entorno e a condigdo Pds-Método.
Finalizamos o capitulo apresentando o conceito de Materiais Didaticos e a ocorréncia da

interculturalidade no ensino de PLE.

3.1 Linguistica Aplicada Indisciplinar

A Linguistica Aplicada (LA) Indisciplinar, conforme proposta por Luiz Paulo da Moita
Lopes (2006), representa uma abordagem que desafia as fronteiras tradicionais das disciplinas
académicas, ja que “uma unica disciplina ou area de investigacdo ndo pode dar conta de um
mundo fluido e globalizado para alguns, localizado para outros, e contingente, complexo e
contraditorio para todos” (Moita Lopes, 2026, p.99).

Moita Lopes (2006) defende que a LA deve adotar uma atitude
interdisciplinar/transdisciplinar, estabelecendo interfaces e dialogos entre diferentes &reas do
conhecimento, como sociologia, antropologia, psicologia e ciéncias cognitivas, para
compreender a complexidade das praticas sociais relacionadas a linguagem. O autor enfatiza
que a linguagem é um fendmeno complexo e multifacetado, que ndo pode ser reduzido a um
conjunto de regras gramaticais. Nesse sentido, a linguagem deve ser analisada em sua
complexidade social, histérica e cultural, indo além dos aspectos estruturais e incorporando as
praticas sociais e 0s discursos nos quais esta inserida.

A Linguistica Aplicada Indisciplinar, segundo Moita Lopes (2006), se encontra numa
"nova era" e busca novos modos de teorizar sobre fazer LA. De acordo com o autor, a LA
contemporanea é politizada e, nos termos de Pennycook "(Moita Lopes, 2006, p.82), é
"transgressiva" e “critica, diferente da préatica de LA reinante nos anos 70 cujos praticantes
consideraram a disciplina como neutra e apolitica. Dessa forma, Moita Lopes (2006) concebe

a LA Indisciplinar como uma Linguistica Aplicada que

ndo tenta encaminhar soluges ou receber os problemas com que se defronta ou
constroi. Ao contrario, a LA procura problematiza-los ou criar inteligibilidade sobre
eles, de modo que alternativas para tais contextos de usos da linguagem possam ser
vislumbradas (Moita Lopes, 2006, p.20).
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Assim, a Linguistica Aplicada Indisciplinar tem como objetivo fundamental “a
problematizacdo da vida social, na intengdo de compreender as préticas sociais nas quais a
linguagem tem papel crucial” (Moita Lopes, 2006, p.102.). Essa perspectiva sugere que a
aprendizagem esta intrinsecamente ligada as praticas sociais, a identidade dos sujeitos e as
interacdes discursivas que ocorrem em diferentes espacos.

Esses aspectos demonstram a necessidade de uma abordagem critica e reflexiva na LA
Indisciplinar, fundamentada nos quatro pontos destacados por Moita Lopes (2006, p.96):

1) A imprescindibilidade de uma LA hibrida ou mestica;
2) A LA como uma area explode a relacdo entre teoria e pratica;

3) A necessidade de um outro sujeito para a LA: as vozes do Sul;
4) A LA como area em que a ética e o poder sdo os novos pilares

Em relagdo ao primeiro ponto, Moita Lopes explica que a LA deve ser vista ndo como
disciplina, mas como uma area de estudos, que deve se aproximar e se integrar com outras areas
do conhecimento, aceitando que sdo muitas as lentes que podemos usar para enxergar 0 mundo,
sendo todas elas complementares na funcdo critica de desestabilizar verdades cristalizadas e
oferecer novas interpretacdes para a realidade. Na analise dos materiais didaticos do PEC-PLE
do CEFET-MG, procuramos, em certa medida, promover o dialogo entre a LA Indisciplinar
com os Letramentos Sociais, a Educacao do Entorno e a Teoria do P6s-Método.

O segundo ponto apresentado, refere-se a “‘uma teorizagdo em que teoria e pratica sejam
conjuntamente consideradas” (Moita Lopes, 2006, p.10). Nesse sentido, ao ser conectada a
realidade, a teoria deve orientar a pratica, colaborando para que a acéo seja transformadora
dessa realidade, bem como essa acdo possa dar uma nova orientacao a teoria. Nesta pesquisa,
aliamo-nos a Moita Lopes, uma vez que a pesquisadora também era a professora que estava
inserida no curso do PEC-PLE do CEFET-MG e que também elaborava os materiais didaticos
utilizados pelos alunos. De certa forma, isso levou a buscarmos alcangar “a proximidade
critica”, sugerida pelo autor.

Em relagdo ao terceiro ponto, o qual se pauta pela “necessidade de um outro sujeito para
a LA: as vozes do Sul”, Moita Lopes (2006) retoma Boaventura Souza Santos ao se referir ao
Sul como “uma metafora do sofrimento humano causado pelo capitalismo” (Santos, 2008,
p.17), representados por espacos e individuos posicionados fora do Norte global, os quais s&o
historicamente colonizados, dominados, excluidos e colocados a margem do processo de
producéo do conhecimento. Ao reconhecer questdes identitarias como flexiveis e mutaveis, na
LA Indisciplinar problematiza-se quem é o sujeito da LA, conforme ressalta Moita Lopes
(2006).
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Esse ponto abordado pelo autor, que propde a mudanca de sujeito da LA, é uma das
caracteristicas do programa PEC-G e do curso PEC-PLE, uma vez que 0 programa e 0 curso
sdo destinados a estudantes oriundos de paises em desenvolvimento, sendo que a maior parte
dos participantes do programa sdo estudantes da Africa e da América Latina'®. Desse modo, 0s
materiais didaticos elaborados pelos professores do curso podem, a depender das caracteristicas
que assumam, contribuir para a valoriza¢do desses sujeitos. Nesse sentido, podem contemplar
a ideia de uma LA que “ndo se trata de levar a verdade/conhecimento e esses grupos, mas de
construir a compreensao da vida social com eles em suas perspectivas e vozes, sem hierarquiza-
los” (Moita Lopes, 2006, p.95-96).

O quarto ponto em que LA contemporanea, de acordo com Moita Lopes (2006), tem
como foco a ética e o poder. O autor considera esses dois aspectos como elementos de
sustentagdo para a LA Indisciplinar, uma vez que “A escolha deve se basear na exclusdo de
significados que causem sofrimento humano ou significados que fagam mal aos outros” (Moita
Lopes, 2006, p.103).

Na visdo do autor, os pesquisadores da area devem se preocupar com 0s impactos de
suas investigacdes na sociedade, promovendo a inclusdo, a equidade e a justica social. Assim,
a pesquisa nao deve se limitar a descrever fendbmenos linguisticos, mas sim contribuir para a
transformacéo social, especialmente em contextos de desigualdade e exclusdo. Segundo Moita
Lopes, o poder, por sua vez, é um aspecto central nas relacfes discursivas e comunicativas. O
autor argumenta que a linguagem ndo € um instrumento neutro, mas sim um espago onde
diferentes grupos sociais disputam significados, legitimam discursos e exercem influéncia. A
LA, portanto, precisa considerar como o poder se manifesta na linguagem e como ele afeta
grupos marginalizados, reforcando ou desafiando estruturas de dominacao.

Desse modo, a LA deve estar alinhada a esses dois elementos na producdo de
conhecimento, visando o bem-estar social, a justica e questionando posi¢ées hegemdnicas que
perpetuam desigualdades. Isso significa que os pesquisadores devem se posicionar diante dos
desafios sociais, utilizando o conhecimento linguistico para promover mudangas significativas
na sociedade.

E por essa perspectiva de LA Indisciplinar que este trabalho é desenvolvido e amparado.

Ao consideramos também que “a pesquisa ¢ um modo de construir a vida social ao tentar

16 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/naticias/2024/outubro/divulgado-resultado-preliminar-
do-pec-2025. Acesso em 14 mar. 2025.



https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/outubro/divulgado-resultado-preliminar-do-pec-2025
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/outubro/divulgado-resultado-preliminar-do-pec-2025
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entendé-1a” (Moita Lopes, 2006, p.85), investigamos os materiais didaticos elaborados pelos
professores do PEC-PLE do CEFET-MG, a fim de indagar a respeito de

como podemos criar possibilidades sobre inteligibilidades sobre a vida
contemporéanea ao produzir conhecimento e, a0 mesmo tempo, colaborar para que se
abram alternativas sociais com base nas e com as vozes dos que estdo a margem”
(Moita Lopes, 2006, p.86).

Objetivamos descrever e analisar os materiais didaticos elaborados semanalmente para
0 curso PEC-PLE do CEFET-MG, a fim de abrir espaco para a problematizacdo, por exemplo,
sobre a pertinéncia ou ndo de um material especifico para um publico tdo diverso em linguas e
culturas e que se encontra em um mesmo espaco de aprendizado de lingua portuguesa, com um
mesmo propdsito de obter a certificacdo do Celpe-Bras.

Assim como a concepcao indisciplinar da LA rompe com a ideia de fronteiras fixas entre
disciplinas, propomo-nos um didlogo entre diferentes areas do conhecimento para
compreendermos a linguagem e a aprendizagem como processos dindmicos e situados
socialmente.

Na proxima secdo, traremos a perspectiva teorica dos Letramentos Sociais que também

se faz importante na analise dos materiais didaticos do PEC-PLE.

3.2 Letramentos Sociais e Letramento Critico

Para discutirmos, inicialmente, a perspectiva dos Letramentos Sociais, colocamos em
dialogo a teoria de Street (2014) e a visao de Soares (2002) por considerarem que os letramentos
ndo sdo Unicos ou padronizados, mas multiplos — dai a nocdo de letramentos sociais no plural.
Entendemos que diferentes grupos sociais como os estudantes do curso PEC-PLE possuem
diferentes formas de letramento, dependendo de suas necessidades e praticas diarias, como 0s
letramentos académicos, digitais, religiosos e profissionais.

Desse modo, de acordo com Street (2014), o letramento ndo é um processo neutro, mas
sim uma pratica social carregada de valores culturais, historicos e ideoldgicos. Nesse sentido,
0 autor propde um modelo ideoldgico do letramento, que considera a leitura e a escrita como
praticas sociais situadas, ou seja, entende o letramento como um fenémeno que varia de acordo
com o contexto cultural, com as relagdes de poder e com 0s usos sociais da linguagem.

Para o autor, aqueles que

aderem um modelo ideoldgico ndo negam a importancia dos aspectos da leitura e da
escrita, tais como decodifica¢do, correspondéncia som/forma e ‘dificuldades’ de
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leitura, mas sustentam que esses aspectos do letramento estdo sempre encaixados em
préticas sociais particulares (Street, 2014, p.161).

Isso significa que para o entendimento de questdes e “problemas” especificos ¢
necessario considerar o processo de socializacdo em que a leitura e a escrita sdo adquiridas,
bem como nas relagdes de poder entre os grupos engajados em préticas letradas diferentes.

Segundo o autor, esse modelo ideoldgico se distingue de um modelo autbnomo que
“isola o letramento como uma variedade independente e entdo alega ser capaz de estudar suas
consequéncias” (Street, 2014, p.44). De acordo com o tedrico, essas consequéncias Sao
tipicamente em termos de elevagdo econdémica ou em termos de habilidades cognitivas. Nesse
sentido o modelo autbnomo pressupde uma Unica direcdo na qual a evolucdo do letramento
pode ser projetada e relacionada a “progresso”, “civilizagdo”, liberdade individual e mobilidade
social.

A concepcdo de um letramento a partir de um modelo ideoldgico que envolve préaticas
sociais também foi observada por Soares (2002) ao investigar 0s usos sociais da escrita. Dentre
eles, vale ressaltar o que diz a autora:

O individuo letrado, o individuo que vive em estado de letramento, € ndo s6 aquele
que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a
leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita.
(Soares, 2002, p.40).

A semelhanca entre as ideias de Street (2014) e Soares (2002) esta na critica a visdo
reducionista do letramento como um processo meramente técnico e neutro. Ambos os autores
defendem que o letramento envolve préaticas sociais e que a leitura e a escrita s6 fazem sentido
guando usadas em contextos reais e significativos. Eles reconhecem que a mera aquisi¢édo da
leitura e da escrita ndo garante, por si s0, a insercao do individuo nas préticas sociais de uso da
linguagem e que o verdadeiro aprendizado ocorre quando o individuo consegue interagir com
a leitura e a escrita em diferentes contextos da vida social.

Além dos Letramentos Sociais, ao analisarmos os materiais didaticos do PEC-PLE,
recorremos ao Letramento Critico defendido por Mattos e Valério (2010), que se baseia na
consciéncia linguistica critica e na reflexdo voltadas para a problematizacéo.

Essa perspectiva também se faz necessaria nesta pesquisa, uma vez que o material traz
discussOes de diferentes pontos de vista, ndo apenas repensando 0s temas e as tarefas do Celpe-
Bras, mas problematizando a participagdo dos alunos nas aulas, seus interesses e suas as

necessidades; bem como as situagdes vividas dentro e fora da sala de aula como racismo,
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xenofobia, entre outros desafios pelos quais os estudantes enfrentam ou poderdo enfrentar
enquanto estiverem estudando no Brasil.
Essa consciéncia critica proposta pelo Letramento Critico, segundo Mattos e Valério
(2010), além de extrapolar a competéncia comunicativa, percebe a lingua como “um
instrumento de poder e de transformacao social” (Mattos e Valério, 2010, p.139). Nesse sentido,
a lingua torna-se uma possibilidade para que os alunos possam se posicionar e agir no espago
que vao ocupar e, sobretudo, se transformar. Esses autores enfatizam que, para o Letramento
Critico, é fundamental uma
selecdo de textos que visibilizem a percep¢do da heterogeneidade e a elaboragdo de
atividades contextualizadas, significativas para o aluno, que integrem diversas
habilidades e que possam ser voltadas para a reflexdo critica. O ensino da lingua torna-
se, assim, um meio para atingir ambos o0s objetivos: o desenvolvimento da

competéncia comunicativa do aprendiz e a formacéo do individuo cidaddo (Mattos e
Valério, 2010, p.154).

A visdo desses autores que discorrem sobre o Letramento Critico reforca a ideia de
Street (2014) e Soares (2002) em que a educacdo deve ir além da aprendizagem mecénica da
leitura e da escrita, promovendo assim uma formacdo cidadad, baseada na reflexdo e no
questionamento. A prética desses dois elementos capacita o aluno a participar ativamente da
sociedade em que esta inserido, de modo que possa agir e transformar 0 ambiente em que se
vive.

Segundo Mattos e Valério (2010), a reflexdo e os questionamentos fomentados no
Letramento Critico precisam ir muito além do linguistico, para que os alunos possam perceber
o que foi silenciado. Isso refere-se ao fato de o leitor poder identificar a qual publico o texto
serve e a qual ideologia o texto dissemina, conforme abordado na teoria Freiriana que entende
a reflex@o e a agdo como dimensdes fundamentais da palavra. Para Freire (2006), “na palavra
ha duas dimensdes, reflexdo e acdo, em uma interacdo tao radical que se uma é sacrificada —
mesmo em parte — a outra sofre imediatamente™ (Freire, 2006, p. 78).

Desse modo, orientar-se pelo Letramento Critico para elaborar materiais didaticos para
0 curso PEC-PLE, a fim de preparar os estudantes para o exame do Celpe-Bras, é uma forma
de buscar desenvolver nos alunos a capacidade de interpretar textos e discursos de maneira
reflexiva, questionando estruturas de poder e compreendendo as relagdes sociais por meio da
linguagem, conforme afirmam Mattos e Valério (2010). Vale ressaltar que, de acordo com o
Documento Base do Exame Celpe-Bras, 0 exame pressupde a proximidade com diferentes

praticas de letramento das quais participam as pessoas escolarizadas e “leva em conta a pratica
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de uso da lingua(gem) como situada e contextualizada, e ndo a mera manipulagédo de normas
gramaticais ou itens lexicais” (Brasil, 2020a, p.28).

Com essa visao ampliada sobre os multiplos letramentos, buscamos descrever e analisar
os materiais didaticos do PEC-PLE do CEFET-MG, uma vez que esses materiais ndo se
restringem ao dominio das regras gramaticais. Configuram-se como um recurso capaz de
promover ndo apenas o0 uso da leitura e da escrita considerando os diversos contextos sociais e
culturais, bem como um recurso a ser utilizado para motivar os alunos analisar, questionar e
interpretar diversos géneros discursivos de maneira reflexiva, identificando as ideologias,
valores e relagdes de poder presentes nos discursos.

Enfim, acreditamos que os Letramentos Sociais e o Letramento Critico, conforme
tratamos até o presente momento, sdo importantes neste trabalho ndo somente para que se
entendam as préaticas propostas nos materiais didaticos do curso PEC-PLE, mas para que
possamos delinear nosso fazer como pesquisadores, em consonancia com a Linguistica
Aplicada Indisciplinar.

A seguir, daremos enfoque aos géneros discursivos.

3.3 Géneros Discursivos

A linguagem é uma ferramenta essencial para a comunicacdo humana e sua organizacdo
ocorre por meio de formas relativamente estaveis de enunciados, que Mikhail Bakhtin (2011)
denomina géneros do discurso. Esses géneros desempenham um papel fundamental na
construgéo do sentido e na interacdo social.

Segundo Bakhtin (2011), adequamos sempre 0 nosso dizer as formas tipicas dos
enunciados numa determinada atividade, ou seja, a comunicacdo verbal ndo acontece de
maneira aleatdria, mas dentro de estruturas que se repetem e se consolidam historicamente em
diferentes esferas da atividade humana. Desse modo, género de discurso decorre das relagdes
humanas estabelecidas em uma pratica social, em um contexto determinado, com participantes
que tém posicionamentos ideoldgicos e relagdes sociais especificos. Falamos e escrevemos por
meio de géneros - eles orientam nosso dizer que, por sua vez, vai assimilando essas formas
tipicas no interior da mesma atividade.

Na visao bakhtiniana, “cada enunciado € unico e individual, mas cada dominio de uso
de linguagem cria tipos relativamente estaveis de enunciados” (Bakhtin, 2011, p.262). Como

Faraco (2009) explica, ao dizer que os tipos sao relativamente estaveis, Bakhtin esta chamando
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a atencdo para o fato de os tipos ndo serem definidos de uma vez para sempre, ou seja,
“comportam continuas transformac¢des, sdo maledveis e plasticos, precisamente porque as
atividades humanas sd3o dindmicas e estdo em continua mutagdo” (Faraco, 2009, p.127). Por
iSs0, mesmo que haja certa estabilidade, os géneros ndo tém uma esséncia fixa ou estatica, mas
flexivel e heterogénea. Assim, cada fase da histdria ou grupo social gera os seus géneros, as
suas formas de comunicacao, fazendo-os circularem em campos especificos de préaticas sociais.

Todo género discursivo € composto por trés elementos fundamentais: tema, estilo e
forma de composicdo. Esses componentes ndo sdo dissociados uns dos outros, se inter-
relacionam para estruturar os enunciados dentro de um determinado contexto social. O tema
refere-se ao contetido do enunciado, ou seja, ao assunto predominante dentro de um género. E
influenciado pelas relacdes interpessoais, historicamente situadas, dos participantes da
enunciacao. Sendo assim, 0 tema esta marcado pela ideologia da posicdo a partir da qual se
enuncia. Entretanto, embora esteja em conformidade com a ideologia, o que € dito (o todo do
enunciado) é sempre novo, pois as condi¢fes de producdo e recepg¢do, como a situacdo e 0
contexto, nunca sao as mesmas.

Por sua vez, o estilo diz respeito a escolha do vocabulario, a estrutura sintatica do
enunciado, que estdo a servigo do tema, constituindo a materialidade do discurso. O estilo de
um género nao é apenas uma questdo individual do falante, mas algo moldado pelas normas e
convencdes sociais da esfera em que o discurso ocorre. A forma de composigéo, por fim, refere-
se a organizacdo global do texto, isto é, remete a maneira como a coeréncia, a coesdo e a
progressdo tematica associadas compde a estrutura textual como um todo.

Os géneros discursivos se dividem em dois grandes grupos: géneros primarios (simples)
e géneros secundarios (complexos). Os primarios sdo aqueles que surgem em situacdes de
comunicacdo espontanea e cotidiana. Estdo intimamente ligados a oralidade e sdo
caracterizados por sua fluidez e menor formalidade. Os secundarios sdo mais elaborados e
aparecem em contextos culturais e institucionais mais complexos. Geralmente, pertencem a
linguagem escrita e possuem uma estrutura mais rigida e organizada.

Embora sejam distintos, para Bakhtin (2011) esses dois grupos de géneros nao sao duas
realidades independentes. O tedrico entende essas realidades como interdependentes, pois em
muitas das nossas atividades hd uma mesclagem constante de atividades envolvendo tanto
géneros primarios quanto secundarios. Podemos pensar, por exemplo, uma palestra no contexto
de aula de PLE. Trata-se de um género secundario elaborado no correr da historia das atividades
académicas, que tem certas formas relativamente estaveis de acontecer, mas que pode mesclar

durante a sua ocorréncia, caso o palestrante conte uma piada.
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Da mesma forma, ao observarmos a atividade de um vendedor anunciando seu produto,
que poderiamos classificar como género primario por estar relacionado a comunicacao pratica
e espontanea do cotidiano, tem muitas vezes o ar de conferéncia. 1sso pode servir de exemplo
para o fato de que os géneros secundarios também influenciam os primarios.

Além de considerar as relacBes sociais, ao refletir sobre os géneros discursivos, é
importante também considerar as ideologias vigentes em um dado contexto, com determinados
participantes, em um certo momento historico, conforme teoriza Bakhtin (2011). Desse modo,
aideologia € constitutiva do processo de significacdo e ressignificacdo das palavras na producgéo
textual e, consequentemente, no funcionamento dos géneros discursivos. Em conformidade
com a teoria bakhtiniana sobre os géneros discursivos, analisaremos o uso da linguagem nos
materiais didaticos do PEC-PLE, em uma perspectiva contextualizada, j& que o exame do
Celpe-Bras traz a questdo desse uso em suas diferentes dimensoes.

Acreditamos que a nogdo de géneros discursivos ndo se limita apenas como préatica
diéria do professor e do aluno; mas, sobretudo, como prética social situada e carregada de
ideologia, profundamente ligada ao contexto em que sdo produzidos, aos interlocutores
envolvidos e as finalidades comunicativas que desempenham. Dessa forma, os géneros tornam-
se um dos mais importantes elementos para a selecdo e adequacdo de materiais didaticos
elaborados para o curso do PEC-PLE, uma vez que as tarefas propostas na Parte Escrita do
Celpe-Bras, bem como as especificacdes do exame e as orientagdes a correcdo, consideram essa
nocdo de género e a questdo do uso da linguagem com propdsitos sociais, isto é, o agir no
mundo por meio da lingua.

Por fim, entendemos os géneros do discurso como elementos importantes ndo sé para o
desenvolvimento dos letramentos, mas também para compreender como a linguagem funciona
na construcdo da realidade social e na interacdo entre os individuos. Assim, esta pesquisa
alinha-se também a uma visdo sociointeracionista da educacdo, em que o conhecimento é
construido por meio do dialogo e da participacdo ativa na sociedade, visando uma educacao do

entorno.

3.4 Educacéo do entorno

A construcdo do conhecimento por meio do dialogo e da interacdo social ocorre ndo
apenas no ambiente escolar, mas também na convivéncia com a familia, com a comunidade,

com o meio académico em que se esta inserido. No ensino de PLE para candidatos ao PEC-G,
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essa perspectiva também enfatiza a necessidade de educar a sociedade em geral para
reconhecer, respeitar e valorizar as diferengas linguisticas e culturais.

Como proposto por Maher (2007), para garantir esse respeito € necessario educar o
entorno, a fim de criar um ambiente mais inclusivo, onde a diversidade é percebida como um
valor essencial para a convivéncia harmoniosa e o enriquecimento social. Em seu trabalho a
pesquisadora salienta que “todo processo educativo voltado para 0 empoderamento de grupos
minoritarios no pais tem que também contemplar a educagdo do entorno” (Maher, 2007, p.255).
Desse modo, a autora ressalta ainda que o empoderamento desses grupos “ndo depende apenas
de seu fortalecimento politico ou da existéncia de legislagdes a eles favoraveis” (Maher, 2007,
p.255) e aponta alguns cuidados a serem tomadas quando se pensa nesse tipo de educacéo.

Maher (2007) argumenta sobre a nocdo de empoderamento nos estudos de Linguistica
Aplicada, nos quais pesquisadores da area abordam sobre a busca do empoderamento dos
grupos sociais destituidos de poder. Para a autora, esse termo ndo é o mais adequado, uma vez

que nio é suficiente as minorias!’

terem consciéncia de seus direitos para que o cenario de
opressdo linguistico-cultural em que vivem seja, na pratica, no varejo, no cotidiano,
modificado” (Maher,2007, p.257). Por isso, reflete sobre o termo empoderamento e sugere o
uso dos termos “politizacdo” ou “fortalecimento politico” para traduzir melhor o que buscamos
em nossas pesquisas e agoes educativas.

A autora acredita que o empoderamento de grupos minoritarios parece decorrer do que
denomina de “trés cursos de agdo™: (1) de sua politiza¢do; (2) do estabelecimento de legislaces
a eles favoraveis; e (3) da educacdo do entorno para respeito a diferenca. Dessa forma, segundo
Mabher (2007), a politizagdo é apenas um dos alicerces necessarios, mas ndo é suficiente que as
minorias sejam conscientes de seus direitos e afirma:

Sem que o entorno aprenda a respeitar e a conviver com diferentes manifestacdes
linguisticas e culturais, mesmo que fortalecidos politicamente amparados legalmente,

estou convencida de que os grupos estdo a margem do mainstream ndo conseguirdo
exercer, de forma plena, sua cidadania (Maher, 2007, p.257-258).

Desse modo, além de trabalhar com os alunos do curso PEC-PLE o desenvolvimento da
consciéncia critica e ao uso da linguagem com propdsitos sociais, abordados anteriormente
nesta dissertacdo, é necessario pensar na educacdo do entorno para as pessoas que, de certa
forma, convivem com esses estudantes no ambiente académico. Assim, as atividades propostas

nos materiais didaticos devem promover um dialogo intercultural, ou seja, 0 convivio entre 0s

17 A autora explica que o termo “minorias” estd sendo utilizado em um sentido politico e nio, propriamente, em
um sentido demogréfico (Maher, 2007, p.257).
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préprios estudantes do curso, mas também com outros alunos e a comunidade interna e externa
“"a instituicdo. Vale lembrar que, na sala de aula do PEC-PLE, ha também diversas
nacionalidades e linguas reunidas. Diante desse contexto, faz-se necessario ainda pensar em um
material didatico que busque sensibilizar os alunos sobre a importancia da diversidade
linguistica e cultural - tanto dos participantes do curso quanto da comunidade académica em
que estdo inseridos.

Nessa perspectiva, é possivel dizer que a educagdo do entorno € um dos meios para se
promover a interculturalidade, que Maher conceitua como ato de “conseguir fazer dialogar
conhecimentos e comportamentos construidos sob bases culturais distintas e frequentemente
conflitantes” (Maher, 2007, p. 258). Esse conhecimento intercultural € um processo conjunto,
tanto do aluno quanto do professor, pois ndo se trata de apagar as diferencas, mas de se preparar
para com ela conviver da forma mais informada e respeitosa possivel.

Além de conceituar a interculturalidade, Maher (2007) diferencia esse termo do
multiculturalismo e apresenta trés vertentes: o Multiculturalismo Conservador, o0
Multiculturalismo Liberal e o Multiculturalismo Critico. Conforme explica a autora, o termo
multiculturalismo é termo preferido, na tradicdo anglo-saxdnica, pra referir-se ao tema
pluralidade cultural. Por ser um termo polissémico em si, ha uma preocupacdo, entre 0s
pesquisadores, de explicitar seus multiplos usos, como afirma Maher (2007). De acordo com a
autora, ha pessoas que lhe atribui um valor negativo e ha outras que creem na sua importancia
para a educacdo.

Os adeptos ao Multiculturalismo Conservador “defendem os modelos de pensamento e
as praticas escolares eurocéntricas; deslegitimam tudo que ndo seja hegemdnico [...] e acreditam
que o papel da escola € contribuir para a assimilacdo dos grupos sociais que julgam inferiores
a ordem estabelecida” (Maher, 2007, p.259). Ja aqueles que se aliam ao Multiculturalismo
Liberal, segundo a autora, consideram a legitimidade das diferencas. Entretanto, dentro dessa
vertente do multiculturalismo, as diferencas podem ser tratadas a partir de visdes diferentes.
Conforme esclarece Maher (2007), ha o grupo que aposta na universalidade, na igualdade,
defendendo que “todos os seres humanos sio intelectualmente iguais” (Maher, 2007, p.259). E
pautado por uma visao focada na equidade e na meritocracia individual. H4, também, o grupo
que ressalta a diferenca alegando que ‘ndo ¢ possivel ignorarmos as especificidades culturais,
pois sdo justamente essas diferencas que justificam os valores e as préaticas sociais de diferentes
grupos humanos” (Maher, 2007, p. 260).

Dessa forma, a primeira vertente do Multiculturalismo Liberal resulta em “ignorar as

questdoes de poder imbricadas nas diferengas culturais” e banalizar o termo “educagdo
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multicultural” (Maher, 2007, p.260). Essa perspectiva, segundo a autora, “trivializa as
diferengas culturais, celebrando apenas aquilo que esta na superficie das culturas (comidas,
dancas, musica), sem conecta-las com a vida real das pessoas e de suas lutas politicas” (Maher,
2007, p.260).

Por outro lado, a segunda vertente do Multiculturalismo Liberal apontada pela autora
“essencializa” as diferengas e elege determinadas experiéncias culturais como as Unicas
“auténticas”, ou seja, os individuos sdo vistos como homogéneos, “isentos de contradigdes ou
equivocos”, o que leva a promover um “‘separatismo” ¢ uma ‘“guetizacdo” dos grupos (Mabher,
2007, p.261).

Ao discorrer sobre o assunto, Maher chama a atencdo para o fato de que, na esséncia
desses entendimentos acriticos do multiculturalismo esta um conceito de cultura “e também o
conceito que prevalece no senso comum: a cultura vista, equivocadamente como ‘coisa’, como
um conjunto de atributos essencializados, imutaveis e univocos" (Maher, 2007, p.261). Em
contrapartida ao Multiculturalismo Conservador e ao Multiculturalismo Liberal, Maher (2007)
defende o Multiculturalismo Critico, ao qual ela se filia, denominando-o como
interculturalidade, com o objetivo de se distanciar da polissemia do termo multiculturalismo e
dos vérios apagamentos por ele gerados. Além disso, a autora argumenta que esse termo
também “evoca, mais profundamente, a relagao entre culturas, que ¢ o que de fato importa”
(Maher, 2007, p.265).

Nesse sentido, a autora concebe cultura como “um sistema compartilhado de valores, de
representacdes e de acao: € a cultura que orienta a forma como vemos e damos inteligibilidade
as coisas que nos cercam; € ela que orienta a forma como agimos diante do mundo e dos
acontecimentos” (Maher, 2007, p.261). Assim, a cultura ¢ concebida ndo como “heranca" e sim
como “uma produgdo histérica, uma construcdo discursiva” (Maher, 2007, p.261), ou seja, a
cultura é considerada em ativo processo de construcdo de significados, conforme afirma a
Maher (2007).

A partir desse conceito de cultura, a interculturalidade baseia-se em quatro premissas:
“(a) a realidade é uma construcdo; (b) as interpretacbes sdo subjetivas e construidas
discursivamente; (c) os valores sdo relativos; e (d) o conhecimento é um fato politico™ (Maher,
2007, p.264). Nessa perspectiva, as culturas estdo continuamente em contato, ndo ha um padrao
a ser encontrado. Conforme elucida Maher (2007), os adeptos de uma visdo critica de
multiculturalismo assumem uma posi¢do que procura ir “além de uma mera celebragdo ou

tolerancia das diferencas” (Maher, 2007, p.264), defendendo “o exame permanente e critico das
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causas da diferenca” (Maher, 2007, p.265), sem que, para isso, se intente a separagdo das
culturas.

Maher (2007) recorda que “o poder também ¢ alvo de disputa”, (Maher, 2007, p.265) e,
por isso, o multiculturalismo critico propde o dialogo entre as culturas. E nesse dialogo que “o
poder pode ser negociado, pode ser desestabilizado, e que relagdes mais equanimes podem ser
construidas” Mabher, 2007, p.265). Entretanto, ndo ha a utopia de que se estabelega uma total
harmonia nesse didlogo, pois ele € “competitivo, € tenso, ¢ dificil”, como salienta Maher (2007,
p. 265), e as culturas ndo sdo Unicas em si mesmas e ndo sdo homogeéneas. Por isso, segundo a
autora, ndo se pode desconsiderar que, dentro de uma cultura também hé relages de poder,
aproximagdes e distanciamentos de outras culturas.

Desse modo, a autora constata que “ndo se trata, portanto, de escamotear a diferenga,
mas de se preparar para com ela conviver da forma mais informada e respeitosa possivel” (2007,
p. 265). Nessa perspectiva, segundo Maher (2007), para uma educacdo do entorno voltada para
a diferenca linguistica e cultural, é necessario considerar alguns aspectos dessa educagao como:
i) aprender a aceitar o “carater mutavel do outro”, sem essencializa-lo; ii) buscar por aprender
a “destotalizar o outro”, ou seja, ndo eleger padrdes culturais “modelares”, ndo ver o diferente
de forma tnica; iii) examinar sua propria cultura, isto €, “chamar a aten¢do ndo apenas para as
diferengas interculturais, mas também para as diferengas intraculturais” (Maher, 2007, p.268).

Diante desses apontamentos, para se pensar em uma educacgéo intercultural, como o
curso PEC-PLE, € preciso planejar praticas pedagdgicas em que se questione com frequéncia a
razdo da existéncia dessas diferencas e o que elas podem significar, a fim de conscientizar os
alunos sobre as formas de dominacéo a que séo ou a que possam ser submetidos. Sem educar o
entorno, cremos que a modificacdo do contexto de opressao linguistico-cultural, o qual 0s
alunos do PEC-PLE por vezes enfrentam, torna-se uma busca ainda mais dificil e limitada.

Percebemos, ainda, que a abordagem intercultural esta em consonancia com a chamada
condicdo poés-método. Ambas as teorias compartilham principios fundamentais que desafiam
estruturas fixas e hegemonicas, a fim de promover uma postura critica e transformadora no
campo da educacao, especialmente no ensino de linguas.

A seguir, traremos a perspectiva tedrica do P6s-Método.



56

3.5 Pés-Método

A condicdo pos-método, proposta por Kumaravadivelu (2001, 2006), representa uma
mudanca paradigmatica no ensino de linguas, ao questionar a centralidade dos métodos
tradicionais e reconhecer a complexidade do processo de ensino-aprendizagem de linguas. O
autor critica a crenga na eficicia de metodos unicos, destacando que esses modelos
frequentemente refletem visdes eurocéntricas e ndo atendem as necessidades dos alunos em
diferentes realidades, desconsiderando assim as especificidades culturais, sociais e
institucionais dos aprendizes.

Conforme argumenta Kumaravadivelu (2001, 2006), os métodos de ensino de lingua
estrangeira historicamente promovidos — como 0s métodos audiolingual, direto ou
comunicativo — muitas vezes se mostram inadequados, porque tentam aplicar praticas
universais a contextos que sao singulares e variados, como a sala de aula do PEC-PLE CEFET-
MG, onde ha estudantes de diferentes nacionalidades e falantes de diversas linguas.

Ao rejeitar modelos Unicos, universais e prescritivos, a proposta do pds-método surge
como uma alternativa que desafia a rigidez dos métodos tradicionais, mas também amplia a
visdo do ensino de linguas como um ato politico e culturalmente situado. Nesse sentido, essa
proposta se relaciona com correntes pedagdgicas como as de Paulo Freire, ao considerar que o
ensino de linguas deve promover uma consciéncia critica sobre as estruturas sociais e
linguisticas que moldam a realidade dos aprendizes. Além disso, a condi¢do pds-método destaca
a autonomia do professor, a adaptacdo ao contexto e a reflexdo critica sobre a préatica
pedagogica.

Nessa perspectiva, 0 ensino de linguas é entendido ndo como a aplicacdo de um método
fixo, mas como um processo Vvivo e em constante adaptacdo. De acordo com Kumaravadivelu
(2001, 2006), ao aplicar a pedagogia pés-método, os professores tornam-se agentes ativos e
reflexivos no processo de ensino, adaptando suas estratégias e criando um ambiente de
aprendizagem mais dindmico e personalizado, que valoriza tanto o contexto do aluno quanto a
experiéncia préatica do professor.

Na condi¢do pds-método, Kumaravadivelu (2001, 2006) prop8e o ensino de linguas
fundamentado em trés principios centrais: particularidade, praticabilidade e possibilidade.
Segundo o autor, sdo esses principios que formam a base para um ensino que valoriza a
experiéncia dos professores, as especificidades dos alunos e as condi¢des socioculturais em que

0 aprendizado ocorre.
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O principio da particularidade enfatiza que o ensino de linguas deve levar em conta o
contexto sociocultural especifico de cada turma, considerando as identidades dos alunos, o
ambiente de ensino e 0s objetivos da aprendizagem. Esse principio fortalece uma visdo mais
humanizada e reflexiva da educacéo e o professor assume um papel essencial como mediador
do conhecimento, ajustando suas estratégias para atender as necessidades dos alunos. Desse
modo, ndo ha um Unico método eficaz para todos os cenarios, pois cada ambiente de ensino
possui suas proprias demandas e desafios.

Ao elaborar os materiais didaticos para as aulas do PEC-PLE, alem de atividades sobre
0 uso da lingua e sobre as tarefas propostas pelo Celpe-Bras, é necessario que se considere as
caracteristicas particulares dos alunos, uma vez que o contetdo a ser abordado deve se
aproximar também da realidade e das necessidades de cada estudante. A cada ano, o PEC-PLE
recebe alunos de diferentes nacionalidades e linguas, e mesmo que se aproveite atividades que
foram propostas para turmas de edi¢Bes anteriores do curso, ha de se pensar nas demandas que
0S novos aprendizes trazem em sua bagagem escolar, cultural e de vida.

Em relacdo ao principio da praticabilidade, Kumaravadivelu (2001, 2006) sugere uma
postura reflexiva, ou seja, o professor deve refletir criticamente sobre sua propria pratica,
desenvolvendo autonomia para julgar e escolher estratégias pedagdgicas conforme a
experiéncia e o contexto. Esse principio indica que os conhecimentos tedrico e pratico precisam
estar integrados e o professor deve ser capacitado para entender e adaptar teorias pedagdgicas
a sua pratica cotidiana. Dessa forma, ao aplicar esse principio, a pratica e a teoria se tornam
interdependentes e complementares.

Como professora PEC-PLE, em 2024, reconhe¢o que esse principio da praticabilidade
foi aplicado, de certa forma, despretensiosamente durante as aulas. Ao realizar o trabalho com
os alunos, percebia que o suporte tedrico estudado na disciplina de Materiais Didaticos
reverberava nas atividades de ensino propostas aos estudantes. Acredito que essa juncao entre
teoria e pratica reforcou minha vontade de realizar esta pesquisa, bem como promoveu uma
reflexdo sobre o meu fazer docente e 0 objetivo do curso. Durante todo o processo pedagdgico,
o0s outros professores também buscavam alinhar sua propria experiéncia ao contexto da turma.

Essa tomada de consciéncia sobre a teoria e a pratica é um dos pilares do PEC-PLE do
CEFET-MG. A praticabilidade ocorre também nas reunides semanais, em que professores e
monitores discutem os assuntos a serem abordados em aula com os alunos. Desse modo, ha
uma troca de informacoes e reflexdes a respeito dos fatos ocorridos em sala, das atividades que

foram realizadas com e pelos alunos, das teorias que possibilitam criar estratégias de ensino e
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de aprendizagem. Essa dindmica faz com que os materiais didaticos a serem utilizados sejam,
em varios momentos, repensados e reformulados pelo professor.

O fato de o PEC-PLE contemplar esse principio de praticabilidade possibilita o
professor refletir sobre suas acdes. E é a partir dessa reflexdo que ele desenvolve autonomia
para preparar as suas aulas e elaborar os materiais didaticos a serem trabalhos com os alunos.
Por meio dessa pratica, os professores do PEC-PLE buscam adaptar a abordagem sobre a lingua
portuguesa a realidade em que os alunos estao inseridos de maneira mais eficaz.

Quanto ao principio da possibilidade, Kumaravadivelu (2001,2006) defende que o
ensino de linguas, além de promover a competéncia linguistica, deve incentivar a reflexdo
critica sobre as relacfes de poder e desigualdades sociais. Esse principio aborda o papel
transformador do ensino, reconhecendo que o aprendizado de uma lingua esta intrinsecamente
ligado a questbes de identidade e poder. Conforme analisa o tedrico, esse principio se baseia na
ideia de que o ensino pode empoderar 0s alunos, permitindo-lhes questionar e transformar suas
realidades.

Dessa maneira, o principio da possibilidade reconhece que o aprendizado nao ocorre
isoladamente, mas dentro de um contexto social e politico. Assim, a aprendizagem de uma
lingua estrangeira pautada por esse principio pode promover novas oportunidades e ampliar
conhecimentos dos alunos, ajudando-os a desenvolver uma consciéncia critica sobre sua
posi¢ao no mundo.

Os materiais didaticos analisados, neste trabalho, embora contemplem tarefas propostas
no exame do Celpe-Bras, trazem questdes politicas e sociais da realidade brasileira em certos
momentos. Nesse sentido, esses materiais elaborados pelos professores do PEC-PLE funcionam
como fontes de informacdo, para que os alunos possam saber um pouco mais sobre a histéria
do Brasil, bem como os problemas enfrentados pela populagdo, tanto no passado quanto no
presente. Desse modo, os materiais didaticos podem ser vistos como um meio capaz de
promover discussfes que possibilitem a ampliacdo do conhecimento e da consciéncia critica
dos alunos.

Por fim, o principio da possibilidade esta relacionado a ideia de que o ensino de linguas
ndo deve ser apenas um processo técnico, mas também um meio de transformacdo social,
promovendo a conscientizagdo critica dos alunos sobre as relagdes de poder presentes na
linguagem. Desse modo, pode-se abrir uma discusséo para o futuro dos materiais didaticos
elaborados pelos professores do curso PEC-PLE do CEFET-MG, considerando o fato de haver

um material transitorio, flexivel, destinado a cada ano para um publico diferente e diverso.
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A condigdo po6s-metodo, assim como a Educagdo do Entorno, busca ndo apenas
reconhecer e celebrar a diversidade cultural, mas também questionar e transformar as relagdes
de poder que historicamente marginalizam certos grupos. Essa condi¢do também propde uma
abordagem intercultural que ndo se limita ao contato superficial entre culturas, mas que
promove um diélogo critico e reflexivo sobre as desigualdades estruturais e os impactos da
colonialidade no conhecimento e na identidade de determinadas povos. Como bem postula
Kumaravadivelu (2006, p. 545) “os limites do particular, do pratico e do possivel sao confusos,
a medida que moldam e s@o moldadas pelos outros. Eles se entrelacam e interagem entre si em
um relacionamento sinérgico no qual o todo € maior que a soma de suas partes” (tradugdo
nossa).

Nesta pesquisa, método é concebido na perspectiva da pedagogia pds-método de
Kumaravadivelu (2001, 2006), uma vez que o curso PEC-PLE do CEFET-MG, além de propor
uma abordagem flexivel e critica para o ensino da lingua portuguesa, busca reconhecer vozes e
experiéncias dos professores e dos alunos como elementos fundamentais no processo de ensino
e aprendizagem.

Na secdo a seguir, discutiremos sobre materiais didaticos, para a analise de registros que

empreenderemos no capitulo 4 desta dissertacao.

3.6 Materiais Didaticos

Nesta pesquisa, apresentamos algumas concepgdes sobre materiais didaticos baseadas
em estudiosos como Tomlinson (2006), Rangel (2005) e Almeida Filho (2013b), por se tratar
de um termo cujo significado é amplo. Nesse sentido, uma Unica definicdo ndo da conta de
delimitar tal conceito, pois cada material didatico tem seus objetivos, suas metodologias
envolvidas.

Para Tomlinson (2006), materiais didaticos podem ser considerados como qualquer
coisa que possa ser utilizada para auxiliar os alunos de idiomas a aprender. Nesse sentido,
segundo o autor, esses materiais podem ser de variadas formas como um livro didatico, um
video, uma apostila fotocopiada, um jornal, um paragrafo escrito em um quadro branco; enfim
“qualquer coisa que apresente ou informe sobre a lingua que estd sendo aprendida” (Tomlinson
2006, p.xiii). Nessa mesma perspectiva de que tudo pode ser transformado em material didatico,

Rangel (2005) argumenta que “qualquer instrumento que utilizemos para fins de
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ensino/aprendizagem ¢ um material didatico” (Rangel, 2005, p.25). Nesse sentido, had uma
diversidade e quantidade indeterminadas de possiveis materiais didaticos a serem utilizados

Um objeto como uma caneta pode ser utilizado como material didatico, apesar de nao
ter sido criado com esse objetivo. Segundo o autor, a diferenca entre cada material didatico esta
no grau de especializacdo, ou seja, “quanto menos especializados eles forem, maior o grau de
elaboracdo e de intencionalidade pedagdgica do professor. E vice-versa” (Rangel, 2005, p. 26).
Nas duas alternativas, de acordo com Rangel (2005), em relacdo ao ensino/aprendizado em que
se insere, quanto mais adequado estiver o material, melhor o seu rendimento didatico.

Entretanto, o autor ressalta, que os potenciais e os limites de cada material ndo estdo
apenas no seu grau de especializacdo, mas também na formacdo intelectual e pedagdgica, na
criatividade didatica e até na presenca de espirito do professor; no perfil sociocultural e escolar
dos alunos; nas caracteristicas da escola e de seu projeto pedagdgico particular; nas diferentes
situacOes de ensino/aprendizagem em que Se recorre a esse material.

Como um resultado necessario dessa proposicdo, Rangel (2005) aponta que parte
significativa do caréater didatico do material decorre dos usos que professor e aluno fazem dele.
Desse modo, conforme avalia o autor, a eficacia dos materiais didaticos “resulta da correta
formulacéo de uma equacdo entre o seu grau de especializacao, o perfil dos sujeitos envolvidos
e as caracteristicas da situacao” (Rangel, 2005, p. 26).

O uso eficaz de um material didatico também é discutido por Carvalho (2005), ao
afirmar que o uso pode melhorar a qualidade do ensino da lingua e facilitar o processo de
aprendizado. Aliado a esse processo, 0 autor argumenta que é na interacao entre professor e
aluno que o material didatico ganha o seu uso, pois

Quaisquer que sejam os materiais utilizados pelo professor na sua préatica docente,
desde os mais simples, como, por exemplo, papel quadriculado, tampinhas de garrafas
de refrigerante, recortes de ilustracdes de revista, até os mais sofisticados, como, por
exemplo, aplicativos poderosos, entre outros o “page maker” ou o “photoshop”, no
fim, é sua atuagdo como professor que é realmente decisiva para propiciar a

aprendizagem e, mais geralmente, a educagdo de seus alunos. Todo o resto sdo
ferramentas postas a sua disposic¢do para uso judicioso (Carvalho, 2005, p.49).

Almeida Filho (2013a) concebe materiais didaticos como codificacdo de ac¢des futuras,
nas salas e nas extensdes, para que professores e alunos produzam agdes para experienciar a
nova lingua. Nesse sentido, o autor faz uma analogia entre o material didatico e uma partitura
musical. Para o teorico, assim como a partitura ndo é a musica em si, 0 material didatico nao é
0 ensino propriamente dito, mas um suporte, uma base que precisa ser interpretada, adaptada e

até recriada pelo professor.
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Nessa metafora, Almeida Filho (2013a) ressalta que a partitura s6 ganha vida quando é
executada por um musico, que faz escolhas interpretativas, imprime estilo, ajusta ritmos e
intensidades Do mesmo modo, o material didatico s6 se torna significativo quando o professor
0 coloca em pratica, considerando o contexto da turma, os objetivos pedagogicos e as
necessidades dos alunos.

Nesta pesquisa, cabe ressaltar que os materiais didaticos, elaborados pelos professores
do PEC-PLE do CEFET-MG, assemelham-se a uma partitura em que as particularidades da
turma sdo consideradas para compor o ritmo de cada aula. A depender dos objetivos que se
pretende alcancar, determinadas atividades sdo propostas de forma mais voltada para ensinar a
lingua; e outras para aprender a lingua, com um tom mais politico e social. Desse modo, 0s
materiais didaticos do PEC-PLE buscam uma harmonia entre o desenvolvimento da
competéncia (habilidade) comunicativa do aluno e a construcdo de uma aprendizagem
significativa, além de visar ao exame do Celpe-Bras.

Almeida Filho (2013a) também explica que a concepcdo de materiais didaticos é
formada por conceitos e teorias informais do que seja lingua, do que significa aprender e ensinar
lingua:

(...) todo e qualquer material estd em primeiro lugar marcado por um conceito, por
uma filosofia de ensino, por uma abordagem de ensinar que também contempla um
conceito de lingua, de aprender lingua(s) e uma expectativa de como devem proceder
professores de linguas se quiserem de fato mediar com sucesso o0 adquirir ou aprender

exitoso de quem vai crescendo no seu poder de expressar e compreender 0s sentidos
de uma lingua-alvo em uso. (Almeida Filho 2013a, p.16)

Em relacdo a abordagem presente no material didatico, o autor afirma que é uma
abordagem de seus autores, que se revela nas escolhas e resolucbes que estes realizam na
constituicdo do material, bem como nas instrucBes indicadas. Ressalta, também, que essa
abordagem entra em tensdo com as abordagens de professores e aprendizes que véo utilizar o
material didatico. Além disso, segundo o tedrico, hd a abordagem dos grandes exames de
proficiéncia. Neste caso podemos citar como exemplo o Celpe-Bras — para o qual os alunos do
PEC-PLE do CEFET-MG se preparam.

Esses recursos de avaliagdo de proficiéncia, segundo Almeida Filho (2013a), podem
potencializar uma abordagem ja praticada por consenso, como 0 ensino de uma variante da
abordagem gramatical mais voltada para a comunicatividade, ou podem também propor uma
abordagem inédita ou contraria a abordagem vigente da tradicao/pratica dos professores e da

aprovada por alunos usuarios de livros didaticos.
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Outro aspecto a ser considerado a respeito dos materiais didaticos é a escolha desses
materiais. Carvalho (2005) enfatiza a importancia de serem escolhidos e adaptados com cuidado
para atender as necessidades especificas dos alunos e ao contexto de ensino. Nesse sentido,
deve-se pensar em um material que motive os estudantes e permita que os professores 0s
adaptem as necessidades especificas de seus aprendizes e as metas de ensino, remetendo a
nocdo de condigdo pos-método abordada anteriormente nesta dissertagdo. Do mesmo modo,
Rojo (2005, p.3) também salienta que “os materiais didaticos, se bem escolhidos e usados, se
de qualidade e adequados ao planejamento do professor, sdo grandes instrumentos de apoio no
processo ensino-aprendizagem”.

Em relacdo a producdo, Leffa (2008) considera a producao de materiais didaticos para
0 ensino de lingua estrangeira como um processo pedagdgico essencial, que vai muito além da
simples criacdo de exercicios ou escolha de textos. Essa producdo se transforma em um
exercicio de autoria, criatividade e responsabilidade educacional.

Como professora e pesquisadora, reforco essa consideracdo do autor. Ao acompanhar
as aulas do PCE-PLE, anteriormente ao inicio desta pesquisa, percebi que a elaboracdo do
material didatico feita pelos professores do curso refletia um papel ativo do docente na
construcdo do conhecimento e no direcionamento do processo de ensino, implicando também
uma autonomia docente.

Ao considerar que materiais didaticos ndo sdo neutros, Leffa (2008) argumenta que
produzir materiais € uma pratica reflexiva e intencional, deve estar profundamente conectada
as teorias de ensino de linguas, as necessidades dos alunos e ao contexto educacional, que
também serdo materializados.

Desse modo, Leffa (2008) propde um modelo ciclico para a producdo de materiais
didaticos composto por quatro etapas: analise, que identifica o perfil e as necessidades dos
alunos; desenvolvimento, em que o material € elaborado com base em teorias e praticas
significativas, a fim de promover interacdo e uso real da lingua; implementacdo, que consiste
na aplicacdo e adaptacdo do material em sala de aula; e avaliacdo, que permite revisar e
melhorar o material continuamente, fechando e reiniciando o ciclo de forma reflexiva e
contextualizada.

Segundo o autor esse ciclo e recursivo e flexivel, permite revisdes e adaptacOes
constantes para atender as demandas emergentes no processo educativo. Além disso, Leffa
ressalta que a producdo de materiais didaticos ndo deve ser vista como uma atividade isolada,

mas como parte integrante da pratica docente. Assim, a teoria informa a préatica e vice-versa,
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refletindo, também, o principio da praticabilidade presente na condi¢do p6s-método defendida
por Kumaravadivelu (2006).

Neste trabalho, convem lembrar que qualquer que seja o material didatico, ao ser
utilizado, como bem aponta Rangel (2005), deve funcionar no sentido de: propiciar e orientar
uma interacdo adequada entre professor e aluno, em torno de um objeto a ser assimilado;
favorecer, por meio do diélogo, uma interlocugdo pedagogicamente eficaz entre os sujeitos
envolvidos no processo; promover uma aproximacao adequada entre 0s sujeitos; permitir aos
sujeitos uma representacdo ao mesmo tempo possivel para o nivel e 0 momento do processo
de ensino/aprendizagem e aceitaveis para os saberes; colaborar para que 0s sujeitos atinjam 0s
objetivos estabelecidos para a situagdo em questéo.

Rojo (2013) também evidencia o papel dos materiais didaticos como um recurso para
mediar o conhecimento cientifico e a realidade do aluno, a0 mesmo tempo em que refletem
escolhas pedagdgicas, ideolodgicas, politicas e culturais. A linguista e educadora enfatiza que 0s
materiais sdo elementos que condicionam, orientam e organizam a a¢ao docente, determinando
metodologias de ensino e enfoques tedricos.

A autora chama a atencdo para a necessidade de adaptar os materiais didaticos as novas
demandas tecnoldgicas e sociais. Segundo Rojo (2013), recursos digitais, plataformas
interativas, videos, podcasts e jogos pedagdgicos sdo hoje elementos valiosos que, se bem
utilizados, enriquecem a experiéncia de aprendizagem. Entretanto, vale lembrar que no contexto
educacional do Brasil, conforme analisa Silva (2017), ainda ndo € comum nas escolas
brasileiras a incorporacdo de tecnologias diversas utilizadas como materiais didaticos, assim
como a consideracdo de diferentes formas de aprender.

Em contrapartida a essa observacdo, nos materiais didaticos do PEC-PLE, ha a tentativa
de se fazer a integracdo de recursos digitais tornando-os também materiais, seja por meio de
podcasts, plataformas interativas, videos, para que os alunos desenvolvam habilidades
comunicativas, a fim de prepara-los para as provas escrita e oral do Celpe-Bras. Além de
vislumbrar diferentes formas de aprender, essa pratica revela uma intengdo dos professores do
PEC-PLE de levar o aluno a se tornar um participante integral de uma préatica social, ao invés
de ser apenas um receptor da lingua-alvo, conforme postula Leffa e Irala (2012).

De acordo com os autores, a énfase nos recursos tecnoldgicos como uma valorizacéo do
linguistico podem facilitar e mobilizar a aprendizagem. Desse modo, a adaptacdo dos materiais
didaticos as novas necessidades tecnoldgicas e sociais pode possibilitar que o aluno seja
“produtor/autor de discursos, sentidos e vivéncias, muitas vezes desvalorizadas ou

estigmatizados socialmente” (Leffa & Irala, 2012, p.106). Conforme salienta Rojo (2013), essa
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adocdo dos recursos tecnoldgicos deve ser criteriosa e pedagogica, € ndo apenas uma resposta
a modismos. Por isso, a autora reitera a importdncia de se incorporar praticas de
multiletramentos, valorizando a interacdo, a diversidade cultural e linguistica presente nas salas
de aula.

Em se tratando de materiais didaticos elaborados por professores — especialmente
aqueles criados para uso com seus proprios alunos como no caso do PEC-PLE do CEFET-MG,
Bizon e Diniz (2019) defendem que o0s materiais podem se constituir em importantes
instrumentos politicos no contexto educacional. Esses autores propdem uma perspectiva
“bottom-up”, ou seja, de baixo para cima, que valoriza a iniciativa dos docentes como
protagonistas na construcdo do curriculo e na proposicao de praticas pedagdgicas significativas.

Para eles, ao desenvolverem seus proprios materiais, 0s professores ndo apenas adaptam
os conteldos as realidades locais e as necessidades especificas de suas turmas, mas também
exercem uma acdo politica fundamental. Essa acdo consiste em resistir a imposicGes
curriculares homogéneas e centralizadas, que muitas vezes desconsideram as particularidades
regionais, culturais e pedagdgicas dos contextos escolares.

Nessa perspectiva, 0 ato de produzir materiais didaticos ganha uma dimensao que vai
além do pedagogico: torna-se uma forma de intervencao critica, de exercicio da autonomia
docente e de defesa de uma educacdo mais democratica e plural. Trata-se de um movimento
que subverte a logica tradicional de producdo e circulacdo de saberes escolares — usualmente
de cima para baixo (“top-down”), partindo de instancias centrais — para valorizar 0
conhecimento produzido na escola, com e para os alunos. Dessa forma, Bizon e Diniz (2021)
apontam que os materiais didaticos autorais ndo sdo apenas ferramentas de ensino, mas também
dispositivos politicos que revelam a poténcia criadora dos professores e sua capacidade de
transformacéo do cotidiano escolar.

Diante desse universo que ajuda a compor a cria¢do de materiais didaticos, concordamos
com Paiva (2014) ao dizer que esse ndo é um trabalho trivial. Conforme afirma a autora,
elaborar materiais didaticos “envolve varios conhecimentos, habilidades e colaboracao de
outros profissionais, além de demandar muito tempo para um bom produto final” (Paiva, 2014,
p.355). A qualidade de um material didatico, portanto, pode definir-se por sua capacidade de
exercer simultaneamente — e nos niveis desejados — 0s seus papeis, conforme destaca Rangel
(2005).

Por fim, nesta pesquisa, a luz dos tedricos mencionados, entendemos que 0s materiais
didaticos elaborados pelos professores do PEC-PLE do CEFET-MG sdo também um ato

criativo e etico. Criativo porque envolve a busca por formas novas de motivar, envolver e
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ensinar. Etico porque implica responsabilidade com os sujeitos que aprendem, respeitando suas
identidades linguisticas e culturais. Esse respeito também se materializa por meio de atividades
pedagdgicas que evocam a interculturalidade, incentivando a relacdo entre as culturas e

proporcionando a educacgédo dagueles que estdo no entorno.

3.6.1 Materiais didaticos e a Interculturalidade

Conforme observa Mendes (2004, 2012), ser intercultural significa suscitar atitudes e
comportamentos que visem principios orientados para o respeito ao outro, as diferencas e as
diversidades culturais que configuram o processo de ensino e aprendizagem, seja lingua
(materna ou estrangeira) ou de qualquer outro conteldo. Esse conhecimento é um processo
conjunto, tanto do aluno quanto do professor de PLE, pois ndo se trata de apagar as diferencas,
mas de se preparar para com ela conviver da forma mais informada e respeitosa possivel.

Diante dessa possibilidade de respeitar as diferencas culturais e de integra-las a uma
unidade que ndo as anule, o resultado dessa troca entre as culturas no ensino de PLE pode ser
de empatia, interesse, identificacdo e até de progresso na aprendizagem. Isso vai depender do
modo como o aluno concebe as questdes culturais e 0s aspectos interculturais, pois podem
ocorrer também estranhamentos, choques culturais, e até um desestimulo em prosseguir com o
aprendizado da lingua.

Dessa forma, Mendes (2004, 2012) discute a necessidade de materiais didaticos que
promovam a interculturalidade no ensino de portugués como lingua estrangeira. Para a autora,
0 ensino e a aprendizagem de linguas devem integrar aspectos linguisticos e culturais de
maneira holistica. Nesse sentido, 0s materiais didaticos para o PEC-PLE buscam promover um
dialogo entre os diferentes grupos sociais e culturais existentes na sala de aula e no meio em
que os alunos estdo inseridos. Isso envolve préticas de ensino de PLE que exploram questfes
identitarias, variagGes linguisticas e aspectos locais, permitindo que os alunos compreendam o
portugués em sua diversidade e complexidade.

Cabe aqui ressaltar que a aprendizagem de uma lingua é um processo global, em que o
aprendiz entra em contato com uma determinada forma de entender o mundo e de agir numa
sociedade. Por isso, é possivel pensar a lingua como uma nova maneira de ser e agir em uma
determinada cultura. Um novo “lugar” onde o individuo se sente acolhido e pertencente. Como
lugar, a lingua é invadida por n6s. Mas ela também nos invade, pois a partir do momento em

que passa a fazer parte de nossa vida, novos sentidos séo criados.
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E a partir dessa aprendizagem que o aluno alcanga uma integragio mais efetiva, pois as
linguas sdo instrumentos de comunicacdo social que ndo podem ser isolados do contexto
sociocultural em que funcionam. Nessa perspectiva, ha nos materiais didaticos elaborados para
as aulas do PEC-PLE do CEFET-MG, em certa medida, um preparo para o encontro entre as
diferentes culturas das pessoas envolvidas. Desse modo, buscam promover o entendimento das
normas culturais, valores, tabus e convengdes sociais que, por vezes, afetam a comunicagéo.

Aprender e compreender a cultura do outro € também aprender a se reconhecer em um
outro mundo. Conforme postula Bakhtin (2011, p. 363), “a cultura alheia sé se revela em sua
completude e em sua profundidade aos olhos de outra cultura”. Segundo o autor russo, o didlogo
€ 0 espaco em que ocorre 0 entrecruzamento das multiplas verdades sociais, no qual o sujeito
vai constituindo-se discursivamente, apreendendo as vozes sociais que constituem a realidade
em que esta imerso e, a0 mesmo tempo, suas inter-relacoes dialdgicas.

Essa dindmica de conhecimento continuo, em que as relagdes de sentido se estabelecem
entre dois enunciados, também pode ser percebida nos materiais didaticos do curso PEC-PLE,
uma vez que buscam uma interacdo entre os atores envolvidos, ou seja, professor e aluno. Nesse
sentido, o ato de ensinar pressupde uma reciprocidade, pois “ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgdo™ (Freire
2021, p.47). Para o autor, o didlogo é o meio pelo qual nés podemos olhar 0 mundo como um
processo, como uma realidade inacabada em constante transformacédo. Segundo Freire (2006),
o dialogo ndo é apenas um recurso didatico, mas uma estratégia de respeitar o saber do outro.

Embora Freire ndo olhe para as especificidades de ensino de PLE, as reflexGes
propostas por ele cabem bem ao contexto deste trabalho, uma vez que o conhecimento a ser
construido em sala de aula do PEC-PLE busca levar em conta os saberes que s&o trazidos pelos
educandos em suas diversas nacionalidades e construcfes culturais. Nessa perspectiva, de
acordo com Freire (2021), entender quem esta chegando traz consigo uma territorialidade, uma
historia, uma trajetoria. Assim, saber das particularidades dos alunos por meio do didlogo é
também um dos recursos utilizados pelos professores para a elabora¢do dos materiais didaticos
do PEC-PLE.

Nesta pesquisa, cabe ainda ressaltarmos que, na area de ensino e aprendizagem de
linguas, é possivel dizer que o conceito de cultura € complexo e varia de acordo com 0s
diferentes métodos e abordagens, conforme mencionado por Kramsch (2013). Desse modo,
aliamo-nos a perspectiva da autora no que se refere ao termo cultura.

Segundo Kramsch (2013), o conceito de cultura pode ser compreendido em duas

dimensGes distintas, frequentemente referidas como Cultura com "C" maiusculo e cultura com
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"c" mindsculo. A Cultura com "C" maiusculo refere-se as manifestagdes classicas, eruditas ou
institucionalizadas de uma sociedade, incluindo elementos como a literatura, a arte, a musica
classica, a filosofia. Essa é a visdo mais tradicional e formal de cultura, geralmente associada a
formacéo académica e ao "alto™ saber.

A cultura com "c¢" minusculo diz respeito as praticas cotidianas, valores, normas sociais,
expressOes populares, habitos alimentares, girias, gestos e modos de viver e interagir das
pessoas. E a cultura vivida no dia a dia, mais proxima do que se V& nas ruas, nos lares e nas
redes sociais. Essa dimenséo da cultura é dindmica, multifacetada e varia dentro de uma mesma
comunidade linguistica.

Essa distin¢do entre Cultura com "C" e cultura com "c" € um convite a uma abordagem
mais rica, critica e reflexiva do ensino de linguas que reconhece tanto a diversidade quanto a
complexidade das formas culturais em jogo. Para Kramsch (2013), ndo basta aprender os
aspectos eruditos da Cultura nem reproduzir esteretipos da cultura cotidiana. E necessario
desenvolver uma competéncia simbdlica, ou seja, a capacidade de navegar entre diferentes
sistemas de significados, questionar representagdes culturais e construir novos sentidos a partir
da interacdo entre culturas. A autora enfatiza que a verdadeira competéncia intercultural
envolve a compreensao das duas culturas, mas também a habilidade de refletir criticamente
sobre elas.

Nessa perspectiva, em relacdo a interculturalidade, retomamos Maher (2007) que
discute, em sua teoria sobre a educacdo do entorno, a necessidade de problematizar a questéo
da tensa relacdo entre as culturas e discutir o significado de “cultura” na educag¢ao linguistica,
uma vez que essa relacao incide na indissociabilidade entre lingua e cultura, “a lingua ¢ uma
dimensdo da cultura, mas também porque a cultura é construida nos usos da linguagem”
(Maher, 2007, p.266).

Os apontamentos de Mendes (2004, 2012), de Maher (2007) e de Kramsch (2013) nos
auxiliardo a analisar a interculturalidade nos materiais didaticos elaborados pelos professores
do curso PEC-PLE.

No préximo capitulo, dedicaremo-nos a metodologia adotada em nossa pesquisa.
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4 METODOLOGIA

Esta pesquisa, cujo objetivo é avaliar a pertinéncia de materiais didaticos especificos
para 0 curso PEC-PLE do CEFET-MG, caracteriza-se como uma pesquisa documental,
exploratoria, empirica, qualitativa de cunho etnogréfico.

De acordo com Gil (2002, p.45), “a pesquisa documental vale-se de materiais que néo
recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com 0s
objetos de pesquisa”. As principais vantagens desse tipo de estudo, segundo o autor, sao: 0S
documentos constituem uma fonte rica e estavel de dados, além de subsistirem ao longo do
tempo; o baixo custo da pesquisa, exigindo apenas disponibilidade de tempo do pesquisador; e
a vantagem de ndo exigir contato com 0s sujeitos da pesquisa.

Esse ultimo aspecto que delineia as vantagens da pesquisa documental nao foi
contemplado neste trabalho, pois além da pesquisadora ter tido contato com os sujeitos da
pesquisa, 0s documentos analisados foram gerados pela prépria pesquisadora, que se
encontrava também na funcéo de professora do curso PEC-PLE do CEFET-MG, durante o0 ano
de 2024. Entretanto, o carater investigativo da pesquisa ndo foi comprometido, pois a analise
dos materiais didaticos, feita pela pesquisadora, ocorreu apés a funcdo desempenhada como
professora do curso.

Neste caso, a analise feita é pds-facto, ou seja, prevalece o olhar depois da producéo, no
qual ha um distanciamento necesséario e pertinente em relacdo aos documentos investigados.
Para analisar tais documentos, foi elaborada uma ficha de forma sistemaética, baseada nas
habilidades a serem desenvolvidas durante o curso PEC-PLE do CEFET-MG, de acordo com a
visdo de lingua e com os pressupostos do exame Celpe-Bras.

Embora possa haver algumas limitagdes, vale ressaltar que “algumas pesquisas
elaboradas com base em documentos sdo importantes ndo porque respondem definitivamente a
um problema, mas porque proporcionam melhor visdo desse problema ou, entdo, hipdteses que
conduzem a sua verificag@o por outros meios” (Gil, 2002, p. 47). Neste trabalho, séo analisados
os materiais didaticos produzidos para as aulas semanais do referido curso, em 2024,
observando a recorréncia de atividades que contemplam os aspectos do exame Celpe-Bras.

Esta investigacdo tambem se caracteriza como pesquisa exploratdria por buscar maior
familiaridade com o problema investigado, especialmente quando este ainda é pouco
conhecido, de modo a torna-lo mais claro e permitir a formulag&o de hipoteses ou a construgéo

de novos conceitos. Cabe ressaltar que a pesquisadora deste trabalho trabalhou como professora
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do curso PEC-PLE, durante o ano de 2024, e elaborou os materiais didaticos analisados nesta
investigacéo.

Para Gil (2008), a pesquisa exploratoria trata-se de um procedimento voltado ao
desenvolvimento, esclarecimento e modificacdo de ideias, funcionando como etapa preliminar
para estudos mais aprofundados. De forma convergente, Lakatos e Marconi (2003) ressaltam
seu caréter flexivel e abrangente, enfatizando que é utilizada para explorar diferentes aspectos
de um fenbmeno, servindo de base para o delineamento de pesquisas subsequentes.

Este trabalho conta ainda com uma base empirica sustentada em aspectos observaveis,
ao buscar descrever os materiais didaticos para o0 PEC-PLE elaborados pela Professora 2 - que
também é a pesquisadora desta investigacdo. Por estar fundamentada na observacédo direta da
realidade e na experiéncia pratica, conforme postula Gil (2008), a pesquisa empirica se apoia
em informacdes perceptiveis e mensuraveis, obtidas por meio de instrumentos cientificos como
observacgdes sistematicas, garantindo confiabilidade e replicabilidade dos resultados. Outra
vantagem é a contribuicdo para a tomada de decisdo, ja que os dados coletados podem subsidiar
politicas, préaticas educacionais ou intervencdes sociais.

A presente investigacao apresenta natureza qualitativa, na medida em que busca por um
conhecimento interpretativo e compreensivo acerca do material didatico produzido para o curso
preparatdrio, evidenciando como esse material e os temas abordados se relacionam com o
exame Celpe-Bras e com a interculturalidade, implicando uma abordagem que valoriza a
subjetividade, a interacdo social e os significados atribuidos pelos individuos as suas acfes e
contextos.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa preocupa-se com aspectos da realidade que néo
podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicacdo da dindmica das relagdes
sociais. Esses aspectos sdo destacados nesta pesquisa, pois 0s materiais didaticos analisados,
por vezes, foram elaborados tomando como base situa¢fes ou duvidas geradas em aula.
Eventualmente, o que era pensado para ser ensinado ndo era concretizado em sala, porque
durante a aula via-se uma outra necessidade mais latente em relacdo ao que estava sendo
discutido com os alunos, sendo necessario reformular o material didatico para ser trabalhado
no dia seguinte.

Conforme Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de varidveis. Essas caracteristicas também s&o refletidas nos materiais

analisados nesta pesquisa, seja pela diversidade de culturas dos envolvidos no processo de
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ensino-aprendizagem, seja pelas vivéncias dos alunos na lingua alvo ou pelo propdsito do curso
em preparar os estudantes para o exame de proficiéncia do Celpe-Bras. Devido a essas questoes,
em certos momentos, percebe-se que embora haja materiais prontos para o ensino de PLE, as
necessidades dos alunos do PEC-PLE do CEFET-MG eram muito peculiares, provocando
adaptacoes, reformulagcdes e mudancas de direcionamentos nos materiais elaborados para as
aulas.

A pesquisa qualitativa se caracteriza, ainda segundo a autora, pela objetivacdo do
fendmeno; hierarquizacgéo das ac6es de descrever, compreender, explicar, precisdo das relacdes
entre o global e o local em determinado fenémeno; observancia das diferengas entre 0 mundo
social e o0 mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados pelos
investigadores, suas orientacGes teoricas e seus dados empiricos; busca de resultados os mais
fidedignos possiveis; oposicdo ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para
todas as ciéncias.

A importéancia dessa abordagem se da também em funcdo da busca de caminhos e
alternativas a serem trilhados a partir de um problema detectado, dentro de um contexto de
ensino, conforme postula Bortoni-Ricardo (2008). Segundo a autora, a pesquisa qualitativa
procura entender, interpretar fenomenos sociais inseridos em um contexto” (Bortoni-Ricardo,
2008, p.34). O contexto deste trabalho envolve todo o preparo dos alunos do PEC-PLE do
CEFET-MG, a fim de desenvolver as habilidades de oralidade, &dudio, escrita e interacdo que
sdo cobradas nas provas do Celpe-Bras. Desse modo, buscou-se a abordagem interpretativa do
mundo, onde os pesquisadores estudam os fenbmenos em seus cenarios naturais, procurando
compreender tais fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da
situacdo em estudo.

Por ter um carater objetivo descritivo, esta investigacdo propds entender como 0s
materiais didaticos a serem utilizados nas aulas semanais do PEC-PLE do CEFET-MG foram
elaborados, para que pudessem dar conta de preparar os alunos para o exame Celpe-Bras. Nesse
sentido, a analise dos dados foi interpretativa e teve como objetivo identificar os padrdes e 0s
significados dos dados que foram coletados.

Esses fundamentos permitiram que a abordagem qualitativa fosse especialmente Util
para esta pesquisa, uma vez que possibilitou estudar questdes complexas e dindmicas, em que
0s aspectos humanos e as nuances sociais desempenham um papel central. Durante a produgéo
dos materiais, alguns temas eram abordados nas atividades propostas, por exemplo, a partir de
situacOes recorrentes no dia a dia dos alunos como racismo, campanhas de vacinagédo, desastres

ambientais, economia circular, entre outros assuntos.
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4.1 Contexto da pesquisa

Este estudo foi desenvolvido no CEFET-MG — Campus Nova Suica, especificamente
no curso PEC-PLE, no qual os professores produzem materiais didaticos que buscam apresentar
aos alunos temas recorrentes na prova do Celpe-Bras, assim como estimular a producéo
argumentativa em lingua portuguesa, seja ela oral ou escrita, voltada para o contexto de
avaliacdo do exame.

Para além do &mbito avaliativo, esta escolha também se justifica pelo fato de acreditar
que o material didatico pode fornecer estrutura, recursos variados e orientacao tanto para 0s
professores quanto para os alunos. Além disso, ao apresentar diversos registros, estilos e
variedades linguisticas, espera-se que o material exponha aos alunos diferentes formas de
expressdo na lingua-alvo.

Por esses fatores e, inclusive, pelo fato de a pesquisadora ter tido acesso as aulas do
curso antes da pesquisa, em maio de 2023, surgiu a hipdtese de ter um material didatico
especifico para o curso preparatorio e também a intencdo em saber como 0s materiais
produzidos, a cada semana pelos docentes, atendem as exigéncias da prova de certificacdo em
portugués.

Vale ressaltar que essa insercdo da pesquisadora como observadora, antes da
investigacdo, no segundo semestre de 2023, e posteriormente como pesquisadora —
professora'®, durante o periodo em que os materiais eram produzidos, em 2024, atribui a esta
pesquisa um carater de cunho etnografico. Por ter estado inserida no campo da pesquisa, foi
possivel observar e interagir com os alunos do PEC-PLE em seu ambiente real, buscando
também compreender os significados, praticas e habitos culturais a partir da perspectiva dos
préprios sujeitos.

Nessa estreita relacdo, a técnica de observacao foi utilizada, contribuindo para que a
pesquisadora-professora pudesse também entender como se constituia a turma e o curso PEC-
PLE do CEFET-MG. A respeito dessa técnica, Cunha ¢ Ribeiro (2010, p. 9) elucidam: “esta
postura se justifica porque o pesquisador necessita de um contato prolongado e direto com o
objeto a ser estudado a fim de estabelecer explicacdo holistica e completa da realidade em
questdo” (CUNHA; RIBEIRO, 2010, p. 9).

18 Em 2024, a pesquisadora tornou-se também professora do curso pelo Programa Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE), na mesma instituicdo onde a pesquisa seré realizada.



72

Durante parte do processo de investigagdo, houve interesse em conhecer o contexto onde
a pesquisa seria desenvolvida, bem como a interacdo entre pesquisador e participantes, foco na
compreensdo da perspectiva dos sujeitos e, por vezes, longos periodos de permanéncia no
campo, assemelhando-se assim um estudo etnografico, conforme caracteriza Gil (2008).
Entretanto, cabe salientar que, antes de iniciar o contato com os alunos e o ambiente do curso
PEC-PLE, a pesquisadora ja tinha perguntas pré-definidas como “qual o tipo de material era
utilizado pelos professores do curso?”, “é possivel adotar um livro didatico para as aulas do
curso?”, o que denota a predominancia do carater exploratorio e documental desta pesquisa.

Por se tratar de uma pesquisa documental descritiva, em que ndo ha sujeitos especificos,
foram utilizadas fontes primarias, neste caso, 0s materiais produzidos pelos quatro professores
que atuaram durante o referido curso, a fim de descrever as caracteristicas dos materiais e
observar se estes se relacionam com as tarefas do Celpe-Bras. Com rigor descritivo, a pesquisa
buscou analisar, minuciosamente, os materiais didaticos produzidos pela Professora 2, a fim de

classificar, ordenar e correlacionar dados.

4.2 Corpus

O corpus da pesquisa consiste nos materiais didaticos produzidos semanalmente e
utilizados pelos professores e alunos do curso PEC-PLE do CEFET-MG, edi¢cdo 2024. Trata-
se de um corpus construido durante os oito meses de curso, que teve inicio em marco e finalizou
na terceira semana de outubro de 2024 - a qual antecedeu as provas do exame Celpe-Bras.

Cada material era individualmente preparado por cada professor da equipe, a partir da
reunido de professores, realizada a cada segunda-feira, momento em que eram discutidos 0s
temas sugeridos para as aulas da semana e também eram apresentadas as dificuldades e
necessidades dos alunos naquele momento do curso.

A equipe do PEC-PLE do CEFET-MG era composta por 4 professores, sendo uma
docente doutora e voluntaria; um professor doutor da prépria instituicdo; duas bolsistas da pés-
graduacéo (doutoranda e mestranda, respectivamente); um monitor doutorando e uma monitora
graduanda de Letras da instituicdo. Vale ressaltar que os monitores também preparavam
diversos tipos de materiais para serem utilizados nas aulas de monitorias, que eram realizadas
trés dias da semana pela manha.

Apesar do PEC-PLE do CEFET-MG contar com 0s materiais didaticos produzidos pelos

quatro professores e pelos dois monitores, apenas 0s materiais didaticos da Professora 2 - que
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também é a pesquisadora deste trabalho - foram analisados nesta pesquisa. Isso deve-se ao
namero expressivo de materiais produzidos e utilizados por cada integrante da equipe, que
contabilizou 118 materiais didaticos elaborados durante as 33 semanas de aulas do curso

Para as aulas de segunda, terca, quarta e quinta, foram contabilizados 38 materiais da
Professora 1 e 49 materiais da Professora 2. Para as aulas de sexta-feira, geralmente dadas pelo
do Professor 3, foram produzidos 29 materiais didaticos. Dentre os variados tipos de materiais
elaborados, o curso contou ainda com duas unidades didaticas pré-elaboradas pela Professora
4, que assumia a turma durante a Gltima semana de cada més.

O material produzido pela Professora 2 buscava seguir a mesma estrutura do material
elaborado pela Professora 1, uma vez que esta ja fazia parte do grupo de professores do PEC-
PLE do CEFET-MG, ha um ano, e ja tinha experiéncia em produzir atividades que
contemplassem atividades de audio, video, escrita, conforme as exigéncias do exame Celpe-
Bras. Como as aulas da Professora 1 eram sempre as segundas e tercas-feiras e as aulas da
Professora 2 eram as quartas e quintas, esta buscava elaborar materiais que dessem uma
sequéncia ao conteudo apresentado nos materiais utilizados pela outra professora e introduzisse
uma nova sequéncia de assuntos e atividades a serem trabalhadas nas aulas seguintes. Ambos
0s materiais eram elaborados mantendo um dialogo entre as professoras, que encaminhavam
via internet os materiais a serem utilizados nas aulas de cada dia, proporcionando uma troca de
ideias sobre o que estava sendo ensinado, bem como um acompanhamento do contetido
trabalhado em aula por cada uma das docentes.

E importante esclarecer que, no inicio desta pesquisa, para que se mantivesse um certo
distanciamento - uma vez que a Professora 2 é também a pesquisadora deste trabalho -, a
proposta era analisar os materiais da Professora 1. Entretanto, no decorrer deste trabalho, por
motivos particulares, a Professora 1 pediu para que fossem preservados os materiais produzidos
por ela, e assim o recorte da analise do corpus desta pesquisa foi substituido pelos materiais
produzidos semanalmente pela Professora 2.

Para essa andlise, foi mantida a ficha baseada nos critérios para o exame Celpe-Bras que
ja havia sido usada na analise preliminar desta pesquisa, buscando preservar a mesma
cientificidade deste trabalho. Além disso, ha nesta pesquisa 0 proposito da pesquisadora em se
posicionar como pesquisadora e também como professora que teoriza sobre a propria préatica
dentro dos moldes do po6s-método, que valoriza os principios da praticabilidade, da

particularidade e da possibilidade.
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4.3 Geragéao e registro de dados

A geracdo de dados iniciou-se com a aprovacdo dos professores responsaveis pelos
materiais didaticos para as aulas do curso PEC-PLE do CEFET-MG, edigdo 2024. Na
sequéncia, foi elaborado um sistema de classificacdo, o qual auxiliou no tratamento das
informacdes coletadas nos materiais didaticos produzidos semanalmente para o curso do PEC-
PLE do CEFET-MG. As categorias foram definidas de acordo com os critérios estabelecidos
pelo Documento Base do Exame Celpe-Bras (2020) que norteia a estrutura das provas escrita e
oral, bem como os parametros de avaliacdo do exame.

As fichas foram compostas a fim de reunir e registrar as informacdes sobre cada material
produzido. Aspectos como temas, géneros textuais, recursos (audios, videos) e elementos
provocadores foram elencados nas fichas. Buscou-se registrar qual ou quais habilidades
principais (escrita, leitura, &udio, interacdo oral) foram enfatizadas pelo material didatico,
verificando o quanto dessas habilidades estdo representadas no material didatico utilizado em
aula.

Cabe ressaltar que, embora o estudo da gramatica e do vocabulario facam parte do uso
da lingua em contextos de interagdo, esses aspectos nao serdo destacados nesta investigacdo. A
énfase seréd dada a interculturalidade, que € um aspecto de interesse interno desta pesquisa.

Nos Quadros 6, 7 e 8, apresentamos as fichas de avaliacéo elaboradas para esta pesquisa.



Quadro 6: Ficha 1 para avaliacdo do material didatico
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INFORMACOES SOBRE O MATERIAL DIDATICO

Autor: Professora 2
Data da aula em que foi usado o material:

Tema do material didatico a ser utilizado na aula:

Eixo tematico a ser trabalhado na aula:

| - Eixos tematicos correlatos:

L) Alimentacio ) Cultura/interculturalidade
L ) Ambiente () Esporte
L) Arte () Estilos de vida
L} Ciéncia e tecnologia L) Ed“_‘:aiifﬂ
L} Consumo L} Habitagdo
_ ) Comunicagio L) La?er
L) Midia

Compras
L) P L ) Meio-ambiente

Mundo do Trabalho
Patrimd&nio Cultural
Politica e Cidadania
Saude

L) Servicos

{_ ) Sustentabilidade
{_) Transporte

{_ ) Turismo

L)
L)
L)
L)

{_ ) Outros

Il - Habilidade(s) a ser(em) desenvolvida(s):
() leitura () oralidade
() escrita ( ) gramética

() audio
() vocabulério

Il - Género a ser trabalhado:

[} Abaixo assinado L) Convite

[} Andncio () Crénica

() Apresentagdo () Diario de viagem
[ ) Artigo de Opinido [ ) Depoimento

L) Bilhete L} E-Mail

[} Carta pessoal () Editorial

[} Carta do leitor

[} Carta aberta

() Carta de solicitagdo
[ ) Cartaz

[} Charge
[} Convite

{_ ) Guia de orientagbes
L} Informativo

L ) Infografico

L ) Mensagem para
autor/comentario

() Noticia

[ ) Reportagem

[ ) Panfleto

[ ) Post

[} Postagem para site
L) Poster cientifico
() Projeto

() Propaganda

[} Relatorio

L ) Requerimento
[ ) Resumo

[} Tirinha

[} outros

Fonte: Ficha elaborada pela pesquisadora com base no Documento Base do Exame Celpe-Bras [recurso eletrdnico]
— Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2020.




Quadro 7: Ficha 2 para avaliacdo das atividades Parte Escrita

INFORMACOES SOBRE AS ATIVIDADES

Especificagdes da Parte Escrita

I- Habilidades propostas:

() Compreensdo oral e imagética e producao escrita
() Compreensdo oral e producéo escrita

() Leitura multimodal e producéo escrita

I1- Caracteristicas dos textos de insumo:

() Video

a) Modalidade do texto de insumo:

( ) Audio () Texto escrito

Il - Géneros dos textos de insumo:

Video

( ) reportagem

( ) entrevista

( ) documentario
() esquetes cénicas
() video publicitario

( ) outros

>

udio

( ) programa de radio
() reportagem

() entrevista

() pecas radiofénica
() &udio publicitario

( ) outros

Texto escrito

() reportagem

() entrevista

() artigo de opinido
() editorial

( ) coluna assinada
( ) noticia

(') informativo

() panfleto

( ) propaganda

() cartum

() quadrinho

( ) andncio

() poema

() resenha

() relatério

() curriculo

() biografia

() formulério

(') questionério

() instrugdes

() mapa

() roteiro

( ) cardapio

() letra de musica
() carta do leitor

( ) outros
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Fonte: Ficha elaborada pela pesquisadora com base no Documento Base do Exame Celpe-Bras [recurso eletrdnico]
— Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2020.
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Quadro 7: Ficha 2 para avaliacdo das atividades Parte Escrita (continuacao)

IV - Fontes dos textos de insumo:

Video Audio Texto escrito
[ ) Emissoras de televisdo L) Emissoras de radio ) Jornais
L) revistas
[ ) produtores de video [ ) outras fontes ) panfletos
L) informatives
[ ) outras fontes ) livros
) redes sociais
) midia. eletrénica em
geral

() outras fontes

V - Propositos dos textos solicitados:

[ ) aconselhar L) orientar [ ) solicitar
() apresentar [ ) posicionar-se [ ) sugerir
() divulgar {_) propor

L) Incentivar L) recomendar [ ) outros.
L) Indicar L) relatar experiéncia

[ )informar |

Ocorréncia de interculturalidade nas atividades (Mendes,2004; 2012, 2015 e Maher, 2007):

Observagoes:

Fonte: Ficha elaborada pela pesquisadora com base no Documento Base do Exame Celpe-Bras [recurso eletrdnico]
— Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2020.
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Quadro 8: Ficha 3 para avaliacdo das atividades Parte Oral

Especificacfes da Parte Oral

Compreensao e producdo oral em situacdo de interacdo face a face

| - Habilidades propostas: leitura, compreensao e producéo oral

Il - Natureza do insumo (Elementos Provocadores - EPS)
() anuncio

() capa de revista

() cardapio

() cartum

() folder

() foto

() gréfico

() histéria em quadrinho

() instrucGes

() letra de masica

() panfleto

() pintura

() poema

() reportagem

() texto de autoajuda

() textos informativos (extraidos de jornais, revistas, panfletos, livros, redes sociais, midia eletrénica
em geral)

( ) outros

I11 - Propdsitos comunicativos:

() aconselhar () descrever () instruir
[} argumentar L) expor [} justificar
() comentar () expressar uma opinido, | [_) narrar
[_ ) comparar f:] informar L) relatar
() outros

IV- Eixos tematicos propostos:

[ ) alimentacéo {_ ) economia e negdcios L) meio-ambiente
[ ) artes e eventos {_) educacio {_) meios de
[ ) cidadania {_ ) familia {_ ) comunicacdo e fransporte
[_ ) ciéncia e tecnologia | (_ ) habitacéo {_ ) relacionamentos
[_ ) comportamentos {_ ) identificacio {_)sensacbes
[ ) corpo e sadde {_)lazer e turismo {_ ) sentimentos e estados de
[_ ) crencas e tradicBes | () leis e regras espirito
{_ ) trabalho
{_ ) valores
{_ ) outros

Fonte: Ficha elaborada pela pesquisadora com base no Documento Base do Exame Celpe-Bras [recurso eletrdnico]
— Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2020.
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5 ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresentaremos os registros gerados durante o desenvolvimento de nossa
pesquisa e nossas interpretacdes desses registros por meio de analise. Dividimos o capitulo em
trés partes: na primeira, explicamos como os dados foram organizados para que pudéssemos
analisa-los; na segunda, buscamos identificar a interculturalidade nos materiais didaticos
elaborados para o PEC-PLE e, na terceira, analisamos os materiais sob a perspectiva dos

letramentos sociais e critico.

5.1 Registros dos dados e analise

Antes de iniciar a analise dos dados, cabe ressaltar a estrutura basica dos 49 materiais
didaticos que foram pesquisados. Elaborados pela Professora 2 do curso PEC-PLE do CEFET-
MG, durante a edicdo de 2024, os materiais foram impressos em preto e branco, frente e verso,
formato A4 e contam com uma média de 3 a 8 paginas. Essa variacdo quanto ao numero de
paginas ocorre devido aos tipos de insumos como foto, texto, utilizados para compor as
atividades.

Nesta investigacao, foi possivel observar como o formato, os temas e os conteidos
foram se organizando e se relacionando em cada material elaborado, na medida em que as aulas
eram realizadas. De marco a junho, notou-se que ndo havia uma padronizacdo do espago para
o cabecalho, pois a logomarca da instituicdo, a data, 0 nome do autor, ora eram apresentados a
direita, ora a esquerda e ora ao centro em alguns materiais.

Foi a partir de julho que os materiais ganharam uma identidade visual mais organizada,
quando todos esses elementos passaram a ser justificados a esquerda. Essa observacéo pode ser
vista no Material Didatico (MD) 28, aula do dia 3/07, conforme consta no APENDICE A desta
dissertacdo. Percebeu-se também que as fontes de textos, de exercicios, de imagens — que eram
citadas eventualmente - comecaram a ter uma regularidade em todos os materiais didaticos a
partir do MD 36 (APENDICE B) aula do dia 14/08.

Esses e outros dados sobre os materiais foram gerados a partir de trés fichas
(representadas pelos Quadros 6, 7 e 8 no capitulo anterior) criadas pela pesquisadora para captar
informagdes sobre cada material didatico, a fim de perceber como os materiais, elaborados pela

Professora 2, contemplavam as exigéncias do exame Celpe-Bras. Desse modo, a primeira ficha
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possibilitou observar caracteristicas gerais como data, tema, habilidades a serem desenvolvidas
e 0 género a ser trabalhado.

A segunda e a terceira buscaram obter informac6es sobre as atividades propostas,
pautando-se nas especificidades da Parte Escrita e da Parte Oral do exame Celpe-Bras. Nesse
sentido, a segunda ficha contemplou a parte escrita do exame, implicando habilidades propostas
pelas quatro tarefas da prova (compreenséao oral e imagética e producdo escrita, compreensdo
oral e producdo escrita, leitura multimodal e producao escrita), bem como as caracteristicas dos
textos de insumo (video, audio, texto escrito), os géneros dos textos de insumo, as fontes dos
textos de insumo e os propdsitos dos textos solicitados. Essa ficha conta ainda com um ponto
para que pudesse ser observada a ocorréncia da interculturalidade proposta por textos ou por
atividades nos materiais.

A terceira ficha foi utilizada para obter informac@es sobre as atividades que propunham
compreensdo e producdo oral, em situacdo de interacdo face a face, conforme a Parte Oral do
exame. Para isso, foram focalizadas as habilidades a serem desenvolvidas (leitura,
compreensdo, producdo oral), a hatureza do insumo (andncios fotos, graficos, pinturas, etc.), 0s
propdsitos comunicativos (aconselhar, comparar, descrever, expressar opinido, etc.), bem como
0s eixos tematicos (alimentacdo, cidadania, artes, familia, sentimentos, valores, etc.) presentes
em cada insumo, sendo nesta pesquisa tambeém considerados como Elemento Provocador (EP).

O uso dessas fichas foi importante para se ter uma visao de quais as habilidades foram
mais trabalhadas com os alunos, durante as aulas de quarta e quinta-feira, a cada semana do
curso em 2024. Conforme registrado no Quadro 9, o primeiro material foi utilizado no dia 6 de
marco de 2024 e o ultimo, no dia 16 de outubro, uma semana antes da prova do Celpe-Bras.
Além disso, durante a geracdo de dados, também foi detectado o ponto em que 0s materiais
didaticos puderam ser elaborados e adaptados utilizando na integra as tarefas aplicadas em
provas passadas do exame Celpe-Bras.

Entretanto, para organizar melhor os diversos elementos que constituiram os materiais
analisados e ainda se ter clareza das habilidades desenvolvidas, foi necessario fazer uma
tabulacdo para sintetizar as informacgoes que foram destacadas nas fichas. O Quadro 9 mostra o

resumo dos dados gerados pelas trés fichas.



Quadro 9: Tabulagéo das informacdes advindas das fichas

81

Tarefal (T1) | Tarefa2 (T2) | Tarefas3e 4 Elemento Ocorréncia de
(T3eT4) Provocador Interculturalidade
(EP)

Material Compreensdo | Compreensdo Leitura Foto,

Didético oral e oral (audio) / | multimodal/ | propaganda,

(MD) - imagética / producéo producéo infografico,

Data da produgéo escrita (PE) | escrita (PE) capa de
aula escrita (PE) revista, charge,

tirinha, etc.

MD1- - audio / - Vv /PE Foto
6/03

MD 2 - - audio/ - VI - Foto *
7/03

MD 3 - - - v/ PE Foto *
7/03

MD 4 — - - v/ PE Foto, post
20/03

MD 5 — - audio / PE v/ PE Foto, meme
21/03

MD 6 — - audio / PE V| PE Post *
4/04

MD 7 — - - V] - Carteira de
5/04 Identidade

MD 8 — VIVi- - VI PE Foto *
10/04

MD 9 — - - v/ PE Cartaz
11/04

MD 10 — - - v/ PE Foto
17/04

MD 11 — - - v PE Foto, *
18/04 infogréfico

MD 12 — - - v PE Foto *
24/04

MD 13 — - - v/ PE Quadrinhos
25/04

MD 14 — JIV - audio / PE v | PE Foto *
8/05

MD 15 - - v | PE v | PE Charge,
9/05 propaganda

MD 16 — - - v | PE Charge, *
15/05 quadrinhos

MD 17 — - - v | PE Foto *
16/05

MD 18 — ViV I- - v | PE Post
23/05

MD 19 - - V- V] - Foto *
24/05

MD 20 — - - v | PE Quadrinhos

24/05




MD 21 —

24/05

MD 22 - - - v IPE Charge,
5/06 tirinha

MD 23 — - - v/ PE Foto
6/06

MD 24 — - - v | PE Foto, tirinha
11/06

MD 25 — - - V] - Tirinha,
12/06 meme

MD 26 — VIivi- - v/ PE Foto
19/06

MD 27 — - - v/ PE Foto, tirinha,
20/06 Histdria em

quadrinhos

MD 28 — - - v | PE Foto
3/07

MD 29 - - - - Foto
3/07

MD 30 — - audio / PE v IPE Tirinha
10/07

MD 31 - - - NN Charge
17/07

MD 32 — - - v | PE EP Celpe
23/07

MD 33 - IV - - v | PE Propaganda
24/07

MD 34 — - - v | PE EP Celpe,
7/08 charge

MD 35 — - audio / PE v/ PE Tirinha, post,
8/08 cartaz

MD 36 — - 4udio/PE R EP Celpe,
14/08 foto

MD 37 — - audio / PE v/ PE Cartaz
21/08

MD 38 — - &udio / PE v | PE Post,
22/08 propaganda

MD 39 - - - v IPE Foto
28/08

MD 40 — - - v | PE Infografico
11/09

MD 41 - - - v | PE Charge
12/09

MD 42 - - Audio / PE v | PE Foto
18/09

MD 43— - - v | PE Foto
19/09

MD 44 — - - v | PE Cartaz
25/09

MD 45 — - - v /- Cartaz

2/10
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MD 46 — - audio / PE Vv IPE Histdria em *
3/10 quadrinhos,
foto
MD 47 - - - -/ PE -
9/10
MD 48 — - audio/ PE v | PE EP Celpe, *
10/10 tirinha, cartaz
MD 49 — - audio / PE Vv IPE EP Celpe
16/10
Fonte: Dados da pesquisa
Legenda:
T1-Tarefal PE — Producao Escrita
T2 - Tarefa 2 v — Marcador de atividade
T3 - Tarefa 3 (-) — Auséncia de atividade
T4 —Tarefa 4 (*) — Ocorréncia de interculturalidade

EP — Elemento Provocador
MD — Material Didatico

A partir desse resumo representado no Quadro 9, foi possivel perceber que em todos 0s
49 materiais, elaborados pela Professora 2, as atividades de Leitura Multimodal e de Producéo
Escrita, que correspondem as Tarefas 3 e 4 da prova do Celpe-Bras, foram contempladas.
Embora seja predominante a proposta de se trabalhar a habilidade de leitura e escrita nos
materiais didaticos em questdo, nota-se a existéncia de algumas atividades de compreenséo oral
e imagética, como nas Tarefas 1 e 2 do exame.

Esse dado remete ao que Almeida Filho (2013a) comenta em seus estudos, quando
explica que a concepcgdo de materiais didaticos é formada por conceitos e teorias do que seja
lingua, do que significa aprender e ensinar lingua. O autor enfatiza, ainda, que a abordagem dos
materiais didaticos é também uma abordagem de seus autores, que se revela nas escolhas e
resolucdes que estes realizam na constituicdo do material, bem como nas instrucées indicadas.
Nesse sentido, por meio dos dados, foi possivel perceber que nos materiais elaborados a
Professora 2 escolheu abordar textos escritos — revelando, assim, a autoria e a pratica voltada
para a leitura e a producao de texto.

Cabe ressaltar que as habilidades de compreensdo imagética e oral eram trabalhadas nas
aulas de segunda, terca e sexta-feira, pelos respectivos professores do curso. Essa informagéo
é possivel ser citada nesta dissertacdo pelo fato de a pesquisadora também ser uma das
professoras que compunha a equipe, tendo assim acesso aos materiais trabalhados nas outras
aulas. Desse modo, os materiais didaticos usados e elaborados pela Professora 2 nas aulas de
quarta e quinta-feira, aléem de enfatizar a parte escrita, buscavam dar continuidade ao tema que

havia sido apresentado aos alunos, nas aulas da Professora 1. Essa sequéncia ocorria devido a
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troca de informacdes entre as duas docentes, que compartilhavam os materiais elaborados, no
mesmo dia em que eram trabalhados com a turma.

E possivel ainda comentar que, além de ser um recurso para mediar o conhecimento
cientifico e a realidade do aluno, conforme considera Rojo (2013), os materiais didaticos
elaborados para a turma do PEC-PLE promoviam também uma aproximacao das professoras,
colaborando para que estas atingissem os objetivos estabelecidos para a atender as demandas
da turma. Ao conversarem sobre as atividades e o contetdo a serem abordados nos materiais,
por vezes, as docentes compartilhavam o lado sensivel das vivéncias em sala de aula.

Ainda por meio das fichas, foi possivel observar que, em todos os materiais analisados,
o0s temas abordados se relacionavam com 0s €ixos tematicos propostos pelo Celpe-Bras como
alimentacdo, salde, artes, ciéncia e tecnologia, comportamentos, estilos de vida, crencas e
tradicdes, educacao, familia, lazer e turismo, economia e negdcios, meio-ambiente, sentimentos
e estados de espirito, trabalho, entre outros. Esses temas eram propostos de maneira
interdisciplinar nas reunides semanais com a equipe, formada pelos professores e monitores do
PEC-PLE. Temas como racismo, preconceito, perpassavam por alguns materiais,
proporcionando uma abertura de espacgos para a problematizacéo da vida social, como sugere a
Linguistica Aplicada Indisciplinar (Moita Lopes, 2006). Nessa observacdo, percebeu-se
também os aspectos de interculturalidade presentes nos materiais, que serdo detalhados mais a
frente nesta analise.

Além de constatar o enfoque dado a leitura e a producdo escrita, verifica-se também no
Quadro 9 que guase em todos os matérias didaticos, elaborados pela Professora 2, aparecem
elementos (foto, propaganda, infografico, capa de revista, charge, tirinha, etc.) que, de certa
forma, servem como estimulos para leitura e interpretacéo de textos verbais e ndo verbais. Nesta
pesquisa, esses insumos sdo considerados EPs, uma vez que levam o aluno ndo so a identificar
caracteristicas comuns dos textos como forma, linguagem, intencdo comunicativa, como
também promovem em sala de aula uma interacédo face a face, como a prevista na prova oral do
exame Celpe-Bras.

Vale salientar que, para fazer o exame Celpe-Bras, é importante que o estudante saiba
reconhecer estrutura, linguagem e finalidade comunicativa de textos como charge, carta,
noticia, e-mail, entre outros, pois contribui para a producéo de sentido. No entanto, faz-se ainda
mais necessario que o aluno compreenda as relagdes de interacdo e o contexto social da
comunicacgéo para que ele consiga elaborar a producdo escrita solicitada nas tarefas do exame.
Por isso, é fundamental trabalhar, sobretudo, 0s géneros discursivos nos materiais didaticos do

PEC-PLE, uma vez que as provas do Celpe-Bras se baseiam, principalmente, na teoria
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bakhtiniana desses géneros, enfatizando a natureza social e interacional da comunicagéo, como
as relacOes entre enunciador e enunciatario.

Nesse sentido, foi necessario tabular também as informac6es originadas das fichas para
destacar os géneros (textual e discursivo) utilizados em cada material didatico. Para facilitar a
compreensdo dos dados, além de listar os tipos de géneros (noticia, musica, poema, tirinha,
propaganda, receita, biografia, charge, etc.) contemplados nos materiais, a fim de saber o total
de géneros trabalhados, o quadro abaixo mostra os tipos textuais (narrativo, descritivo,
expositivo, dissertativo, argumentativo, injuntivo) solicitados para producdo escrita e,
principalmente, os géneros discursivos a serem produzidos pelos alunos ( e-mail, cartas, bilhete,
post para site, panfletos, apresentacao, etc.), considerando a intengdo comunicativa, o uso social
e o contexto. No Quadro 10, segue o resumo dessas informacoes.

Quadro 10: Géneros trabalhados e propostos nos materiais didaticos

Material Didatico Textos exemplares Textos de géneros discursivos a
(MD) de géneros serem construidos pelos alunos
MD 1 musica -
MD 2 masica -

didlogo
MD 3 - -
MD 4 cartaz -
quadrinho
MD 5 musica -
meme
MD 6 biografia -
mdsica
MD 7 carteira de identidade -
didlogo
MD 8 biografia Biografia
MD 9 e-mail E-mail
MD 10 receita -
MD 11 quadrinho -
MD 12 receita Receita
post de rede social
MD 13 nota informativa -
quadrinho
MD 14 musica -
MD 15 charge Bilhete
propaganda
bilhete
MD 16 charge -
quadrinho
poema
MD 17 poema -




MD 18 post de rede social -
MD 19 musica -
MD 20 poema -
MD 21 manual -
MD 22 charge -
tirinha
MD 23 post de rede social -
MD 24 noticia -
tirinha
MD 25 tirinha -
meme
didlogo
MD 26 noticia Carta de solicitacao
MD 27 poema Carta pessoal
MD 28 reportagem Carta de solicitacao
MD 29 carta pessoal Carta pessoal
MD 30 musica -
tirinha
MD 31 artigo -
carta do leitor
charge
MD 32 post de rede social -
propaganda
MD 33 noticia Carta de apresentacédo
artigo
MD 34 charge Cartdo de aniversario
artigo de opinido
MD 35 post de rede social -
propaganda
tirinha
mdsica
MD 36 capa de livro Post para site
resumo
noticia Apresentagéo
carta aberta
MD 37 propaganda -
noticia
biografia
carta aberta
MD 38 reportagem E-mail
post de rede social
propaganda
capa de livro
noticia
cartaz
MD 39 noticia -
MD 40 reportagem Carta de apresentagéo
infografico
MD 41 reportagem Artigo de opiniédo

86
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charge
MD 42 musica -
relato
MD 43 apresentacao -
didlogo
MD 44 reportagem -
propaganda
tirinha
MD 45 reportagem -
cartaz
resumo
MD 46 historia em quadrinhos -
reportagem
musica
MD 47 carta convite -
MD 48 capa de revista -
tirinha
propaganda
musica
carta do leitor
MD 49 reportagem -
masica
tirinha

TOTAL: 99 11

Fonte: Dados da pesquisa

Como mostrado no Quadro 10, nos materiais didaticos elaborados pela Professora 2,
foram trabalhados 99 textos exemplares de géneros e propostos 11 textos de géneros discursivos
para serem produzidos. Cabe ressaltar que 0s géneros discursivos em sua maioria eram
trabalhados, frequentemente, nos materiais auténticos, os quais contemplavam nas Tarefas do
Celpe-Bras que eram xerocadas e entregues a cada aluno, para que fossem feitas em sala ou em
casa. Embora os materiais auténticos constituissem o planejamento proposto para as aulas, nesta
pesquisa ndo foram contabilizados nem analisados, uma vez que a proposta era investigar
somente os materiais elaborados pela Professora 2 do curso.

Desse modo, materiais xerocados, improvisados ou qualquer outra coisa que tenha sido
utilizada para auxiliar os alunos do PEC-PLE a aprender a lingua portuguesa, ndo foram
analisados neste trabalho. Esse recorte foi necessario, uma vez que tudo pode ser transformado
em material didatico, conforme a perspectiva de Tomlinson (2006). Eventualmente, em sala de
aula, é comum o professor recorrer a objetos para servir como elementos didatizantes. Nas aulas
realizadas no curso, muitos foram os recursos usados pelos professores com o0 objetivo de

apresentar ou informar aos alunos sobre o idioma, durante o ano de 2024.
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Entretanto, conforme avalia Rangel (2005), é importante enfatizar que parte
significativa do carater didatico do material decorre dos usos que o professor e o aluno fazem
dele. Nesse sentido, a leitura e a escrita propostas nas atividades dos materiais didaticos do
PEC-PLE buscavam considerar tais habilidades como préaticas sociais situadas, ou seja,
consideravam o processo de socializacdo em que a leitura e a escrita estavam sendo adquiridas.

Desse modo, percebe-se que os 99 textos exemplares de géneros que foram utilizados
nos materiais, de certa forma, buscavam produzir acbes para que a professora e os alunos
pudessem experienciar a lingua portuguesa, como uma “partitura”, conforme metaforiza
Almeida Filho (2013a). Vale ressaltar que os materiais didaticos elaborados pela Professora 2
representam uma parte do ensino oferecido no PEC-PLE do CEFET-MG, mas nédo € o ensino
propriamente dito. Trata-se de um suporte que deve ser interpretado, adaptado e até recriado
pela prépria professora ou por outros que venham a precisar desse recurso.

Como pesquisadora-professora é possivel relatar que, dependendo dos acontecimentos
e das demandas da turma, alguns materiais didaticos foram reelaborados horas antes de serem
trabalhados com os alunos. Esse tipo de situacdo demonstra a condicdo pos-método
(Kumaravadivelu, 2001, 2006) adotada pelo curso PEC-PLE, na qual o professor exercita a
autonomia, podendo fazer adaptacdo ao contexto e, sobretudo, refletir de forma critica sobre a
pratica pedagdgica. Nessa perspectiva, os professores do curso podem atuar como agentes
ativos e reflexivos no processo de ensino do portugués, adaptando suas estratégias e, a0 mesmo
tempo, considerando o contexto do aluno e a experiéncia e a préatica docente.

Dentre os 99 textos exemplares de géneros utilizados nos materiais, notou-se que 0 28%
dos textos representam o género musica, conforme representado na Figura 2. Em seguida,
destacaram-se 0s géneros reportagem e tirinha registrando 19%; noticia e propaganda, 16%;
post, charge e carta, 14%; poema, quadrinho e dialogo, 9%; cartaz, biografia, artigo e capa de
revista, 7%; receita, resumo, bilhete e meme, 5%; e-mail, infogréafico, historia em quadrinho,

relato, nota, apresentacgéo e carteira de identidade, 2%. A Figura 2 ilustra esses dados.
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Figura 2: Gréfico de textos exemplares de géneros

Textos exemplares de géneros

B Musica
M Reportagem e Tirinha
M Noticia e Propaganda
Post, Charge e Carta
W Poema, Quadrinho e Diadlogo
M Cartaz, Biografia, Artigo e Capa

de revista

M Receita, Resumo, Bilhete e
Meme

B E-mail, Infografico, Historia em
quadrinho, Relato, Nota,
Apresentacdo e Carteira de
identidade

Fonte: Elaboracédo prépria

Os 28% que correspondem ao género musica representam um dado significativo.
Embora seja apresentado também em texto escrito nos materiais, ao trabalhar o género musica
em sala de aula, percebeu-se um interesse por parte da Professora 2 em propor aos alunos a
pratica da oralidade. Nesse sentido, esse género serviu como um recurso para que pudesse
promover compreensdo e producdo orais. Dessa maneira, foi possivel observar que, de certo
modo, as habilidades de oralidade foram incentivadas por meio dos materiais elaborados.

Diante desse panorama, notou-se que 0s materiais didaticos elaborados pela Professora
2 contemplaram tanto os géneros primarios quanto os secundarios, conforme postulado por
Bakhtin (2003). Os dilogos e os bilhetes presentes nas atividades propostas nos materiais sdo
exemplos de géneros priméarios que se desenvolvem nas condi¢des da comunicacdo imediata,
cotidiana e, de modo geral, ndo especializada. Ao lado desses géneros, aparecem 0S géneros
secundarios como reportagem, noticia, propaganda, artigo, que surgem em condices de uma

comunicacgdo cultural mais complexa e desenvolvida.
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Por meio dos géneros trabalhados nos materiais, foi possivel perceber que houve uma
intencdo em superar visdes normativas ou simplificadoras da linguagem, como aquelas que
reduzem o texto a um modelo estrutural fixo (introducdo, desenvolvimento, conclusdo, por
exemplo). Percebeu-se ainda que, por meio dos géneros contemplados, buscou-se empreender
uma perspectiva dialdgica e contextualizada conforme a teoria bakhtiniana, que valoriza a
diversidade dos usos da linguagem e sua relacdo com a vida social concreta. Nesse sentido, os
materiais elaborados também se aproximaram das especificacdes do exame Celpe-Bras, que
consideram a nocao de género e a questdo do uso da linguagem com prop0sitos sociais, ou seja,
0 agir no mundo por meio da lingua.

Além dos géneros estudados e dos propostos para serem produzidos, como mostram o
Quadro 10 e a Figura 2, também foram trabalhados nos materiais didaticos elaborados pela
Professora 2 os tipos textuais descritivo, narrativo, injuntivo, dissertativo e expositivo.
Observou-se que nos materiais vérias atividades solicitaram producGes escritas seguindo
comandos como “descrever”, “narrar”, “argumentar”, “explicar”. Vale enfatizar que esses
comandos eram trabalhados em aula com os alunos, a fim de promover a compreensdo dos
enunciados das Tarefas do Celpe-Bras, visando também a organizacédo do texto a ser produzido
pelo aluno.

Como ja mencionado, a maior parte das atividades que solicitaram aos alunos a
producdo de géneros discursivos foi trabalhada a partir de materiais auténticos - neste caso,
eram provas anteriores do exame Celpe-Bras, que eram xerocadas separadamente do material
elaborado pela Professora 2. Por isso, nesta analise, buscou-se investigar os géneros discursivos
solicitados nos materiais elaborados, ndo contemplando assim os materiais auténticos utilizados
para complementar as atividades a serem desenvolvidas pelos alunos.

Portanto, conforme apresentado no Quadro 10, a producdo de géneros discursivos
solicitada nos materiais foi registrada em quantidade menor. Entretanto, ao elaborar atividades
que consideram e reforcam géneros discursivos contemplados nas tarefas do Celpe-Bras,
percebe-se que 0s géneros sdo elementos importantes para a selecdo e adequacgéo de materiais
didaticos elaborados para o curso do PEC-PLE, do CEFET-MG. De acordo com a Figura 2, 0s
oito géneros discursivos mais trabalhados nos materiais (musica, reportagem, tirinha, noticia,
propaganda, post, charge e carta) podem ser caracterizados como recursos geradores de
discussdo com os alunos sobre 0 uso da linguagem como propositos sociais, possibilitando a
pratica em identificar o meio de circulacdo, enunciador, interlocutor, propdsito, nivel de

formalidade (linguagem formal ou informal). Essa interpretacdo é necessaria para que O
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estudante possa construir um texto de forma a cumprir com a funcéo solicitada em cada tarefa
da prova do Celpe-Bras.

Como o PEC-PLE é constituido por alunos de diversas nacionalidades e linguas, na
préxima secéo, sera apresentada a analise dos materiais buscando mostrar como 0s aspectos de
interculturalidade (Maher, 2007; Mendes, 2004, 2012; Kramsch 2013) trabalhados nos
materiais elaborados pela Professora 2.

5.2 A interculturalidade nos materiais didaticos

Ao adotar a perspectiva da Linguistica Aplicada Indisciplinar, esta pesquisa buscou
entender a linguagem em sua complexidade social, historica e cultural, como propde Moita
Lopes (2006), visando ir alem dos aspectos estruturais e incorporando as préticas sociais e 0s
discursos, nos quais estavam inseridos os materiais didaticos, elaborados pela Professora 2 do
PEC-PLE do CEFET-MG, durante o0 ano de 2024.

Embora o objetivo principal do curso seja preparar 0s alunos para a prova do exame
Celpe-Bras, que envolve o desenvolvimento das habilidades oral, imagética e producéo escrita,
0 curso PEC-PLE tem como caracteristica uma visao de uso da linguagem voltada para a relagcdo
indissociavel entre lingua e cultura. Assim como o exame, o PEC-PLE reconhece que a lingua
é acdo situada social, historica e culturalmente. Desse modo, o conteddo a ser ensinado, por
meio dos materiais elaborados, geralmente, era discutido nas reunides da equipe, buscando
compreender a cultura dos alunos e a prépria cultura dos professores, a fim de alcancar essa
relacdo indissociavel.

Nesse sentido, 0s 49 materiais didaticos também foram analisados de forma a perceber
se tais recursos propunham ir além das explica¢6es tradicionais ou hegeménicas, de modo a
auxiliar o aluno a entender as multiplas formas de viver, pensar e experienciar o cotidiano da
sociedade na qual estava inserido. Assim, nesta analise, buscou-se verificar se as atividades
propostas para as aulas do PEC-PLE contemplavam ouvir, valorizar e incluir os saberes dos
alunos, dando oportunidade para que houvesse um dialogo entre os sujeitos envolvidos no
curso.

Essa abertura para o didlogo, proporcionada por meio dos materiais didaticos, pode ser
um importante recurso para gque a cultura - ou seja, um conjunto de significados compartilhados
que sdo produzidos, reproduzidos e transformados socialmente (Maher, 2007) —, tanto da lingua

alvo quanto da cultura dos estudantes, possa ser também aprendida durante o curso. Dessa
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forma, neste trabalho, procurou-se identificar como a interculturalidade foi trabalhada nos
materiais e como essa troca entre as culturas foi viabilizada ao longo do curso. De acordo com
os dados representados no Quadro 8, percebeu-se que a interculturalidade ocorreu de maneira
gradativa, de marco a setembro, conforme mostra a Figura 3.

Figura 3: Gréfico de ocorréncia de interculturalidade
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Fonte: Elaboracgdo propria

Durante a analise dos materiais didaticos, percebeu-se TAMBEM que os aspectos de
interculturalidade comecgaram a ser apontados, conforme o Quadro 8, de maneira pouco
articulada, logo nos primeiros materiais didaticos MD 2 e MD 3 (referentes & mesma aula do
dia 7/03), elaborados pela Professora 2. Nesses materiais, assuntos como familia e significado
das cores das bandeiras dos paises de origem, foram abordados superficialmente por meio de
perguntas diretas “Como € a sua familia?”, “Quais as cores da bandeira de seu pais e 0 que
significam?”. Do mesmo modo, a interculturalidade ocorreu nos MD 11 (aula 18/04), no qual
o0 aluno deveria explicar em quais meses as estacdes do ano eram definidas no pais de origem.

No MD 12 (aula 24/04), ao trabalhar a tematica “alimenta¢do”, ha imagens de comidas
tipicas dos seis paises de origem dos alunos da turma e informacdes sobre comida e bebida
tipicas do Brasil. As atividades trazem perguntas como “Qual ¢ a sua comida predileta?” e
“Como ¢ preparada essa comida em seu pais?” e, ainda, apresenta uma proposta para que o
aluno escreva uma receita tipica para apresenta-la na aula seguinte. Ainda com a perspectiva de
informar e receber informacdes sobre as culturas existentes na turma do PEC-PLE, o MD 23
(aula 6/06) aborda o tema “Festa Junina” e, em contrapartida, propde uma atividade escrita na

qual o aluno deve citar uma festa tipica do pais onde nasceu, explicando como é realizada.
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Essa visdo mais superficial e tradicional de cultura foi percebida também nos MD 28
(aula 3/07), MD 30 (aula 10/07), MD 37 (aula 21/08), MD 39 (aula 28/08), MD 41(12/09).
Embora busquem integrar aspectos linguisticos e culturais de maneira holistica nos materiais
didaticos, como sugere Mendes (2004, 2012), notou-se que, nesses 10 materiais mencionados,
a interculturalidade foi trabalhada de forma pouco critica, ou seja, ndo se percebe nas atividades
propostas uma intengdo em problematizar ou questionar as diferentes culturas envolvidas,
aproximando-se assim de uma visdo multiculturalista que faz apenas uma abordagem descritiva
e informativa.

Apesar dessa limitacdo ocorrer em diferentes momentos dos materiais didaticos em
questdo - ou seja, no inicio, no meio e no fim do curso -, entre 0s 49 materiais elaborados, ha
trés materiais que se destacam por buscarem propor um didlogo mais critico entre as culturas
existentes na turma do PEC-PLE. Notou-se, ainda, que nesses materiais buscou-se desenvolver
uma capacidade de “navegar” em diferentes sistemas de significados, questionar representagdes
culturais e construir novos sentidos a partir da interagdo entre as culturas, conforme propde
Kramsch (2013).

Essa proposta foi percebida, primeiro, no MD 14 (APENDICE C), no qual foi explorado
o tema “familia”. Nesse material, uma atividade mostra as configuracdes familiares atuais e
propde ao aluno a observacdo e comparagao entre as imagens, bem como a descri¢do da prépria
familia, por meio das perguntas “O que essas imagens tém em comum?”, “Escreva como ¢ a
sua familia”. Além disso, h& perguntas que visam provocar uma discussdo mais aprofundada
sobre o assunto. Isso pode ser percebido em “No Brasil, a unido de casais homoafetivos é
reconhecida como nucleo familiar. Comente com os seus colegas como € isso no seu pais” e
em “Quais sdo os nucleos familiares mais comuns no seu pais?”.

Nesse sentido, a interculturalidade no MD14 ocorre de maneira que aluno e professor
possam trocar informacdes e vivéncias, sem que as diferencas sejam apagadas. Essa troca de
saberes, promovida por meio dos materiais didaticos, € importante para que 0s sujeitos
envolvidos no processo de ensino sejam estimulados a conviver de maneira mais informada e
mais respeitosa possivel. Desse modo, ao propor um dialogo que contribua para educar o
entorno, 0 MD14 traz uma oportunidade para que a interculturalidade seja trabalhada, conforme
propde Maher (2007). Essa possibilidade de educar, considerando 0s conhecimentos e
comportamentos construidos sob bases culturais distintas e frequentemente conflitantes, como
ressalta Maher (2007), também pdde ser percebida no MD 26 (APENDICE D) e no MD 36
(APENDICE B), nos quais foram trabalhadas tematicas relacionadas a arte e aos direitos das

mulheres, respectivamente.
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O MD 26 traz uma foto e o titulo de uma noticia sobre apresentacéo do grupo de danca
“Corpo” com a Orquestra Filarmonica de Minas Gerais. Apos propor a observagdo e leitura
desses elementos, sdo apresentadas perguntas como “Quais as formas de arte que sdo mais
populares e presentes em seu pais?” e “Qual forma de arte vocé considera mais inspiradora
(danca, musica, teatro, pintura, etc)? Por qué?”. Ao analisar esse material, elaborado pela
Professora 2, foi possivel perceber que h&d uma inten¢do em construir um conhecimento a partir

da escuta e da valorizacdo das vivéncias dos estudantes do PEC-PLE.

Cabe ressaltar que a partir do MD 26 o formato dos materiais mudou. Logo apo6s o
cabecalho, foram introduzidas perguntas diretas, as quais se relacionam com o tema a ser
abordado no material, buscando saber o ponto de vista do aluno sobre o assunto, como a
tematica proposta no material é, geralmente, vista pela cultura do pais de origem, entre outros
questionamentos que possam estabelecer uma troca ndo sé de informages como também de
significados. Essa proposta, de certa maneira, refor¢a a ideia de que o ensino de linguas pode e
deve considerar os contextos locais, tanto do aluno quanto do professor, como ponto de partida

para a aprendizagem significativa, como postula Moita Lopes (2006).

Do mesmo modo, 0 MD36 buscou evocar uma relagéo entre as culturas trazendo o tema
“feminismo”. Logo no inicio, sdo apresentadas as perguntas: “Em seu pais as mulheres tém os
mesmos direitos que os homens?” e “Que tipo de leis existem no seu pais que protegem a mulher
contra violéncia?”. Essas perguntas remetem a cultura como um processo que envolve valores,
discursos e formas de poder que moldam identidades e as rela¢fes sociais, conforme defende
Maher (2007). Nesse sentido, a concepc¢do de cultura que perpassa 0os MDs 14, 26 e 36 se
aproxima da viséo da autora, a qual considera cultura ndo como heranga, mas sim como um
ativo processo de construcédo de significado.

Esses trés materiais contemplaram uma visdo mais aprofundada sobre cultura e
interculturalidade, evidenciando o multiculturalismo critico adotado por Maher (2007). Por
meio do didlogo proposto nas atividades, percebeu-se uma tentativa de se trabalhar com os
alunos do PEC-PLE questbes voltadas para as diferencas linguisticas e culturais mais
complexas, sem eleger padrdes culturais como modelo. Notou-se, ainda, que as atividades
favoreciam, em certa medida, uma interacdo entre as culturas - na qual os participantes tiveram
a oportunidade de perceber que: a realidade é uma construcdo, as interpretacdes sdo subjetivas
e construidas discursivamente, os valores sdo relativos e o conhecimento ¢ um fato politico
(Maher, 2007).
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Nessa perspectiva - a qual sugere uma aprendizagem ligada as praticas sociais, a
identidade dos sujeitos e as intera¢fes discursivas que ocorrem em diferentes espacos -, na
proxima secdo, serdo analisados os materiais didaticos elaborados pela Professora
2, considerando os Letramentos Sociais e Critico (Street, 2014, Soares 2002, Mattos e Valério
2010).

5.3 Os letramentos nos materiais didaticos

Nesta secéo, serdo apresentados os enunciados de atividades que buscaram se aproximar
das tarefas exigidas tanto da Parte Escrita quanto na Parte Oral do exame Celpe-Bras,
observando os letramentos situados em praticas sociais especificas. Assim, ao analisar tais
materiais, procurou-se saber como foi motivado o trabalho com textos e discursos que emergem
do proprio entorno dos estudantes, considerando “letramento” como 0 processo de socializacdo
em que a leitura e a escrita eram adquiridas, conforme apontado por Street (2014), Soares
(2002) e Mattos e Valério (2010).

Entre os 49 materiais analisados, foi possivel perceber que, de junho a outubro, 15
materiais elaborados buscaram trabalhar a lingua portuguesa como uma ferramenta de
participagdo social e ndo apenas como um objeto de estudo. Nesse caso, o aluno foi “convidado”
a usar a lingua em diversos contextos, executando fungdes com variados objetivos e diferentes
interlocutores. Os textos a serem produzidos se relacionaram a uma série de géneros
discursivos, que circulam em varios suportes. Essas caracteristicas destacaram-se,
principalmente, nas tarefas dos MDs 26, 27, 28, 33, 34, 36, 38, 40, conforme apresentado nos
recortes a seguir:

1) O Grupo Corpo, criado em 1975, Belo Horizonte, é uma companhia brasileira de
danca contemporénea reconhecida mundialmente na grandiosa arte de dancar,
misturando com ousadia o popular e o erudito, o regional com o global, o passado
com a contemporaneidade. Imagine que vocé é professor de portugués do Pré
PEC Cefet, ap0s ler a noticia sobre o espetaculo de danca, vocé resolveu escrever
uma carta para 0 Grupo Corpo com o objetivo de levar os alunos para assitir ao
bale. Em seu texto, vocé devera explicar o objetivo do curso Pré Pec e informar
de quais os paises os estudantes vieram. E necessario apresentar pelo menos dois

motivos para convencer o diretor do Grupo Corpo a conceder 10 ingressos para
0s alunos assistirem ao espetaculo. (MD 26 - aula 19/06/24).

2) Vocé é diretor da Associacdo de Moradores de seu bairro e esta preocupado com
a situacdo de baixo indice de reciclagem dos residuos no Brasil. Motivado a
contribuir com a coleta seletiva do bairro e estimular a sustentabilidade, vocé
decidiu escrever um texto apresentando aos moradores as vantagens em separar
0 lixo dos residuos. No seu texto, vocé devera apresentar os motivos para separar
o0 lixo dos residuos e beneficios tanto para 0 meio ambiente quanto para a
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populacdo. (Pense qual é o género mais apropriado para ser utilizado nesta
atividade.) (MD 40 — aula 11/09/24).

3) Como base no texto e nas discussdes em sala de aula, imagine que vocé é membro
do Diretorio Académico do Curso de Nutricdo de uma universidade e devera
solicitar ao Coordenador do Curso uma palestra com os responsaveis pelo Projeto
Favela Orgénica. Em seu texto, mostre ao Cocoordenador a importancia para os
alunos do curso de Nutricdo em conhecer as novas técnicas para aproveitar 0s
alimentos e para reduzir desperdicio. (MD 28 — aula 03/07/24).

4) Vocé é professor e esta preocupado com o baixo indice de estudantes que leem
em sua escola. Escreva uma mensagem por e-mail aos pais explicando os
beneficios e a importancia da leitura na vida das pessoas, incentivando-os a lerem
com os filhos em casa. (MD 38 — aula 22/08/24).

5) Apos a leitura do poema, imagine que voceé é a personagem Maria que se mudou
para Belo Horizonte. Escreva uma carta para a personagem Carolina contando
como € viver em BH e explique por que foi necessario se mudar para BH. Como
se trata de uma carta para uma amiga, vocé devera usar uma linguagem menos
formal. (Lembre-se da estrutura da carta: data, vocativo, paragrafos, despedida,
assinatura). (MD 27 — aula 20/06/24).

6) Imagine que vocé vai se candidatar a uma vaga de monitor para o curso do Pré
PEC, no Cefet. Escreva um texto, de 10 a 12 linhas, se apresentando e explique
por que vocé quer ser monitor do curso do Pré PEC. (Tempo: 10 minutos). (MD
33 —aula 24/07/24).

7) Escreva um pequeno texto para a Fernandinha, que esta fazendo aniversario hoje,
expressando o que vocé deseja para ela neste dia tdo especial. Em seu texto, use

as expressdes “eu espero que ...” “eu desejo que...”, “eu acredito que...” eu

imagino que...” “tomara que...”. (MD 34 — aula 07/08/24).

Nessas tarefas, notou-se que cada uma das situagdes propostas nos enunciados demanda
do aluno demonstracdes de diferentes habilidades em relacdo ao uso da lingua, assim como é
exigido na Parte Escrita do Celpe-Bras - especificamente nas tarefas 3 e 4 do exame, as quais
integram a leitura dos textos de insumo e a producdo escrita. Cada situagdo esta circunscrita a
um evento comunicativo, em que sdo explicitadas as condi¢cdes de producdo para o aluno
adequar seu texto aos propésitos da tarefa. Uma das implicacdes desse procedimento, conforme
explicado no Documento Base Do Exame Celpe-Bras, é que objetivos de compreensdo levam
em conta os textos usados como insumo e séo determinados pelas intencGes de escrita. Desse
modo, é possivel dizer que diferentes comportamentos e interpretaces, por parte do aluno
podem ocorrer, a depender dos objetivos que ele tiver ou que forem dele solicitados. Por isso,
é importante que esses objetivos estejam explicitados nos enunciados para que a compreensao
seja bem avaliada em uma tarefa.

Nos exemplos elencados, notou-se que nas tarefas de 1 a 4 o0s enunciados se
aproximaram dos enunciados do Celpe-Bras, uma vez que buscaram explicitar o enunciador, o
interlocutor, o género do texto a ser construido, o proposito do texto e 0 meio de circulagéo.

Esses elementos também foram evidenciados nas tarefas 5, 6 e 7, embora essas tarefas tenham
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um carater mais estrutural - com énfase para o formato do texto a ser construido, o tempo a ser
utilizado e os aspectos gramaticais a serem empregados. Nesse sentido, pode-se dizer que ha
um certo distanciamento dessas trés tarefas em relacdo a proposta do exame.

Por outro lado, percebeu-se que as atividades 5, 6 e 7 motivaram uma producdo escrita
que levasse em conta a subjetividade e as experiéncias vividas. Desse modo, percebeu-se que
0os MDs 27, 33 e 34 deram ao aluno “voz” para comunicar sobre si mesmo, possibilitando uma
reflexdo feita na lingua-alvo, sem que essa lingua o oprimisse. Logo, as tarefas desses sete
materiais elaborados visaram a leitura e a escrita, mas também proporcionaram uma
oportunidade para que o aluno pudesse praticar e alcancar uma fala que promova mudancgas no
meio em que Vive.

Ao analisar, ainda, as condi¢des de producdo assinaladas no enunciado das atividades
contidas nos materiais didaticos, elaborados para o PEC-PLE, notou-se que o MD 36 traz uma
tarefa do Celpe-Bras como mostra a Figura 4.

Figura 4: Atividade proposta no MD 36 (aula 14/08/24)

Tarefa

o5 > DR A
= W F W 257

Pagina 4

Voce vai ouvir duas vezes o audio, podendo fazer anotagdes enquanto ouve.

Disponivel em: hitps://werw.camara leg tr/radio/programas/896594-starismo/ (adaptado)

Vocé mantém um site para divulgar temas relacionados ao empoderamento feminine. Com o
objetivo de incentivar meninas a praticarem esportes comumente associados ao universo masculino,
escreva a coluna semanal contando a histéria de Liliane Mesquita e mostrando como ela foi fonte
de inspiragao para outras meninas.

(MD36 — aula 14/08/24)

Fonte: Material Didatico 36, elaborado e adaptado pela Professora 2.

Por se tratar de uma Tarefa 2, j& aplicada no exame (que tem como insumo um audio),
esse tipo de atividade exige do candidato habilidade na compreenséo oral, além da préatica de
producéo escrita. A inclusdo dessa tarefa no MD36 pressupfe uma maturidade da turma em

relacdo a compreensdo da lingua. Notou-se que, em agosto, més em que o material foi
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trabalhado, a turma ja tinha adquirido maior habilidade em relagdo aos recursos mobilizados
para desempenhar as tarefas auténticas do exame.

Pode-se dizer que os materiais didaticos referidos, mesmo sendo de maneira simulada,
buscaram inserir o aluno nas praticas sociais de uso da linguagem, como sugerem Street (2014)
e Soares (2002), a fim de promover um verdadeiro aprendizado da lingua portuguesa, que varia
de acordo com o contexto cultural, com as relacbes de poder e com 0s usos sociais da
linguagem.

Além de tarefas relacionadas a Parte Escrita da prova do Celpe-Bras, os materiais
didaticos elaborados pela Professora 2 contemplaram tarefas da Parte Oral, as quais também
visaram o desempenho, envolvendo necessariamente o contexto de uso. Para promover e
praticar a interacdo oral, em quase todos os materiais didaticos elaborados para a turma do PEC-
PLE, percebeu-se que foram utilizadas fotos, capas de revista e de livro, cartaz, propaganda,
charges, tirinhas, post, infograficos, que funcionaram como elementos motivadores para
promover a habilidade comunicativa entre a turma. Notou-se que os MDs 32, 36 e 48 utilizaram
imagens de Elementos Provadores (EPs) de provas do Celpe-Bras aplicadas anteriormente. Essa
introducdo de EPs - que sdo textos multimodais e envolvem também a leitura - nos materiais
didaticos elaborados no periodo de julho a outubro, de certa forma, contribuiu para que fosse
treinada a interacéo face a face de acordo com o exame. Além de imagem, h& nas atividades de
EPs perguntas contidas em um roteiro, que servem como guia para as interacfes auténticas da
prova. As Figuras, 5, 6 e 7 a seguir, mostram como esses elementos foram abordados nos

materiais, para que pudessem simular as interaces propostas na Parte Oral do exame.



Figura 5: Atividade proposta no MD 36 (aula 14/08/24)

Leia.

CADERNO PEDAGOGICO

DIREITOS HUMANOS
DAS MULHERES
CAMPONESAS:

ROH SEMIARIDD/UFERSA | MMC | EDIT

Por favor, observe a imagem e leia o texto
silenciosamente. De que trata o material?

O gue a imagem representa?

Vocé sabe o significado da palavra “camponesas’?

Em seu pais as mulheres costumam trabalhar em areas rurais na plantacdo de
alimentos?

No Brasil, € comum mulheres que ocupam os mesmos cargos que os homens receberem
menos. E no seu pais, como € essa relagdo das mulheres com o trabalho?

Na sua opinido, as mulheres devem lutar para ter as mesmas condicdes salariais do que
0s homens?

A A A A 4

Fonte: Material Didatico 36, elaborado e adaptado pela Professora 2.
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Figura 6: Atividade proposta no MD 48 (aula 10/10/24)

Elemento
Provocador13

"%

MAES NO POS-PARTO

CRIANCAS DE 6 MESES A
MENORES DE 5 ANOS

PROFESSORES

A

DE MAIO

DEIXE
A GRIPE
e PRALA

PROCURE UMA
UNIDADE DE SAUDE )
. E LEVE A CADERNETA
DE VACINACAO
PARA MAIS INFORMACOES ACESSE '
SAUDE.GOV.BR/VACINAGRIPE l-;_*:

Por favor, observe a imagem e leia o texto
silenciosamente. De que trata o material?

1. Como vocé explica a expressdo “Deixe a gripe pra 1a"?

da Saude?

3. |Vocé costuma se vacinar contra a gripe? Por qué?

obrigacdo social, ou é uma escolha individual? Por qué?

2. Qual é a relacdo dessas pessoas da imagem com a campanha do Ministério

4. Avacinacdo € uma questdo de responsabilidade coletiva e, por isso, uma

Fonte: Material Didatico 48, elaborado e adaptado pela Professora 2.
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Figura 7: Atividade proposta no MD 32 (aula 23/07/24)
Celpe Bm.~‘|

200772°

Interagdo Face a Face

Elemento Provocador 6

“Engolir sapo”

Uma pesquisa realizada com
adolescentes americanos
C entre 14e 17 anos mostraque ¢
dificuldaddes em lidar com
a raiva contribuem para a
obesidade. Atitudes
extremadas como engolir
desaforos sem reclamar ou
perder as estribeiras a

menor contrariedade

engordam, revela

estudo da
' Universidad
‘ e do Texas.

DIFiCIL EQUILIBRIO / ?

C p]

Engolir Sapo significa suportar algo desagradavel, criticas, geralmente de pessoas
como chefes, professores, autoridades, sem reclamar. Por exemplo, vocé ndo reage as
ofensas de um chefe por medo de perder o trabalho. Entdo, vocé engole sapo.

Atividade comunicativa

4- Conte alguma situacdo em que vocé seria possivel dizer que vocé “engoliu
sapo”.

Fonte: Material Didatico 32, elaborado e adaptado pela Professora 2.

Com um formato diferente das atividades com EPs trabalhadas nos MD 36 e 48, 0 MD
32 traz a imagem de utilizada em um EP com uma defini¢do sobre a expresséo engolir sapo.
Notou-se que o EP foi adaptado ao material didatico e, na sequéncia, ao invés de um roteiro de
perguntas, o exercicio 4 propde uma atividade comunicativa, distinguindo-se assim da atividade
proposta na prova oral do exame.

Nessas trés atividades, que recorreram aos EPs de provas do Celpe-Bras aplicadas
anteriormente e a outros elementos motivadores para promover uma interacao, percebeu-se que
0s materiais didaticos buscaram desenvolver praticas de uso da lingua falada semelhantes
aquelas que o aluno podera vivenciar em seu cotidiano. No entanto, além de contribuir para o
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desenvolvimento da compreensdo e da producdo orais, essas atividades podem promover
discussoes de diferentes pontos de vista, ndo apenas repensando os temas e as tarefas do Celpe-
Bras, mas também problematizando a participacdo dos alunos nas aulas. Nesse sentido, cria-se
uma abertura para que se possa desenvolver uma consciéncia critica, conforme ressaltam
Mattos e Valério (2010). Essa consciéncia, além de extrapolar a competéncia comunicativa,
proporciona ao estudante uma percepcao de lingua como um instrumento de transformacéo
social. Desse modo, o aprendizado da lingua-alvo torna-se uma possibilidade para que o aluno
do PEC-PLE consiga se posicionar, agir no espago que vai ocupar e, sobretudo, se transformar.
Essa intencdo em ir além do linguistico e tentar promover reflex&o e agdo por meio da
palavra, como bem propde a teoria freiriana, foi evidenciada nos materiais didaticos elaborados
no periodo de julho a outubro. A partir do MD 28 (aula 03/07/24), percebeu-se uma mudanca
na estrutura dos materiais, ao serem introduzidas perguntas topicalizadas, conforme mostram
as Figuras 8, 9, 10, 11, 12, 13 e 14 a seguir.
Figura 8: Introducdo apresentada no MD 28 (aula 3/07/24)

......

Curso Pré-Pec G - Professora: Mirella 03/07/2023

# Vocé acha importante produzir seu préprio alimento?
Voce sabe o significado da palavra orgdnica?

v

» Em sua lingua, qual o nome dado ao local onde se planta verduras e
legumes?

» Em seu pais as pessoas costumam ter horta em casa?

# Conhece alguma pessoa que mora numa comunidade (favela)?

Projeto Favela Organica
Fonte: Material Didatico elaborado pela Professora 2

Figura 9: Introducdo apresentada no MD 31 (aula 17/07/24)

-
CEFET-MG §.._

—/

K

Curso Pré-PecG - Professora: Mirella Carvalho
Data: 17/07/2024

# Vocé acha que o uso excessivo do celular prejudica a saude das
pessoas?

» Voceé sabe quais as consequéncias do uso excessivo dos celulares?

» Quanto tempo por dia vocé fica no celular?

» Qual a sua opinido sobre o uso excessivo de celular por criangas?

Excesso de telas e seu impacta no desenvolvimento infantil

Fonte: Material Didatico elaborado pela Professora 2



Figura 10: Introducéo apresentada no MD 33 (aula 24/07/24)

P

q ‘? —
Ggungeri e )

coirme D01 Techorgio O <

Curso Pré-PecG - Professora: Mirella Carvalho
Data: 24/07/2024

» Como as emogées influenciam na formagdo da nossa
personalidade?
» Existem sentimentos bons e ruins?
» Vocé costuma conversar com alguém quando estd triste?
» Quais sdo as situagbes que te deixam triste?
» Aqui no Brasil, quais os momentos alegres que vocé tem vivido?

Leia.

A marca impressionante atingida por Divertida
Mente 2 nos cinemas

Fonte: Material Didatico elaborado pela Professora 2

Figura 11: Introducéo apresentada no MD 36 (aula 14/08/24)

Curso Pré-PecG_- Professora: Mirella Carvalho
Data: 14/08/2024

» Em seu pais as mulheres tém os mesmos direitos que os
homens?

» Que tipo de leis existem no seu pais que protegem a mulher
contra violéncia?

O que é o Feminismo?

Fonte: Material Didatico elaborado pela Professora 2

Figura 12: Introducéo apresentada no MD 38 (aula 22/08/24)

Curso Pré-PecG_- Professora: Mirella Carvalho
Data: 22/08/2024

> Vocé gosta de ler?

#» Em sua opinido, qual é a importdncia da leitura?
#» Quais sdo os beneficios da leitura?

#» Vocé ja leu algum livro de literatura brasileira?

#» Que tipo de livro vocé costumava ler em seu pais?

Importancia da leitura

Fonte: Material Didatico elaborado pela Professora 2
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Figura 13: Introducéo apresentada no MD 40 (aula 11/09/24)

-

Y
CEFET-MG

Curso Pré-PecG - Professora: Mirella Carvalho
Data: 11/09/2024

» Vocé sabe o que é economia circular?
» O que vocé entende por “lixo”?
» Vocé costuma reutilizar roupas, sapatos ou outros objetos?

Empreendedores investem no
mercado de sustentaveis

Pano de cera atrai consumidores atentos ao ambiente

Fonte: Material Didatico elaborado pela Professora 2

Figura 14: Introducdo apresentada no MD1 (aula 12/09/24)

.......
Curso Pré-PecG - Professora: Mirella Carvalho

Data: 12/09/2024

Vocé ja alugou uma roupa para ir a uma festa?

N

No seu pafs os noivos costumam alugar a roupa para o casamento?

N

v

Vacé ja pensou em alugar um celular ao invés de comprar um?

N

Vocé sabe o que é economia colaborativa?

Fonte: Material Didéatico elaborado pela Professora 2

As figuras representadas mostram uma intengdo em propor questionamentos e promover
interpretacdes dos significados e ideologias presentes nos textos a serem trabalhados, por meio
dos materiais didaticos elaborados para 0 PEC-PLE. Essas propostas podem levar os alunos ndo
apenas a uma comunicacdo de forma eficiente, mas também podem motiva-los a desenvolver
uma consciéncia critica, com a qual possam vir a compreender e questionar o mundo ao seu
redor. Nesse sentido, de acordo com Mattos e Valério (2010), o ensino da lingua torna-se um
meio para atingir tanto o desenvolvimento da competéncia comunicativa quanto a formacéo do
individuo cidad&o.

A presenca dessas perguntas, que funcionam como introducéo das atividades propostas

nos materiais didaticos elaborados pela Professora 2, supde que houve uma preocupagdo em se
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produzir um material que vai além da simples criacdo de exercicios ou escolha de textos. Desse
modo, foi possivel perceber que a elaboracdo dos materiais se tornou, em certa medida, um
exercicio de autonomia, criatividade e responsabilidade educacional, conforme considera Leffa
(2008). Nesse sentido, observou-se que 0 ensino de lingua - proposto pelo PEC-PLE e
demonstrado por meio dos materiais didaticos elaborados para o curso - pode ser entendido ndo
como uma aplicacdo de método fixo, mas sim como um processo Vvivo e em constante
adaptacdo, que busca valorizar tanto o contexto do aluno quanto a experiéncia préatica do
professor. Essa condicéo que se baseia na particularidade da turma, praticabilidade do professor
e na possibilidade de questionar e transformar a realidade existente, sugerida por
Kumaravadivelu (2001, 2006), perpassou por varios materiais analisados nesta pesquisa.

Ao adotar essa pedagogia pds-método, em que o professor cria materiais para o uso com
seus proprios alunos, é pertinente dizer que os materiais didaticos elaborados para a turma de
PEC-PLE podem se constituir em importantes instrumentos politicos no contexto do ensino de
portugués como lingua estrangeira, uma vez que propde uma iniciativa dos docentes como
protagonistas na construgdo do curriculo e na proposicao de praticas pedagdgicas significativas,
como defendem Bizon e Diniz (2019).

Diante desse universo, onde mdultiplos letramentos convergem, ja que ndo existe um
unico e universal modo de se letrar (Street, 2014), foi possivel perceber, ainda, que para a
elaboracdo desses materiais foram envolvidos varios conhecimentos e habilidades, revelando
que a criacdo de materiais didaticos ndo € um trabalho trivial, como observado por Paiva (2014).
Embora os materiais aqui analisados tenham lacunas a serem preenchidas, no sentido de
melhorar tanto a estrutura quanto a abordagem a ser feita, notou-se que tais recursos didaticos
tentaram buscar formas novas de motivar, envolver e ensinar a lingua portuguesa.

Nessa busca, verificou-se em varios materiais o carater transformador da relacéo
pedagdgica do curso PEC-PLE que, além de preparar os alunos para o exame Celpe-Bras, tem
a preocupacdo em respeitar as diferencas linguisticas e culturais. Essa observacdo cabe ser
registrada aqui, uma vez que a pesquisadora deste trabalho foi a Professora 2, que integrou a

equipe do curso durante o ano de 2024.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Como esclarecemos no inicio desta dissertacdo, o objetivo principal desta pesquisa
consistiu em avaliar a pertinéncia de materiais didaticos especificos para o curso PEC-PLE do
CEFET-MG. Para isso, propusemos algumas perguntas de pesquisas que orientaram o processo
de geracdo e andlise de registros durante nosso trabalho. Nesta secdo, voltamos a essas
perguntas, buscando apresentar nossas consideracgdes finais a luz das analises empreendidas no
capitulo anterior.

A primeira pergunta de pesquisa foi: “Como delinear materiais didaticos que deem
conta de preparar os alunos do PEC-PLE para o exame do Celpe-Bras, no periodo de marco a
outubro?” e a segunda: “Como elaborar materiais didaticos para uma turma do PEC-PLE -
formada por um publico diverso, com diferentes nacionalidades e diferentes demandas de
ensino — contemplando os critérios do exame Celpe-Bras?”.

Nas analises de dados, observamos que os materiais didaticos sdo pensados previamente
e sao adaptados/flexibilizados a medida que vao surgindo as demandas, 0s interesses novos,
sempre peculiares a cada. De mar¢o a maio - quando os alunos, o professor e 0s monitores eram
todos “estrangeiros” - 0s materiais apresentavam uma estrutura sem uma identidade visual
muito definida. A logomarca da instituicdo e o cabecalho contendo nome, data e autoria
encontravam-se desalinhados, ora a esquerda, ora ao centro da pagina. Notamos que, aos
poucos, 0s materiais foram se constituindo a partir do contato com a turma, das demandas dos
alunos e das vivéncias em sala. Esta particularidade, apontada como um dos principios da
condigdo p6s-método (Kumaravadivelu, 2001, 2006), foi demonstrada nos materiais didaticos
elaborados logo no primeiro momento do curso.

Percebemos que em junho, quando ja havia uma compreensdo melhor da lingua, além
de terem adquirido conhecimentos mais amplos sobre a lingua, em relacdo a estruturacdo e a
producdo de sentidos, 0s materiais trouxeram temas para discussdes mais complexas, sobre as
quais os alunos pudessem expressar suas opinides e seus pontos de vista, incentivando a
reflexdo e o pensamento critico, para que os alunos pudessem questionar e buscar transformar
suas realidades, como sugere o principio da possibilidade. Também nesse periodo, tarefas de
leitura e escrita semelhantes as propostas pelo exame Celpe-Bras foram incluidas nos materiais
elaborados. De julho a outubro, além da habilidade de leitura e escrita, os materiais
contemplaram as tarefas que exigiam habilidades de compreensdo e producdo orais,

acrescentando assim audios e EPs retirados de provas anteriores do exame.
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As andlises dos materiais didaticos elaborados para o PEC-PLE do CEFET-MG
serviram para que a Professora 2 pudesse refletir sobre a propria pratica, uma vez que a docente
é também a pesquisadora deste trabalho, configurando assim a praticabilidade, o terceiro
principio do p6s-método, o qual aproxima a teoria da pratica. Portanto, para que pudesse dar
conta de preparar os alunos para o exame Celpe-Bras, em oito meses de curso, 0s materiais
didaticos ofereceram subsidios a pratica docente, mas sem aprisiona-la em um percurso rigido,
isto &, se constituiram conforme as necessidades dos alunos e foram pensados para os estudantes
vindos de seis paises da Africa (Benin, Gab&o, Replblica do Congo, Senegal, Republica
Democratica do Congo, Gana), falantes de francés e de inglés. Isso mostra que os materiais vdo
se moldando também de acordo com as especificidades da turma e do contexto em que 0 curso
ocorre. S&o materiais flexiveis, tanto no formato quanto nas abordagens, uma vez que ndo tém
uma estrutura rigida em relacdo aos contetdos trabalhados. Isso ndo quer dizer que esses
materiais ndo tiveram um fio condutor para a sua elaboragéo.

Diante da pluralidade das culturas e de diferentes demandas de ensino, buscamos
analisar como os materiais didaticos elaborados contribuiram para que o entorno fosse educado,
como propde Maher (2007). Entendemos que essa educacdo foi estimulada pelos materiais
quando as atividades suscitavam atitudes e comportamentos que visavam 0 respeito ao outro,
as diferencas e as diversidades culturais. Ao incentivar um conhecimento com base em um
processo em conjunto, as tarefas propostas nos materiais elaborados, principalmente, nos trés
ultimos meses que antecederam o exame, buscaram cumprir com o propdsito do curso que é
preparar os alunos para a prova do Celpe-Bras.

Percebemos que, na medida em que as aulas do PEC-PLE se cumpriam, as atividades
propostas nos materiais didaticos elaborados também buscavam ampliar a troca entre os saberes
e as culturas dos sujeitos envolvidos no curso. Isso pressupde um entendimento maior dos
alunos em relacdo a lingua portuguesa e a cultura brasileira, promovendo assim um didlogo
mais amplo entre os estudantes e a sociedade em que estavam inseridos.

O caminho para que as respostas fossem aqui apresentadas foi tracado pelos objetivos
especificos, que se pautaram em descrever os materiais didaticos utilizados semanalmente no
curso, evidenciando como o material didatico e os temas abordados se relacionaram com o
exame Celpe-Bras e com a interculturalidade; elencar os géneros abordados no material
didatico, a fim de identificar a relevancia desses géneros para as especificidades do contexto
PEC-PLE; analisar, nas atividades propostas nos materiais, as habilidades desenvolvidas em

consonancia com as solicitadas no exame Celpe-Bras.
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Esses objetivos nos ajudaram a alcancar o objetivo geral desta pesquisa que era
identificar a pertinéncia de materiais didaticos especificos para o curso PEC-PLE do CEFET-
MG. Realizada a anéalise dos dados, alcangamos a resposta para a questdo: “ter ou nao ter?”
Entendemos que é pertinente ter um material didatico especifico para o PEC-PLE do CEFET-
MG, desde que esse material seja construido ao longo do curso. Consideramos o termo
especifico no sentido literal, ou seja, “relativo a ou proprio de uma espécie; particular, peculiar,
tipico”?®. Nesse sentido, ter material especifico para 0 PEC-PLE do CEFET-MG é apropriado,
na medida em que vai sendo elaborado considerando as especificidades da turma, além de
cumprir com o proposito de preparar o aluno para o exame do Celpe-Bras. Cabe ressaltar que,
apesar de haver flexibilidade para a elaboracdo dos materiais didaticos, esse processo traz
desafios ao docente, o qual tem que estar atento ao tempo de curso e a data da prova,

Verificamos que um material pronto, acabado, para o PEC-PLE néo é suficiente, uma
vez que o curso vai além do proposito de preparar o aluno para a prova do Celpe-Bras. Por isso,
materiais como apostila, por exemplo, ndo ddo conta de alcancar as diversas especificidades
que cada turma apresenta. Essas especificidades demandam também habilidade do professor
em adaptar as atividades de acordo com o contexto ou circunstancia em que as aulas sao
realizadas. De acordo com Moita Lopes (2006), o ensino de linguas ndo pode se limitar a
transmissao de estruturas linguisticas neutras e descontextualizadas.

Desse modo, para 0 PEC-PLE do CEFET-MG ha de se pensar em materiais didaticos
elaborados para mediar o conhecimento cientifico e a realidade dos sujeitos (Rojo, 2013), bem
como materiais que considerem, sobretudo, que o sujeito ndo é homogéneo, ndo é imune a
historia e as praticas discursivas em que atua e que o constituem (Moita Lopes, 2006).
Compreendemos que 0s sujeitos aprendem a lingua a partir de suas experiéncias sociais e
culturais - que sdo plurais, complexas e, muitas vezes, marcadas por desigualdades.

No contexto do ensino de PLE, especialmente em turmas de estudantes em situacédo de
mobilidade internacional como os vinculados ao PEC-G, essa dimens&o se torna ainda mais
evidente. Para esses sujeitos, aprender portugués ndo é apenas adquirir uma nova habilidade
linguistica, mas muitas vezes reconstruir uma forma de existir e de se inserir no mundo. A
lingua, portanto, torna-se lugar de pertencimento, de negociacéo identitéria e de reconfiguracdo

de lacos sociais e afetivos. Assim, a depender das caracteristicas que assumam, 0S materiais

°Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-
brasileiro/especifico#:~:text=1%20Relativo%20a%200u%20pr%C3%B3prio,%3B%20caracter%C3%ADstico%
3B%20exclusivo%2C%?20especial. Acesso em: 11 de jun.2025.
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didaticos elaborados por professores do PEC-PLE podem contribuir ou ndo para a valorizagdo
dos sujeitos.

Os 49 materiais didaticos analisados nesta pesquisa fazem parte de um grande mosaico
composto por 118 materiais didaticos elaborados, durante a edi¢cdo do curso em 2024, com a
participagdo também da Professora 1, do Professor 3, da Professora 4 e dos dois monitores, que
também se dedicaram ao ensino de PLE na instituicdo. Entendemos que para se ter uma visao
global de todos os materiais elaborados pela equipe, seria necessario um tempo maior para a
realizacéo do trabalho. Por isso, optamos por fazer um recorte analisando somente os materiais
elaborados pela Professora 2. Entretanto, esperamos que outros pesquisadores possam dar
continuidade, investigando os outros materiais que constituem esse mosaico de recursos
didaticos do PEC-PLE do CEFET-MG. Acreditamos que, com mais pesquisas, a tendéncia €
de melhorias para o curso e para a equipe de PLE dentro da instituicdo, e, por consequéncia,
para os estudantes de paises que firmam o acordo com o PEC-G.

Investigar a pertinéncia de materiais didaticos especificos para o PEC-PLE do CEFET-
MG, que contemplem as exigéncias do exame Celpe-Bras e as diversidades linguisticas e
culturais dos sujeitos, foi apenas um passo para que 0s materiais do curso nao sejam vistos
somente como instrumentos de ensino. Esperamos que se consolidem como recursos para
construcdo de sentidos, identidades e, sobretudo, para transformacéo - contribuindo, assim, para
que haja praticas pedagoégicas mais inclusivas, reflexivas e engajadas com a diversidade e a
justica social (Moita Lopes, 2006).

Enfim, ao mesmo tempo em que 0s materiais didaticos para a turma de PLE eram
elaborados, contemplando também as especificidades dos sujeitos envolvidos, uma outra
construcdo ocorria. A professora de portugués como lingua materna ia se constituindo como
professora de PLE e se tornando uma pesquisadora, ampliando sua visdo quanto ao ensino do
idioma. Durante o periodo em que atuei como Professora 2, percebi que elaborar materiais
didaticos para as aulas do PEC-PLE é também uma maneira de construir alternativas para o
presente (Moita Lopes, 2006). Essa implicacdo da Linguistica Aplicada Indisciplinar ganha
densidade ao ser compreendida como um chamado a responsabilidade dos pesquisadores e
educadores da linguagem: construir alternativas nao é apenas inovar no modo de ensinar, mas
comprometer-se com préaticas que possibilitem novas inteligibilidades sobre o presente —
inteligibilidades que incluam vozes historicamente marginalizadas e desafiem os sistemas de

opressao que estruturam o campo educacional, linguistico e social.
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Curso Pré-Pec G - Professora: Mirella 03/07/2023

» Vocé acha importante produzir seu proprio alimento?

» Vocé sabe o significado da palavra organica?

» Em sua lingua, qual o nome dado ao local onde se planta verduras e
legumes?

» Em seu pais as pessoas costumam ter horta em casa?

» Conhece alguma pessoa que mora numa comunidade (favela)?

jeto Fav

SRR

5

e

Pro la Organica

- ;:: - . 85

=3 I

Foto: Juliana Portella

O Projeto Favela Organica € uma iniciativa pioneira que teve origem
nas comunidades Babildnia e Chapéu Mangueira, na zona sul da cidade do
Rio de Janeiro. Surgiu em setembro de 2011, com apenas R$140,00, como fruto
do olhar sensivel e da iniciativa de Regina Tchelly. Com os objetivos de
modificar a relagcdo das pessoas com os alimentos, evitar o desperdicio e
rmostrar que é possivel acabar com a fome, o projeto incentiva a criagao de
habitos e praticas alimentares responsaveis em relacao ao meio ambiente e
saudaveis para familias e comunidades.
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O Favela Organica também promove uma mudanca na cultura de
consumo e desperdicio: compra-se menos e gera-se mais comida com a
mesma quantidade de alimentos quando esses sao aproveitados
integralmente. As partes nao aproveitadas na producao da refeicao passam a
serem vistas como matéria prima para a producao de adubo e ndo mais como
lixo.

Ao participar das oficinas e palestras do projeto, é possivel ampliar sua
visao sobre o alimento, ao valorizar cascas, talos e sementes — que geralmente
sdao descartados — como ingredientes e fontes de nutrientes. Enriquecendo,
assim, sua cultura alimentar ao descobrir novos paladares e aumentando a
qualidade de sua alimentacdo com a incorporacdao de novos pratos ao
cotidiano.

O termo “organica” que compde o nome do projeto tem o sentido de
valorizar a relagao entre nosso corpo e os alimentos, lembrando o sentido de
vida e do respeito pelo terra. (Texto adaptado)

Foias. Alan I\}EjelGnalves
Responda:

1- O que é o Projeto Favela Organica?

2- Em qual cidade esse Projeto teve inicio?

3- Qual objetivo principal das oficinas e palestras oferecidas pelo Projeto?

4- Como o Projeto Favela Orgéanica promove uma mudanca na cultura de consumo e

desperdicio?
5- Qual o sentido do termo “orgéanica” que compde o nome do Projeto?

Tarefa

Como base no texto e nas discussdes em sala de aula, imagine que vocé é membro do
Diret6rio Académico do Curso de Nutricdo de uma universidade e ficou responsavel
para solicitar ao Coordenador do Curso uma palestra com 0s responsaveis pelo
Projeto Favela Organica. Em seu texto mostre ao Cocoordenador a importancia para
os alunos do curso de Nutricdo em conhecer as novas técnicas para aproveitar 0s
alimentos e para reduzir desperdicio.
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APENDICE B — Material Didatico 36

Curso Pré-PecG - Professora: Mirella Carvalho
Data: 14/08/2024

» Em seu pais as mulheres tém os mesmos direitos que os homens?
» Que tipo de leis existem no seu pais que protegem a mulher contra
violéncia?

O que é 0 Feminismo?

O feminismo é um movimento que luta pela igualdade social e de direitos
para as mulheres e busca combater o modelo social baseado no

patriarcado e 0S. abusos e a violéncia contra as mulheres
; BREE - '3 A B /s
r?": v ~‘\ : A N

"A atual fase do feminismo é marcada pela utilizacdo da internet para mobilizar protestos e difundir
informacdes"

O movimento feminista no Brasil

O movimento feminista no Brasil surgiu no século 19 com a luta pela
educacao feminina, direito de voto e abolicdao dos escravos. Atualmente,
existem varias organizacOes feministas no Brasil que defendem a equiparacao
do direito das mulheres ao dos homens. Igualmente, ha organizacdes
especificas de feministas negras, indigenas, homossexuais, trans, etc.
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https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2023/07/CELPE-
BRAS 2023 1 TAREFA-2.mp4

Taref

EDICAD
20231

—
£

Pyt Ly
vl

Vocé vai ouvir duas vezes o dudio, podendo fazer anotagdes enquanto ouve.

Disponivel em: hitpsy//veww.camara leg br/radio/programas/898594-etarismo/ (adaptad

Vocé mantém um site para divulgar temas relacionados ao empoderamento feminino. Com o
objetivo de incentivar meninas a praticarem esportes comumente associados ao universo masculino,

escreva a coluna semanal contando a histéria de Liliane Mesquita e mostrando como ela foi fonte
de inspiracao para outras meninas.



https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2023/07/CELPE-BRAS_2023_1_TAREFA-2.mp4
https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2023/07/CELPE-BRAS_2023_1_TAREFA-2.mp4
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CADERNO PEDAGOGICO

DIREITOS'HUMANOS
DAS MULHERES
CAMPONESAS:

CRDH SEMIARIDO/UFERSA | MMC | EDITORA QUEIMA-BUCHAS

O que a imagem representa?

Vocé sabe o significado da palavra “camponesas’?

Em seu pais as mulheres costumam trabalhar em areas rurais na plantacdo de
alimentos?

No Brasil, € comum mulheres que ocupam 0s mesmos cargos que 0s homens
receberem menos. E no seu pais, como é essa relacdo das mulheres com o trabalho?
Na sua opinido, as mulheres devem lutar para ter as mesmas condicdes salariais do
que os homens?

Y V. VVYV
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O e-book Caderno Pedagogico “Direitos Humanos das Mulheres
Camponesas ” apresenta, de forma didéatica, os fundamentos teoricos e politicos
dos direitos humanos das mulheres camponesa. Discute temas como as
desigualdades sociais, a construcédo social dos direitos humanos, a histéria e luta
do Movimento de Mulheres Camponesas, 0 que € a soberania alimentar e a
agroecologia, o direito a salde, o direito a educacdo, o direito a terra e ao
territorio, o enfrentamento a violéncia doméstica e familiar contra as mulheres
no campo e o funcionamento do sistema de justica.

O objetivo do e-book € o de facilitar o acesso ao conhecimento dessas
tematicas as mulheres camponesas, debatendo tais direitos a partir da realidade
das mulheres do campo brasileiro. A obra também foi escrita com a finalidade
de ser um caderno pedagdgico que pode ser utilizado pelos movimentos sociais,
estudantes universitarios e populacdo em geral.

(Texto adaptado)
https://geplat.com/morebooks/index.php/mb/article/view/20

Vocabulario:

Pedagogia é um conjunto de estratégias, métodos e técnicas de ensino, com o objetivo de
compreender a educacao.

1- Marque no texto as respostas para as seguintes perguntas:

a) Quais o0s temas que o e-book Caderno Pedagdgico “Direitos Humanos
das Mulheres Camponesas” apresenta?

b) Qual o objetivo desse livro?

c) Além das mulheres do campo, o livro pode ser utilizado por quais
outras pessoas?



https://geplat.com/morebooks/index.php/mb/article/view/20

123

Sessdo solene

O CONGRESSO NACIONAL HOMENAGEOU OS 40 ANOS

DO MOVIMENTO DE MULHERES CAMPONESAS.
CRIADO NA DECADA DE 1980, O GRUPO LUTA PELOS DIREITOS DAS
MULHERES NO CAMPO E O FORTALECIMENTO DA AGRICULTURA FAMILIAR.
Reporter Marcella Cunha

- “'_Ais Saulo Cruz/AgeRicia Senado

A homenagem aos 40 anos do Movimento de Mulheres Camponesas
aconteceu nesta segunda-feira, dia 12, no Plenadrio do Senado. A senadora
Augusta Brito, do PT do Cear4, e deputada Camila Jara, do PT de Mato Grosso
do Sul, autoras da iniciativa, lembraram que o movimento surgiu nos anos 80
em resposta a mudancas na agricultura e que ao longo dos anos, cresceu e se
tornou um protagonista nas lutas das mulheres no campo.

No Plenario, Augusta Brito afirmou que a sesséo solene é uma forma de
celebrar a jornada, marcada pela coragem, resisténcia, e a esperanca do
movimento de mulheres camponesas. Ela lembrou que ha quatro décadas essas
mulheres de todo o pais se uniram levantando suas bandeiras e enxadas em uma
luta por justica, igualdade e dignidade no campo. “Em tempos de diversidade
e transformacéo, essas mulheres ndo apenas desafiaram as estruturas opressoras
da sociedade, mas também plantaram as sementes de um futuro mais justo e
sustentavel para todas nés”, disse a senadora.

Representando a Coordenacdo Nacional do Movimento, Mirele
Milhomem, fez questdo de ressaltar que hoje o grupo se consolidou com um
projeto de agricultura camponesa, popular e feminista por meio da producéo de
alimentos saudaveis e diversificados, com a recuperacdo de sementes crioulas e
0 uso de plantas medicinais, tornando a agroecologia um modo de vida.

Também estava presente a sessdo, a ministra das Mulheres, Cida
Gongcalves, que reforgou a importancia de medidas para prevenir e combater a
violéncia contra as agricultoras.



https://api.whatsapp.com/send?text=https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2024/08/12/congresso-homenageia-40-anos-do-movimento-de-mulheres-camponesas
https://api.whatsapp.com/send?text=https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2024/08/12/congresso-homenageia-40-anos-do-movimento-de-mulheres-camponesas
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Vocabulario:
Sessdao solene — comemoragdo ou homenagem especiais; recepcao de pessoas famosas.

Fonte: https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2024/08/12/congresso-homenageia-40-anos-do-
movimento-de-mulheres-camponesa

Responda:
a) O a finalidade do texto acima?

b) Qual é o género textual?

c) Qual é o fato apresentado no texto?

d) Quando ocorreu o fato?

e) Onde ocorreu a comemoracgdo?

f) Explique a expressdo “plantaram as sementes de um futuro mais justo e
sustentavel para todas nos”.

g) De acordo com a coordenadora Mirele Milhomem, de que maneira esse
grupo de mulheres se consolidou nos como um grupo de agricultura
camponesa, popular e feminista?



https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2024/08/12/congresso-homenageia-40-anos-do-movimento-de-mulheres-camponesa
https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2024/08/12/congresso-homenageia-40-anos-do-movimento-de-mulheres-camponesa
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Carta do Movimento Feminista e de Mulheres 2022 — Governo de Transicao

Carta do Movimento Feminista e de Mulheres 2022-Governo de Transigao

Nos, MOVIMENTOS FEMINISTAS E DE MULHERES DO CAMPO DE ESQUERDA
firmantes dessa carta, nos dirigimos & equipe de transig&o que analisa e se prepara para
assumir o novo governo de Lula a partir de 2023, sugerindo propostas que visem de fato
melhorar a vida das brasileiras.

Desde o Golpe de 2016, reagimos cotidianamente aos ataques, violagdes e desmonte de
direitos das mulheres. Nos posicionamos favoraveis a candidatura de Lula e temos a
expectativa de que os mecanismos de participagéo social voltem a ser uma prioridade do
novo governo.

Estivemos nas ruas e nas redes comprometidas e atuando durante as eleigoes,
celebramos a eleicdo do Presidente Lula e as possibilidades de reconstrugdo democratica
do Estado de direito em nosso pais. Essa reconstrugdo exige o firme compromisso com a
retomada das politicas publicas para as mulheres e a superagio dos retrocessos que o
Governo Bolsonaro impds a vida das meninas e mulheres brasileiras.

Nos, ativistas feministas antirracistas e anticapitalistas, das cidades, do campo, das aguas
e das florestas, acreditamos na relagao necessaria e proficua entre movimentos feministas
e gestoras e gestores publicos para a formulacéo, implementacao e avaliacdo das

politicas publicas que visam diminuir as desigualdades sociais, de género, de raca e etnia.

Por fim, para garantir e coordenar esta politica de Estado e o processo de integracao
de todos os servigos plblicos, torna-se imprescindivel a criagdo do Ministério das
Mulheres, que terd a misséo de fomentar a criacio de Secretarias Estaduais e Municipais
e de elaborar, com participacdo popular, as politicas publicas garantidoras dos direitos das
Mulheres, promotoras da paridade de género, raca e orientacdo sexual e incorporadora
das Mulheres no protagonismo de sua jornada de vida.

Por isto, é fundamental garantir um Ministério com forga de articulagéo, estrutura,

orcamento proprio para o desenvolvimento de programas e politicas para as mulheres
com agdes transversais em todos os Ministérios, gue permeiem estados e municipios,
assegurando a interseccionalidade e desdobrando-se nos Planos Plurianuais (PPAS).

SEGUIMOS ATENTAS E NA LUTA PARA TRANSFORMAR O MUNDO PELO
FEMINISMO.

Brasil, 29 de Novembro de 2022

Fonte: https://ambfeminista.org.br/wp-content/uploads/2023/03/Carta-do-Movimento-Feminista-e-de-
Mulheres-2022-%E2%80%93-Governo-de-Transicao.pdf (Texto adaptado)
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Atividade comunicativa

1- Em dupla, responda as seguintes perguntas:

a) Qual género textual do texto acima?
b) Quais sdo os interlocutores?

¢) Qual ¢ a finalidade do texto?

d) Qual € a estrutura do texto?

2- Preparem-se para apresentar, durante 5 minutos, uma aula
explicando sobre o género do texto acima, as caracteristicas e as
diferencas desse género em relacdo a outros géneros semelhantes.
A dupla sorteada para fazer a apresentacdo serd avaliada pelos
colegas que observardo os seguintes aspectos:

e Pronuncia

e Adequacdo gramatical

e Adequacao lexical

e Fluéncia

e Competéncia interacional
e Compreensao

3- Comente sobre a imagem abaixo.
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Curso Pré-PecG - Professora: Mirella
Data: 8/05/2023

Video
Relembre a abertura de A Grande Familia, da Globo (youtube.com)

Audio
https://www.youtube.com/watch?v=D6JXw3tZdHE&list=PLLdRbCRxv18-
vuDt5ed5HIVWY IMwBUUGT&index=19

Agora responda:
- O que foi “A grande familia™?

- No seu pais, vocé assiste a alguma série? Qual?
- O que vocé gosta de assistir na TV?
- Vocé tem algum programa de TV predileto?

- VVocé tem assistido a alguma série brasileira? Qual?



https://www.youtube.com/watch?v=GSoxRheqYGE&list=PLLdRbCRxv18-vuDt5ed5HIVwY9mwBUUGT&index=18
https://www.youtube.com/watch?v=D6JXw3tZdHE&list=PLLdRbCRxv18-vuDt5ed5HIVwY9mwBUUGT&index=19
https://www.youtube.com/watch?v=D6JXw3tZdHE&list=PLLdRbCRxv18-vuDt5ed5HIVwY9mwBUUGT&index=19
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Musica
A grande familia
(Dudu Nobre)
Catuca quais, quais quais quais, quais quais quais
Quais quais quais, quais quais quais quais
Esta familia é muito unida
E também muito ouricada
Brigam por qualquer razdo
Mas acabam pedindo perdao
Pirraca pai, pirraca mae, pirraga filha
Eu também sou da familia, também quero pirracar
Catuca pai, catuca mae, catuca filha
Eu também sou da familia, também quero catucar
Catuca pai, mée, filha
Eu também sou da familia, também quero catucar
Agora responda:
a) DE que se trata a musica “A grande familia”

b) Quais sdo as pessoas da familia que aparecem na cangédo?

Exercicios:
1- Marque as palavras que vocé néo sabe o significado e escreva-as abaixo.

2- Leia:

Brigam por qualquer razéo
Mas acabam pedindo perdao

a) Qual a ideia que a palavra mas expressa?
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Livro Portas abertas — pag. 126-127

3- Veja a arvore genealogica de Samuel
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4- . Complete com o parentesco de acordo com a arvore genealdgica:

_ -
Kitia é irma de José
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José é de Davi
S -

s o

Larissa é de Beatriz
Joana é de Maria

®

André é de Katia
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FAMILIA: UM AMOR, DIFERENTES COMPOSICOES

wdoaig o

WARR SZRed o

TRon Frazie

Agora responda:
a) O que essas imagens tém em comum?

b) No Brasil, a unido de casais homoafetivos é reconhecida como nucleo familiar.
Comente com os seus colegas como é isso no seu pais.

¢) Quais sdo os nucleos familiares mais comuns no seu pais?

6- Escreva como é a sua familia.
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Leia as frases abaixo.

e Eu nasci no dia 21 de outubro de 1976, numa pequena cidade.

e Quando eu nasci, meu pai ficou muito orgulhoso e minha mae ficou muito
emocionada.

e Meu avd e minha avd também ficaram felizes.

e Hoje eu tenho 24 anos, sou engenheiro e trabalho numa empresa de construcao.

e Eu gosto muito do meu trabalho!

e Tenho uma namorada e ela também €é engenheira.

e No proximo ano, nés vamos nos casar !

7- Escreva as frases novamente, formando um paréagrafo.
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“As artes sao uma poderosa forma de
expressao cultural e emocional”

an. et an.._ fa o .

Observe a imagem acima e responda:

1) Vocé concorda com a afirmagdo: “As artes sdo uma poderosa forma de
expressdo cultural e emocional”. Explique.

2) Vocé poderia dar alguns exemplos de diferentes formas de arte?
3) Quais as formas de arte que sdo mais populares e presentes em seu pais?

4) Qual forma de arte vocé considera mais inspiradora (danca, musica,
teatro, pintura, etc). Por qué?

5) A colaboracéo entre diferentes formas de arte pode criar experiéncias
unicas e emocionantes. Veja a imagem abaixo.
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Grupo Corpo e Orquestra Filarmonica de Minas Gerais
6) Descreva as formas de arte que a foto mostra:

Vocé sabe o que é uma orquestra sinfénica? Quais
instrumentos estdo presentes na orquestra?

» A palavra orquestra vem do termo grego orkestra, que significa lugar
de danca. Além dos instrumentalistas, os dancarinos também
ocupavam tal espaco.

» Ja a palavra sinfonica vem do termo grego synfonia, que significa todos
0s sons juntos.

» A orquestra sinfonica pode tocar diversos tipos de musicas, desde
sinfonias e dperas a até mesmo concertos.

» Outra caracteristica essencial da orquestra sinfonica é a presencga de
no minimo 80 musicos, de 80 instrumentos, podendo chegar até 100.
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A orquestra é formada, na maioria das vezes, por 5 grupos diferentes:

. As madeiras: clarinetes, flautas, flautins, clarinete baixo, fagotes, contra

fagotes, corne-inglés e oboés.
« As Cordas: violoncelos, violinos, violas, contrabaixos, harpas.
« Os Metais: trompetes, trombones, trompas, tubas.

« Os Instrumentos de Percussédo: timpanos, triangulo, caixas, bombo,

pratos, carrilhdo sinfénico, entre outros.

« Os instrumentos de Teclas: 6rgéo, piano e cravo.

Qual a diferenga ente uma orquestra sinfonica
e uma orquestra filarménica?

Com relacao a formacao musical e aos instrumentos, nenhuma! Ambas
as orquestras possuem a mesma formacdo. As Orquestras Sinfénicas sao
organizacdes que, geralmente, sao mantidas pelo governo. Ja as Orquestras
Filarmdnicas sao mantidas e financiadas por membros da sociedade. Hoje em
dia, todas as orquestras, tanto sinfénicas quanto filarmonicas procuram captar
verba tanto de fontes publicas quanto privadas!

Veja um video do Grupo O Corpo:
https://youtu.be/Om8Hdns1gbE?si=4ghiD58CGf2HmM8uQ
https://youtu.be/eQOUEsriM351?si=xj1vV9tc7ZeHCq6bn

Apos assistir ao video, responda:
a) Vocé sabe o que é danca contemporanea?

b) Marque as opg¢des que definem a danca contemporanea:

a- Danca que segue estruturas rigida.

b- Caracteriza-se pela criatividade e liberdade de movimentos.

c- Apresenta padrBes estéticos classicos.

d- Apresenta experimentacdes coreograficas, que muitas vezes misturam ritmos.

Grupo Corpo se apresenta ao som da

Filarmonica de Minas
Serao trés apresentacoes; 0s ingressos comecam a

ser vendidos nesta quinta-feira (13)
Do HOJE EM DIA
almanaque@hojeemdia.com.br



https://youtu.be/Om8Hdns1qbE?si=4ghiD58CGf2Hm8uQ
https://youtu.be/e0UEsriM35I?si=xj1vV9tc7ZeHCq6n
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12/06/2024 as 14:52.
Atualizado em 12/06/2024 as 15:25

Estancia, de Alberto Ginastera (Buenos Aires, Argentina, 1916 - Genebra, Suica, 1983),
esta no repertério (Foto: José Luiz Pederneiras)

O Grupo Corpo e a Filarmdnica de Minas Gerais vao repetir a parceria e
voltam a se apresentar juntos em Belo Horizonte. De 4 a 6 de julho, sobem ao
palco novamente para apresentar o balé Estancia, do compositor argentino
Alberto Ginastera, que estreou no Brasil em agosto do ano passado, na
celebracdo dos 15 anos da Filarmonica.

Sob a batuta do maestro Fabio Mechetti, Diretor Artistico e Regente Titular da
Filarmdnica de Minas Gerais, 0 espetaculo tem coreografia de Rodrigo
Pederneiras e direcdo artistica de Paulo Pederneiras, com solo do baritono
Vinicius Atique.

No més passado, o espetaculo foi apresentado em Sao Paulo, com a Orquestra
Sinfénica do Estado de Séo Paulo (Osesp), e agora retorna ao palco da Sala
Minas Gerais com a Filarmonica de Minas Gerais.

Outras apresentacdes

Além da estreia de Estancia em 2023, a Filarmdnica e o Grupo Corpo ja
estiveram juntos na gravacao da trilha do balé Danca Sinfonica, criada por
Marco Antonio Guimarées para as comemoracdes dos 40 anos do grupo, em
2015. A novidade para 2024 é a obra Danzon n° 2, de Arturo Méarquez, que
serd executada somente pela Orquestra.

“Fizemos, no ano passado, a estreia brasileira de Estancia com a Filarmonica
de Minas Gerais, sob a regéncia de Fabio Mechetti. Estar mais uma vez na
Sala Minas Gerais, uma das melhores salas de concerto da América Latina, ao
lado desta orquestra excepcional, ¢ uma grande alegria”, ressalta Paulo
Pederneiras, diretor artistico do Grupo Corpo.
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Repertorio
= Danca Sinfonica, de Marco Antonio Guimaraes (Belo Horizonte, Brasil,
1948)

= Danzon 2, de Arturo Marquez (Alamos, México, 1950)
» Estancia, de Alberto Ginastera (Buenos Aires, Argentina, 1916 -
Genebra, Suica, 1983)

Guiado, como sempre, pela masica, Rodrigo Pederneiras engendrou uma
coreografia que alterna conjuntos, grupos menores e pas-de-deux,
transformando em desafio bem-sucedido a limitacdo de espaco no palco pela
presenca da orquestra. Os figurinos evocam as cores da terra e as formas
emblematicas da cultura dos Pampas, como os ponchos.
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Servico:

Filarmonica e Grupo Corpo em concerto

Data: de 4 a 6 de julho (quinta a sdbado)

Horério: as 20h30

Local: Sala Minas Gerais (Rua Tenente Brito Melo, 1090, Barro Preto - BH)

Ingressos:

Plateia central, Balcdo Principal, Balcdes laterais e Mezanino: R$ 280 (inteira) e R$ 140
(meia)

Terraco: R$ 100 (inteira) e R$ 50 (meia)

Balcéo Palco e Coro: R$ 39,60 (inteira)

Ingressos a venda no site www.filarmonica.art.br e na bilheteria da Sala Minas Gerais, a
partir do dia 13 de junho, as 10h (site) e as 12h (bilheteria).

Meia-entrada para estudantes, maiores de 60 anos, jovens de baixa renda e pessoas com
deficiéncia, de acordo com a legislacdo.
Informacgdes: (31) 3219-9000 ou www.filarmonica.art.br

Responda:
1- O que sera apresentado?

2- Onde sera apresentado?

3- Quando sera apresentado?

IS
1

Qual é o nome do Maestro?

ol
1

Quem é Rodrigo Pederneiras?

(@]
1

Qual é o nome do baritono?

\‘
1

Quando e onde o balé se apresentou pela primeira vez?

8- Onde o balé se apresntou em maio?

TAREFA

O Grupo Corpo, criado em 1975 em Belo Horizonte, € uma companhia brasileira de

danca contemporanea reconhecida mundialmente na grandiosa arte de dancar,

misturando com ousadia o popular e o erudito, o regional com o global, o passado

com a contemporaneidade.



http://www.filarmonica.art.br/
http://www.filarmonica.art.br/
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1- Imagine que vocé é professor de portugués do Pré PEC Cefet, apos ler a
noticia sobre o espetaculo de danca, vocé resolveu escrever uma carta para
o Grupo Corpo com o objetivo de levar os alunos para assitir ao balé. Em seu
texto, vocé devera explicar o objetivo do curso Pré Pec e informar de quais
0s paises os estudantes vieram. E necessario apresentar pelo menos dois
motivos para convencer o diretor do Grupo Corpo a conceder 10 ingressos

para os alunos assistirem ao espetaculo.




