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“‘De que valeria a obstinagdo do saber se ele
assegurasse apenas a aquisicdo dos conhecimentos
e ndo, de certa maneira, e tanto quanto possivel,
o descaminho daquele que conhece? Existem
momentos na vida onde aquestdao de saber se
se pode pensar diferentemente do que se
pensa, e perceber diferentemente do que se vé, é

indispensavel para continuar a olhar ou a refletir”,

(Michel Foucault,1984, p.13).

“[...] ndo ha nagdo em que néo se produza uma riqueza
imensa na relacdo de sua (s) lingua (s) e cultura(s).
Relacdo complexa, que ndo existe em uma linha reta,
néo é exata, e demanda que se pense a histéria, a
sociedade, o0s seus sujeitos, e a politica
conjuntamente. Porque as linguas ndo sdo objetos

etéreos’.

(Orlandi, 2019, p. 117).



RESUMO

Desde o Brasil Colbnia, politicas de unificagdo linguistica tém sido empregadas como
dispositivos de governamentalidade, promovendo uma visdo normativa e prescritiva
da Lingua Portuguesa. Esse processo historico, que privilegiou o Portugués europeu
como modelo de corregao, desconsiderou as variagdes locais e as praticas linguisticas
dos préprios falantes. Como resultado, muitos brasileiros sentem-se estrangeiros em
sua propria lingua(gem), perpetuando um distanciamento que reforca as
desigualdades e as exclusdes. Nesse cenario, a presente pesquisa tem como objetivo
geral problematizar os efeitos de sentido de lingua e de ensino de lingua em ementas
referentes ao ensino de Lingua Portuguesa (LP) na Faculdade de Tecnologia de Sao
Paulo (FATEC), especificamente nos cursos do campus da Capital (SP). Para tanto,
a pesquisa propde os seguintes objetivos especificos: 1. apreender a concepgao de
formacgao tecnolégica na/da FATEC por meio de documentos institucionais, como as
Propostas Pedagogicas Curriculares (PPCs) e o site oficial da instituicdo; 2. analisar
discursivamente as ementas de disciplinas relativas ao ensino de Lingua Portuguesa,
identificando os efeitos de sentido de lingua e de ensino de lingua que emergem
dessas ementas; 3. refletir sobre as relagbes entre a concepgao de formacéao
tecnolégica e os efeitos de sentido de lingua e ensino de lingua presentes nas
ementas, problematizando suas possiveis implicacées para a formagao dos sujeitos
tecndlogos. A analise das ementas referentes ao ensino de LP, nosso corpus, é
embasada pela Analise do Discurso franco-brasileira, articulada aos estudos
arqueogenealogicos de Michel Foucault. Esse arcabougo tedrico-metodoldgico
possibilitou a analise das ementas, ampliando a compreensao sobre o ensino de LP
em contextos da Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EPT). A Andlise das ementas
revelou a influéncia da racionalidade neoliberal em praticas que priorizam a formagao
técnica e utilitaria voltada para o mercado de trabalho, em detrimento das dimensdes
sociais, culturais e criticas do ensino de lingua(gem). Esse enfoque pode silenciar
debates sobre a pluralidade discursiva e as identidades, reforcando a

homogeneizagao e a competitividade no ensino.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa; Educagéao Profissional e Tecnoldgica;

Efeitos de sentido de lingua e ensino de linguas.



ABSTRACT

Since Colonial Brazil, linguistic unification policies have been employed as
governmental devices, promoting a normative and prescriptive view of the Portuguese
language. This historical process, which privileged European Portuguese as a model
of correctness, disregarded local variations and the linguistic practices of the speakers
themselves. As a result, many Brazilians feel like foreigners in their own language,
perpetuating a distancing that reinforces inequalities and exclusions. In this context,
the present research aims to problematize the meaning effects of language and
language teaching in syllabi related to the teaching of Portuguese Language (PL) at
the Faculty of Technology of Sdo Paulo (FATEC), specifically in the courses of the
Capital campus (SP). To this end, the research proposes the following specific
objectives: 1. to apprehend the conception of technological education at/from FATEC
through institutional documents, such as the Pedagogical Curriculum Proposals
(PPCs) and the institution's official website; 2. to analyze discursively the syllabi of
disciplines related to the teaching of Portuguese Language, identifying the meaning
effects of language and language teaching that emerge from these syllabi; 3. to reflect
on the relationships between the conception of technological education and the
meaning effects of language and language teaching present in the syllabi,
problematizing their possible implications for the education of technologist subjects.
The analysis of the syllabi related to the teaching of PL, our corpus, is grounded in
Franco-Brazilian Discourse Analysis, articulated with Michel Foucault’'s archeo-
genealogical studies. This theoretical-methodological framework enabled the analysis
of the syllabi, broadening the understanding of PL teaching in contexts of Professional
and Technological Education (PTE). The analysis of the syllabi revealed the influence
of neoliberal rationality in practices that prioritize technical and utilitarian education
aimed at the labor market, to the detriment of the social, cultural, and critical
dimensions of language teaching. This focus may silence debates on discursive

plurality and identities, reinforcing homogenization and competitiveness in teaching.

Keywords: Portuguese Language Teaching; Professional and Technological

Education; Meaning Effects of Language and Language Teaching.
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1 INTRODUGAO

“..] E que “quem sou eu?” Provoca

necessidade. E como satisfazer a
necessidade? Quem se indaga é incompleto

(Lispector, 1997, p.25).

A epigrafe que abre este capitulo de Clarice Lispector nos sugere que a busca
pela identidade € um processo interminavel e inerente a condicdo humana. A prépria
indagacdo sobre quem somos indica que estamos sempre em evolugdo, que a
necessidade de autoconhecimento € uma caracteristica fundamental do ser humano,
€ que essa busca perpetua nossa completude é a nossa condigdo de seres em
continua construgao.

E dessa busca de mim mesma que nasce esta pesquisa: minha incompletude
enquanto professora e falante de Lingua Portuguesa que, muitas vezes, buscou
respostas para proporcionar aos meus alunos um ensino de lingua(gem) mais proximo
da realidade deles e que fizesse sentido. Assim como a busca pela identidade é
continua, a busca por um ensino de lingua(gem) que considere a exterioridade e ajude
a formar subjetividades mais conscientes do uso dela, respeitando as diversidades
linguisticas e, sobretudo, quebrando o mito de nao pertencimento a propria
lingua(gem), também é um processo constante de reflexao e (trans)formacéo.

E nesse imbricamento entre o pessoal, o profissional e o académico que se
situa esta introdugado. Assim, optamos, por dividir a introdugao desta pesquisa em
duas partes, compostas por um mini memorial e pela apresentagao da pesquisa. No
mini memorial, compartilho minhas experiéncias e reflexdes pessoais que me levaram
a questionar e buscar aprimorar minhas praticas pedagogicas. Na apresentacédo da
pesquisa, delineio o enfoque tedrico e metodolégico adotado para langar um olhar
para o ensino de Lingua Portuguesa na Faculdade de Tecnologia do Estado de Sao
Paulo (FATEC-SP).

1.1 Escritas de si/mim

A escrita deste mini memorial suscitou em mim indagagdes, entre elas: ‘como
vou escrever isso? Nao tenho nada de interessante para contar a respeito da minha

vida..." Essa resisténcia surgiu a partir de um pré-conceito meu que aos poucos foi se
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tornando preconceito. Isso porque, sempre imaginei que memoriais seriam como
historias de literatura, com herdis, heroinas, e ndo de uma pessoa como eu, vinda da
periferia do Rio de janeiro, que sé conseguiu terminar a faculdade depois de casada
e com filhos. Depois, pensei que essa € a histéria de muitos brasileiros, uma histéria
marcada pela luta. Sabemos como a sociedade separa as classes (pobres e ricos) e
as consequéncias dessa divisao, que incluem desigualdade de oportunidades, acesso
limitado a recursos e servigos, a perpetuacéo de ciclos de pobreza e de privilégio e,
novamente, fiz-me uma pergunta retérica: por que n&o contar essa historia?

Vou comecgar minha histéria por uma narrativa nao linear, talvez, com a
intencdo de dar um charme ao meu mini memorial, assim como o fiime ‘Memento’
(2000), dirigido por Christopher Nolan. O filme foi considerado inovador e ganhou o
Oscar de melhor roteiro pela sua narrativa n&o linear. Mas eu n&o tenho a intengéo de
ganhar o Oscar, porém gosto da ideia da estrutura de uma narrativa nao linear para
contar minha histéria.

Comecgarei pelo meu desejo de fazer um curso de graduagdo de Letras-
Literatura. Quando eu era solteira, ingressei na universidade duas vezes, mas por falta
de condicao financeira, vi-me obrigada a trancar a matricula nas duas ocasides. No
entanto, apesar das adversidades, eu carregava o desejo de estudar e de ajudar
pessoas que, como eu, ndao conseguiram estudar na idade escolar socialmente
normalizada como a idade ‘certa’ para cursar a graduagao, ou seja, logo depois do
Ensino Médio.

Cada vez mais dominante no mundo em que vivemos, a racionalidade
neoliberal, baseada em estratégias de manutencao do poder, tem como uma de suas
caracteristicas a culpabilizagao do sujeito. Parece que estdo sempre esperando algo
de nés e que, ao nao correspondermos as expectativas depositadas sobre nds, somos
‘colocados a margem’ do que é entendido como socialmente valorizado. A todo tempo,
somos cobrados de forma velada com perguntas do tipo: ‘quando vocé vai para a
faculdade? Quando vai se casar? Quando vai ter filhos? Vai ter sé um filho?’ E um
discurso patriarcal que tem raizes profundas em nossa sociedade e ajuda a perpetuar
expectativas de vida baseadas em papéis de género tradicionais. Essa cobranca
constante reflete um machismo estrutural que dita como devemos viver nossas vidas,
valorizando a conformidade com normas sociais conservadoras em detrimento da

individualidade e da autonomia pessoal. Ao impor tais expectativas, essas perguntas
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reforcam um sistema que privilegia determinadas trajetérias de vida, muitas vezes
desconsiderando os desejos e as escolhas pessoais de cada individuo.

E eu sempre fui a pessoa que rompia com esteredtipos impostos pela
sociedade, mesmo que nao tivesse consciéncia desse movimento. Talvez esse nao
seja o tipo de historia que as pessoas esperam de uma mestranda. Entretanto, depois
de muito pensar, lembrei-me da histéria de Pandora, Ia da mitologia grega.

Pandora foi a primeira mulher a ser criada por Zeus, como castigo aos homens
por terem roubado dos céus o segredo do fogo. Ela possuia todos os dons e todos os
segredos, e ganhou de presente de seu pai, Zeus, uma caixa em que guardava todas
as coisas boas e as coisas ruins, os segredos da humanidade. Nao resistindo a
curiosidade, a menina abriu a caixa, libertando ao mundo as angustias, as tristezas e
as mazelas, mas também, a esperanga e a perseveranga.

Nesse sentido, imaginei que mesmo sendo uma camada simbdlica e
evocativa a escrita deste mini memorial, a metafora da Caixa de Pandora poderia me
fazer revelagdes surpreendentes. Assim como Pandora, eu me deparei com desafios
e obstaculos ao longo do meu percurso e aprendi a enfrentar cada adversidade,
transformando-a em oportunidade de crescimento e superacao. E claro que ndo tenho
a intengado de romantizar a minha histéria.

Agora, ja que € uma narrativa nao linear, vamos voltar ao tempo e contar o
momento da minha chegada neste plano. Minha histéria comegou no dia 25 de margo
de 1978, era um Sabado de Aleluia a noite, e eu resolvi vir ao mundo. Nos hospitais
do Rio de Janeiro (capital), ndo havia vaga para internar minha mée, porque estavam
com lotagdo maxima e com pouquissimos médicos trabalhando por causa do feriado.
Mas eu era uma bebé apressada, e minha mae quase deu a luz na recepg¢ao do
hospital. Eu sou a filha mais velha, tenho dois irmé&os, Cinthya e Marlon; sou também
a primeira neta por parte materna.

Por ter passado por uma experiéncia de quase morte quando tinha seis meses
de idade e ter uma infancia meio dificil em termos de saude, fui uma crianga bem
mimada, o que acabou me deixando cheia de vontades. Era uma aluna bem quietinha,
no entanto, eu era birrenta, s6 estudava o que eu gostava. Isso, nos anos finais do
ensino fundamental, quase me levou a algumas reprovagées em matematica,
contudo, eu sempre conseguia nota no final do segundo tempo e passava de ano.
Mas minha histéria com a Lingua Portuguesa comegou desde cedo, eu recitava

poemas, imitava meu tio que € pastor, era uma crianga muito comunicativa. Minha
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mae diz que ela ligava o piloto automatico e me respondia sim o tempo todo, mas, na
verdade, ela nem ouvia mais o que eu dizia de tanto que eu falava.

Sempre fui encantada pelas histérias e pelas palavras. Quando eu tinha seis
anos de idade, comecei a imaginar que seria professora de ‘historinha’ (Letras). Foi
um acontecimento que mais tarde despertou em mim o desejo de crescer, estudar e
ensinar a Lingua Portuguesa.

Eu achava o maximo ter a possibilidade de descobrir de onde as palavras
vinham, perguntava-me, segundo uma formacéo crista, qual teria sido o critério que
Deus utilizou para nomea-las. Sempre quis ir a escola e fui desde muito pequena. Mas
como nem tudo sao flores, em pouco tempo, essa mesma escola se tornou uma
espécie de pesadelo para mim.

Muito curiosa pelo universo das palavras e suas infinitas possibilidades de
combinagdes, aprendi a ler teatralizando o conteudo, a ponto de s6 saber ler o texto
se o interpretasse, dramatizasse-o. Em razdo disso, a professora da Classe de
Alfabetizacdo (CA) disse para a minha mae que eu n&o sabia ler.

A esse respeito, podemos refletir que os processos de escrita e de leitura eram
tdo eficazes para mim, uma crianca, que eu encenava a leitura. Por outro lado, a
professora, em sua posicdo de poder-saber, baseada em tendéncias pedagdgicas
tradicionais, tecnicistas, ou até mesmo nas proprias convicgdes e experiéncias, fez
um diagnodstico inveridico sobre mim. Parece-me que a leitura, na visédo dessa
docente, deveria se restringir a decodificagdo das sentencas, sem a expressao de
qualquer tipo de emocgao.

Ainda pequena, eu ndo entendia o que estava acontecendo e, por ter sido
submetida a uma educacdo muito conservadora, ndo questionava as pessoas,
sobretudo as mais velhas. Pensei que havia algo errado em mim, enquanto meu modo
peculiar de leitura era fortemente reprimido.

Vale mencionar que, na década de 90, a concepgao linguistica estruturalista,
sobre a qual falaremos na parte tedrica deste trabalho, era muito presente nas
escolas. Se, hoje em dia, ainda vemos essa presenga marcante no ensino de LP,
imagina na década de 90, em que os estudiosos estavam com a atencao voltada para
discussodes do estruturalista Ferdinand Saussure. O estruturalismo concebe a lingua
como forma (sistema) e conteudo, deixando fora de seus estudos qualquer
exterioridade em relagao a lingua(gem), como o sujeito e o contexto de producgao de

enunciados. Entdo, havia uma ‘normalidade’ nas escolas brasileiras de praticas de
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ensino de LP que apenas consideravam a aprendizagem dos signos linguisticos de
forma descontextualizada e na relagao sistémica da gramatica normativa. A professora
replicava esse modelo educacional, aparentemente sem questionar (nem mesmo a si
mesma).

Assim, quase duas décadas depois, em 2010, ingressei no curso de Letras —
Portugués/Literatura — da Universidade Federal de Rondbénia (UNIR), pois desistir
nunca foi uma possibilidade para mim. Como eu ja mencionei, anteriormente, neste
mini memorial, sou teimosa desde o momento do meu nascimento. Logo que entrei
na universidade, passei a participar de dois Programas: do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao Cientifica (PIBIC) e do Programa Institucional de Bolsas a
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que muito ajudaram em minha formagédo académica,
possibilitando-me exercer a docéncia logo no inicio da graduagéo.

Em junho de 2014, logo apds concluir a graduacao, tive que mudar de cidade
e passei a dar aulas na Prefeitura de Contagem (MG). Assumi pela primeira vez a
regéncia das aulas de Lingua Portuguesa. Foi quando me deparei com a seguinte
realidade: de um lado, professores que lotavam o quadro e afirmavam que os alunos
nao aprendiam; do outro, alunos que falavam que ‘Portugués é sé regras e mais
regras’. Costumava ouvir: ‘vocé é legal, mas a sua matéria € horrivel' e repetiam a
frase dos seus antecedentes: ‘eu ndo sei falar Portugués’. E eu dizia: ‘como assim,
nao sabe falar a Lingua Portuguesa? A Lingua Portuguesa € a lingua que falamos
todos os dias’. Algo muito provocador havia nisso, todavia, eu ainda nao sabia explicar
0 que acontecia nas aulas de Lingua Portuguesa.

Em 2015, comecei a dar aulas de Lingua Portuguesa e redagao em um curso
popular chamado Educafro’ em Belo Horizonte, e vi os mesmos comportamentos dos
alunos se repetindo. Eles ndo admitiam a hipotese de contestarem o porqué de a
lingua funcionar daquela forma. E, como muitos de nds queremos alunos criticos e
reflexivos, eu falava que eles tinham, sim, que me confrontar, ndo no sentido de falta
de respeito, mas no sentido de tomar para si parte do seu processo de

desenvolvimento da criticidade. Ao contrario dos alunos, como docente, eu precisava

' AEDUCAFRO surgiu a partir das ideias do Frei David Raimundo dos Santos, que protagoniza ha 20
anos a luta pelas cotas nas universidades. Trata-se de um projeto pré-vestibular comunitario para
alunos carentes, sobretudo afrodescendentes (Disponivel em: https://v2.educafro.org.br/. Acesso em:
20 de janeiro de 2024).
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avancar rapidamente com o conteudo, devido ao tempo limitado. Tinha apenas seis
meses para prepara-los para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Assim sendo, senti-me muito instigada em pesquisar o que estava
acontecendo em sala de aula. Por que muitas criangcas e adolescentes detestam a
disciplina de Lingua Portuguesa? Por que os falantes nativos de uma lingua natural
afirmam nao saber sua Lingua Materna?? N&o queria corroborar o que eles estavam
falando. Contudo, precisava buscar respostas, pesquisar para tentar fazer a diferenca,
ao menos nas minhas aulas.

Mediante a todas essas perguntas ainda sem respostas, ingressei, em 2018,
na pos-graduacdo (lato sensu) em Gramatica Normativa e Abordagens
Contemporaneas, da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), na qual comecei
a montar esse quebra-cabeca e descobri que muito daquilo que praticava quando
crianga tinha fundamento cientifico. Nao, ndo precisaria fazer com que meus alunos
decorassem regras. Nem precisaria dizer que eles ndo sabiam a Lingua Portuguesa.

Foi quando tive aula com a Professora Doutora Eloisa Pilati, que desenvolve
pesquisas sobre o ensino da Lingua Portuguesa, no caso a sintaxe, por meio do
sistema linguistico e com jogos. A professora tem, inclusive, um aplicativo que se
chama Gramatiké, o qual eu ja usei inumeras vezes em sala de aula. Lembro que, na
época, achei sensacional o fato de poder ensinar todo conteudo sobre sintaxe pelo
sistema linguistico SVO/ SVLPS (sujeito+ verbo + objeto; sujeito + verbo de ligagao +
predicativo do sujeito) e com a producgao de jogos. Confesso que, até hoje, incentivo
os meus alunos dos ensinos fundamental e médio na producdo desses jogos
gramaticais. Afinal, quando eles colocam as maos na massa, acabam desenvolvendo
habilidades e competéncias que fardo com que eles aprendam e apreendam questdes
da sintaxe do Portugués considerado padréo.

O meu encantamento pela metodologia que me foi apresentada foi tdo grande
que o tema do meu Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) foi a linguistica ativa,
metodologia desenvolvida e estudada pela professora Pilati. O TCC foi intitulado como
CONCORDANCIA VERBAL: na perspectiva da metodologia ativa no ensino

2 Corroboramos o conceito de Lingua Materna apresentado por Payer (2006), que se refere a primeira
lingua que uma pessoa aprende e utiliza em seu ambiente familiar e social. Essa lingua esta
frequentemente associada a cultura, a identidade e as memodrias pessoais do individuo, sendo a
lingua do acolhimento. Contudo, é importante destacar que, embora o conceito de Lingua Materna
seja complexo e plural, conforme linhas tedricas, nesta dissertagdo, empregaremos os termos Lingua
Materna e Lingua Portuguesa como sindnimos.
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fundamental Il, e foi muito elogiado. No dia 07 de dezembro de 2019, defendi o TCC,
e recebi da banca uma carta sugerindo continuidade desses estudos no mestrado.

Durante toda a redag¢ao do TCC, teci criticas sobre a forma com a qual a
gramatica era apresentada nos livros didaticos, descontextualizada, induzindo o aluno
a ‘decoreba’. A prova disso esta na forma pela qual os conteudos de Lingua
Portuguesa sao apresentados nas gramaticas normativas. Pfeiffer (1998) aponta para
esta questdo ao mencionar que os livros didaticos dividem as quatro grandes areas
da Lingua Portuguesa — fonética e fonologia, morfologia, sintaxe e seméantica - como
se essas areas fossem isoladas, negligenciando a interconexao vital que existe entre
elas. Essa abordagem fragmentada pode limitar a compreensdo holistica do
funcionamento da lingua(gem) e dificultar a aplicacdo pratica desses conhecimentos
em situagdes reais de comunicagao.

Nessa época, apresentei propostas de exercicios voltados para uma
metodologia que pensava ser mais eficiente, baseados no livro da Professora Doutora
Eloisa Pilati, chamado Linguistica, Gramatica e Aprendizagem Ativa (2017). Com isso,
eu acreditava que existia um método para corrigir os problemas do ensino de
lingua(gem), mas os estudantes continuavam decorando nomenclaturas, termos
morfoldgicos/ sintaticos, ainda que em forma de brincadeira. E isso me incomodava!

Em rodas de conversas com amigos da area da Educacdo e em reunides
pedagogicas, quando surgia o assunto sobre os alunos serem dificeis e serem ruins
em Lingua Portuguesa, tanto na escrita quanto na leitura, eu questionava o modelo
educacional vigente, baseado no estruturalismo. Embora parecesse uma ‘férmula
magica’ para o problema de ensino de LP, eu insistia em afirmar que o método por
meio de jogos era um modelo que ainda deixava de fora a histéria dos alunos com a
Lingua Materna. Afinal, estudar a lingua(gem) apenas como estrutura n&o torna
alguém proficiente em leitura e escrita.

O meu incOmodo frente a essa realidade era constante. Refletindo sobre o
formato dos cursinhos preparatorios e das provas do ENEM, percebo que essas
estruturas educacionais, muitas vezes, reforcam uma abordagem superficial do
aprendizado. Os cursinhos tendem a focar em técnicas de resolucdo de questdes e
de memorizagao de conteudos especificos, visando a aprovacao nas provas, em vez
de promover um entendimento profundo e critico das matérias. As provas do ENEM,
com seu formato padronizado, valorizam apenas a habilidade de responder a

questdes de multipla escolha e redigir redagdes em um estilo especifico.
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Eu mesma trabalho com preenchimento de tabelas de redagdo, em que os
alunos preenchem os dados, como, proposta de intervencgéo, causa e consequéncia,
como tal fato era antes e como € hoje em dia, colocam dois argumentos de autoridade
considerados coringas, e logo apods, colocamos na estrutura dissertativa-
argumentativa, género textual pedido pelo ENEM. E mecanizado, mas é uma resposta
rapida para passar nas provas de concursos e vestibulares. Os alunos por sua vez,
parecem-me nao estar interessados em construir um aprendizado mais solido, com
reflexao, no ensino de LP, o que eles querem € passar na prova, ndao importa se sera
apenas a escrita de uma decoreba. Para uma sociedade que visa a produtividade,
isso é sensacional, porém o prego que o/a estudante paga(ra)® por isso a longo prazo
€ alto. Penso que o ensino de LP, vou falar do ensino de LP, porque € foco desta
pesquisa, mas pode ser para falar da Educagéo em geral, € como a histéria dos trés
porquinhos, ou seja, suas paredes, seus alicerces foram construidos para cair. Nao
tem uma base sdlida, é fragil.

Durante anos, perguntei-me por que replicava esse tipo de ensino em sala de
aula, um ensino sem uma base sdlida que garantisse 0 acesso a uma educagao
libertadora, como preconiza Freire (2005). A resposta esta no fato de que as escolas
consideram ‘bons’ professores aqueles que garantem que os alunos ‘dominem’ todas
as regras gramaticais da Lingua Portuguesa. Mas sera que isso é possivel? Talvez
sim, porém nao sera decorando que eles irdo aprender. Essa perspectiva esta tao
enraizada na nossa sociedade que, nas escolas, existe uma espécie de vigilancia para
garantir que essa linha seja seguida pelos professores. Isso me parece contraditorio,
pois ha um discurso forte nas escolas sobre a formagao de alunos criticos, preparados
para (con)viver com as mais variadas situag¢des. Entretanto, na pratica, esse discurso
parece nao se sustentar.

Nesse sentido, essa abordagem esta intrinsecamente conectada as
demandas de uma sociedade neoliberal, que valoriza a produtividade acima de tudo.
Para o neoliberalismo, essa formacao ‘eficiente’ parece ideal, pois atende aos

interesses do mercado de trabalho e do consumo imediato. Sobre isso, Bartho e

3 Vale ressaltar que, nesta segdo e em outros trechos desta dissertagdo, a escolha pelo uso de
parénteses é fundamentada na perspectiva desconstrutivista de Derrida. Essa abordagem busca
desnudar os elementos subjacentes a uma unidade logocéntrica e problematizar os binarismos que
foram construidos como verdades incontestaveis. Ou seja, desconstruir implica desestabilizar essas
dicotomias, questionando a validade de uma em detrimento da outra (Eckert-Hoff, 2008, apud
Azeredo, 2018).
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Azeredo (2021) mencionam que, “ha, na légica neoliberal, o imperativo pela inovagao
e pelo 'aprender a aprender’, ou seja, pela iniciativa individual de se responsabilizar

pelo investimento em si e pela colheita dos resultados desse 'mérito’ “. No entanto, o
preco que os estudantes pagam a longo prazo é alto: seu conhecimento é superficial,
suas habilidades criticas sao negligenciadas e sua relagao com a propria lingua(gem)
materna se fragiliza.

Ademais, nesse periodo, eu ainda trabalhava na Prefeitura de Contagem, em
que regia aulas de LP, redacgéo e literatura para alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental, além de manter aulas particulares e em cursinhos. Mas em fevereiro de
2020, fui convidada para trabalhar em uma escola de tempo integral - CEl Ressaca -
a qual havia sido inaugurada em janeiro do mesmo ano, na Gestao do Prefeito Alex
de Freitas. Assim, como a escola funcionava em tempo integral, a Secretaria de
Educacao (SEDUC) fez parceria com Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI) para que os 600 estudantes que a escola atendia fizessem cursos
extracurriculares.

Contudo, em margo de 2020, o Ministério da Saude emitiu um boletim
epidemioldgico sobre o Coronavirus recomendando que as escolas ficassem sem
aulas presenciais por um periodo. No dia 27 de margo de 2020, os portdes do CEl
Ressaca se fecharam, e nés, professores, comegamos a trabalhar on-line. Tudo era
muito incerto ainda, ndo sabiamos o tamanho do desafio que enfrentariamos,
inclusive, ndo sabiamos se teria prova do Processo Simplificado (PSS) para o préximo
ano. Com inseguranca por nao saber se ficaria desempregada, resgatei um sonho
antigo de criar um curso. E assim, em julho de 2020, criei um curso de redagao
chamado ‘Redacgao Nota Maxima’, ofertado na Plataforma de cursos Hotmart. Minha
propaganda era baseada no fato de ter contribuido na aprovagéao de mais de 90 alunos
(90+). Eu nao gostava muito do nome do curso, mas o meu coprodutor me convenceu
de manter o nome que, segundo ele, atrairia mais alunos. Fiz muitas /ives no
Instagram e no YouTube, e elas lotavam. Parecia ser um sucesso. Porém, por
estratégia de marketing, tive que comecgar a modelar as redagdes, coisa de que nunca

gostei e a qual ndo acreditava que funcionaria. Isso me desmotivou a continuar com

4 O coprodutor é o responsavel pela producdo e venda de um produto digital. Como eu nao entendia
quase nada da venda de produtos on-line, precisei contratar um coprodutor que me orientasse nas
propagandas de marketing, assim como acessar os canais de venda e produgdo de videos para as
redes sociais.
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0 Curso, ja que o meu publico ndo queria aprender a escrever, e sim, a passar em uma
prova por meio de uma redagdo modelo. Por isso, decidi fechar o curso, aquela nao
era a educaciao em que eu acreditava.

Em seguida, em agosto de 2021, fui contratada por uma escola particular de
BH, sendo todo o processo de entrevista e contratagao realizados virtualmente. Com
0 meu espirito um pouco mais sossegado em termos de nao estar desempregada e
nao estar mais ‘modelando’ redacdes para vender, comecei a pensar em voltar a
estudar. Alguns amigos proximos sugeriram que eu fizesse um mestrado para tentar
sanar essa inquietacdo. Mesmo nao tendo muita vontade de fazer mestrado, resolvi
fazer o processo seletivo para entrar em um programa Stricto Sensu. Confesso que
me surpreendi bastante com a forma segundo a qual as pesquisas sado conduzidas,
sentindo-me cada vez mais instigada a aprender mais sobre o ensino de Lingua
Portuguesa. A pesquisa em si me encantou.

Para tanto, diante dessas inquietacbes e impelida pela necessidade de
aprofundar meu entendimento sobre esse complexo processo, decidi, no ano de 2021,
embarcar na jornada do mestrado. Com isso, em 2020, fiz uma disciplina isolada no
segundo semestre, chamada ‘Curadoria de materiais didaticos virtuais livres na
educacao hibrida’, no Centro Federal de Educacado tecnolégica de Minas Gerais
(CEFET-MG), no Programa de Pods-graduacdo de Estudos em Linguagens
(POSLING). O meu objetivo era conhecer um pouco mais desse universo académico
e ter a possibilidade de conversar com os professores para pensar ndo s6 em como
estruturar o projeto, mas também pensar no referencial tedrico que viesse ao encontro
do que poderia me ajudar a entender meus incobmodos frente ao ensino de Lingua
Portuguesa.

Nesse sentido, comecei a entender um pouco mais sobre como ingressar no
mestrado e, como tinha um TCC que foi aprovado com conceito A (90), e havia sido
recomendada sua continuidade em Pdés-Graduacao Strictu Sensu, reformulei-o para
adequa-lo ao pré-projeto do processo de selecao do edital do CEFET-MG. Em 2022,
passei pelo processo seletivo no Programa de Pés-Graduagdo em Educacgao
Tecnoldgica (PPGET) do Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Minas Gerais
(CEFET-MG). Como mencionado, adaptei meu Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) da UFMG para apresentar ao grupo de professores que escolhi como possiveis

orientadores.
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Em julho de 2022, ingressei no mestrado em Educacao Tecnoldgica do Centro
Federal de Educagao Tecnoldgica de Minas Gerias (CEFET-MG), sob a orientagao da
Professora Doutora Luciana Azeredo (orientadora) e da Professora Doutora Viviane
Bartho (coorientadora). Logo no inicio do mestrado, em uma das aulas de Metodologia
da Pesquisa, a qual minha orientadora lecionava, ouvi o trocadilho, o pesquisador
pesquisa a dor — pesquisa+dor. E aquilo comegou a fazer todo o sentido, esta era uma
‘dor’ que eu tinha desde pequena, uma dor transformada em vontade de ajudar
pessoas a ter uma boa relagdo com a lingua(gem)® que elas falam todos os dias,
tornando obsoleto o mito de que elas ndo sabem falar portugués.

Conforme comecei a estudar Michel Foucault, percebi o quanto somos
moldados pelo sistema, pelo governo, pela familia. Percebi o quanto a lingua(gem)
nao € neutra, ao contrario, ela carrega em si fatores sécio-histérico-ideoldgicos e nos
constitui. Em outras palavras, somos sujeitos atravessados por essa lingua, somos
sujeitos de linguagem, pois nos subjetivamos pela e na linguagem (Orlandi, 2015).
Todavia, essa discussdo ficara mais clara nos capitulos decorrentes desta
dissertacao.

Hoje, a menina € uma mulher e uma professora que coabitam em uma so6
pessoa. Ainda tenho o encantamento com as palavras, tenho muito desejo de ajudar
meus alunos e de continuar estudando. Ao refletir sobre o meu percurso, percebi que
ele me conduziu ao ponto necessario para tentar compreender questbes que
habitavam minha mente desde os primeiros estagios do meu processo de

alfabetizacdo. Agora, reconhego a relevancia ndo apenas das inquietacbes que

5 No presente texto, os termos lingua, linguagem e lingua(gem) sao utilizados com sentidos distintos.
Lingua é empregada para se referir ao sistema linguistico formal e estruturado, associado as normas
e convengdes gramaticais, conforme se manifesta em praticas que buscam legitimar determinados
usos como ‘corretos’. Linguagem diz respeito a capacidade humana de produgédo de sentidos e
interagdo simbdlica, entendida como constituinte dos sujeitos e de suas relagdes sociais, em dialogo
com a perspectiva discursiva apresentada por Orlandi (2015), que reconhece a materialidade da
lingua como espaco de producao de significacdo e subjetivacdo. J& o uso da grafia lingua(gem), de
carater desconstrutivista, reflete uma escolha estilistica das autoras desta dissertagdo. Ela é
empregada como conceito integrador que articula a dimens&o politica e normativa da lingua,
destacando seus efeitos hegeménicos e as praticas discursivas que regulam e hierarquizam os usos
linguisticos. Essa abordagem dialoga com a analise foucaultiana de poder-saber (Foucault, 1971),
que reconhece a lingua como pratica discursiva inserida em jogos de poder, e com Orlandi (2015),
que evidencia o papel da lingua como espacgo de tensdes ideoldgicas e sociais. Destacamos, ainda,
que embora adotemos a referida escolha estilistica ao longo deste texto, buscamos, sempre que
apropriado, respeitar a terminologia utilizada pelos autores citados. Quando necessario, faremos
esclarecimentos adicionais em notas de rodapé, com o objetivo de garantir clareza e preciséo
conceitual.
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considerava simples curiosidades de uma crianga questionadora, mas também do
impacto que temos sobre 0 proximo e que € exercido sobre nos.

Nesse contexto, a meu ver, o ato de ensinar deve ser encarado como um
compromisso ético, permeado por um profundo respeito pela individualidade e pelo
potencial de cada estudante, sem prejudicar seu processo de aprendizado. Este
compromisso ético medeia a busca por métodos pedagogicos que estimulem o
pensamento critico, promovam a inclusao e respeitem a diversidade, garantindo que
0 processo de ensino seja enriquecedor, construtivo e, sobretudo, ético.

Essa foi uma (des/re)construgcdo ardua, uma vez que sempre busquei uma
fébrmula magica que me auxiliasse nas questdes de ensino de Lingua Materna.
Descobrir que essa receita ndo existe foi bem dificil e, em alguns momentos, isso deu
um né na minha cabecga. Era como se eu entendesse, mas ndo aceitasse. O que existe
e é concreto é a forma como o professor lida em sala de aula com a lingua(gem),
respeitando a singularidade do aluno, os diferentes modos de subjetivacao.

A medida que metaforicamente fecho essa Caixa de Pandora, reconheco que
esta dissertagdo simboliza o (re)Jcome¢co de uma jornada inesgotavel de
possibilidades. A pesquisa académica obrigou-me a enfrentar desafios até entado
desconhecidos, mas também me trouxe a esperanca de iluminar novos caminhos.

Hoje, com as leituras que tenho, com um pouco mais de maturidade
académica, reconhego que sairei deste mestrado sem ter descoberto a formula
‘milagrosa’ para ajudar meus alunos. Porém, consegui mudar ndo s6 minha forma de
pensar a Lingua Portuguesa, mas também a maneira com a qual minha matéria &
(pode) ser ensinada. Isso mudou minha perspectiva, trazendo esperanca de poder
contribuir significativamente com a vida dos meus alunos. Paradoxalmente, o ndo
saber gera muito saber. Ademais, a impossibilidade de ensinar lingua(gem) por meio
de uma receita Unica promove espaco para a possibilidade de ensino significativo e
transformador, de fato.

Como Pandora, minha jornada nado estd completa. Ainda ha muitas
descobertas por virem, muitas caixas a serem abertas e muitos desafios a serem
enfrentados. Mas assim como ela, estou pronta para abracar cada momento com
curiosidade e coragem. Que minha jornada tenha sido uma prova de que, mesmo nas
adversidades, € possivel encontrar beleza e esperancga!

Por fim, desejo que, no meu caminhar, eu continue encontrando pessoas que

me inspirem e pessoas que eu possa inspirar, pois deixamos um pouco de ndés no
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outro e levamos um pouco do outro em nés. Esse processo de alteridade também é
constitutivo do sujeito. E assim, vamos construindo as paginas desse grande livro em
branco, que ganhamos ao nascer, preenchendo as paginas da vida, da nossa vida e
da vida dos outros.

ApoOs tracar um panorama das experiéncias pessoais neste mini memorial,
adentraremos na pesquisa propriamente dita na proxima segao, na qual abordaremos,
de maneira mais sistematica, o tema relacionado as relagbes de poder-saber no

ensino de Lingua Portuguesa na FATEC-SP.

1.2 A Pesquisa

Este estudo, como mencionado na sec¢do anterior, tem em sua génese a
minha experiéncia pessoal e profissional. H4 aproximadamente uma década, atuo
como professora de Lingua Portuguesa (LP), e desde entdo percebo que ha falta de
clareza de concepgao entre lingua como pratica social, lingua como sinénimo de
gramatica normativa e lingua como politica, o que pode levar a falsa ideia de que nos,
brasileiros, ndo conhecemos a lingua que falamos todos os dias. Somado a essa
problematica, a lingua é, muitas vezes, ensinada de forma descontextualizada e
fragmentada, voltada para o utilitarismo, ou seja, instrumental. Sobre isso, Pfeiffer
(1998) comenta que o modelo de ensino de lingua(gem) n&o considera a exterioridade
da lingua(gem) e a relagado que os sujeitos tém com ela, mas somente a prescri¢cao
de elementos morfoldgicos e sintaticos.

Ademais, € importante considerar a influéncia do neoliberalismo na educagao
que, muitas vezes, promove uma visdo utilitarista e mercadologica da lingua(gem),
reduzindo-a a uma ferramenta em prol da produtividade e da competicdo no mercado
de trabalho. Assim, essa abordagem neoliberal pode impactar a subjetividade dos
estudantes, reforcando uma visao individualista e competitiva em relagdo ao uso da
Lingua Materna, distanciando-os de uma compreensdo mais ampla e critica sobre a
linguagem e suas dimensdes sociais e politicas.

Diante do exposto, esta pesquisa visa problematizar os efeitos de sentido de
lingua e ensino de lingua em ementas de LP da Faculdade de Tecnologia de Sao

Paulo (FATEC-SP), a luz da Analise do Discurso franco-brasileira, na interface dos
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estudos arquegenealdgicos © de Foucault. Com o intuito de fomentar discussdes para
a pratica docente e para os processos de formulagao de curriculos e ementas no/para
0 ensino tecnoldgico, buscamos ampliar a compreensao sobre o ensino de LP em
contextos formativos da Educacgao Profissional e Tecnoldgica, suscitando os multiplos
discursos que constituem a elaboracéo e a organizagao do curriculo, bem como das
ementas de LP.

Como ja relatado, o incobmodo frente a essa realidade levou-me ao
aprofundamento nos estudos na area da linguagem. Para esta pesquisa, o0 que nos
interessa € investigar o fenbmeno da lingua(gem), particularmente como pratica
social, pela perspectiva da Analise do Discurso, especificamente o ensino de Lingua
Portuguesa no ensino superior tecnolégico, tendo como locus de pesquisa a
Faculdade de Tecnologia de S&o Paulo (FATEC).

Esta pesquisa enquadra-se na Area de Concentragdo “Educacéo Profissional
e Tecnoldgica (EPT)”, do Programa de Pdés-graduacao de Educacado Tecnoldgica
(PPGET) do Centro Federal de Educagéo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG),
e esta vinculada a linha de Pesquisa Ill — Processos Formativos na Educagao
Profissional e Tecnoldgica, que “abrange estudos e pesquisas sobre processos
formativos nas areas da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), tanto no ambito
educacional quanto nas relagdes sociais e de trabalho” (CEFET-MG, 2024).

Os processos formativos referem-se ao conjunto de atividades, praticas,
estratégias e experiéncias planejadas e implementadas no contexto educacional com
0 objetivo de promover o aprendizado e a formacéao dos individuos. Esses processos
ocorrem ao longo do tempo, tendo a finalidade de preparar as pessoas para desafios
especificos, sejam eles académicos, profissionais, sociais ou culturais, o que nos
possibilita irmos ao encontro dos processos formativos da/na Educacao Profissional e
Tecnologica (CEFET-MG, 2024).

Nesse sentido, ressaltamos a importancia de se problematizar as ementas de
LP de uma instituicdo de ensino tecnolégico superior de renome como a FATEC-SP,

pois a problematizagdo dos discursos se alinha a uma abordagem que busca

6 Optamos pela abordagem arqueogenealdgica nesta dissertagéo, porque essa ferramenta tedrica-
analitica oferece uma perspectiva critica e aprofundada para a investigagdo dos efeitos de sentido
nas ementas de Lingua Portuguesa, permitindo uma analise mais abrangente das dindmicas
discursivas e das relagdes de poder-saber presentes nesse contexto especifico.
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questionar e examinar as estruturas do poder, as praticas sociais, as normas que
moldam e cristalizam a compreensao do mundo (Vinci, 2015).

Considerando a abordagem de Foucault (2006) sobre a necessidade de
questionar valores e ideias estabelecidos como naturais, é pertinente estender essa
analise para as instituicdes sociais, como a FATEC. Portanto, problematizar o ensino
de LP na FATEC a luz das ideias de Foucault implica analisar os discursos, as relagdes
de poder e os sistemas de conhecimento que o sustentam. Assim, ao examinar
criticamente como o ensino de LP se manifesta na instituicdo, busca-se desvendar os
sentidos, ou melhor, os efeitos de sentido, ligados as formacdes ideoldgicas presentes
em seu contexto. Esse olhar critico ndo busca encontrar verdades absolutas,
tampouco desmerecer nosso objeto de estudo, mas sim promover um movimento de
desvendamento que permita compreender como a FATEC, assim como todas as
instituicdes de ensino, se insere e € moldada por contextos historicos e sociais
especificos.

Atualmente, a FATEC-SP, sobre a qual versaremos em mais detalhes adiante,
conta com 74 faculdades, sediadas em 68 municipios paulistas, distribuidas em 5
campi na capital e 62 unidades distribuidas em 56 municipios na grande Sao Paulo,
interior e litoral, oferecendo cursos no ambito da Educacgao Profissional e Tecnoldgica,
que abrangem areas, como, analise e desenvolvimento, secretariado e assessoria
internacional, hidraulica, eletrénica, empreendimentos gastrondmicos, entre outros.
Portanto, a escolha de pesquisar os discursos emergentes nas ementas da Lingua
Portuguesa em cursos da FATEC se justifica pela sua relevancia e impacto no
contexto da Educacéao Profissional e Tecnoldgica, bem como pela sua influéncia na
formacao de tecnologos e na contribuicdo ao desenvolvimento socioeconémico do
pais, como se vera mais de perto na se¢ao sobre a instituicio.

Foram selecionadas como corpus para esta pesquisa as ementas de
disciplinas relativas ao ensino de Lingua Portuguesa (LP) da FATEC Sao Paulo,
localizada na capital do Estado de Sao Paulo, especificamente as dos cursos de
andlise e desenvolvimento de sistemas, edificios, eletrbnica industrial, estradas,
gestdo de empreendimentos gastronémicos, gestao de turismo, gestdo empresarial,
hidraulica e saneamento ambiental, instalacbes elétricas, materiais, mecanica de
precisdo, microeletrénica, projetos, secretariado e assessoria internacional e

soldagem, ofertados por essa unidade.
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Vale mencionar que escolhemos a FATEC-SP como lécus de pesquisa devido
a sua contribuicdo no cenario educacional, especialmente no que diz respeito a
formagao de sujeitos inseridos em condigdes socio-historico-ideoldgicas especificas.
Ademais, trata-se de uma instituicado que foi a pioneira no Brasil no ensino da EPT e
que tem influenciado o desenvolvimento industrial do pais. Partimos do pressuposto
de que as ementas dos cursos oferecidos pela FATEC nao apenas refletem essas
condigbes, mas também delineiam as estratégias e os conteudos que moldam a
experiéncia formativa dos alunos, evidenciando assim a interse¢do entre poder,
conhecimento e praticas educacionais.

Levando em consideragao que os sentidos sobre lingua e ensino de lingua
sao construidos socio-historicamente e que neles estao imbricadas relagdes de poder-
saber, surge a questdo a qual norteara todo o percurso do desenvolvimento desta
pesquisa: quais sdo os efeitos de sentido de lingua e de ensino de lingua que
emergem em ementas relativas ao ensino de Lingua Portuguesa da Faculdade de
tecnologia de Sdo Paulo (FATEC-SP)?

Partindo da pergunta de pesquisa, realizamos um Estado da Arte, que
Messina (1998) define como um guia que nos orienta a medida que avangamos em
nossa pesquisa, além de nos permitir identificar conexdes entre diferentes discursos
que, a primeira vista, podem parecer desconexos ou contraditorios. Assim, o estado
da arte realiza um balango sobre uma determinada area do conhecimento para
diagnosticar temas que sao relevantes, emergentes e recorrentes, indicando os tipos
de pesquisa, organizando as informacdes que ja existem, bem como localizando as
lacunas vigentes (Romanowski, 2006).

Para a construcédo do Estado da Arte, optamos pela busca em duas bases de
dados: Google Scholar e Scopus, sendo a ultima acessada pela versao gratuita do
portal periédicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), por meio da Comunidade Académica Federada (CAFe) disponivel pelo
CEFET-MG. E valido mencionar que a escolha dessas bases de dados foi
fundamentada em suas caracteristicas de acessibilidade e abrangéncia, além de suas
funcionalidades que facilitam a busca académica, como filtros intuitivos, acesso a
textos completos, e integracdo com outras ferramentas de pesquisa. Essas
plataformas também se destacam por oferecerem recursos gratuitos e uma vasta
colecdo de publicagdes cientificas, incluindo artigos, dissertagdes, teses e livros.

Adicionalmente, a escolha foi favorecida pela familiaridade da autora desta
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dissertacdo com o uso dessas plataformas, o que contribuiu para a eficiéncia e
precisdo na pesquisa. Assim, para assegurar uma analise criteriosa e contextualizada,
estabelecemos um recorte temporal de 10 anos (2012 a 2022) e optamos pela
construcdo de uma investigacado sistematica, que possibilitou analisar pesquisas
anteriores e projetar as futuras perspectivas.

A pesquisa comecgou pelas tentativas de combinagdes das possiveis palavras-
chave, as quais norteiam esta pesquisa, ora utilizando-se o operador booleano AND,
ora nao fazendo nenhum tipo de intercessdo. No entanto, as palavras-chave foram
combinadas de formas diferentes, para que se gerassem resultados com uma
quantidade significativa de pesquisas para o nosso panorama de estudos. Ressalta-
se, ainda, que as palavras-chave foram testadas em portugués e em inglés.

Na base de dados Scopus, as palavras-chave foram “Analise do Discurso” e
“Lingua Portuguesa”, no entanto, ndo encontramos nenhuma pesquisa. Quando
testadas as palavras-chave “Lingua Portuguesa” e “Foucault”, a Scopus apresentou
apenas dois artigos, que consideramos nao serem significativos e suficientes para
montar 0 nosso panorama de estudos.

Ja na plataforma Google Scholar, as palavras-chave que trouxeram resultados
satisfatorios, a nosso ver, para o nosso panorama de estudos até o momento, foram
“‘ensino de Lingua Materna”, “analise do discurso”,” poder-saber", "ensino superior",
“Foucault”. Essa busca mostrou-nos que, embora existam muitas pesquisas que
versem sobre o ensino de Lingua Portuguesa na perspectiva da AD, ha uma escassez
na literatura, quando se trata do ensino tecnolégico de nivel superior.

Com essas palavras-chave, encontramos vinte e nove (29) pesquisas que,
apo6s a busca no banco de dados supradito, como forma de organizar e refinar os
resultados obtidos, para a elaboragdo da sintese, seguindo a metodologia sugerida
por Romanowski (2006), foi realizada uma leitura das publicagdes, considerando os
temas, os objetivos, as problematicas, as metodologias e as consideracgdes finais. Vale
aludir, que foram necessarias as leituras completas de alguns trabalhos, justamente
por coadunarem com o objeto de estudo desta dissertacdo. Dessa forma,
conseguimos organizar o relatério de estudo compondo a sistematizagdo das
sinteses.

Apos o material ter passado pelo refinamento e de ter sido organizado,
conseguimos visualizar com mais propriedade quais eram as dissonancias e

concordancias com a nossa pesquisa, € com isso, encontrar a nossa lacuna de
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pesquisa. Para isso, foram utilizados alguns critérios de exclusdo, obedecendo a
classificagdo da autora deste trabalho, a saber: 1) O acesso deveria ser gratuito; 2)
Atender a perspectiva metodoldgica foucaultiana; 3) Trabalhos compreendidos em um
periodo de 10 anos; 4) Falar sobre ensino de Lingua Portuguesa. Lembrando que os
critérios de inclusdo e exclusdo foram escolhidos com base nos objetivos desta
pesquisa e na relevancia para a pergunta de pesquisa.

Nesse sentido, dos resultados apresentados, escolhemos aqueles que mais
se aproximaram do objeto de estudo desta pesquisa, sendo: 4 teses e 3 dissertagdes,

que sistematizamos no Quadro 1.

Quadro 1- Estado da Arte

(Continua)
TESES
Autor (a)/ Universidade: Ano: Titulos da Objetivos Gerais:
Pesquisas:
Maria de Lourdes Escrita e Ensino: | Investigar o  discurso
Fernandes Canduro. ecos do discurso | pedagogico, a partir do
pedagogico. corpus, constituido de
Orientador (a): Profa. textos  produzidos  por
Dra. Maria Regina Mutti. alunos do “Laboratério de
Escrita”, ministrada em
2007 , dad bli
Universidade Federal tma universidade publica
rio-grandense, em m
do Rio Grande do Sul. 09 !
curso das ciéncias exatas,
nos anos de 2002, 2003 e
2004.
Jocenilson Ribeiro dos Arqueologia da | Investigar as condigdes de
Santos. imagem no ensino de | emergéncia e o aumento
Orientador (a): Profa. Lingua Portuguesa | progressivo do emprego
Dra. Vanice Maria Oliveira . . .
- no Brasil. da imageria de natureza
Sargentini.
didatica em livros de
Universidade Federal .
de S3o Carlos. 2015 Lingua Portuguesa.
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(Continuacgéo)

TESES
José Marcos de Franga Os (inter)discursos | Analisar os (inter)discursos
Orientador (a): Profa. 2015 na formacdo do | que norteiam a formagao
Dra. Maria Ester Vieira de sujeito-aluno docente pretendida para os
Sousa. concludente em | sujeitos-alunos do curso de
Letras: o sujeito- | Letras.
Universidade Federal da professor  que  se
Paraiba. pretende formar e o
sujeito-professor que
se forma na UFS.
Glaucia Rejane da Costa. A formacao | Investigar como se constitui o
(des)continuada no | sujeito-professor nele inscrito
Orientador (a): Prof pacto pelo ensino|e as suas formagbes
Dra. Iracema Luiza de médio: sujeitos, | imaginarias sobre o programa
Souza. 2019 discursos, saberes e | (Pacto pelo Fortalecimento
poderes do Ensino Médio).
Universidade Federal da
Bahia.
DISSERTAGOES
Luciana Borges Alves Autores velados e | Analisar os discursos dos
Pinto Barros. revelados: uma | alunos do curso de Letras
analise do discurso | em seus trabalhos
de alunos de Letras. | monograficos
Orientador (a): Prof. 2006
Dr. Ernesto Sérgio

Bertoldo.

Universidade Federal
de Uberlandia.
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(Conclusao)

DISSERTAGCOES

Carlos Alexandre

Nascimento Aragéo.

Orientador (a): Profa.

Dra. Maria Emilia Rodat

0] professor  de
Lingua Portuguesa e
as imagens de si no
municipio de Monte

Alegre de Sergipe.

Analisar a partir (da
construgao de imagem que o
professor de LP faz de si, do
estudante, da LP) como o

modelo de ensino pautado

de  Aguiar Barreto 2012
na Gramatica Tradicional
Barros.
(GT) tem sido inculcado nas
praticas de LP (em Monte
Alegre de Sergipe).
Universidade Federal
de Sergipe.
Aline Belle Legramandi. Formacao Analisar as concepgodes dos
. continuada do | professores de Lingua
Orientador (a): Prof. Dr.
professor de Lingua | Materna sobre a formacao
Manuel Tavares Gomes.
Materna na olimpiada | continuada por meio de
de Lingua | cadernos fornecidos pela
2019
: — Li
Universidade Nove de Portuguesa uma | Olimpiada de ingua
Julho- Sio Paulo. perspectiva Portuguesa Escrevendo o
decolonial. Futuro (OLPEF).

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Dos trabalhos selecionados, o primeiro chamou-nos a atencdo, por se

aproximar do nosso objeto de estudo e, segundo, por trabalhar pela perspectiva dos

estudos discursivos foucaultianos. O trabalho mencionado € intitulado ‘Arqueologia da

Imagem no Ensino de Lingua Portuguesa no Brasil (1960-2010). Trata-se de uma

tese da Universidade Federal de Sdo Carlos (SP) que investigou as condigbes de

emergéncia e o aumento do uso de imagens com propoésito didatico em livros de

Lingua Portuguesa.

A pesquisa aborda a evolugao no ensino de leitura e interpretacao de textos,

com foco especial na utilizacdo de imagens, considerando o contexto histérico das

politicas educacionais no Brasil, especialmente durante o periodo do Governo Militar.

A pergunta central da pesquisa é sobre as mudancgas na producéo de textos didaticos
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apo6s a década de 1960, em relagao a exploragao do uso da imagem, e quais fatores
influenciaram essas mudangas no ensino de Lingua Portuguesa. A abordagem
tedrico-metodoldgica adotada € a Analise de Discurso de filiagao francesa, com énfase
nos desenvolvimentos teoricos inspirados na abordagem arqueogenealogica de
Michel Foucault. Além disso, a pesquisa utiliza uma concepgao de historia
desenvolvida por Christian Puech para analisar as ideias e representagdes dos
saberes em ciéncias da linguagem.

O trabalho converge com a nossa dissertacdo por reconhecer a natureza
politica do ensino de Lingua Portuguesa e buscar compreender como as praticas
educacionais refletem e moldam relagbes de poder-saber, os sujeitos. O que nos
diverge € a natureza metodoldgica, enquanto a nossa dissertacdo se concentra na
andlise discursiva das ementas de Lingua Portuguesa da FATEC- SP, para
compreender os efeitos de sentido da lingua e de ensino de linguas em um contexto
atual, a tese investiga a presenca de imagens em livros didaticos, explorando a
evolugao histérica e tedrica das praticas educacionais, destacando a influéncia do
regime militar.

Embora a tese e a pesquisa possuam naturezas metodoldgicas distintas,
ambas evidenciam a diversidade de abordagens dentro do amplo campo de ensino
de Lingua Portuguesa com a proposta de contribuir para a problematizagado do ensino
de LP a luz da perspectiva foucaultiana, além de compreender o ensino de LP por
meio de relacdes de poder-saber.

Convergimos, ainda, no aporte teérico na medida em que trabalhamos a partir
da perspectiva das relagbes de poder-saber de Foucault, debrugando-nos sobre as
estratégias de governamentalidade que institucionalizaram o ensino de LP, sob a
perspectiva tradicional, como um saber-poder que se instalou nas escolas brasileiras
e que pode prejudicar a formagao académica e, qui¢a, a formagao do aluno em
contexto social. Desse modo, a tese acima mencionada traz problematizagées que
nos ajudaram na construgdo desta dissertagdo, pois compartihamos a mesma
perspectiva tedrica, buscando, a partir de Foucault, pensar no processo de ensino da
LP por uma proposta discursiva, com o intuito de preparar os alunos para participarem
mais plenamente na sociedade.

Ao aprofundarmos nossa investigagdo sobre as estratégias de
governamentalidade que influenciaram o ensino de Lingua Portuguesa,

particularmente sob a perspectiva tradicional, buscamos problematizar os efeitos de
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sentido presentes nas ementas referentes ao ensino de Lingua Portuguesa da
Faculdade de Tecnologia de Sao Paulo, mais especificamente nos cursos de um
campus na Capital (SP). Nosso foco esta na analise desses elementos, considerando
seus possiveis impactos na pratica docente e, consequentemente, na formacgao
académica e social dos estudantes.

Em consonéncia com o que foi anteriormente apontado, observamos, por
meio das pesquisas iniciais, uma certa caréncia de estudos que explorem e
problematizem os sentidos emergentes das/em ementas de Lingua Portuguesa no
contexto da educacéao superior, especialmente na esfera da educacéo tecnoldgica.
Conforme Silva (2007) destaca, € crucial analisar as diversas vozes que se
manifestam nos curriculos e, por conseguinte, nas ementas, a fim de buscar a
formagao de um sujeito critico e reflexivo ndo apenas em seu processo de ensino-
aprendizagem, mas também em relagdo ao contexto socio-historico-ideoldgico da
sociedade em que esta inserido.

A relevancia da pesquisa torna-se evidente ao considerar seus potenciais
impactos na pratica educacional. Ao problematizar os discursos emergentes nas
ementas de LP, a pesquisa contribui para a reflexdo sobre como esses discursos
moldam a forma(ta)cao dos sujeitos no contexto tecnolégico. Ao compreender como
os discursos linguisticos influencia(ra)m a construgcdo de subjetividades e
conhecimentos, a pesquisa pode fornecer subsidios para a elaboracido de ementas
que estejam alinhadas ndo apenas com as praticas pedagogicas de um ensino critico,
mas também com as demandas sociais e profissionais dos estudantes.

Diante do exposto, apresentamos outras questdes fundamentais que
nortearam nossa pesquisa. A saber:

1) Quais sao os sentidos de lingua(gem) e de ‘ensino de Lingua Portuguesa’

ativados nas ementas da FATEC-SP?

2) Quais sao as praticas pedagogicas legitimadas e quais praticas

pedagogicas séo silenciadas?

3) Que indicios discursivo-ideoldgicos as referéncias e os conteudos das

ementas acionam?

4) Qual é o objetivo do ensino de Lingua Portuguesa na FATEC-SP e para

quem ele majoritariamente se dirige e se potencializa?

5) Qual concepgéao de lingua(gem) que € legitimada e colocada como norma?
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As questdes acima sinalizam inquietagdes que nao se limitam a descri¢do ou
ao levantamento tematico das ementas, mas exigem uma abordagem discursiva que
considere os efeitos de sentido e os jogos de poder imbricados na constituicdo dessas
praticas. Ao assumir esse percurso analitico, buscamos problematizar os modos de
produgao, circulagao e legitimagao dos sentidos de lingua e de ensino de lingua no
contexto especifico da FATEC, atravessado pela racionalidade neoliberal e
expectativas em relagdo a formacéo profissional.

Nesse cenario em que o ensino de Lingua Portuguesa tende a apagar a
relagao viva e histérica dos sujeitos com a proépria lingua, instaurando uma légica de
corregao e normatividade, torna-se necessario problematizar os sentidos produzidos
por documentos oficiais que organizam e legitimam essa pratica pedagdgica. As
ementas de disciplinas assumem, nesse contexto, um papel estratégico na
constituicdo de saberes e no direcionamento de condutas. Compreendé-las como
materialidades discursivas permite lancar luz sobre as relagdes poder-saber que
incidem na formagédo dos estudantes, especialmente em instituicbes tecnologicas
como a FATEC, em que a racionalidade neoliberal parece entrelagar-se aos objetivos
educacionais. E nesse ponto que se insere a presente pesquisa.

Partindo dessas problematizagées, e considerando as contribui¢des tedricas
reunidas durante a realizagao do Estado da Arte, o objetivo geral desta dissertagao é
problematizar os efeitos de sentido de lingua e de ensino de lingua em ementas
referentes ao ensino de Lingua Portuguesa da Faculdade de Tecnologia de Sdo Paulo,
especificamente dos cursos do campus da Capital (SP). Quanto aos objetivos
especificos, temos: 1. Apreender a concepg¢ao de formacado tecnoldgica na/da
Faculdade de Tecnologia de Sdo Paulo (FATEC) por meio das Propostas Pedagodgicas
Curriculares (PPCs), documentos e sites institucionais da instituicdo; 2. Analisar
discursivamente as ementas de disciplinas relativas ao ensino de Lingua Portuguesa
dos cursos FATEC SAO PAULO- SP (Capital), levantando os efeitos de sentido de
lingua e de ensino de lingua que emergem de/em tais ementas; 3. Refletir sobre as
relagdes entre a concepgao de formagao tecnoldgica adotada e os efeitos de sentido
de lingua e ensino de lingua constantes nas ementas, problematizando possiveis
implicagbes para a forma(ta)¢ao de sujeitos tecndlogos.

Ancoradas nessa postulagdo, organizamos esta dissertagdo em quatro

capitulos, a serem apresentados a seguir.
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No Capitulo 1, apresentamos um panorama sobre a Educagao Profissional e
Tecnoldgica no Brasil, destacando suas definicbes e o desenvolvimento histérico
desse modelo educacional. Para tanto, busca-se compreender as origens dos cursos
de tecnologia, com énfase nas mudangas ideoldgicas e politicas publicas que
influenciaram essa area. Abordamos, também, o contexto especifico da Faculdade de
Tecnologia de Sao Paulo (FATEC), destacando sua trajetoria e papel dentro da
educacéo tecnologica no pais. A discusséo se expande para abordar a relagéo entre
0s cursos de tecnologia e as politicas neoliberais, considerando como essas
influéncias tém moldado as praticas educacionais e a formacéao profissional no Brasil.

No capitulo 2, abordamos o ensino de Lingua Materna, com foco nas
diferentes concepg¢des de lingua e suas implicagdes para a pratica pedagdgica. Desse
modo, tratamos da relagdo entre as concepgdes discursivas de lingua e a formagéao
do sujeito, destacando a perspectiva de que a lingua ndo € apenas um sistema de
regras, mas um campo de praticas sociais que envolve questbes de poder e
identidade. A ultima parte do capitulo examina o ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Superior, procurando problematizar como as concepgdes discutidas podem
refletir na estrutura curricular e nas praticas pedagdégicas dessa instituicao.

Ja no capitulo 3, apresentamos a os aspectos metodologicos de analiticos da
pesquisa, sendo a Analise de Discurso (AD) a fundamentagao tedrica-analitica deste
trabalho. Para tanto, abordarmos as condi¢des de producdo macro e micro, de modo
que a analise das ementas se deu por meio da consideragao das praticas discursivas
no nivel micro (relacionadas aos conteudos e abordagens nas ementas) e das
questdes mais amplas, no nivel macro, que envolvem as influéncias institucionais,
sécio-histoéricas e ideoldgicas que moldam esses documentos.

Assim, chegamos ao quarto e ultimo capitulo desta dissertagdo, dedicado a
analise discursiva, com foco nos efeitos de sentido presentes nas ementas referentes
ao ensino de Lingua Portuguesa da FATEC-SP. A analise investiga como essas
ementas podem refletir e (re)produzir praticas pedagogicas e subjetividades,
abordando temas como nomenclaturas das disciplinas, disputas discursivas sobre o
ensino de lingua(gem), regimes de verdade na produgéo textual e as concepgdes de
coesdo e coeréncia. Além disso, o capitulo discute a relagdo entre variedades
linguisticas e a governamentalidade, identificando embates os politicos e os

silenciamentos discursivos no curriculo.
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Logo apds, nas (quase) consideragdes finais, refletimos sobre as percepgoes
e as analises dos autores a respeito dos impactos dos discursos presentes nas

ementas do ensino de Lingua Portuguesa.
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2 CAPITULO 1: A EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

“[...] um discurso é sempre pronunciado a partir de
condicbées de produgdo dadas: por exemplo, o
deputado pertence a um partido politico que participa
do governo ou a um partido da oposi¢do; é porta-voz
de tal ou tal grupo que representa tal ou tal interesse,
ou entédo esta "isolado"” etc. Ele esta, pois, bem ou mal,
situado no interior da relagdo de forgas existentes
entre os elementos antagonistas de um campo politico
dado [...]".

(Pécheux, 1997, p. 77, grifos do autor).

As condigdes de produgcdo macro referem-se aos elementos amplos e
estruturais que moldam o discurso. Michel Pécheux (1997) incorpora na analise do
discurso o conceito de condi¢cdes de producdo, sobretudo em sua obra intitulada ‘Por
uma Analise Automatica do Discurso’. Essa abordagem considera que o discurso nao
€ produzido isoladamente pelos sujeitos, mas, sim, é profundamente influenciado por
fatores sociais, historicos e politicos. Trata-se de formagdes ideoldgicas, relagbes de
poder, contexto em que o discurso € produzido, posi¢ées sociais dos sujeitos,
discursos institucionais etc.

A vista disso, nesta secdo, abordaremos as condicdes de producdo macro
desta pesquisa, retomando a Educacao Profissional e Tecnoldgica’ no contexto sécio-
histérico brasileiro. Nosso objetivo, neste capitulo, € problematizar os discursos
historicos que influenciaram a formagao da EPT no Brasil, considerando ndo apenas
seu desenvolvimento, mas também sua interconexdao com o contexto historico do
desenvolvimento industrial no pais. Adicionalmente, investigaremos as relagdes entre
a EPT, as estratégias de governamentalidade e os principios fundamentais da Teoria

do Capital Humano, a partir do método arqueogenealdgico.

7 Historicamente, vinculado as Escolas de Aprendizes e Artifices — criadas no inicio do século XX com
0 objetivo de formar mao de obra qualificada — o Ensino Técnico passou, a partir da década de 1990,
a ser reorganizado sob a denominag¢ao de Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT). Esse processo
de ressignificagdo/renomeacao foi consolidado com a promulgac¢ao da nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB n° 9.394/1996), que estabeleceu principios para a integracdo da formacgao
técnica ao sistema educacional brasileiro, reconhecendo sua relevancia na articulagéo entre trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura (BRASIL, 2023).
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2.1 Educacao Profissional e Tecnoldgica: definicdes e panorama histérico

A Educacédo Profissional e Tecnologica (EPT®) no Brasil se constituiu
historicamente em meio a interesses econdmicos e disputas sociais, revelando
tensdes entre uma formacéo critica e a preparagao voltada ao mercado de trabalho.
Desde os primérdios, com as atividades manuais atribuidas a diferentes estratos
sociais durante o Brasil Colbnia, até os ecos da Revolugio Industrial europeia, que
influenciaram a necessidade de formacao profissional também no pais, percebe-se
que a trajetoria da EPT reflete transformacdes sociais e politicas internas articuladas
a dindmicas externas (Marin, Silva e Castro, 2019). Consequentemente, essas
transformacdes também contribuiram para a mudanga nas terminologias associadas
a EPT, moldadas ao longo do tempo em resposta as reconfiguragdes sociais, politicas
e tecnolégicas de cada época, como aponta Grinspun (2021).

Diante desse contexto, é interessante observar que essa histdria em nosso
pais comega a ser construida com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil em
1808 e a transferéncia da corte portuguesa para o Brasil, pois houve uma série de
mudancas significativas na estrutura politica, social e econémica do pais. Uma dessas
mudancas foi a revogacao do Alvara de 1785, que proibia a existéncia de fabricas em
territorio brasileiro. Com isso, D. Joao VI criou o Colégio das Fabricas, considerado o
primeiro estabelecimento instalado pelo poder publico, com o objetivo de atender a
educacgao dos artistas e aprendizes vindos de Portugal (Manfredi, 2002). Esse foi o
primeiro movimento formal do Estado para promover a formagao técnica no Brasil, um
passo importante na valorizagcdo da educagao técnica como pilar para o
desenvolvimento do pais, embora de forma rudimentar, e nao sistematizada.

Essa evolugédo, que comegou com o Colégio das Fabricas, representou o

primeiro movimento institucionalizado para fornecer formagao técnica a trabalhadores

® E importante destacar que, conforme Grinspum (2001), a evolugdo das nomenclaturas 'Educagao
Técnica', 'Educacédo Tecnolégica' e 'Educacédo Profissional e Tecnoldgica' reflete ndo apenas
mudancgas nas praticas educacionais, mas também uma adaptacido as demandas sociais e
econdmicas, conforme ja mencionado na nota de rodapé 7. Embora cada termo enfatize diferentes
aspectos da formagéao, todos compartilham o objetivo comum de preparar os individuos para a pratica
profissional, integrando as habilidades e os conhecimentos necessarios para atuar no mercado de
trabalho. Para tanto, € importante informar que no decorrer deste texto, sempre que possivel,
respeitamos a terminologia adotada pelos autores citados, como forma de preservar o rigor conceitual
e as especificidades empregadas em suas obras. No entanto, para a nossa escrita, adotamos o termo
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) como referéncia geral quando a abordagem abarcar tanto
a formacgao técnica quanto tecnoldgica.
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manuais e artifices no Brasil. Apesar de que o publico-alvo inicial ndo fosse a classe
trabalhadora brasileira em sua totalidade, a criagao de outras escolas de arte e oficio
nas diversas regides do pais evidenciou o crescimento e a ampliagdo do acesso a
Educacao Técnica, ainda que limitada, nas primeiras décadas do Brasil Império (Marin
et al., 2019; Manfredi, 2002). Assim, a Educagcdo Técnica em seus primordios
compreendia mais um dos esforgos para 'civilizar’® o novo sitio, agora parte Reino
Unido de Portugal e Algarves, que entdo abrigava a corte portuguesa, retirando
pessoas da rua com promessas de trabalho e de ascensao social, que se mostraram
ilusérias e, muitas vezes, exploratorias, evidenciando a hegemonia de praticas que
nao garantiam real melhoria para a populagao.

Nesse sentido, com a aurora da Republica (1889), segundo uma viséo
eurocéntrica da época, “urgia ‘civilizar’ o pais, moderniza-lo, espelhar as poténcias
industriais e democratizadas e inseri-lo, compulséria e firmemente, no transito de
capitais, produtos e populagbdes” (Marins, 1998, p. 134). Conforme observado por
Marins (1998), o contexto da Republica brasileira era caracterizado por desordem e
tumulto, sendo avaliado como desfavoravel e inadequado pelas elites, que tinham
condi¢des de ter contato com padrdes arquitetdnicos e sanitarios de grandes capitais
europeias ou mesmo de cidades secundarias de paises centrais. Observamos que o
parametro de civilizagao era europeu. Nesse sentido, a Educacgao Técnica durante a
Primeira Republica desempenhava um papel integrante nesse esforgo de 'civilizagao’.

No inicio do Século XX, com o fim do trabalho e a crescente demanda de
trabalhadores para as 636 fabricas instaladas no pais, em 23 de setembro de 1909, o
entao Presidente da Republica, Nilo Peganha, assinou, o Decreto n° 7.566, que criava
e sistematizava as Escolas de Aprendizes Artifices nas capitais dos Estados da
Republica, retirando o pobre, e sobretudo, o negro das ruas, ja que com a aboli¢do da
escravatura, estes nao tinham ocupacéao formal, ou seja, o Ensino Técnico, no Brasil,
é fundado sob bases ideoldgicas discriminatérias e elitistas (Costa e Coutinho, 2017),
uma vez que esse tipo de ensino era destinado aos “pobres e desfavorecidos de um

oficio, como um modo de salvar essas criangas das mazelas do mundo” (Costa e

9 No contexto desta pesquisa, optamos por manter a palavra 'civilizar', conforme utilizada pelo autor
citado, Marins (1998), apesar de reconhecermos sua carga historica racista. Em respeito aos negros
e aos indigenas, destacamos a palavra com aspas simples para indicar nossa consciéncia sobre seu
uso delicado e a necessidade de uma abordagem sensivel as questdes raciais. Nesse sentido,
destacamos que a palavra ‘civilidade’ foi grafada da mesma forma em Neves (2020) e Neves e
Gregolin (2021).
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Coutinho, 2017, p. 1635). Ademais, vale ressaltar que “...] tinha um carater
disciplinador, visando a preencher o tempo ocioso dessas criangas, prevenindo-as,
assim, da criminalidade” (Costa e Coutinho, 2017, p. 1635).

Dessa forma, a publicagdo dessa normativa revelava uma politica de controle
da classe proletaria, sobretudo para os filhos dos 54 mil trabalhadores, submetidos
predominantemente as relagdes de trabalho rurais pré-capitalistas, em uma populagéo
de 14 milhdes de habitantes, frente a necessidade de qualificacao da forca de trabalho
para atender a crescente economia preponderantemente agrario-exportadora (Costa
e Coutinho, 2017).

Deveras, no Brasil, com o intuito de transformar a populagao segundo as
normas e os padroes da elite, o combate a uma suposta indoléncia, na visao das elites,
andava de maos dadas com a limpeza étnica e dos corpos. Assim sendo, em 1930,
surgiu o primeiro partido de massas, o Partido Integralista que superou a casa dos
600 mil filiados. Era um partido fascista'®, conhecido como Agao Integralista Brasileira
(AIB), que tinha como uma de suas propostas a valorizagéo do trabalho e da produgao
nacional, o que incluia a defesa de politicas de Educacao Técnica para formar uma
mao de obra qualificada com a intengdo de impulsionar a economia do pais (Marins,
1998).

A AIB defendia a ideia de que a formagao da Educacéo Técnica era essencial
para o desenvolvimento da nacao, alinhando-se com a visdo de outros movimentos
fascistas que enfatizavam a importancia da educacio voltada para as necessidades
da industria e do Estado (Romanelli, 2010). Assim, com a Revolugao Industrial, a
demanda por mao de obra qualificada aumentou, e a Educacao Técnica se tornou
uma necessidade para atender as demandas da industria. O Brasil era pouco
experiente com o ensino industrial em larga escala, por isso foi buscar referéncias
internacionais. Para isso, foram necessarios intercambios, viagens técnicas,
participacdo em congressos, celebragdes de acordos, importacdo e adaptacao de

modelos, tradugéo de livros e contratagao de professores (Martins, 1998).

10 O fascismo é uma ideologia politica e social que surgiu na Europa no inicio do século XX. Caracteriza-
se por um autoritarismo extremo, nacionalismo radical, supressao de oposigao politica, controle rigido
da midia e uma forte énfase na lideranga carismatica. O fascismo também promove a exaltacédo do
Estado, a rejeicao do liberalismo e do socialismo, e frequentemente incorpora elementos de
militarismo e xenofobia. O regime fascista mais conhecido foi o estabelecido na Italia por Benito
Mussolini, seguido pelo regime de Adolf Hitler na Alemanha (Eco, 1995).
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Conforme Martins (1998), os Estados Unidos haviam implementado um
sistema educacional voltado ao trabalho, com instituicbes profissionalizantes,
metodologias para o ensino industrial e até uma psicologia especifica para seus
professores. Ja o Brasil, ao iniciar tardiamente seu processo de industrializacao,
acabou dependente de modelos estrangeiros, o que nos remete a influéncia cultural e
econbmica de paises industrializados, como os EUA, sobre nagdes em
desenvolvimento.

Seguindo esse modelo, a Educacdo Técnica no Brasil, de acordo com
Manfredi (2002), passou a transmitir saberes de forma mecanizada, focada no
dominio pratico do oficio, sem aprofundamento cientifico. Essa abordagem superficial
reforcou a subordinacdo a padrbes externos e evidenciou a auséncia de uma
formagao critica. Com isso, consolidou-se uma separagdo entre o ensino geral,
voltado a formagao ampla, e o ensino profissional, centrado em habilidades técnicas
para inser¢cdo imediata no mercado (Werlang, 2005). Tal dualidade estruturou o
sistema educacional brasileiro, com diferentes trajetérias formativas para distintas
classes sociais. Em suma, desde a colonizagdo, o pais carrega desigualdades na
distribuicdo de riqueza, criando uma elite privilegiada e uma classe trabalhadora
historicamente marginalizada (Pedrosa, 2020).

No ambito educacional, essa dualidade se reflete na disparidade entre a
educacao destinada as elites e aquela direcionada a classe trabalhadora. A educacéao
para a elite frequentemente ¢é caracterizada por recursos mais abundantes,
instalagbes de ensino de melhor qualidade e um curriculo mais orientado para o
desenvolvimento intelectual. Por outro lado, a educacdo oferecida a classe
trabalhadora, normalmente, € marcada por recursos limitados, infraestrutura precaria
e um enfoque mais voltado para o treinamento pratico e técnico (Costa e Coutinho,
2017; Pedrosa, 2020). Dito de outro modo, as elites recebem uma formagao voltada
ao poder e ao desenvolvimento intelectual, enquanto a classe trabalhadora é
orientada para funcbes praticas e operacionais, consolidando a estrutura social
desigual ao longo do tempo (Costa e Coutinho, 2017; Pedrosa, 2020).

Conforme Pedrosa (2014), a Educacgéo Profissional foi criada para atender as
demandas do sistema econdémico, refletindo a dualidade da educagao brasileira. A
reforma educacional de 1930 destinou a Educacao Profissional a suprir a necessidade

de méo de obra para o capital, enquanto o Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova
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(1932) defendia a educagdo como um servigo publico essencial, com o Estado
colaborando com as institui¢gdes sociais.

Assim, entre as décadas de 40 e 60, um periodo marcado por lutas anti-
imperialistas e guerras de libertagdo nacional, a EPT ganha escala e foca na formagao
de trabalhadores e técnicos para a industria, estreitando sua vinculagdo ao mercado
e a economia. Contudo, ainda operava com um carater social, voltado para afastar as
pessoas das ruas, mas com uma perspectiva higienista, que via os moradores de rua
como indolentes e pregui¢cosos, em vez de considerar a educagdo como um direito
fundamental (Cunha, 2005; Marin et al., 2019; Grinspum, 2001).

Vale mencionar que criagao do Servigco Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI), por meio do Decreto-Lei n°® 4048, de 22 de janeiro de 1942, durante a
Reforma Capanema, reflete a preocupagdo em estruturar o ensino industrial e
comercial no Brasil, marcando uma transigdo da perspectiva assistencialista para a
formagao de mao de obra qualificada. Esse marco histérico ndo apenas destaca a
necessidade de atender as demandas de uma industria em expansido, mas também
reflete a crescente pressio para a qualificacdo da forca de trabalho voltada ao setor
industrial (Tozzeto, 2012). Nesse contexto, a expansdao do Ensino Técnico e
Profissional foi igualmente impulsionada pela influéncia de organismos internacionais
de assisténcia técnica e financiamento, que, ao conferir prestigio e recursos a essa
modalidade de ensino, colaboraram para consolidar um modelo educacional alinhado
as exigéncias econOmicas e sociais da época (Werlang, 2020).

Em 1964, ocorreu o golpe militar no Brasil, que resultou em uma ditadura que
perdurou até 1985. Durante esse periodo, o regime adotou um modelo econédmico
inspirado no capitalismo norte-americano, o que reforgou a subordinacéo politica e
econdmica do pais. Essas medidas foram tomadas com o objetivo de promover uma
determinada orientagcdo politica e econdmica, alinhada aos interesses do regime
vigente (Cunha, 2005). Com interesse na expansao tecnolégica e a consequente
necessidade de formar mao de obra qualificada para o contexto de industrializacao
acelerada, a Educagao Profissional e Tecnolégica foi uma ferramenta estratégica da
ditadura militar para o desenvolvimento econémico, sendo o trabalho transformado
em mercadoria que deve gerar lucros crescentes ao capital. Em suma, a educagao
que interessa ao sistema capitalista € a ‘educagao-mercadoria’ (Braudel, 2004).

Em 1971, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n°® 5.692/71),

reformulada durante a ditadura militar, buscou articular os graus de ensino e
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universalizar a profissionalizagdo no segundo grau, com o objetivo de acabar com a
dualidade entre ensino académico e técnico. No entanto, essa reforma nao apenas
falhou em cumprir sua proposta, como também resultou na desqualificagado do ensino
técnico, transformando a indefinicdo da fungdo do segundo grau em um dos maiores
problemas da educacgéo brasileira (Werlang, 2005). Essa legislagcédo foi fortemente
influenciada pela Teoria do Capital Humano, que, somada ao chamado ‘milagre
econdmico brasileiro’, intensificou a relagcdo entre educagao e mercado, reforgando o
carater mercadoldgico da formagé&o educacional (Werlang, 2020).

O marco tedrico da EPT foi aprofundado em documentos como ‘Questdes
Criticas da Educacao Brasileira’, produzidos a partir dos debates sobre a reforma da
educacéo profissionalizante e da busca por uma formagao mais integral e critica dos
sujeitos (Werlang, 2020). Tais documentos rejeitaram as concepg¢des anteriores,
baseadas na Teoria do Capital Humano e influenciadas pelo Taylorismo, que
nortearam a reforma educacional de 1971. Como ja mencionado, esse modelo
tecnicista, por sua vez, contribuiu para perpetuar desigualdades sociais e uma
distribuicdo excludente do poder (Werlang, 2020; BraudeL, 2004). Nesse sentido, as
discussdes apontaram para a necessidade de um novo modelo pedagdgico para o
ensino técnico de nivel médio no Brasil (Marin et al., 2019).

Segundo Cunha (2005), o suposto milagre econdbmico — periodo de
acelerado crescimento entre 1968 e 1973 — foi impulsionado por grandes obras
estatais, como hidrelétricas e empreendimentos da construgao civil. Nesse periodo, 0
Produto Interno Bruto (PIB) cresceu significativamente, posicionando o Brasil entre as
maiores economias mundiais. Todavia, esse crescimento ocorreu em um contexto de
repressao politica e autoritarismo. Ja na década de 1990, os reflexos desse modelo
econdmico se evidenciaram no empobrecimento da populagcdo, no aumento da divida
externa e em uma inflagéo que ultrapassou os 110%.

Diante desse cenario, as politicas educacionais brasileiras se aproximaram
ainda mais da racionalidade neoliberal de organizagao produtiva e social. Esse
engajamento ocorreu em meio a transformagdes nos paradigmas produtivos e nas
dinamicas do capital em escala global. A rapida expanséo do ensino superior privado
e a proliferacao de cursos em areas tradicionais, como medicina, engenharia e direito,

sdo indicativos de um novo estagio dessa reestruturagao (Cunha, 2005).
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Nesse estagio, observa-se mais um paradoxo: enquanto a elite tem acesso
ao ensino superior publico, gratuito e de qualidade’, grande parte da populagdo
recorre a alternativas oferecidas predominantemente pela Educagao Profissional e
Tecnoldgica (EPT), seja em instituigdes publicas ou privadas. Essa modalidade atende
a um publico especifico e apresenta diferentes niveis de qualidade, conforme a
concepcao de formacgao adotada (Pereira, 2008). A disparidade se acentua quando se
comparam cursos superiores tradicionais — com formacao longa, abrangente e
tedérica — com os cursos tecnoldgicos de curta duragdo, orientados para areas
especificas do mercado (Pereira, 2008).

Assim, embora a LDB de 1996 tenha representado um marco importante ao
regulamentar a EPT e integrar sua oferta também ao ensino superior, ainda é
desafiador apagar as marcas de um historico voltado para um ensino tecnicista,
frequentemente associado a uma formacao ‘mais facil’ e voltada exclusivamente a
especializagdo de mao de obra (Pereira, 2008). A criacdo da Lei n° 11.892/2008, que
instituiu a Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
representou um avango ao ampliar a oferta de cursos técnicos e tecnoldgicos em
diferentes niveis — médio e superior — nas modalidades integrada, concomitante e
subsequente ao ensino meédio.

No Estado de Sao Paulo, essa estruturagdo assume contornos proprios, com
a institucionalizagdo da EPT dividida entre as Escolas Técnicas Estaduais (ETECSs),
que oferecem cursos técnicos de nivel médio, e as Faculdades de Tecnologia
(FATECSs), voltadas a formacéao superior de tecnélogos (FATEC, 2024). Essa divisao
institucional revela tanto uma diferenciagao curricular quanto uma segmentacao do
publico-alvo, apontando para uma formacéo alinhada as demandas imediatas do
mercado de trabalho — ainda que a legislagdo vigente proponha uma educagao
critica, integrada, politécnica e omnilateral (Costa; Coutinho, 2017; Werlang, 2005).
Cabe mencionar que, nesta pesquisa, o foco é problematizar as ementas relativas ao

ensino de Lingua Portuguesa apenas no ambito da FATEC.

1 E valido apontar que as autoras desta dissertagdo concebem a qualidade no ensino de maneira
semelhante a proposta por Silva (2002), que discute a qualidade na educacgdo a partir de uma
perspectiva critica e reflexiva. Para Silva, a qualidade n&do deve ser reduzida a indicadores
quantitativos ou resultados de testes padronizados, mas deve ser compreendida em termos de
processos educativos que promovam a formagao integral do sujeito, considerando a diversidade e a
pluralidade das experiéncias dos alunos. Ele critica abordagens que tratam a educagdo como um
produto a ser medido de forma simplista, defendendo uma visdo mais ampla que inclua a construgao
de identidades, a promogéao de valores éticos e a capacidade de reflexao critica.
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E vélido pontuar aqui que a terminologia utilizada para a EPT, que
predominava até o século XX, especialmente com a criagcdo das Escolas de
Aprendizes Artifices em 1909 era ‘Ensino Técnico’. Conforme o MEC (2024), essa
terminologia foi consolidada com o Decreto-Lei n® 4.073, de 1942, que organizava o
ensino industrial, comercial e agricola, mantendo-se como o termo central até a
década de 1990. Assim, a transi¢cao para a Educacao Tecnoldgica comegou a ganhar
forca na década de 1990, com a Lein®8.948, de 1994, que instituiu o Sistema Nacional
de Educacgao Tecnologica (SNET). Essa mudanca foi formalizada pela Lei n° 9.394,
de 1996 (LDB), que incorporou os cursos tecnoldgicos como uma modalidade da
educagao superior, consolidando o ensino tecnolégico como parte do sistema
educacional brasileiro. Nesse sentido, vale mencionarmos que Pinto (2005) faz a
diferenciagcdo entre os termos ‘técnica’ e ‘tecnologia’, o que pode nos ajudar a
entender os motivos, ainda que articulados por questdes socioeconémicas e politicas,
para a transi¢ao das nomenclaturas.

Para o autor, a técnica configura-se como uma ag¢ao humana intencional, um
conjunto de procedimentos voltados a transformacdo da realidade por meio do
trabalho. Ja a tecnologia € a ciéncia que fundamenta e explica o uso dessas técnicas.
Pinto (2005) argumenta que, enquanto a técnica € um processo de humanizagao, a
tecnologia representa o corpo cientifico que teoriza e sistematiza a técnica. Nesse
sentido, ao analisar o contexto histérico brasileiro, observa-se que, quando a familia
real chegou ao Brasil em 1808, a demanda por mao de obra ‘bragal’ refletia a énfase
em habilidades puramente técnicas. Essa configuracéao ilustra a relagao entre trabalho
manual e formagao técnica, que marcou o inicio da trajetéria da Educacao Profissional
no pais.

A partir dessa distingdo entre técnica e tecnologia, é possivel compreender
como a Educagao Tecnoldgica foi se constituindo enquanto um campo mais amplo e
integrado. Enquanto Pinto (2005) estabelece a distingéo entre ‘técnica’ e ‘tecnologia’,
Grinspun (2001) amplia essa visdo, propondo uma compreensao da Educagéo
Tecnoldgica, que nos ajuda a esclarecer a diferenga entre as nomenclaturas. Segundo
a autora, a Educacao Tecnoldgica n&o se limita ao ensino técnico, mas abrange uma
abordagem mais ampla que integra a formacao do individuo como trabalhador e
cidadao, conectando-a também a um projeto educativo que contempla dimensdes

sociais e culturais.
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Dessa forma, ao analisarmos a evolugcdo da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), € fundamental reconhecer que, embora a escola tenha se moldado
as exigéncias do mercado de trabalho e as transformagdes impostas pelo
neoliberalismo, sua origem esta atrelada a um propdsito mais amplo, vinculado as
transformacdes sociais, culturais e econdmicas (Manfredi, 2020). Como destaca a
autora, a escola nao surgiu prioritariamente para preparar individuos para o trabalho,
mas para formar segmentos especificos da sociedade destinados a ocupar posi¢coes
de lideranga e poder, reforcando um projeto de formagéo de uma elite dirigente. Com
o advento da Revolugao Industrial e 0 avango das sociedades modernas, a escola
passou a se orientar cada vez mais pela logica da empregabilidade, tornando-se um
espaco de desenvolvimento de competéncias técnicas voltadas a insercao no
mercado laboral — o que, muitas vezes, compromete a autonomia dos sujeitos e limita
sua possibilidade de autodeterminagao.

Diante desse cenario, torna-se relevante observar como essas diretrizes
legais se desdobram nas praticas educacionais da EPT, sobretudo no que se refere
as concepgoes de formacao presentes nas ementas dos componentes curriculares.
De modo a ndo nos alongarmos mais nesta secdo e, ao mesmo tempo fornecer um
panorama da EPT no pais, optamos por apresentar o Quadro 1'? que sintetiza as
normativas, evidenciando as transformacgdes ocorridas e seus impactos no cenario
educacional brasileiro, 0 que nos permite uma melhor visualizagdo da trajetéria da
EPT no Brasil.

12 O recorte temporal de 1909 a 2023 foi escolhido por marcar momentos histéricos significativos para
a EPT no Brasil. O ano de 1909 assinala a criagdo das Escolas de Artifices, pioneiras no ensino
técnico primario e gratuito, voltadas a formagédo de trabalhadores qualificados para o mercado
industrial nascente. Nesse sentido, tal ano é considerado o primeiro esforgo do governo federal para
criar uma politica nacional de formagéo voltada ao trabalhador brasileiro (Pedrosa, 2022). Ja 2023,
reflete o contexto contemporaneo, com a promulgagao da Lei n° 14.645, que institui uma Politica
Nacional da EPT, consolidando avangos recentes.
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Quadro 2- Legislacdes referentes a EPT

(Continua)

Legislagao

Data

‘Caput’

Avancgos e Retrocessos

Decreto n. 7.566

23 de
setembro
de 1909.

Cria nas capitais dos
Estados as Escolas de
Aprendizes Artifices, para o
ensino profissional primario
e gratuito.

Embora a criagdo das Escolas de Aprendizes
Artifices tenha sido um marco no inicio da
institucionalizacdo da educagdo profissional no
Brasil, marca também a necessidade de criagéo
de méo obra e se destinava aos filhos dos
trabalhadores que vinham do interior. Ou seja,
tinha um carater de atender a acumulag¢ao do
capital e as elites dominantes.

Decreto-Lei
4.048

n.

22 de
janeiro de
1942,

Cria o Servigo Nacional de
Aprendizagem dos (SENAI).

A Reforma Capanema permitia que os egressos
dos cursos técnicos pudessem entrar no ensino
superior. O curriculo era voltado para os
conhecimentos especificos da area, para suprir a
necessidade de atender as demandas da
industria em crescimento no pais, com a
énfase na qualificagcdo da forca de trabalho
para o setor industrial emergente.

Organizagdo e expansdo do ensino técnico e
profissional no Brasil, especialmente no setor
industrial, através do SENAI.

Lei n. 5.692

11 de
agosto de
1971.

Fixa as diretrizes e bases da
educacgao nacional.

Tornou obrigatéria a formagado profissional no
ensino de 2° grau, estabelecendo uma base para
a Educacgéao Profissional e Tecnolodgica (EPT) no
Brasil e influenciando politicas educacionais
posteriores. Conhecida como a Lei da
profissionalizacdo compulséria, manteve a
dualidade entre o ensino geral e o técnico.

AlLein®6.297

11 de
dezembro
de 1975.

Definiu incentivos fiscais no
imposto de renda de
pessoas juridicas (IRPJ)
para treinamento
profissional pelas
empresas.

Por um lado, reconhece a importancia da
qualificagdo profissional e estimula empresas a
investirem na capacitacdo, modernizando o
mercado de trabalho. Por outro, transfere a
responsabilidade estatal para a iniciativa privada,
promovendo uma visdo utilitarista do
trabalhador como recurso produtivo, mais
alinhada ao capital do que a formagao integral
dos sujeitos. Assim, a lei oscila entre a promessa
de progresso e a perpetuagéao de desigualdades
estruturais.

Lei n°® 6.545

30 de junho
de 1978.

As Escolas Técnicas
Federais do Parana, do Rio
de Janeiro e de Minas
Gerais foram transformadas
em Centros Federais de
Educacgéao Tecnoldgica
(Cefets).

ALei é considerada um marco na consolidagao da
Educacéo Profissional e Tecnolégica no Brasil.
Essa mudanga reflete um avango ao ampliar a
abrangéncia e a complexidade dessas
instituicbes, permitindo-lhes oferecer cursos em
niveis mais altos e atender as demandas de
formagao técnica e cientifica.
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Quadro 2- Legislacdes referentes a EPT

(Continuagéao)

Legislagao Data ‘Caput’ Avancgos e Retrocessos
Lei 7.044 18 de out. | Define que a | Suspendeu da obrigatoriedade da
de 1982. profissionalizacdo deixa de | profissionalizagédo do ensino médio (2° grau) e
ser obrigatéria, sendo | enfraqueceu a educagéo profissional, limitando o
facultada a cada escola. acesso a formagéo técnica e profissional de forma
universal. Manteve a dualidade nos curriculos,
estendendo-se ao ensino superior.
Os artigos 205 a 214 da Constituicao Federal de
1988 sustentam legalmente a oferta da Educacao
Capitulo Il -Da Educacao, | Profissional e Tecnoldgica no Brasil. A partir deles,
da Cultura e do Desporto / | legislacdes especificas, como a Lei de Diretrizes
Constituicdo 5 de out. de | Segdo | Da Educagédo (art. | € Bases da Educacéo Nacional (LDB) e os Planos
Federal 1988. 205 a 214). Nacionais de Educacao (PNE), regulamentaram e
detalharam a organizagéo da EPT
Lei de A criagdo do Servigo Nacional de Aprendizagem
dezembro Rural (SENAR) fortaleceu a formagéao profissional
de 91: no setor rural, promovendo a qualificagdo de
Lei 8.315/ | Decreto de trabalhadores e o desenvolvimento da educagéo
regulamentado jun. de no campo.
pelo decreto 566 1992. Criacdo do SENAR.
Estabelece um amplo conceito de educagéo-
formagdo, mas enfrenta criticas quanto a sua
implementacdo e a dicotomia entre Educacéao
Profissional e a geral.
20 de | Conhecida como "lei de | O 2°grau recebe a nomenclatura de ensino médio
dezembro Diretrizes e Bases da | e comeca a fazer parte da educagéo basica.
Lei 9394/96 de 1996. Educacgéo" o LDB.
17 de abril | Regulamenta o $ 2" do art. | Este decreto estabeleceu a dissociagdo entre
de 1997. 36 e os arts. 39 a 42 da Lei | ensino técnico e ensino médio, resultando em
n'9.394. de 20 de dezembro | distor¢gbes na formacgao profissional. A legislagdo
de 1996 que estabelece as | subsequente buscou corrigir essas falhas, que
diretrizes e bases da | significou o fim de uma educacéo profissional na
Decreto 2.208/97 educagédo nacional. perspectiva politécnica.
Portaria 1647/ 99 | 25 de | Dispde sobre o | Regulou o credenciamento de centros de
novembro credenciamento de centros | Educagdo Tecnolégica e autorizou 0s cursos
de 1999. de Educagdo Tecnoldgica e tecnoldgicos, o que contribuiu para a expansao e

a autorizagado de cursos de

nivel tecnoldgico de
Educacgao Profissional
(considerando-se o}
dispositivo na Lei n°
9.131/95 e na Lei n°

9.391/96).

qualificagdo da educacgéo profissional no Brasil.
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Quadro 2- Legislacdes referentes a EPT

(Continuagéao)

Legislagao Data ‘Caput’ Avancgos e Retrocessos
Regulamenta o | 2° do art. | Revoga o Decreto 2.208/97 e redefine a educagao
36 e os arts. 39 a 41 da Lei | profissional técnica de nivel médio, buscando uma
n°® 9394, de 20 de |nova organizagdo curricular que articule
dezembro de 1996, que | educagao, trabalho e tecnologia, inclusive nas
estabelece as diretrizes e | modalidades de educagao especial e educagao de
bases da educacao nacional | jovens e adultos.
c da outras providéncias.
23 de julho | Revoga o Decreto no
Decreto 5154/04 | /2004. 2.208/97.
Dispde sobre a organizagédo | Fortaleceu a estrutura dos Centros Federais de
1 de | dos Centros Federais de | Educag¢ao Tecnolégica (CEFETs), ampliando o
outubro de | Educacao tecnolégica e da | acesso a educacgao profissional e tecnoldgica de
Decreto 5224/04 2004. outras providéncias. qualidade em diversas regides do Brasil.
Portaria 1685/ 04 | 8 de junho | Atribuicdes da Secretaria de | Definiu as atribuicbes da Secretaria de
de 2004. Educagéao Média e | Educagdo Média e Tecnoldgica, fortalecendo a
Tecnoldgica. gestéo e o planejamento das politicas para a EPT
no Brasil.
Lein. 11.741 de 16 de | Altera dispositivos da Lei n. | Reinstitucionaliza a integracao e
julho de | 9.394/1996, para | institucionalizagao das agbes da educagao
2008. redimensionar, profissional técnica de nivel médio, promovendo
institucionalizar e integrar | uma abordagem mais organizada e acessivel a
acdes da educacéo | EPT no Brasil. Porém, levanta duvidas se essa
profissional técnica de nivel | separagao continuara a ser um obstaculo para a
médio, da educagdo de | valorizagdo da EPT no Brasil.
jovens e adultos e da
educagao profissional e
tecnoldgica.
Lei n. 13.005 25 de junho | Aprova o Plano Nacional de | Destaca a importédncia de formar professores
de 2014. Educacédo (PNE) e da outras | especializados para atender as demandas da
providéncias. educacdo técnica e tecnoldgica, garantindo a
qualificagdo dos docentes para lidar com os
desafios do ensino técnico e das areas
relacionadas a tecnologia.
Lein. 13.415 16 de | Altera as Leis n. 9.394/1996 | Vincula o curriculo do ensino médio a BNCC e

fevereiro de
2017.

e 11.494/2007, revoga a Lei
n. 11.161/2005, e institui a
Politca de fomento a
implementacdo de escolas
de ensino médio em tempo
integral.

institui itinerarios formativos, organizados por
meios de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino.

A lei foi aprovada sem consulta publica, com a
justificativa de urgéncia de adequacao curricular.




54

Quadro 2- Legislacdes referentes a EPT

(Concluséao)

Legislagao Data ‘Caput’ Avancgos e Retrocessos
Resolugao 21 de | Diretrizes Curriculares | Estabelece diretrizes claras para a educagao
CNE/CEB n.03 novembro Nacionais do Ensino Médio. | profissional técnica no ensino médio,
de 2018. categorizando-a em cursos técnicos,
qualificagbes e programas de aprendizagem.
Resolugao 15 de | Aprovagao da 4?2 edicdo do | Atualiza e amplia as opgdes de cursos técnicos, o
CNE/CEB n.03 dezembro Catalogo  Nacional de | que contribui para a modernizagdo e o
de 2020. Cursos Técnicos. alinhamento da educacdo profissional as
necessidades do mercado.
Resolugéo 5 de janeiro | Diretrizes Gerais para a | Estabelece diretrizes gerais para a EPT,
CNE/CP n. 01 de 2021. Educacdo Profissional e | promovendo a organizagdo e a qualidade dos
Tecnoldgica. cursos e programas dessa area no Brasil.
Resolugcao CNE 28 de maio | Define as Diretrizes | Alinha a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) a
n. 01 de 2021 Operacionais para a EJA | PNA e a BNCC, incluindo a modalidade a
nos aspectos relativos ao | distancia, o que ampliou o acesso e a flexibilidade
seu alinhamento a PNA e a | do ensino para diferentes publicos. Embora seja
BNCC, e EJA a distancia. considerada um avango no acesso, levanta
questdes sobre a qualidade do ensino em
relagao ao ensino propedéutico.
Portaria/ MTP n. Nova portaria do Programa | Regulamenta disposi¢ées relativas a legislagdo
671/2021 de Aprendizagem | trabalhista, a inspegédo do trabalho, as politicas
08 de Profissional. publicas e relagdes de trabalho, incluindo a
novembro aprendizagem profissional.
de 2021
Lein. Determina a criagdo de uma | Estabelece a criacdo de uma Politica Nacional
14.645/2023 Politica Nacional de | de Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT).
02 de | Equcacao Profissional e
agosto  de | rgcnosgica (EPT).
2023

Fonte: elaborado pela autora, com base no site do MEC e do repositdrio do Banco Itau (2024).

Como podemos observar no Quadro 2, o percurso normativo da Educacéao

Profissional e Tecnoldégica acompanha as transformagdes econdmicas, politicas e

sociais do Brasil.

Refletindo, assim,

nao apenas a evolugcdo das politicas

educacionais, mas também os desafios persistentes na construcdo de um sistema de

EPT que atenda, de forma equitativa, as demandas sociais e as exigéncias do mundo

do trabalho.

Na préxima secgdo, abordaremos as origens e as transformagdes de

faculdades e cursos de tecnologia, como os Centros Técnicos, Centro de Educagéo




55

Federal Tecnologica, os modelos de educacao superior no Brasil e nos Estados

Unidos (Community Colleges).

2.2 Origens dos cursos de tecnologia no Brasil sob um olhar arqueogenealégico

Nesta se¢ao, buscaremos compreender como surgem as faculdades e cursos
de tecnologia no Brasil, sob quais influéncias, a partir de quais modelos. Nesse
sentido, adotaremos o método arqueogenealdgico de Michel Foucault, que possibilita
compreender a articulagédo entre poder-saber nas praticas discursivas e nao
discursivas.

Para tal, primeiramente, faz-se necessario tratar das lentes foucaultianas
metodoldgicas na abordagem de um objeto de pesquisa. Depois, nossa atencéo se
volta para o engendramento dos cursos de tecnologia no pais.

Antes ainda, € importante elucidar o conceito de método na perspectiva
foucaultiana. Veiga-Neto (2009, p. 88) explica que, na abordagem de Foucault, “o
método ndo é o caminho seguro, como queriam Descartes e Ramus, até porque nada
mais € seguro, previsivel”. Ao longo da sua producgao, os deslocamentos nao s6 dos
conceitos que usa, mas também dos que ele mesmo cria em suas descri¢des, analises
e problematizacées, ficam evidentes, tornando sua abordagem flexivel e dinamica,
focada na analise das técnicas de subjetivagao (constituicdo de si). Ainda assim, o
método em Foucault é discutido sem auséncia de rigidez, mas com rigor, como uma
maneira de compreender e analisar as praticas sociais e as relagdes poder-saber,
envolvendo uma constante ‘vigilancia epistemoldgica’, uma teorizagéo, a teoria em
ato.

Reconhecendo que ha diferenga entre as bases epistemoldgicas do método
tradicional e do método em/para Foucault, voltemos a exposicdo do método
arqueogenealdgico (a jungao dos métodos arqueoldgico e genealdgico). O método
arqueologico para Foucault (2008) € uma abordagem analitica desenvolvida para
estudar as praticas discursivas e nao discursivas. Vale ressaltar que, nesta
dissertagao, analisamos o discurso tal qual objeto multifacetado, envolvido em micro
relacbes de poder, que moldam o conhecimento em diferentes épocas. Segundo
Foucault (2008), esse método busca revelar as condi¢des de produgao, de surgimento
e transformacéao de discursos, praticas e instituigdes, procurando entender as regras

e regularidades que estruturam as formacdes discursivas e nao discursivas em suas
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relagcbes de poder-saber em contextos especificos, sem hierarquizar ou privilegiar
determinadas formas de conhecimento (Veiga-Neto, 2009).

Ja a genealogia é uma atividade que se concentra em analisar as formas e
modalidades da relag&o do individuo consigo mesmo, investigando como o sujeito se
constitui e se reconhece como tal. A genealogia € uma perspectiva de analise que,
articulada com a arqueologia e a ética, forma um todo metodolégico que se caracteriza
por um modo particular de ver aspectos presentes em certas praticas e suas relacboes
com outras praticas discursivas e nao discursivas. Para Veiga-Neto (2009, p. 90),
trata-se de uma techné de investigacao “de fundo, uma techné que informa, uma forma
muito singular de ‘escutar a histoéria™.

Como ja mencionado, o termo ‘arqueogenealogia’ resulta da combinagao das
palavras ‘genealogia’ e ‘arqueologia’. Contudo, vale ressaltar que esse epiteto nao foi
cunhado por Foucault (Neves e Gregolin, 2021)'3. Essa expresséo visa especificar os
deslocamentos metodologicos propostos por Foucault apds sua fase arqueoldgica,
descrevendo o método que ele emprega para analisar o sujeito e suas praticas de si.

E importante notar que a arqueogenealogia ndo substitui a arqueologia e a
genealogia, pelo contrario. Embora entre elas se estabelecam deslocamentos, pela
devida complexidade de suas formulagdes, aversao a binarismos, no terceiro dominio
de Foucault, encontramos relagdo de complementaridade, ‘englobamento’ temporal e
até mesmo uma articulagdo com os dois anteriores (Neves e Gregolin, 2021; Veiga-
Neto, 2009).

Assim, Foucault (1970) propde o caminho tedrico-metodologico que pretende
seguir na aula inaugural do College de France, posteriormente publicada no livro “A
Ordem do Discurso”, e apresenta os procedimentos socialmente desenvolvidos para
controlar a produgao e a circulagédo de discursos, pois, para Foucault (2003, p.149-
150), o discurso “é um jogo estratégico indissociavel do exercicio do poder”. Esta aula
marca a transicdo da arqueologia do saber para a arqueogenealogia do poder-saber
foucaultiana (Gregolin, 2021).

Com efeito, a arqueogenealogia, baseada na estrutura do método
arqueoldgico, continua a examinar regularidades e dispersdes no discurso ao longo
de uma histéria descontinua. Seu foco esta na problematizagdo da verdade, mas

agora incorpora novas ferramentas-conceitos foucaultianas para avangar de uma

13 A primeira utilizagdo em lingua portuguesa ocorreu em 1993, por Anténio Fernando Cascais,
pesquisador portugués (Neves e Gregolin, 2021).



57

arqueologia do saber para uma arqueogenealogia do poder-saber. Nesse
desenvolvimento, as praticas discursivas sao interpretadas como estratégias de
governamentalidade™, levando a compreensdo da ordem do discurso, agora incluindo
processos de normalizacdo e dispositivos de poder-saber. As analises passam a
destacar as politicas que influenciam o corpo como centrais nos enunciados
examinados (Neves e Gregolin, 2021).

Podemos dizer que a genealogia € uma atitude filoséfica que pressupde a
insurreicdo dos saberes dominados “contra a hierarquizagdo cientifica do
conhecimento e seus efeitos intrinsecos de poder” (Foucault, 2007, p. 172). Por
arqueologia, entendemos “...] um meétodo de analise capaz de visibilizar as
discursividades locais. Podemos entdo tomar a arqueogenealogia, como um
referencial tedrico, uma atitude analitica e ao mesmo tempo um método de analise”
(Neves e Gregolin, 2021, p.12).

A partir da perspectiva arqueogenelégica de Michel Foucault, torna-se
relevante abordar a influéncia dos modelos norte-americanos e franceses na oferta de
cursos de curta duracao e a distancia no Brasil. Essa discussao se torna fundamental
devido as nuances presentes na importagdo desses modelos educacionais,
considerando a diversidade cultural e as especificidades do contexto brasileiro na
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT). E possivel observar, tanto em instituicdes
publicas quanto privadas, as ressonancias herdadas dos modelos norte-americano e
francés, com a tendéncia de oferta de cursos de curta duracido e a distancia,
semelhante ao que tem ocorrido nesses paises ha algum tempo (Moraes, Silva e
Castro, 2017).

Partindo da perspectiva arqueogenealdgica ora apresentada, objetivamos
analisar as raizes histéricas que conceberam a EPT no Brasil e como o pais passou
a seguir os modelos internacionais na oferta de curso de curta duragao e a distancia,
que iremos detalhar mais a frente. Através dessa lente, podemos explorar as politicas
educacionais e como elas refletem relacdes de poder, examinando a transposi¢ao de
praticas estrangeiras para o contexto brasileiro (Moraes, Silva e Castro, 2017).

Como apontado na secgao 1.1 do capitulo 1, o Brasil pautou a EPT na Teoria
do Capital Humano, um termo que veio da economia para a educagao, desenvolvido
pelos estudiosos da Escola de Chicago, e se tornou fundamental para o
neoliberalismo norte-americano. Essa teoria enfatiza a importancia do mercado na

compreensao das relagcdes sociais e dos comportamentos individuais, transformando
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o0 mercado em uma substancia ontoldgica do ser social. Isso implica em uma mudancga
de foco do Estado e dos processos econdmicos para a sociedade e as relagbes
sociais, inclusive na educacédo (Fimyar, 2009).

Por essa dtica, quando a Educagao Profissional e Tecnoldgica € fortemente
influenciada por interesses econdémicos, corre-se o risco de priorizar a formagao de
profissionais apenas para atender as demandas do mercado de trabalho,
negligenciando a formac&o humana integral dos estudantes e as necessidades da
sociedade como um todo. Com efeito, a pratica de regulagdo a partir do mercado
internacional impacta diretamente a qualidade do ensino e reforga a desigualdade
histérica da EPT quanto a sua finalidade. Mesmo quando o foco era assistir aos
desfavorecidos, buscava-se forma-los o mais rapido possivel para servir aos
desmandos do mercado (Tozzeto; Gois Domingues, 2020). Logo, uma politica
assistencial que, aparentemente, atenderia as necessidades das classes populares
passa a servir os interesses mercantis, importando menos, assim, a formagao humana
e a transformacéao das estruturas da sociedade.

Conforme ja mencionamos na segao anterior, a EPT ja nasceu como um
‘aparato educacional’ que tem em seu bojo a desigualdade social, uma vez que
costuma separar a educagao propedéutica, delineada para a elite, do ensino técnico
profissionalizante, concebido para atender as camadas populares do pais (Costa e
Coutinho, 2017). Em outras palavras, historicamente, o ensino técnico foi associado a
formagao dos filhos das classes trabalhadoras, visando atender as demandas do
mercado de trabalho, em contraposicdao a continuidade dos estudos no ensino
superior.

Essa dualidade educacional, ao longo do tempo, desvalorizou a EPT, ja que,
na pratica, a implementacao dos cursos de tecnologia tem enfrentado desafios, tanto
em relagcao ao reconhecimento social desses cursos quanto a formagao humana dos
futuros profissionais. A justificativa de que esses cursos, por serem flexiveis e focados
nas demandas imediatas do mercado de trabalho, com duragdo mais curta e saidas
intermediarias, sendo, assim, mais adequados aos desejos dos estudantes, tem se
mostrado insuficiente. Outros fatores parecem exercer influéncia maior e gerar
preocupacdes entre os estudantes, ao considerarem as opg¢des de ingresso no ensino
superior.

Na década de 1970, como ja mencionado, a preocupagado em criar cursos

tecnoldgicos refletia a busca por formas menos onerosas e de cunho utilitarista para
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forma(ta)r, com uma boa relagdo custo/beneficio, a mao de obra especializada e
barata que o capital demanda(va). Assim, a EPT superior no Brasil teve origem em
um contexto de busca por alternativas ao modelo universitario tradicional, visando
atender as demandas especificas do sistema produtivo, formando profissionais
voltados para atender a producédo e a inovacgao cientifico-tecnolégica em emergéncia,
assim como a gestao de processos de produgdo de bens e servigos (Cunha, 1988;
Pereira, 2008). Portanto, a EPT € uma modalidade da educacgao voltada a servir ao
mercado de trabalho, com a promessa de emprego e boa colocagao para aqueles que
forem ‘bons sujeitos’ e seguirem as ‘regras do jogo’. Essa ideologia € advinda da
racionalidade neoliberal ou neoliberalismo norte-americano, atrelada ao que Foucault
chama de governamentalidade, na qual o individuo € responsavel pelo préprio
sucesso ou insucesso e o Estado - e as politicas de arrefecimento de direitos - se
isenta de qualquer responsabilidade.

Essa perspectiva de EPT ganha contornos especificos nas modalidades
oferecidas no Brasil, as quais abrangem desde a educacao profissional técnica de
nivel médio até a educacgao profissional tecnolégica de graduagao e pds-graduacgao,
além da formacao inicial e continuada de trabalhadores (Manfredi, 2002).

As origens e transformagbes da EPT no Brasil refletem a influéncia de
diversos modelos educacionais, notavelmente, o modelo educacional dos Estados
Unidos, com a expansao de cursos técnicos de curta duracao e a énfase na formacao
profissionalizante, englobando a rede federal de ensino técnico, Centros Federais de
Educacao Tecnolégica (CEFETSs), Institutos Federais de Educagéo Tecnoldgicas (IFs)
e escolas técnicas estaduais (Moraes, Silva e Castro, 2017). Pelo nosso
entendimento, quando o modelo educacional na EPT brasileira é permeado por
influéncias diversas, sem considerar a conjuntura social nacional e regional, a
concepcgao e a estrutura das modalidades educacionais sdo moldadas por tal modelo,
0 que pode resultar no silenciamento de discursos em prol de outras abordagens
educacionais, negligenciando subjetividades/identidades e excluindo perspectivas.

Porém, ndo s6 o modelo americano permeia a EPT no pais. Os CEFETs'* tém

suas raizes no modelo de ensino técnico alemdo, que visa a formagao

4 Atualmente, ha 2 CEFETs: CEFET-MG e CEFET-RJ, havendo outras instituicbes que compde a
Rede Federal. E valido mencionar que esta em tramitagcdo na Camara dos Deputados, o Projeto de
Lei n°® 5.102/2023 que propde a transformacéo dos CEFETs de Minas Gerais e do Rio de Janeiro em
universidades tecnolégicas federais, com as denominagdes de Universidade Tecnoldgica Federal de
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profissionalizante e a integracdo entre teoria e pratica. J&4 as escolas técnicas
estaduais ofertam cursos modulares e de curta duragdo, semelhantemente ao que
ocorre nas escolas da Franca. (Moraes, Silva e Castro, 2017).

De acordo com Moraes, Silva e Castro (2017), as instituigdes de ensino
superior, tanto as publicas quanto as privadas, tém uma tendéncia a ofertar cursos
modulares, conferindo graus diversos (tecnologia, bacharelado e licenciatura), com
destaque para o aumento da oferta de cursos de curta duracdo e a distancia,
semelhante ao que ocorre nos Estados Unidos e na Franga. Além disso, a escolha
pela carreira nas etapas anteriores da escolarizagdo, como ocorre no modelo alemao,
também & uma caracteristica que vem sendo implantada no Brasil, especialmente
apos a reforma do Ensino Médio prevista pela Lei n°® 13.415/2017.

Consequentemente, as pesquisas apontam para uma tendéncia a expansao
de cursos técnicos de curta duragao na Franga, na Alemanha e no Brasil. Na Franga,
podemos tomar por base os cursos oferecidos pelos Instituts Universitaires de
Technologie (IUT) e pelas Sections de Techniciens Supérieurs (STS). Esses cursos
atendem carreiras em tecnologia e possuem diversos niveis de acessibilidade e rigor
académico. Além disso, existe uma tendéncia para a privatizagdo do ensino superior
no pais, com o crescimento das instituicdes privadas, com fins lucrativos a representar
mais de 10% das matriculas (Moraes, Silva e Castro, 2017).

Ja na Alemanha, tem havido expansado dos cursos técnicos, com numero
crescente de alunos procurando admissao em escolas técnicas, tanto na Realschule,
quanto no Gymnasium. Em vista disso, tedricos consideram preocupante a crescente
competicao entre instituicdes por financiamento, levando a incertezas e insegurancga
em relagcéo ao planejamento financeiro das universidades. Estas tendéncias refletem
0 panorama em evolucdo do ensino superior, com énfase em cursos técnicos e
modulares, bem como a crescente presenca de instituicdbes privadas, com fins
lucrativos na Franga e na Alemanha (Moraes, Silva e Castro, 2017; Dias e Cordeiro,
2021).

Em suma, como observado, o Brasil tem buscado inspiragdo em diferentes
modelos de Ensino Técnico, incluindo o alemao, o francés e o norte-americano, sobre

o qual falaremos a seguir, para moldar seu sistema de educacgao técnica, refletindo a

Minas Gerais (UTFMG) e Universidade Tecnolégica Federal do Rio de Janeiro (UTFRJ) (CEFET-MG,
2024). Vale ainda citar que ja ha a Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR), foi
formalizada pela Lei n® 11.184, sancionada em 7 de outubro de 2005 (BRASIL, 2005).
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diversidade de influéncias e transformagbes que caracterizam o ensino técnico no
pais. A democratizagdo do acesso a educacgao técnica no Brasil também tem sido uma
preocupacao, semelhante a expanséo e reforma do sistema de ensino técnico nos
Estados Unidos, que buscou incluir um novo publico, mas também enfrentou desafios
de segregacao e evasao.

Quanto ao ensino nos Estados Unidos, podemos citar mais especificamente,
devido as semelhangas com nosso /6cus de estudo, o modelo das Community
Colleges, ou faculdades comunitarias, instituicdes de ensino superior que oferecem
uma variedade de programas académicos e técnicos. Esses cursos estdo ao alcance
de estudantes de diversas origens e geralmente tém matriculas mais acessiveis do
que as universidades de quatro anos. As Community Colleges oferecem cursos de
dois anos que podem levar a um diploma de associado ou certificado em uma area
especifica, ou podem servir como um ponto de transferéncia para uma universidade
de quatro anos, em que os alunos podem completar os dois anos finais de um curso
de bacharel (Dias e Cordeiro, 2021).

Considerando as politicas publicas para o ensino da EPT, é possivel identificar
semelhangas e divergéncias entre o cenario brasileiro e o modelo adotado pelos
Community Colleges nos Estados Unidos. Nesse contexto, Dias e Cordeiro (2021)
mencionam que, no Brasil, ha uma tendéncia de oferta de cursos de curta duracéo e
a distancia, praticas que ressoam com aquelas observadas em outros paises, como
os Estados Unidos. Embora os autores ndo facam uma comparacao direta entre
instituicbes especificas, podemos observar que os Community Colleges, que
oferecem cursos de dois anos e que funcionam como uma porta de entrada para a
educacéo superior, podem ter uma fungdo semelhante a de algumas instituicdes
brasileiras, como os Institutos Federais e as Faculdades de Tecnologia (FATECs), que
também oferecem cursos técnicos e superiores de curta duracao.

Apesar das semelhangas apontadas entre o modelo educacional brasileiro e
os Community Colleges dos Estados Unidos, € importante destacar um aspecto que
merece atengdo no contexto brasileiro: a introdugdo do fendmeno denominado
'inclusdo segregada’, uma abordagem observada também no modelo educacional
francés. Essa abordagem sugere possivel semelhanca entre as politicas publicas para
0 ensino técnico nos dois paises, a saber, o Brasil e a Franca. Dito de outro modo, a
'inclusdo segregada' no Brasil implica em uma segmentagcdo dentro do Ensino

Técnico, levantando questionamentos sobre sua efetividade e impacto na equidade
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educacional. Esse fendbmeno, compartilhado com a pratica francesa, acrescenta uma
dimensao importante as analises comparativas entre os sistemas de ensino técnico
no Brasil e nos Estados Unidos (Dias e Cordeiro, 2021).

Diante dessa complexidade, entendemos ser fundamental analisar as raizes
histéricas e as transformacgbes dos cursos e faculdades de tecnologia no Brasil,
problematizando, por meio da ferramenta genealdgica proposta por Foucault (2008),
as influéncias que moldaram a criagao e evolugédo desses programas, assim como as
relagdes de poder e as praticas de governo que estruturaram essas instituicées. Além
disso, ao refletir sobre as mudancas recentes na EPT, é imprescindivel avaliar
criticamente os impactos de politicas baseadas na nogdo de competéncias, que
podem reforgar formas contemporaneas de governo dos individuos e coletividades.
Tal analise destaca a urgéncia de compreender as condigdes de produgdo dos
discursos que fundamentam o ensino técnico, evidenciando os regimes de verdade
que os sustentam e as forgcas hegeménicas que neles operam. Para isso, propomos
superar abordagens exclusivamente epistemologicas, cientificistas ou cognitivistas
(Costa, 2009), que frequentemente desconsideram os contextos histéricos e sociais
das praticas educacionais, e avangar em pesquisas que revelem as articulagdes entre
poder-saber e subjetivacdo no campo da educacao.

Reforgamos ainda a preocupagao com as mudancas na EPT, para que nao se
retroceda a uma legislagao prescritiva e cartesiana, a qual educadores resistiram por
décadas. Com isso, tendo abordado os modelos que embasaram e ainda embasam a
EPT no Brasil, destacamos a necessidade de transitar para a histéria da FATEC-SP,
nosso /ocus de pesquisa, onde sera possivel realizar uma interse¢ao analitica entre

0s modelos de ensino da EPT brasileira e internacionais.

2.3 Faculdade de Tecnologia de Sao Paulo (FATEC)

Em 1963, surgiu a necessidade de criar cursos superiores de curta duragao
em Sao Paulo para atender a crescente demanda do mercado de trabalho. Nesse
periodo de significativa industrializacdo no pais, com a chegada de grandes fabricas
como a Ford, o Conselho Superior de Educacao (CSE) solicitou estudos ao Conselho
Estadual de Educacao (CEE) sobre a organizagao do ensino e as responsabilidades
do 'técnico de engenharia’. Essa iniciativa visava preparar profissionais para

acompanhar o processo de expansao industrial, especialmente em Sao Paulo, que se
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destacava nesse cenario. A discussao visava a implementagao de cursos superiores
com conclusdo mais rapida que os modelos tradicionais (2 anos), destinados a
profissionais que atuariam como elo entre técnicos de nivel médio e engenheiros de
nivel superior, para preencher a lacuna existente entre esses profissionais (Pavao,
2013; FATEC, 2023).

Mediante a essa necessidade, o parecer do Conselheiro Paulo Ernesto Tolle
mencionou exemplos de cursos similares consolidados em outros paises e concordou
com a importancia dessa formagao para impulsionar o desenvolvimento industrial no
Brasil. Assim, no parecer, o conselheiro preconizava que 0os novos profissionais,
formados nos cursos de curta duragao receberiam o titulo de técnico de nivel superior,
ou engenheiro de operagéo, ou, ainda, técnico de engenharia, com a sugestao que se
adotasse o termo ‘tecnologista’ (Pavao, 2013; FATEC, 2023).

Diante disso, embora ja tenhamos detalhado anteriormente sobre a conjuntura
histérica do Brasil nas décadas de 60 a 80, julgamos importante fazermos essa
retomada para que entendamos melhor sob quais principios a FATEC- SP foi fundada,
mesmo que de forma breve, e, também, para entendermos essa relagdo que a
educacgao no Brasil tem com a dos Estados Unidos.

Comecgamos por retomar o fato de que em 1964, o Brasil teve sua conjuntura
politica- econdmica redesenhada com o golpe de Estado (1964-1985) e, devido ao
enfoque dado a expansao industrial, houve a edificacdo das universidades no Brasil,
marcada por conflitos politicos durante o regime militar, ficando a universidade
subordinada a légica capitalista, ao ‘americanismo’ (Cunha, 2005). Pelo nosso
entendimento, as universidades brasileiras terem sido subordinadas a essa
racionalidade neoliberal (capitalismo/ americanismo) se deu pelo relacionamento que
os militares faziam questdo de manter com os Estados Unidos. E, de certa forma, os
Estados Unidos também tinham interesse no Brasil por varias razbes, uma delas era
conter um suposto avango do socialismo, que seria decorrente da Revolugao

Cubana'® de 1959. Isso criou, por parte dos Estados Unidos, a chamada politica de

5 O americanismo pode ser entendido como um processo de influéncia e difusdo da cultura, valores e
modos de vida associados aos Estados Unidos da América em escala global, abrangendo aspectos
culturais, econdmicos e sociais (Pedrosa, 2010).

6 A Revolugédo Cubana, ocorrida em 1959 na ilha de Cuba no Caribe, foi um processo revolucionario
guiado por um movimento guerrilheiro sediado na remota regido da Sierra Maestra. Fidel Castro e
Ernesto “Che” Guevara emergiram como lideres proeminentes nesse movimento. Inicialmente
motivados por ideais nacionalistas, os guerrilheiros cubanos desempenharam um papel crucial ao
derrubar a ditadura de Fulgéncio Batista (Disponivel
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boa vizinhanga. E ndo s6 de boa vizinhanga, pois era preciso ter uma politica para a
América Latina (Cunha, 2005), pela qual o Estado norte-americano viria a ser
dominante.

Quando a historia da FATEC- SP comeca, em 1968, o Brasil estava no periodo
mais duro da ditadura militar, porque havia ocorrido uma oposi¢cao ao governo em 68,
e isso gerou um endurecimento por parte dos militares. Também foi no periodo de 68
que se deu o primeiro ano do chamado ‘milagre econémico'” (Cunha, 2005). Ainda,
em 1964, Dias e Cordeiro (2021) mencionam que o Brasil obteve recursos financeiros
significativos, emprestados do Banco Mundial e do Fundo Monetario Internacional
(FMI), o que fortaleceu as relagbes econdmicas com os Estados Unidos.

Para o Brasil, a parceria com os Estados Unidos se tornou essencial, pois
além do apoio econémico, os norte-americanos exportaram suas metodologias de
ensino técnico, visando a formacdo de mao de obra qualificada para atender as
demandas do mercado industrial. Essa transferéncia de modelos educacionais nao sé
reforcou o vinculo entre os dois paises, mas também consolidou a subordinagao da
politica educacional brasileira a légica capitalista e aos interesses do americanismo
(Cunha, 2005), dando origem a instituigdes como a FATEC-SP.

Cunha (2005) ainda cita que com esses recursos obtidos, os militares
direcionaram investimentos para obras de infraestrutura estratégica, como rodovias,
usinas hidrelétricas e sistemas de telecomunicagdo. Esses projetos, associados a
politicas de incentivo industrial, impulsionaram significativamente o Produto Interno
Bruto (PIB) durante o periodo, consolidando o chamado ‘milagre econémico’. Como
ja mencionado, esse crescimento econdmico, alinhado a expansao industrial,
intensificou a demanda por mao de obra técnica qualificada e por profissionais
especializados no ensino superior, sobretudo nas areas de engenharia e tecnologia.

Nesse cenario, o ensino técnico desempenhou um papel central, sendo
promovido como solucéo pratica e eficiente para atender as necessidades emergentes
do mercado. Ainda em 68, destacava-se a Teoria do Capital Humano (TCH), que trazia
em seu bojo a ideia de que o nao investimento na formagcdo de mao de obra

especializada seria um obstaculo para o crescimento da industria (Cunha, 2005). Ou

em:https://brasilescola.uol.com.br/historiag/revolucao-cubana.htm. Acesso em: 11 de fevereiro de
2024).

7 Vide segdo 2.1 do capitulo 1 para uma melhor compreenséo do ‘milagre econdmico brasileiro’ bem
como a Teoria do Capital Humano (TCH).
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seja, entre 1968 - em que havia uma comissdao que pensava na possibilidade de
criacdo da FATEC-SP - e 1970 - quando foi proferida a aula inaugural -,percebe-se
que o projeto foi implementado com uma certa agilidade, o que é significativo,
principalmente, quando voltamos nosso olhar para a conjuntura politica, social e
econdmica da época.

Foi nesse contexto que, em 1970, o Centro Paula Souza'® deu inicio a
formagao da primeira turma de tecndélogos com a implantagdo da FATEC-Sorocaba,
conforme estabelecido pelo Decreto 243/1970 (FATEC-SP, 2024). Esta iniciativa
marcou o inicio de um novo capitulo na EPT em Sao Paulo. Ao considerarmos o
publico-alvo das faculdades de tecnologia, torna-se evidente que o discurso de que a
Educacdo Profissional e Tecnologica ndo € necessariamente uma forma de
emancipagao da classe trabalhadora nédo se sustenta, especialmente ao refletirmos
sobre as motivagdes para a criagado do curso de curta duragao. Na verdade, trata-se
de uma estratégia que, conforme apontado por Safatle (2004), visa perpetuar as
desigualdades, mantendo a engrenagem da maquina capitalista em funcionamento
para gerar riqueza predominantemente para a classe mais alta.

Dentro desse cenario de conflitos de interesses politicos, os militares
nomearam para governador de Sao Paulo Roberto Costa de Abreu Sodré que,
subordinado aos interesses dos militares, criou, logo ao assumir, o Centro Estadual
de Educacao Tecnoldgica Paula Souza (CEETEPS). Inspirado por visitas a instituicdes
de ensino tecnoldgico na Franga e nos Estados Unidos, Sodré reconheceu a
importancia dada aos ‘estudantes de macacao’® nesses paises e viu a necessidade
de formar uma forca de trabalho para atender a demanda do mercado, impulsionada

pela politica desenvolvimentista do governo federal (Pavao, 2013).

18 A instituicdo recebeu a denominagéo de Centro Paula Souza em 10 de abril de 1971 em homenagem
ao engenheiro, politico e professor Anténio Francisco de Paula Souza, fundador da Escola Politécnica
de Sao Paulo (Poli), hoje integrada a Universidade de S&o Paulo. Formado em Engenharia na
Alemanha e na Suiga, esteve ligado a Poli por 25 anos (FATEC- SP, 2023).

9 0O termo "estudantes de macacao" faz referéncia a um conceito relacionado a formacgéo técnica e
pratica voltada para a industria. Ele remete aqueles profissionais que, ao contrario dos académicos
de formacgédo mais tedrica, eram treinados para atuar diretamente em ambientes de produgdo, como
operarios qualificados. A imagem do "macacao" simboliza essa especializagdo voltada para o
trabalho manual e pratico, tipico da industria, muito presente nas politicas educacionais de paises
como os Estados Unidos e a Franga durante o periodo de industrializagdo. Essa abordagem foi
incorporada por Abreu Sodré ao conceber a formagao técnica voltada para atender as demandas do
mercado de trabalho no Brasil, alinhada a politica desenvolvimentista do governo federal nos anos
1960 e 1970 (Motoyama, 1995).
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Assim, esse movimento de implantagao de instituicbes voltadas a EPT como
a Fatec Sorocaba, reflete a influéncia direta das praticas educacionais dos Estados
Unidos no Brasil durante esse periodo de significativas mudangas politicas e
econdmicas, como € o caso dos CEETEPS, que influenciado pelos modelos norte
americano e pelas Fachhochschule?® alemas, oferecia cursos técnicos de nivel
superior com duragao de dois anos. Esses cursos concentravam-se em disciplinas
técnicas profissionalizantes, ocupando de 65% a 70% do programa, enquanto
disciplinas de apoio, como fisica e matematica, representavam de 20% a 25%, e
ciéncias humanas, aproximadamente 10%. Essa abordagem adotada pelo CEETEPS
resultou em um curriculo mais voltado para a formacgao técnica especifica do que para
uma educagado mais abrangente e humanista (Pavéo, 2013), o que levanta questbes
cruciais relacionadas ao desenvolvimento das habilidades linguisticas dos estudantes,
foco desta pesquisa, bem como ao equilibrio entre os aspectos técnicos e
humanisticos da formacao, o que pode limitar a formagao dos sujeitos em algumas
areas essenciais para o seu desenvolvimento pessoal e profissional. Vale lembrar
que, nesta pesquisa, interessa-nos especificamente o que tange ao desenvolvimento
de habilidades linguisticas e a formagao integral dos sujeitos, que vao além das
demandas imediatas do mercado e sdo essenciais para o exercicio da cidadania e do
pensamento critico.

Com todos esses acontecimentos voltados para a expansao industrial
brasileira que impulsionaram a necessidade de criar mao de obra especializada para
atender as demandas do mercado, a evolugao da educacgao superior no Brasil se deu
pelo Decreto 63.341 de 1967, que fixava critérios para a expansao desse nivel de
ensino. A respeito da reforma universitaria de 1968, Cunha (1988) salienta que se
buscou promover a integracao entre as diferentes areas do conhecimento e incentivar
a pesquisa cientifica e tecnoldgica, sendo inspirada no modelo norte-americano de
ensino superior, que valorizava a interdisciplinaridade, a pesquisa cientifica e a
participagdo da comunidade académica na gestao das universidades.

E importante mencionar a publicagdo do livro ‘O beaba do MEC/USAID’ em

1968, que criticava a prisdo ideoldgica da educagao em todos os niveis. Trata-se de

20 Fachhochschule é um termo aleméo que se refere a uma instituigdo de ensino superior que oferece
cursos técnicos e profissionalizantes, com foco em habilidades praticas e aplicadas. Essas
instituicoes sdo semelhantes as universidades, mas tém uma abordagem mais voltada para a pratica
do que para a teoria (Moraes, Silva e Castro, 2017).
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um acordo firmado entre o entdo Ministério da Educagao e Cultura (MEC) do Brasil e
a United States Agency International for Development (USAID) dos Estados Unidos,
em 1966. Esse acordo tinha como objetivo a cooperagdo educacional entre os dois
paises, com a transferéncia de tecnologia e conhecimento para o Brasil, visando a
formagao de uma forga de trabalho preparada para as novas tecnologias empregadas
nos sistemas produtivos. O acordo foi criticado por alguns setores da sociedade
brasileira, que o consideravam uma forma de priséo ideologica da educagdo em todos
os niveis aos Estados Unidos, com priorizacdo da formagao técnica em detrimento de
outra mais ampla e humanista (Pavao, 2013).

Em um contexto autocratico, estabelecido pelo Ato Institucional n°® 5, por meio
do Decreto- Lei Complementar s/n, datado de 6 de outubro de 1969, surge o
CEETEPS, cuja missdo consistia em desenvolver e coordenar a Educagéo
Tecnolodgica nos niveis de Ensino Médio e Ensino Superior. O CEETEPS foi criado
como uma entidade autarquica do Estado de Sao Paulo, possuindo personalidade
juridica e patriménio proprio (Silva, 2008; Pavao, 2013). Segundo o Portal da
Assembleia Legislativa do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 1969), o referido
Decreto-Lei em seu artigo primeiro e paragrafo primeiro, a sede e foro do CEETEPS
localizavam-se na cidade de Sao Paulo, sendo administrativamente vinculado a
Secretaria de Estado dos Negécios da Educacao e financeiramente a Secretaria da
Fazenda (SAO PAULO,1969).

E oportuno salientar que a nomenclatura ‘Secretaria de Estado dos Negécios
da Educacao’, conforme Guilherme e Santos (2019), havia sido alterada em 1931 para
‘Secretaria da Educacao’, consoante podemos verificar na linha do tempo abaixo
(Figura 1). No entanto, a nomenclatura antiga parecia ser utilizada durante a Ditadura
Militar ainda no Brasil, pois Silva (2008), menciona que a educagdo era
frequentemente vista como um ‘negécio’ a ser gerido, priorizando a formagao de méao
de obra para o setor produtivo em detrimento de uma educag¢ao que valorizasse os
aspectos sociais e culturais. Dessa forma, essa visao estava alinhada com o modelo
tecnocratico do regime, que buscava eficiéncia administrativa e respostas rapidas as

necessidades do mercado.
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Figura 1- Evolucéao histérica da nomenclatura da Secretaria de Educagao no Brasil
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Fonte: linha do tempo baseada nos autores Guilherme e Santos (2019).

Como podemos verificar na linha do tempo acima, esses ajustes na
terminologia ndo apenas marcam periodos histéricos distintos, mas também revelam
a evolugao da concepgao sobre o papel da educagao na sociedade. Nesse contexto,
a vinculagao da FATEC a Secretaria de Estado dos Negdcios da Educagao pode ser
vista como uma consequéncia direta da visdo tecnocratica do periodo. Isto é, a ideia
de uma educacao voltada para a formagao de profissionais para o mercado de
trabalho, que caracterizava a administracdo publica durante a Ditadura Militar,

justificaria a integragcdo das instituicbes tecnoldogicas como a FATEC a essa
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Secretaria. Isso permitiria uma centralizagdo e uma estruturagdo administrativa que
atendiam diretamente as necessidades de desenvolvimento industrial e de formacéao
técnica imediata.

Dentro desse contexto politico-econdmico-educacional, a criagdo do
CEETEPS e a autorizagao para a oferta dos primeiros cursos de tecnologia, conforme
o parecer CEE/SP n° 50/70, refletem a tentativa de alinhar a educagao tecnoldgica
com as exigéncias do mercado de trabalho, especialmente no contexto da Ditadura
Militar. Essa concepgao via os tecnologos como profissionais intermediarios entre
engenheiros e trabalhadores especializados, uma ideia que visava a aplicagao
imediata de conhecimentos voltados para a produgéo industrial, como ja mencionado.

Foram sob essas diretrizes que foram criadas as primeiras FATECs-SP pelo
Decreto 243/1970 (Sorocaba) e pelo Decreto 1.418/1973 (S&o Paulo). Em 1973, a
FATEC-SP passou a ofertar cursos no periodo noturno com duragao de trés anos
(Pavao, 2013). Depois de 1973, a FATEC-SP continuou em constante evolugao,
conforme poderemos verificar no Fluxograma 1, que apresenta alguns pontos

importantes da historia institucional.
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Fluxograma 1- Breve histérico da FATEC-SP

N
Fundagdo do Centro Paula Souza em homenagem ao engenheiro e professor Antdnio

1969 Francisco de Paula Souza.
J

~

e A primeira aula inaugural foi proferida pelo Governador do Estado em 20 de abril de 1970.
J

Por meio do Decreto n° 1418/73, a instituigdo passou a se chamar Centro de Educagé@
Tecnolodgica Paula Souza (CEETPS), a qual, hoje, compreende mais de 233 escolas técnicas
1973 | (ETECs) e 74 faculdades de tecnologia no Estado de S&o Paulo J

-
Criagdo das primeiras Escolas Técnicas Estaduais de SP (Etecs) para o Paula Souza -
1988 | Etesp (Etec Sao Paulo) e Etec de Taquaritinga.

J

-
Implantagdo das Fatecs Baixada Santista e Americana, com o curso superior de

P to de Dados.
1980 rocessamento de Dados )

Integracao de seis escolas técnicas ao Centro Paula Souza: as Etecs Camargo Aranha e\
Getulio Vargas, na Capital; Fernando Prestes e Rubens de Faria e Souza, em Sorocaba;

1982 | | 1lio de Mesquita, em Santo André; e Presidente Vargas, em Mogi das Cruzes

N
Expansao das Fatecs para mais seis municipios paulistas: Jau, Taquaritinga,

1990 | Guaratinguetd, Indaiatuba, Botucatu e Ourinhos.
J

N
Implantagédo da Etec Parque da Juventude no Complexo Penitenciario Carandiru, em Sao

2007 | Paulo. Criagéo do Telecurso TEC em parceria com a Fundagéo Roberto Marinho.
J

~
Implantagdo de mais 12 Fatecs: Aragatuba, Bauru, Braganga Paulista, Cap&do Bonito,

2008 | Catanduva, Franca, Itu, Jaboticabal, Lins, Mogi das Cruzes, Piracicaba e Sertéozinho.
J

Implantagao de nove Etecs: Campo Limpo Paulista, Capivari, Monte Mor, Nova Odessa?
Peruibe, Piedade, Porto Ferreira, Registro e Capital (Cidade Tiradentes e Santo Amaro).

2009

Implantagéo de trés opc¢bes de graduacao — totalizando 93 cursos superiores de tecnologia.
Duas delas serao oferecidas pela Fatec Sao Paulo, localizada no bairro do Bom Retiro, na
2023 | capital: Paisagismo e Jardinagem, com 40 vagas, a tarde; e Produgé@o Cultural, com 40
vagas, no periodo da manha.

<

Fonte: a autora (baseada no site da comemoracgao dos 40 e 50 anos da FATEC-SP).

Hodiernamente, de acordo com o site da FATEC-SP (2023), O Centro Paula
Souza é uma autarquia do Governo do Estado de Sao Paulo, ligada a Secretaria de
Ciéncia, Tecnologia e Inovacgao. Assim, de acordo com a Resolugcdo SDE n° 60, de
30 de dezembro de 2021 publicada no Diario Oficial do Estado em 4 de janeiro 2022,
e entrando em vigor em 2024, o CPS esta presente em 345 municipios, gerenciando

228 Escolas Técnicas (Etecs), 79 Faculdades de Tecnologia (Fatecs) estaduais e 468


https://bkpsitecpsnew.blob.core.windows.net/uploadsitecps/sites/1/2023/07/resolucao-SDE-60-2022-01-04.pdf
https://bkpsitecpsnew.blob.core.windows.net/uploadsitecps/sites/1/2023/07/resolucao-SDE-60-2022-01-04.pdf
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Classes Descentralizadoras.?! Atualmente, mais de 317 mil alunos estdo matriculados
em cursos técnicos de nivel médio e superior tecnoldgicos oferecidos pela instituicao
(FATEC-SP, 2024).

As Etecs contam com mais de 226 mil estudantes matriculados em diversos
cursos técnicos, incluindo modalidades presenciais, semipresenciais e online,
abrangendo 237 cursos voltados para diferentes setores produtivos. Ja as Fatecs
atendem mais de 91 mil alunos matriculados em 96 cursos de graduacéo tecnoldgica
em areas como Construgéo Civil, Mecénica, Informatica, Tecnologia da Informagéao e
Turismo, entre outras (FATEC-SP, 2024).

Além das opcodes de graduacao, o CPS oferece programas de pés-graduacgao,
atualizacdo tecnoldgica e atividades de extensdo. A instituicdo também desempenha
um papel significativo como Instituto de Ciéncia e Tecnologia (ICT), promovendo
pesquisas cientificas e tecnolégicas em colaboracdo com entidades publicas e
privadas, visando ao desenvolvimento e ao incentivo a inovagao (FATEC-SP, 2023).

Com os estudos realizados, observamos que a evolu¢cao da FATEC-SP desde
que foi cogitada a possibilidade de se construir uma universidade tecnolégica em Séo
Paulo, em 1963, até os dias atuais, corrobora ndo apenas a histéria da instituicao,
mas também a intrinseca relacdo entre as politicas educacionais e as exigéncias
sociais e econdmicas do pais.

Na secdo seguinte, abordaremos as faculdades e cursos de tecnologia na
relagdo com o neoliberalismo, examinando as dindmicas de poder que sao delineadas
pelas estratégias de governamentalidade e a regulagdo das condutas, € como isso

pode(ra) influenciar na forma(ta)¢ao das subijetividades dos tecndlogos.

2.4 Educacao Profissional e Tecnoldgica e Neoliberalismo

Historicamente, como observado nas seg¢des anteriores, as politicas para a
Educacao Profissional tém sido marcadas por uma subjugagcdo da formagédo aos
interesses do mercado de trabalho e aos modos de producio capitalista. Isso tem,

muitas vezes, levado a uma desvalorizagao da EPT, submetendo-a aos (des)mandos

21 As classes descentralizadoras sdo unidades da FATEC-SP estabelecidas para expandir o acesso a
EPT, oferecendo cursos em diversas localidades do estado, em parceria com escolas e municipios.
Elas visam democratizar o ensino, permitindo que estudantes de regides distantes dos principais
polos educacionais tenham acesso ao ensino superior tecnoldgico de qualidade (FATEC-SP, 2024).



72

do mercado, o que acaba por impactar negativamente a valorizagao do Ensino da EPT
(Costa e Coutinho, 2017). Dito de outro modo,

A evolugao do capitalismo brasileiro, que carrega consigo caracteristicas
tipicas dos paises periféricos, como a extrema dependéncia do capital
externo e a posigao subalterna na divisdo mundial do trabalho, passa a exigir
a criacdo de um ramo de educacgao profissional para alimentar a crescente
industria nacional de trabalhadores adestrados para o trabalho repetitivo e
desqualificado das industrias tayloristas/fordistas (Pereira, 2008, p.4).

A esse respeito, Manfredi (2017) menciona que a Educacéao Profissional tende
a ser uma resposta as demandas do mercado de trabalho e ndo uma forma de
transformar a sociedade ou de promover a igualdade social. Fator esse que pode
tornar a Educacéo Profissional apenas uma ferramenta para atender as necessidades
do sistema capitalista, que busca maximizar os lucros e a produtividade, sendo “uma
realidade condicionada e condicionante do capitalismo e n&o condicionante social
para o trabalho e para o emprego” (Manfredi, 2017, p. 31).

Para Foucault (2008), o poder ndo é apenas coercitivo, mas também
produtivo; atua de forma sutil e disseminada, influenciando as condutas e os
comportamentos dos sujeitos, e isso pode ser relacionado ao contexto da EPT. Os
modos de funcionamento do poder desempenham um papel fundamental na
ferramenta  tedrico-analitica denominada de  governamentalidade. Mas,
primeiramente, precisamos entender o que significa governamentalidade, um
neologismo cunhado por Michel Foucault (1979), que se refere ao conjunto de
praticas, racionalidades e técnicas pelas quais o poder é exercido sobre os individuos
e as populacoes.

Assim, na governamentalidade foucaultiana, o poder ndo é apenas exercido
de cima para baixo, mas se insere nas praticas cotidianas, nos discursos, nas
instituicdes e nas tecnologias de governo que regulam e orientam as condutas dos
sujeitos. O poder se manifesta ndo apenas na repressao, mas também na produgéo
de subjetividades, na definicdo de normas e de valores, e na regulagdo dos
comportamentos (Foucault, 1979). Nas palavras de Foucault (1979, p. 45), “onde ha
poder, ele se exerce. Ninguém é, propriamente falando, seu titular; e, no entanto, ele
sempre se exerce em determinada diregdo, com uns de um lado e outros do outro;

nao se sabe ao certo quem o detém; mas se sabe quem nao o possui’.
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Sendo assim, analisar a EPT sob a dtica da governamentalidade nos
proporciona uma base para a discussdo sobre como o poder se manifesta na
Educacao Profissional e Tecnolégica, que, como ja mencionamos, nhormalmente, esta
condicionada a racionalidade neoliberal. A analise a partir da governamentalidade
propde entender como as formas de governo influenciam a subjetividade e a condugao
das pessoas, revelando a intersecdo entre poder, conhecimento e comportamento
humano (Costa, 2009). “Ora, essa exigéncia do novo capitalismo de mobilizar, em seu
favor, a poténcia de individuagdo de cada um, ndo € outra coisa sendo uma das
expressdes do exercicio do que Foucault chama de governamentalidade neoliberal”
(Costa, 2009, p.180).

Esta individuagao que Costa (2009) aponta é a influéncia na subjetivagao dos
sujeitos que sdo transformados em individuos microempresas, por certos valores
econdmicos terem migrado da economia para outros dominios da vida social. Isto €,
na era neoliberal, os sujeitos tém cada vez mais suas condutas moldadas e
forma(ta)das pela logica do capital humano (Teoria do Capital Humano) e da
governamentalidade neoliberal/capitalista. Isso implica em uma transformagdo da
subjetividade, que passa a ser influenciada por uma normatividade econémico-
empresarial, em contraste com outras abordagens possiveis.

No contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica, a governamentalidade
e a condugdo das condutas se manifestam na regulagdo dos comportamentos
individuais e coletivos por meio de técnicas disciplinares, dispositivos de segurancga,
normas sociais e praticas de autocontrole, até mesmo na regulagdo dos curriculos
escolares. Essa perspectiva ndo se limita apenas a analise das estruturas de poder e
relagbes de dominagédo, mas também destaca as estratégias e taticas utilizadas para
governar os individuos em nivel microscopico, influenciando suas escolhas, desejos
e modos de ser no mundo (Foucault, 1970; Fimyar, 2009). Desse modo, essa maneira
como as praticas educacionais sdo moldadas para se adequar ao sistema capitalista
torna a EPT ndo apenas um meio de transmissao de conhecimento, como também
uma estratégia sutil de condugao das condutas.

Assim, o modo como os individuos sdo governados e como eles mesmos se
governam é crucial para entender a conduc¢éo das condutas, que € um conceito-chave
em Foucault (1970), especialmente, em seus estudos sobre a governamentalidade.

Procurando entender como o poder é exercido dentro da sociedade e quais

podem ser seus possiveis impactos, fazemos uma alusdo a uma passagem do livro
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de italo Calvino (1990, p.150), chamado ‘As Cidades ?Invisiveis’, que nos serve como

uma camada metafdrica:

E tudo inutil se o ultimo porto s6 pode ser a cidade infernal, que esta 14 no
fundo e que nos suga num vortice cada vez mais estreito. E Polo: O inferno
dos vivos ndo é algo que serd; se existe, € aquele no qual vivemos todos os
dias que formamos juntos. Existem duas maneiras de ndo sofrer. A primeira
é facil para a maioria das pessoas: aceitar o inferno e tornar-se parte deste
até o ponto de deixar de percebé-lo. A segunda é arriscada e exige atengao
e aprendizagem continuas: tentar saber reconhecer quem e o que, no meio
do inferno, ndo é inferno, e preserva-lo, e abrir espaco.

Na citagao do livro As Cidades Invisiveis, € sugerido que ha duas maneiras
de ndo sofrer; primeira maneira de nao sofrer no inferno dos vivos é aceitar e tornar-
se parte dele, que reflete a forma como os individuos podem internalizar e perpetuar
discursos dominantes sem questionamento, integrando-se passivamente,
(in)conscientemente, nas redes de poder. Esse processo pode ser entendido através
do conceito foucaultiano de governamentalidade, em que os sujeitos se autogovernam
dentro dos parametros estabelecidos pelo poder. Dai decorre o perigo de um discurso
hegemédnico na educacéo.

A segunda maneira, de reconhecer e de preservar o que nao é inferno,
relaciona-se com a possibilidade de resisténcia dentro dessas relagdes de poder. Essa
resisténcia nas relacdes de poder requer uma atencao constante e um aprendizado
continuo; elementos essenciais na analise foucaultiana para identificar e questionar
os regimes de verdade impostos pelas estruturas de poder, o que evidencia a
importancia da vigilancia critica e hipercritica, e da agdo consciente para abrir espago
para novos modos de ser e de saber.

Dessa forma, a vigilancia epistemolégica €& fundamental para essa
resisténcia, pois envolve um “permanente cuidado tedrico, metodologico e conceitual
em relagdo a tudo o que € pensado e dito” (Veiga-Neto, 2012, p. 274). Também é
essencial a hipercritica, uma critica ndo metafisica que suspeita até de si mesmo,
permitindo que essa resisténcia se torne um exercicio de autocritica, questionando
nao apenas as estruturas externas, mas também as proprias premissas que

sustentam o saber (Veiga-Neto, 2012).

22 A obra é uma colegdo de narrativas que descrevem cidades imaginarias, cada uma com suas
peculiaridades e caracteristicas unicas. O livro € estruturado como um dialogo entre Marco Polo e
Kublai Khan, em que Marco Polo relata as descrigdes das cidades que visitou em suas viagens.
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Cabe ressaltar que a vigilancia epistemolégica e a hipercritica ndo devem ser
confundidas com censura ou policiamento do pensamento e da palavra. Para tanto,
essas praticas “n&o decorrem de algum imperativo ético ou ligado ao agir moral; elas
simplesmente sabem que ndo ha um chao firme, um fundamento anterior, unico e
estavel do qual se possa vigiar, criticar, autorizar ou negar o que € pensado e dito”
(Veiga-Neto, 2012, p. 274).

Desse modo, ao direcionarmos nossos olhares a educacgao, percebemos que
a conducgao das condutas dos estudantes e profissionais da educacéo, dentro desse
contexto, é exercida nao apenas por instituicdes especificas, mas também por meio
de praticas, normas e ideias disseminadas na sociedade (governamentalidade), que
mantém, perpetuam e reproduzem os discursos hegemdnicos e dominantes. Assim, é
possivel explorar como as estratégias governamentais moldam ndo apenas o que é
ensinado, mas também como os individuos se percebem e se comportam no contexto
da EPT. Ao entender a educacdo como parte integrante do exercicio do poder,
podemos problematizar de que forma as condutas sao direcionadas, normatizadas e,
em ultima instancia, moldadas de acordo com os interesses que permeiam a estrutura
da sociedade contemporanea.

Esse imbricamento entre governamentalidade, poder, condutas e Ensino da
EPT pode implicar a reproducao de estruturas de controle e hierarquia que tendem a
limitar a autonomia, a criatividade e a diversidade no ambiente educacional, ora
silenciando/apagando, ora criando discursos e subjetividades (in)convenientes, nédo
s6 do/no processo educacional, podendo impactar negativamente na qualidade da
educacao e a forma(ta)¢cao dos estudantes, como também na sociedade de modo
geral.

Nesse contexto, que podemos considerar desafiador, como ja apontado, a
relacdo entre a EPT e o capitalismo prioriza a qualificacdo para o trabalho e o
emprego. Devemos sublinhar que compreendemos que seja importante a formacéao
para o trabalho e para a obtengdo de emprego. Nossa critica € tomar esse objetivo
como unico e/ou prioritario em detrimento de uma formacao integral, humana,
intelectual dos sujeitos, a qual lhes possibilitaria meios para transformacéao social e de
suas condicoes de existéncia. O que se observa com a educacido a servico do
mercado é, de modo geral, uma formagdo mecanicista e instrumentalizadora, segundo
a qual o sujeito pode ser conduzido a apenas reproduzir discursos e praticas e se

adaptar a realidades, por vezes, opressoras e desiguais.
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Cabe também uma énfase na questdo do que se entende por trabalho e
emprego. Dialogamos com a visdo de criticos como Gramsci (2020), para quem o
‘trabalho’ tem centralidade na producéo da vida e € também o principio educativo da
formagao dos sujeitos. Ja a nogédo de ‘emprego’, compreendemo-la como categoria
de trabalho no mercado formal, sendo um importante direito do cidadao. No entanto,
diferentemente dessas concepgdes, o capitalismo tem construido formas de trabalho
desumanizadoras e os empregos tém se materializado na forma de servigos e
atividades informais sem garantias de dignidade humana e respaldo legal.

Segundo Gramsci (2020), esse processo € parte de uma reconfiguragdo do
capitalismo contemporaneo, que pode ser visto como uma desumanizagao das formas
de trabalho, na medida em que a centralidade do ‘trabalho’ na producéo da vida e no
principio educativo da formacéo dos sujeitos € deslocada por um conceito reduzido e
fragmentado de ‘emprego’. O ‘emprego’, enquanto um direito do cidadao no mercado
formal, torna-se cada vez mais substituido por atividades informais, que parecem nao
garantir dignidade humana nem respaldo legal, como a uberizagéo, que se refere ao
fendmeno crescente em que as plataformas digitais mediadoras, como Uber, iFood e
outras, que alteram profundamente a natureza do trabalho, criando relagdes flexiveis,
mas precarias, em vez de formas de emprego estaveis e protegidas legalmente (Sarti,
2019). Em suma, vale realcar que a formacao para trabalho e emprego segundo a
realidade engendrada no capitalismo ndo comporia elemento constitutivo de uma
formagao integral que defendemos.

Sobre isso, corroboramos com Manfredi, (2017), a formacado dos sujeitos
passa a ser fortemente influenciada pelo sistema econémico, deixando a Educagao
Profissional e Tecnoldgica sob a égide do capitalismo e, consequentemente, seguindo
as normas do mercado econémico. Desse modo, a EPT passa a ser analisada pela
otica da Teoria do Capital Humano, ja citada anteriormente, ao promover a ideia de
que a educacgao funciona como um fator que garante o aumento da produtividade e
aumentos marginais superiores na capacidade produtiva, conduzindo a maiores
ganhos tanto para as empresas como para as ‘empresas-trabalhadores’ (Oliveira,
2001).

Além disso, é relevante lembrarmos que a TCH foi desenvolvida e
popularizada no departamento de economia da Universidade de Chicago na década
de 50 pelo economista estadunidense William Schultz, que se apoiava na ideia de que

o fator humano é preponderante na otimizagao dos processos produtivos. Essa teoria
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postula que a unica coisa capaz de proporcionar um ambiente favoravel ao alcance
de estagios mais elevados de desenvolvimento socioecondmico € a qualificacdo da
mao de obra pelos estudos (Abreu, 2021), pela educacéo e pela formacgao profissional
para os individuos (Oliveira, 2001; Costa, 2009).0u seja, a influéncia do capitalismo
na Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT) revela como as politicas educacionais
funcionam de acordo com os mecanismos de governo que nao se limitam a fornecer
conhecimento e habilidades, mas sim modelam subjetividades, valores e atitudes,
apontando para a interconexao entre o poder, a governamentalidade e a regulagéo
das condutas, que, no nosso caso, envolve a subjetividade de estudantes
universitarios, futuros tecnologos.

Dentro deste contexto, Oliveira (2001) destaca como a crescente
mercantilizagdo do capital humano tem influenciado a forma como a educagéo é
percebida e ministrada, conduzindo a uma énfase na aquisicdo de competéncias e
conhecimentos que estdo diretamente ligados a produtividade econbmica e as
exigéncias do mercado, com foco na preparagéo dos individuos para o mercado de
trabalho e na melhoria do seu capital humano para aumentar o seu valor de mercado.
Isso, também, foi outro fator que teve impacto no conteudo e na oferta da educacao,
com uma maior énfase nas competéncias profissionais e técnicas que sao
consideradas valiosas no mercado de trabalho, podendo ofuscar os objetivos mais
amplos da educacdo, como o desenvolvimento pessoal e o pensamento critico;
forma(ta)r trabalhadores ‘adestrados’ para trabalhar em fabricas. Além disso, esses
fatores influenciam a oferta de cursos, a definicdo de curriculos e a avaliacdo de
desempenho, todos moldados pelos principios do mercado. Isso implica que a
educacéo, longe de ser um espacgo neutro e desvinculado de interesses econdmicos,
pode tornar-se um instrumento de reproduc¢ao das légicas do capital.

Assim, a relagdo entre governamentalidade, capitalismo e educagao
profissional revela a intricada teia na qual os individuos sao inseridos, sendo moldados
nao apenas para atender as necessidades do mercado, mas para internalizar valores
e normas que perpetuam as estruturas do sistema socioecondmico vigente. Esta
interagcdo complexa entre governamentalidade e capitalismo na EPT ressalta a
necessidade critica de questionar/problematizar como as praticas educacionais sao
instrumentalizadas para atender aos imperativos do mercado, muitas vezes, em

detrimento de uma formagéo emancipadora.
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Deste modo, a fim de ampliarmos a nossa reflexdo sobre uma educagao
emancipadora, consideramos pertinente mencionar que as autoras deste trabalho
corroboram Freire (1985), mesmo sabendo que Foucault e Freire possuem
abordagens tedricas distintas. Embora haja essa diferenga, destacamos a resisténcia
de Paulo Freire contra um neoliberalismo prejudicial a educagao contemporanea e a
critica de Foucault também as estruturas de poder que moldam a sociedade.

O conceito de formacdo emancipadora que Freire (1985) propde é uma
educacéo voltada para a conscientizag&o critica e a transformagao social, surge como
uma resposta a essa logica de adaptagcdo do sujeito ao sistema. Para o autor, a
educacao deve ser um processo dialégico, no qual o aluno ndo é apenas um
receptaculo passivo de conteudos, mas um sujeito ativo, capaz de questionar as
estruturas de poder e de se engajar na transformacao da realidade dele. Esse conceito
de educacao emancipadora, que visa a autonomia e a liberdade do sujeito, contrasta
diretamente com a ldégica neoliberal de educacgdo, que busca, em muitos casos,
conformar o individuo aos interesses do mercado e da competitividade.

Assim, Freire (1985) menciona que a educag¢ao nao € neutra e que deve ser
um espaco de conscientizacao e de resisténcia contra as forgas que buscam manter
a opressao e a desigualdade. Logo, a nosso ver, sua resisténcia ao neoliberalismo se
alinha com a critica foucaultiana as relacbes de poder, pois ambos os autores
reconhecem que as estruturas sociais e politicas moldam a subjetividade e as praticas
educativas.

Nesse sentido, enquanto a perspectiva de Freire (1985) oferece um caminho
para a resisténcia as formas de governamentalidade que buscam regular e disciplinar
0s sujeitos, a teoria foucaultiana nos proporciona uma compreensao critica sobre
como essas estruturas de poder se instauram e operam, inclusive no campo da
educacao. Foucault nos permite problematizar como as praticas educacionais, ao se
alinharem aos principios de eficiéncia, produtividade e conformidade, podem ser
usadas como ferramentas para disciplinar e submeter os individuos aos imperativos
do sistema capitalista.

Nesse contexto, a Teoria do Capital Humano (TCH) emerge como uma
expressao dessa logica de governamentalidade. A TCH enfatiza a educagcdo como um
investimento que aumenta a produtividade e os rendimentos individuais, promovendo
a ideia de que os individuos devem se preparar para serem competitivos no mercado

de trabalho. Essa abordagem transforma a educagdo em um meio de maximizar o
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potencial econébmico do individuo, alinhando-se aos interesses do capitalismo, tal
como nos aponta Oliveira (2001).

A cultura do empreendedorismo, que se deriva dessa légica, sugere que 0s
sujeitos de direitos sejam transformados em empresarios de si mesmos e ainda,
orientando suas condutas para a busca ‘incessante’ do sucesso no mercado de
trabalho (Secco, Kovalesky, 2022). Assim, a educagao, em vez de ser um espacgo de
emancipacao e critica, pode se tornar um mecanismo de conformidade, em que a
busca pelo sucesso € priorizada em detrimento da formagao de cidadaos criticos e
conscientes.

Em suma, a racionalidade neoliberal, caracterizada pela énfase na
minimiza¢ao do papel do Estado na economia e na promogao da livre iniciativa, tem
impactos profundos na educagao, podendo transforma-la em um instrumento alinhado
aos principios do mercado, e que, de certa forma, molda as praticas de governo na
educacao e na conduta das pessoas.

O neoliberalismo, associado ao capitalismo contemporaneo, busca expandir
0 mercado e maximizar os lucros das empresas. Ademais, tem vista a redugao do
papel do Estado por meio da privatizacdo de empresas estatais, a desregulamentacao
dos mercados financeiros e a diminuicdo dos gastos publicos. As politicas neoliberais
implementadas em varias partes do mundo, como nos Estados Unidos, Reino Unido
e América Latina, tém impacto direto na maneira como a educagéo é concebida e na
promog¢ao da cultura do empreendedorismo, principalmente no empresariamento de
si. Essa narrativa em torno da educagao como investimento fomenta uma visdo mais
individualista e empreendedora da sociedade (Costa, 2009; Costa e Coutinho, 2017).
Em outras palavras, a visdo empresarial pode negligenciar o papel fundamental da
educacao no desenvolvimento pessoal e na formacao de cidadados responsaveis. A
educagao nao € apenas sobre preparar individuos para o mercado de trabalho, mas
também para uma participagéo ativa na sociedade.

Destarte, quando se encara a educacdo e a formacdo profissional dos
individuos como um elemento estratégico a ser investido por uma nova forma de
(governar), a governamentalidade, a educagdo € compreendida como um
investimento capaz de aumentar a produtividade e levar a ganhos crescentes para as
empresas e para um Estado, ou seja, possibilita corrigir/aprimorar a estrutura

econdmica existente.
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Esse discurso presente na educagao neoliberal retoma a fala presente na
década de 60 de que a profissionalizagéo, pela via da escolarizagao, garantiria aos
individuos as condi¢cdes para competirem no mercado de trabalho e melhorarem suas
condigbes econdmicas. No entanto, a critica aponta que a desigualdade social
existente na sociedade brasileira ndo se explica exclusivamente por uma distribui¢cao
desigual de conhecimento, mas sim pelas préoprias caracteristicas do modelo
econdmico que tende a concentrar-se de forma continua na riqueza historicamente
produzida. Dito de outro modo, para haver um maior acesso a riqueza produzida por
parte da populacédo ndo basta apenas o investimento na formagao e qualificagcao da
forca de trabalho, como a TCH preconiza, pois “a possibilidade de distribuicdo desta
rigueza depende, exclusivamente, de uma mudanca nas relacdes de poder e de uma
mudanga radical no sistema de producao (Oliveira, 2001, p. 4).

Ao longo deste capitulo, exploramos a racionalidade neoliberal que molda a
EPT e as subjetividades dai decorrentes. Discutimos como as transformacgdes
historicas, associadas a racionalidade neoliberal, tém influenciado a educacao,
deslocando-a para uma logica de mercado que privilegia o empreendedorismo e o
empresariamento de si. Identificamos, ainda, que essas praticas reforcam relagdes de
poder-saber que impactam diretamente a formacdo dos sujeitos na educagao
tecnologica. Nesse contexto, o ensino de Lingua Materna emerge como um espacgo
estratégico para observar como esses discursos se materializam. Mais do que um
componente curricular, ele desempenha um papel central na construcido de
subjetividades e na reprodugcdo — ou contestagdo — das logicas de poder e
governamentalidade que permeiam a formagao tecnoldgica. A Lingua Materna, como
disciplina, reflete tensdes entre perspectivas utilitarias e a possibilidade de uma
formacao integral, evidenciando contradigdes no projeto educacional contemporéaneo.
Assim, no proximo capitulo, dirigimos nossa atencéo para as concepgoes linguisticas

que permeiam o ensino de LP.
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3 CAPITULO 2: O ENSINO DE LINGUA MATERNA

“Esta é uma confissGo de amor: amo a lingua
portuguesa [...]. Mas néo falei do encantamento de
lidar com uma lingua que n&o foi aprofundada. O que
recebi de heranca ndo me chega”.

(Lispector, 1999, p.351-352).

Neste capitulo, discutiremos os conceitos tedrico-metodoldgicos de algumas
concepgdes de lingua(gem), assim como suas relagdes com a pratica pedagogica,
investigando os processos de constituicdo do sujeito. As praticas socio-historica-
ideoldgicas engendram o sujeito, podendo ser observada esta premissa pelo estudo
do discurso, o qual é materializado na lingua(gem) e ocorre como forma de
acontecimento e estrutura. Em outras palavras, esses acontecimentos se repetem na
memoria discursiva como estrutura nos momentos Unicos € que nao se repetem
(Bartho, 2019). Dessa maneira, para a AD, o estudo do discurso € crucial,
desempenhando um papel fundamental na compreensao da lingua(gem) e na
construcao do sujeito ao longo dos tempos.

Vale ressaltar que o nosso olhar para a lingua(gem) esta relacionado com a
pratica pedagadgica, ou seja, pretendemos refletir sobre como os estudos linguisticos
e discursivos podem contribuir para o ensino de Lingua Portuguesa e a formacao de
sujeitos, de leitores criticos. Destarte, discutir as questdes suscitadas neste capitulo €
importante para que possamos investigar ideias conceituais sobre lingua(gem), como
tais ideias sao afetadas por processos historicos e ideoldgicos e como se materializam
nas ementas a serem analisadas. Ademais, vale pontuar que a organizagao pensada
para este capitulo visa guiar o leitor através das complexidades do tema, culminando
com uma perspectiva analitica ancorada na Analise do Discurso franco-brasileira, que
norteara nossa analise das praticas e discursos relacionados ao ensino de Lingua

Materna nas ementas referentes ao ensino de lingua(gem) na FATEC-SP.
3.1 Concepcgdes de lingua e sua relagdo com a pratica pedagdgica
Esta secdo se inicia com uma incursao sobre as concepgdes de lingua e sua

relagdo com a pratica pedagdgica. Em primeiro lugar, € importante pontuar que

existem muitas concepgdes de lingua, sem que isso signifique categorias melhores
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ou mais corretas que outras; sao nogodes tedricas diferentes e coerentes com linhas
de pesquisa e teorias das quais fazem parte. Assim, € necessario que o docente
conheca a(s) teoria(s) sobre lingua a qual se vincula, pois 0 modo de compreensao
sobre a lingua pode interferir nas praticas de formagao dos alunos, contribuindo ou
prejudicando ndo somente a aprendizagem do aluno, como também sua formagao
como sujeito inserido em uma sociedade (Bartho e De Castro Claro, 2018; Azeredo,
2012).

O que se almeja, de forma geral, na disciplina de Lingua Portuguesa
escolarmente instituida, é formar sujeitos-alunos proficientes e auténomos, tanto na
leitura, quanto na escrita, e ja que a pratica é afetada pelas nogbes tedricas que o
docente apresenta, faz-se importante que os professores conhegcam as distintas e
diversas concepgdes de lingua. Essas diversas concepgdes sdo fundamentais para
que a pratica pedagogica contribua para o desenvolvimento linguistico e comunicativo
dos alunos, e para que se tenha uma pratica docente mais coerente e consciente
(Bartho e De Castro Claro, 2018). Além disso, Bartho e De Castro Claro (2018)
pontuam que, muitas vezes, é justamente a falta de clareza dos docentes que pode
dificultar a eles a avaliagdo de materiais didaticos que tém em maos e,
consequentemente, a producdo de seu proprio material. Essa capacidade de
producdo e de avaliagdo dos materiais didaticos € de responsabilidade ética dos
professores, ja que, dependendo da concepgado adotada, pode-se contribuir ou ndo
com a forma(ta)cao do aluno, conforme ja foi pontuado.

Outra questao importante a se discutir é o fato de que o ensino da lingua néo
pode ser resumido a uma mera classificacdo de elementos linguisticos, amparada
pela teoria estruturalista que, em geral, ainda parece reger o ensino de Lingua
Portuguesa nas escolas. Como a lingua é afetada por fatores histéricos e ideoldgicos,
a visao estruturalista precisa ser ampliada e enriquecida por outras (Bartho e De
Castro Claro, 2018; Gregolin, 2021).

Nesse sentido, teorias do discurso passaram a ganhar relevancia na
compreensao sobre lingua e sobre o ensino de lingua(gem). Para a Analise do
Discurso Francesa (AD), a lingua é a materialidade linguistica sobre a qual os sentidos
estdo em funcionamento; a lingua é um produto sécio-historico-ideolégico, € condicéao
para que ocorram os discursos. O objeto de estudo da AD € o discurso, palavra em
movimento, um processo em curso, como pratica de linguagem, como efeito de

sentidos entre locutores. Assim, podemos observar como 0s sujeitos se comunicam
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no contexto social, influenciados por fatores soécio-historico-ideolégicos (Orlandi,
2015).

E importante notar a distingdo entre discurso e lingua; o discurso ndo é
lingua(gem), ndo obstante depende dela como sua base linguistica, permitindo a
comunicagao entre os sujeitos e a realidade que os cerca. A lingua ndo apenas
mantém essa comunicag¢ao, mas também permite que o sujeito e a realidade sejam
alterados e transformados ao longo do tempo (Azeredo, 2012).

Dessa forma, para a AD, ndo se trata de compreender a lingua como
estruturas linguisticas e/ou gramaticais, com o unico intuito de classificar grupos, é
necessario mostrar as estratégias da lingua, as quais envolvem o corpo e suas formas
de vida, em um espaco biopolitico de disputa de poder (Azeredo, 2012; Bartho e De
Castro Claro, 2018; Neves; Gregolin, 2021). Afinal, “Todas as linguas sao processos
sociais, sempre inacabadas, imbricadas com formas particulares de vida, permeaveis
as transformagdes historicas, portanto, imersas em jogos de poder” (NevesGregolin,
2021, p. 23).

Por esses motivos, a lingua ndo é neutra (do ponto de vista ideoldgico), nem
tampouco transparente, ndo se pode separar o sujeito de sua historicidade, conforme
preconiza Foucault (1970).

Nas proximas subsecgdes, abordaremos algumas concepgdes de lingua,
desenvolvidas no século XX, indicando aproximagdes e distanciamentos com a

concepgao discursiva.

3.1.1 Concepcao estruturalista

A concepcao estruturalista da lingua teve seu marco tedrico na primeira
metade do século XX, sendo a obra principal que a representa o Curso de Linguistica
Geral (CLG), de Ferdinand de Saussure??, em 1916. Muitos linguistas consideram o
CLG como o inicio do estudo cientifico da lingua. Entre as inUmeras proposi¢des de

Saussure, estdo as suas dicotomias e uma delas é a da lingua e a da fala?*. Para

23“Em 1916, dois alunos de Saussure, a partir de anotagdes de aula, publicam o Curso de Linguistica
Geral, obra fundadora da nova ciéncia” (Petter, 2002, p.12,).

24Cattelan (2013) menciona que a critica de Pécheux (1995) a obra de Ferdinand de Saussure se
concentra na distingao entre ‘lingua’ (langue) e ‘fala’ (parole). Saussure, ao focar na lingua como um
sistema estruturado e estavel, estabelece uma base cientifica para a Linguistica, enfatizando as
regras e relagdes que constituem esse sistema. No entanto, essa abordagem é criticada por Pécheux
(1995), que argumenta que ela desconsidera a variabilidade, a subjetividade e as praticas sociais
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alguns autores, a publicagcdo da obra de Saussure € considerada um dos gestos
fundadores do estruturalismo linguistico, por se tratar da mudanga de atitude em
relacdo ao objeto ‘lingua’, que se definira por um esforgo para formaliza-lo, ou seja,
tornar a lingua objeto de estudo de uma ciéncia denominada Linguistica (Benveniste,
1976; Gregolin, 2006; Barros, 2015).

Nesse sentido, Saussure estava interessado na ideia de que a lingua nao
pode ser compreendida apenas olhando para suas partes individuais (palavras, sons
etc.), mas sim para um sistema em que essas partes tém significado e valor em
relacdo umas as outras. Ele argumentou que o significado das palavras nao é
intrinseco a elas, mas é determinado pelas diferencas e relagdes dentro do sistema
linguistico, propondo o estudo da lingua pela lingua, que nao fosse influenciado pela
histoéria. Saussure ndo considerava que as condigbes de producdo (o contexto
histérico) poderiam explicar a estrutura de uma palavra em si. Portanto, fatores
exteriores a materialidade linguistica ndo eram uma preocupag¢ao na época para o
modelo metodoldgico desenvolvido pelo autor.

Durante a década de 50, os préprios estruturalistas ampliaram o conceito de
sistema de Saussure, com a nogao de estrutura linguistica, em que cada elemento,
dentro de uma determinada sentenca, ira sempre ocupar a mesma posi¢ao. Em outras
palavras, o foco principal estava na estrutura interna da lingua, nas conexdes entre os
elementos linguisticos, como fonemas, morfemas e relagdes sintaticas e em como
esses elementos formavam sistemas de significados, buscando uma objetivagao
abstrata, padrbes e regras que pudessem ser considerados universais (Barros, 2015;
Bartho, 2019).

A base de analise para Saussure era o signo linguistico, que era dividido entre
significante e significado. O significante é a forma escrita ou falada do signo e o
significado é a imagem acustica, o elemento abstrato por meio do qual formamos uma
representacdo mental do objeto (Barros, 2015). Dessa forma, essa proposta de

estudar a lingua(gem) de forma abstrata e fechada em si, conforme viemos debatendo

presentes na fala. Para o autor, a fala é fundamental para compreender como os significados sao
construidos e como as ideologias se manifestam na linguagem. Ignorar a fala ndo é apenas uma
escolha tedrica, mas reflete uma posi¢ao politica que pode impactar a forma como a linguagem e o
discurso séo entendidos e analisados. Pécheux ainda enfatiza a necessidade de considerar as
relagdes de poder e as influéncias sociais, histéricas e ideoldgicas que moldam o discurso, propondo
uma analise que integre a dindmica da comunicacgéo e as praticas discursivas em contextos sociais
especificos.
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nesta secado, reflete no processo de ensino de leitura, pois, sob a concepgao
estruturalista, ela (a leitura) era sinbnimo de decodificagdo, ou seja, a lingua era
estudada como uma estrutura sistematicamente organizada, estando os signos
intrinsicamente ligados uns aos outros, cabendo ao leitor encontrar os sentidos que ja
estariam imanentes a materialidade (Bartho, 2019).

Destarte, Saussure exemplificava o sistema de signos utilizando como
metafora um jogo de xadrez, em que uma pega tira sua identidade da relagdo de
oposigao que tem com as outras pegas e de sua posigdo em relagao ao todo (Orlandi,
2017). Muitos cientistas da lingua acreditam que as ideias de Saussure foram um
inicio para que a lingua passasse a ser um objeto de estudo cientifico, impactando as
ideias da linguistica e das ciéncias humanas. Ele desafiou as definicdes pre-
linguisticas sobre a origem da lingua e as influéncias légicas, biolégicas e socio-
historicas. Para tanto, o autor rompeu com as abordagens que buscavam uma lingua-
mae originaria e enfatizou uma abordagem sincronica?® e sistémica da linguagem,
afastando-se da perspectiva histérico-evolutiva do século XIX. Suas ideias foram
fundamentais para o desenvolvimento do estruturalismo, que se espalhou por varias
disciplinas das ciéncias humanas (Pécheux, 1998a; Barros, 2015).

A contribuicdo saussuriana para o campo da linguistica € incontestavel,
porque, a partir dos estudos dele, os estudiosos mudaram o olhar em relagao ao objeto
de estudo (a lingua). Mas, adotar a concepcdo estruturalista da lingua como
preponderante no embasamento das praticas pedagogicas em sala de aula pode fazer
com que se apague as subjetividades dos alunos-sujeitos, dado que n&o somos seres
homogéneos dentro de uma sociedade, nem tampouco os signos linguisticos sao
autbnomos. Em outras palavras, a busca pela padronizagdo da lingua também
padroniza os estudantes em seus saberes, suas capacidades e suas habilidades, por
intermédio do discurso da igualdade, da meritocracia, e, assim, acaba
desconsiderando as particularidades/ heterogeneidades desses estudantes.

Em suma, a concepgéo estruturalista da lingua, desconsidera os sujeitos, os

contextos e a historia, tendo uma tendéncia a (re)criar mitos e preconceitos

25A dicotomia entre sincronia e diacronia é também um marco importante para a teoria de Saussure.
Ele acreditava que a sincronia possui relagdes logicas e psicoldgicas que unem os termos que
coexistem em forma de um sistema. O autor explicava que a linguistica sincrénica possuia a Unica e
verdadeira realidade, ndo se importando com os fatores de ordem histérica. Ja a linguistica diacronica
nao interessa ao falante, pois a diacronia se interessa pelos aspectos evolutivos de uma lingua. Na
visdo saussuriana, quando o linguista se coloca na perspectiva diacrénica, ndo é mais a lingua que
se percebe, e sim, os fatores que a modificam (Alves, 2021).
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linguisticos, muitas vezes, reproduzindo visdes e normas impostas por determinadas
classes dominantes da sociedade. Esses mitos e preconceitos podem ser percebidos
na valorizagdo de certas formas de linguagem em detrimento de outras, criando

assimetrias e desigualdades no uso e na valorizagao das praticas linguisticas.

3.1.2 Concepgéo inatista

A concepgao inatista da lingua foi postulada pelo linguista estadunidense
Noam Chomsky, em 1957, sendo posterior, portanto, ao estruturalismo. Chomsky
apresenta uma teoria cientifica denominado gerativismo, cujo objetivo principal é o
estudo de processos psiquicos e cognitivos que ocorrem entre o pensamento e a
linguagem, uma vez que concebia a linguagem como inata ao ser humano (Narvaz;
Nard; Morales, 2021).

A partir dos estudos do norte-americano, a concepgao inatista da lingua surgiu
como uma resposta ao behaviorismo, perspectiva na qual a lingua humana era
considerada um fendmeno externo ao individuo, um sistema de habitos gerado como
respostas ao estimulo e fixado pela repeticdo. Embora o autor gerativista nao
excluisse totalmente a hipdtese de que o processo de aquisigao da linguagem humana
pudesse ser por resposta e estimulo, ele chamou a atencéo para o fato de que o
individuo sempre agia criativamente no uso da linguagem. Os seres humanos sempre
estdo construindo frases novas e inéditas, jamais ditas antes pelos proprios falantes
que as produziu (Araujo e Bastos Filho, 2004). Por isso, todos os falantes sao criativos,
desde o grande autor da literatura classica aos individuos que nunca entraram em
uma escola. Chomsky chegou a afirmar que a criatividade era um aspecto
caracterizador do comportamento linguistico humano, sendo esse fator que o
diferencia dos sistemas de comunicagao animal (Silva, 2008). Nesse sentido, uma
explicacdo chomskyana sobre a aquisicdo da linguagem é encontrada na biologia, ou
seja, os seres humanos aprendem uma lingua por uma heranga genética humana,
uma faculdade da linguagem (Silva, 2008; Chomsky, 2009; Pilati, 2010), que

[...] entra de modo crucial em cada um dos aspectos da vida, do pensamento
e da interagdo humanos. Ela &, em grande parte responsavel, pelo fato de
sozinhos no universo biolégico, os seres humanos terem uma histéria, uma
diversidade, e uma evolugéo cultural de alguma complexidade e riqueza, e
mesmo sucesso bioldgico, no sentido técnico de seu niumero ser enorme
(Chomsky, 1998, p. 18).
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Chomsky (1981) argumentava que, assim como o desenvolvimento de 6rgaos
do corpo, como bragos ou o aparelho visual, a capacidade linguistica € uma habilidade
inata do ser humano, que se desenvolve naturalmente. Nesse sentido, ele sugere que
nao seria adequado dizer que a crianga 'aprende’ uma lingua no sentido convencional,
mas que a lingua se desenvolve e amadurece com base em sua estrutura bioldgica.
Assim, segundo essa perspectiva, a crianga ja nasce com uma gramatica
internalizada, comparavel a um érgdo, que se ajusta conforme ela interage com a fala
dos adultos. Dessa forma, os seres humanos estdo predispostos a conhecer a
estrutura de uma lingua, e mesmo sem escolarizagao formal, conseguem dominar a
sintaxe de sua Lingua Materna a medida que sdo expostos a ela. Dito de outro modo,
de acordo com a visdo inatista, a criangca detém uma certa gramaticalidade da sua
Lingua Materna que a capacita a gerar sentengas de acordo com a regras vigentes
de sua lingua, mesmo que jamais tenham sido ouvidas daquele jeito. E como se fosse
uma ‘marca registrada’ que sempre esteve em sua mente, e quando essa crianga é
exposta a Lingua Materna, ocorrera o processo da gramatica gerativa

transformacional (Silva, 2008).

E proposto, entdo, que ja hascemos com uma Gramaética universal inserida
na mente, dotada de todas as regras necessarias de todas as linguas e que,
a partir de operagdes mentais, as criangas transformam a Gramatica
Universal em graméatica da lingua materna. Chomsky (1981) propbs que a
crianca possui um dispositivo de aquisi¢gdo da linguagem inato (DAL) que é
acionado, trabalhando a partir de sentengas (input), resultando na gramatica
da lingua a qual a crianga esta exposta. Este dispositivo € formado por uma
série de regras, contudo, a crianga ira selecionar as regras que fazem parte
da sua lingua nativa (Silva, 2008, p. 4).

Para tornar o processo mais compreensivel, Chomsky usa a metafora da
fechadura, pela qual ele explica que toda crianga nasce com uma capacidade inata
de aprender qualquer lingua, assim como uma fechadura pronta para ser aberta por
uma chave especifica. Cada chave representa a capacidade de adquirir uma lingua
distinta, destacando que todas as criancas tém a mesma habilidade basica e podem
aprender qualquer lingua (De Almeida, 2021).

Nesse sentido, na gramatica gerativa chomskyana, surge o conceito de
inatismo, que altera a perspectiva do professor em relagao ao aluno. Este ndo € mais
visto como uma tabula rasa, mas sim como alguém dotado de conhecimento intuitivo,

o qual, de forma inconsciente, proporciona uma notavel compreensédo do sistema
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linguistico (De Souza Soares, Duarte e De Holanda, 2020). Assim, cabe ao professor
promover essa reflexao junto ao aluno para capacita-lo a manipular a estrutura do seu
idioma (Silva, 2017).

O trabalho pedagogico focado apenas na teoria inatista da linguagem
proposta por Noam Chomsky pouco influencia o aluno que escreve, que Ié e que se
comunica em uma sociedade. Anosso ver, uma pratica ancorada preponderantemente
nessa concepg¢ao de lingua pode negligenciar a énfase na comunicagédo e na
capacidade de os alunos se expressarem de forma mais significativa, em contextos
reais de uso da lingua, uma vez que essa concepgao destaca a importancia, muitas
vezes, das estruturas gramaticais e da sintaxe no processo de aquisicdo da lingua
(destaca-se “aquisicao”; e nao “pratica concreta em contextos heterogéneos”). Isso
pode desconsiderar que somos sujeitos construidos pelo/no processo socio-histérico
de uma determinada sociedade, isto &, minimizar a influéncia da exterioridade da

lingua e marcada na propria lingua.

3.1.3 Concepgéo cognitivista

O século XX foi marcado por diversas transformacgdes filosofico-cientificas e,
no campo da linguagem, varios estudiosos deixaram suas contribuicdes. A priori, vale
salientar que a linguistica cognitivista ndo € uma teoria unica da linguagem e, sim, um
conjunto de perspectivas e de analises tedricas metodologicamente compativeis.
Todavia, existem também algumas divergéncias entre os autores que estudam tal
teoria (Silva, 1997).

De acordo com Silva (1997), a linguistica cognitiva € uma abordagem que tem
como perspectiva o0 meio de conhecimento em conexao com a experiéncia humana
do mundo, ou seja, as unidades nao sado estudadas como unidades autbnomas,
conforme pressuposto por Chomsky, mas sim como unidades e estruturas com
manifestacbes de capacidades cognitivas gerais, da organizagdo conceptual, de
principios de categorizagdo, de mecanismos de processamento e de experiéncia
cultural, social e individual.

Nesse sentido, a linguistica cognitiva opde-se aos dois paradigmas anteriores:
ao estruturalismo linguistico e ao gerativismo. A linguistica cognitiva rejeita, ainda,
preceitos da linguistica moderna decorrentes da autonomia da linguagem (De Freitas,
2015).
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Vale pontuar que o gerativismo de Chomsky, minimizado pela teoria da
linguistica cognitivista, por negligenciar as variagdes linguisticas e a adaptagéo da
linguagem ao contexto social e cultural (mantendo o foco na “estrutura profunda da
lingua), € considerado também uma teoria cognitiva, por se tratar de processos
cognitivos e estruturas da mente (De Freitas, 2015). No entanto, é interessante
notarmos que tanto o gerativismo quanto a abordagem cognitivista desconsideram as
variagdes linguisticas, o que é uma critica comum a ambas as teorias. Sendo assim,
o linguista norte-americano gerativista, Chomsky, junto com Jean Piaget (na
psicologia) sdo considerados os principais representantes do cognitivismo (De Freitas,
2015).

As ideias que embasam o Programa Gerativista fomentaram investigagdes
tanto no &dmbito da Linguistica quanto em outras areas. Componentes da
proposta, como o naturalismo da sintaxe, a perspectiva modular da mente
com relativa autonomia entre os médulos (inclusive o da linguagem), o carater
internalista da semantica e a natureza computacional da mente/linguagem
levaram a discussoes teorico-epistemologicas que, por seu turno, trouxeram
contribuigbes significativas para o estudo da mente/linguagem. Entre tais
discussdes, destacam-se as teorizagdes de Putnan (1960/1975), as
propostas de Fodor (1975/1983) e os esforgos tedricos de Searle
(1983/1992), estudiosos que que se ocuparam e tém se ocupado de uma
série de fendmenos relativos ao escopo mente/linguagem (De Freitas, 2015,

p. 2).

Putnan (1960/1975), Fodor (1975/1983) e Searle (1983/1992) questionavam
aspectos diferentes nas ciéncias cognitivas, entretanto, havia algumas concordancias
entre eles no que tange aos programas de investigacdo sobre mente e linguagem
chomskyana, como a natureza da linguagem, suas estruturas internas e externas ao
individuo, a relagdo entre a computagdo, mente e linguagem, a configuragdo da
linguagem na mente, as fungdes da semantica e da sintaxe nos processos mentais e
linguisticos e a caracterizacdo dos estados mentais (De Freitas, 2015).

Nao podemos deixar de ressaltar que, a teoria cognitiva desempenhou um
papel fundamental no entendimento dos processos de leitura e, também, na
exploragdo de como as pessoas compreendem o texto escrito. Kleiman (2016)
destaca a importancia de ndo considerar apenas os aspectos cognitivos, mas também
os fatores sociais e culturais que influenciam a compreensao dos textos. Os leitores
nao sao simplesmente processadores de informacdes, mas sim seres sociais que

trazem suas experiéncias, valores e conhecimentos para a leitura.



90

No que tange a linguagem, ela é estudada como um sistema para categorizar
o mundo, que reflete, naturalmente, capacidades cognitivas gerais e a experiéncia
individual, social e cultural, sendo indissociavel a relacdo entre mente e linguagem
nos processos de significacdo humana (Silva,1997; De Freitas, 2015).

No entanto, ao direcionarmos nossa pratica pedagodgica exclusivamente para
a teoria cognitiva no ensino de linguas, corremos o risco de adotar uma visao restrita
e abstrata da complexidade da comunicagdo humana. Essa abordagem pode levar a
falta de consideragdo dos aspectos sociais, culturais e formais da linguagem, assim
como da capacidade inata dos seres humanos para a aquisi¢ao linguistica ao longo

da vida, resultando em um ensino menos abrangente e menos contextualizado.

3.1.4 Concepgéo sociocognitivista

A sociocognigao é uma teoria herdeira das outras teorias que a precederam:
o estruturalismo de Saussure, o gerativismo de Chomsky e o cognitivismo. No entanto,
a sociocogni¢cdo entende o processo de conhecimento de um modo diferente,
considerando a cognigdo ndo como uma dimenséao isolada do corpo (Kock, 2005),
mas como algo que € construido a partir das interagdes dos individuos, sempre
mediadas por algum tipo de linguagem. A esse respeito, Veiga-Neto (2012) argumenta
que a forma como os sujeitos percebem o mundo é resultado de suas agbes e
interagdes, tanto com o meio social quanto com outras pessoas.

Essa perspectiva reconhece que a linguagem nao pode ser entendida apenas
por meio de processos cognitivos individuais, mas deve ser analisada em um contexto
social mais amplo. A concepgéao sociocognitivista argumenta que a aprendizagem e o
uso da linguagem séo influenciados por fatores sociais, culturais e contextuais. A
lingua é vista como uma ferramenta social para a comunicagao e a construcao de
significado (Custddio Filho, Hissa e Arruda, 2018).

Dessa maneira, para o sociocognitivismo, ha uma interagcdo complexa na
capacidade de resposta ativa dos seres vivos, na qual tanto o ambiente social quanto
as caracteristicas biolégicas inerentes exercem influéncia. Apesar da aparente
liberdade de escolha e agao dos seres vivos, ha uma influéncia significativa da biologia
no modo como eles respondem ao mundo ao seu redor. Isso levanta questdes sobre
0 quanto a cultura e o ambiente social moldam nossos comportamentos em

comparagao com as influéncias biolégicas (Custddio Filho, Hissa e Arruda, 2018).
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Assim, “as mentes individuais ndo aprendem uma computagao abstrata, mas estéao
aprendendo a compreender um processo historicamente situado [...], sendo
compreendidos e reconfigurados pelos individuos no decorrer de suas vidas” (Koch.,
2005, p. 279).

No que tange aos aspectos da linguagem, a concepgao sociocognistivista
segue 0s mesmos principios da sociocognicagdo. A concepgao sociocognitivista
explora uma variedade de tépicos, como a influéncia do ambiente social na aquisicédo
da lingua(gem) por criangas, a forma como a lingua(gem) é praticada para construir
identidades sociais e a maneira como os discursos sociais moldam nossas crengas e
valores. Além disso, a concepgao sociocognitivista também enfatiza a importancia da
variagao linguistica, considerando como os fatores sociais, como classe social, género
e etnia, influenciam a linguagem usada por diferentes grupos (Custédio Filho, Hissa e
Arruda, 2018).

A concepgao sociocognitivista da lingua tem raizes na sociolinguistica, na
teoria da atividade e na psicologia social. Pesquisadores como Lev Vygotsky
desempenharam papéis significativos no desenvolvimento dessa abordagem.
Vygotsky (1994) enfatizou a importancia da interagdo social na aquisicdo da
linguagem e na formacdo do pensamento. Ele propds a ideia de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), na qual as interagbes com outras pessoas
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo e linguistico.

Dessa maneira, com a linguistica sociognitiva, ja comegamos a perceber que
surge uma preocupacgao com a formagao do sujeito, com a sua identidade. Embora
houvesse consideragao da influéncia de aspectos sociais e de elementos exteriores a
lingua na constituicdo dos sentidos e, portanto, no processo de leitura, a concepgao
sociocognitivista pode, em certa medida, enfatizar apenas um contexto situado de
comunicagao, e nao historico-social e cultural. Em outros termos, pode-se deixar em
segundo plano as analises criticas das estruturas discursivas e das relagdes de poder
que permeiam os discursos, bem como os processos ideoldgicos que afetam as

naturalizacdes de praticas e discursos.
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3.1.5 Concepcgdes discursivas, lingua(gem) e forma(ta)cao do sujeito

Nesta secdo, nosso objetivo maior é nos aprofundarmos na abordagem
discursiva adotada nesta pesquisa, com o objetivo de evidenciar como ela possibilita
uma analise critica dos discursos e das relagdes de poder que os permeiam.

No final da década de 60, a efervescéncia das discussodes filoséficas e
linguisticas estabelecem tensdes entre os conceitos da linguistica saussuriana, que
ocupou um papel importante na construgdo das Ciéncias Humanas (CH). Entre essas
tensdes, um dos principais pontos de debate foi o estudo do sujeito e da histdria,
levando a revisitagao das obras de Freud e Marx, o que Pécheux (1998b) chamou de
triplice alianga (Barros, 2015), ou seja, a linguistica, o sujeito e a historia.

Assim, novos autores comegaram a propor conceitos alternativos sobre
sujeito, lingua, discurso e historia, marcando uma época de intensa reestruturagao

disciplinar na Franga. Conforme destaca Barros (2015),

[...] esse periodo caracteriza-se especialmente, no cenario francés, por uma
reestruturacdo total das afinidades disciplinares em torno da Linguistica, em
oposi¢do a fenomenologia filosofica e ao existencialismo, redistribuindo as
relagcbes entre as ciéncias e as letras (Barros, 2015, p. 39).

Nesse contexto de transformacéo, a Analise do Discurso (AD) emergiu como
uma disciplina de entremeio, fundada com contribuicbes de Saussure, Freud e Marx,
inicialmente desenvolvida por Pécheux na Franca e introduzida no Brasil por Eni
Orlandi (Franco, 2018). Esse periodo de reconfiguragao das disciplinas académicas e
o surgimento da AD estdo interligados, uma vez que a AD é influenciada por e
influencia essas novas perspectivas tedricas que estavam remodelando o cenario
intelectual da época.

Com essa base, de acordo com Franco (2018), a Analise do Discurso vai tratar
dos processos socio-histéricos de significagdo, havendo uma mudanga do objeto de
estudo. Alingua passa de um sistema autbnomo para um discurso que se define como
efeito de sentido entre locutores. Nesse sentido, a lingua se torna condicdo de
possibilidade do discurso, e para a articulacdo desta com o exterior constitutivo, torna-

se necessaria a associagao de trés regides do saber:

1. O materialismo histérico, como teoria das formagbes sociais e de suas
transformacodes, compreendida ai a teoria das ideologias; 2. A lingiistica [sic],
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como teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de enunciagédo ao
mesmo tempo; 3. A teoria do discurso, como teoria da determinagéo histérica
dos processos semanticos. (Pécheux, 1969, p. 163).

Essas trés regides seriam, ainda, articuladas por uma teoria da subjetividade
de carater psicanalitico. A Analise do Discurso vai questionar essas regides do saber,
ela vai se constituir nas contradi¢gdes entre elas, em uma relacédo nao interdisciplinar,
mas de entremeio, conforme mencionamos anteriormente. Ou seja, “disciplina ndo
positiva, ou seja, ela ndo acumula conhecimentos meramente, pois discute seus
pressupostos continuamente” (Orlandi, 2007, p. 23). Desse modo, se ha um exterior
que é constitutivo da lingua, a AD vai questionar a linguistica sobre esse exterior, que
ela deixa de lado; assim como vai questionar as ciéncias sociais sobre a transparéncia
com que enxergam a lingua. Assim, ela € pensada em sua relagdo com a sociedade.
Portanto, para a AD, o linguistico e o social se articulam no discurso (Orlandi, 2011).

Nesse contexto, essas trés regides do saber se complementam ao permitir
uma reflexdo sobre as dindmicas do discurso e da subjetividade. Na Analise do
Discurso de matriz pecheutiana, o discurso € entendido como pratica social
constituida por formagdes discursivas que delimitam o que pode ser dito, sendo a
subjetividade compreendida como efeito de interpelacéo ideolégica (Neves; Gregolin,
2021). Ja na perspectiva foucaultiana, o discurso nao se restringe a lingua, mas
abarca um conjunto de praticas que moldam as relagées de poder e as formas de
conhecimento em uma sociedade, evidenciando como essas praticas produzem
subjetividades (Foucault, 2007). Assim, ambas as abordagens permitem
problematizar a relacéo entre discurso, poder-saber, embora partam de pressupostos
tedricos distintos.

Dessa forma, o discurso, para a AD, é sempre produzido em determinadas
condi¢des, nao sendo livre de intengdes ou coergdes sdcio-histoéricas. Ha, portanto,
uma ordem do discurso que pode segregar, que pode separar determinados grupos
dentro de uma sociedade, e que dita quem pode ou nao ocupar determinados lugares
sociais (Narvaz; Nardi; Morales, 2007). Isto é, as condi¢des de produgao do discurso
desempenham um papel central na construgdo do conhecimento e na manutengao do
poder. Determinam o que é considerado verdadeiro, valido e aceitavel em uma

determinada época e contexto (Bartho, 2017). Assim, os discursos nao permitem que:

[...] todo mundo tenha acesso a eles. Rarefagdo dos sujeitos que falam;
ninguém entrard na ordem do discurso se nao satisfazer a certas exigéncias
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ou se néo for, de inicio, qualificado para fazé-lo. Mais precisamente: nem
todas as regides do discurso s&o igualmente abertas e penetraveis: algumas
sdo proibidas (diferenciadas e diferenciantes), enquanto outras parecem
quase abertas a todos os ventos e prosas sem restricao prévia, a disposicao
de cada sujeito que fala (Foucault, 1996, p. 37).

Outrossim, conforme ja mencionamos anteriormente ao longo deste capitulo,
existe uma ilusdo de que o discurso € neutro, imparcial, quando, na verdade, essa
suposicao é equivocada. Ou seja, o poder e o controle operam no/pelo discurso e
influenciam quem pode falar e em que termos pode fazé-lo, sendo as dinamicas de
poder e controle presentes nas praticas discursivas. As epistemologias positivistas ao
sustentarem a nog¢ao de neutralidade funcionam como mecanismos de exclusao e
segregacao dos discursos e dos saberes, atuando como dispositivos disciplinares e
disciplinantes, aos quais muitas vezes, somos assujeitados (Keller,1996; Foucault,
2002; Narvaz Nardi; Morales, 2007), o que contribui na/para a forma(ta)¢céo do sujeito.

Nesse contexto, proporcionar aos sujeitos-alunos um ensino baseado também
na concepcgao discursiva é fundamental para entender como essas praticas sociais
produzem e mantém formas especificas de poder e conhecimento, bem como para
refletir sobre como elas podem ser transformadas ou desafiadas por meio da acao
politica e da resisténcia cultural. O discurso se torna um campo crucial de analise e
intervengao para aqueles que buscam compreender e transformar a realidade social
em que vivem.

Por sua vez, Foucault (1960), para quem o discurso constrdi verdades e
subjetividades, apresenta algumas ferramentas capazes de nos fazer refletir sobre
essas verdades. “Chamaremos de discurso um conjunto de enunciados, na medida
em que se apoiem [sic] na mesma formacgao discursiva; ele é constituido de um
numero limitado de enunciados, para os quais podemos definir um conjunto de
condicbes de existéncia” (Foucault, 1960, p. 132-133). Portanto, as formacgdes
discursivas sdo correspondentes linguisticos das formagdes ideoldgicas (Bartho,
2017).

Nesse sentido, cada formagao discursiva cria as condigdes para a produgao
de discursos legitimos e ndo legitimos dentro de uma sociedade. Ela estabelece as
normas para o que pode ser dito, como deve ser dito, quem tem autoridade para falar
e quem nao tem. Ela desempenha um papel central na constru¢ao do conhecimento
e na manutencao do poder. Determina o que é considerado verdadeiro, valido e

aceitavel em uma determinada época e contexto (Bartho, 2017).
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Por conseguinte, a AD entende que a lingua(gem) nao é natural, mas sim que
ela constitui o sujeito e é afetada pela histéria. Dessa maneira, um ensino de
lingua(gem) voltado para a memorizagao de regras/ normas, como prescri¢ao do que
€ ‘certo’ ou ‘errado’, de forma utilitaria, serviria a praticas neoliberais, pois atenderia a
politicas linguisticas que visam disciplinar o corpo (biopolitica) e ‘controlam’ a historia
dos sujeitos, naturalizando sentidos hegeménicos, apagando os processos histéricos
que constituem a lingua(gem). Na perspectiva foucaultiana, esse tipo de ensino
reforca uma ordem do discurso que legitima certas verdades e marginaliza outras,
determinando quais praticas de linguagem sao consideradas validas e quem tem
acesso a palavra em determinados contextos (Foucault, 1996; Neves e Gregolin,
2021; Pécheux, 1977). Sob esse prisma, trabalhar a lingua(gem) de forma discursiva
pode fazer com que os estudantes desenvolvam um olhar menos preconceituoso em
relacdo aos usos reais da lingua(gem), levando-os a perceber que os aspectos da
lingua(gem) estao articulados a constituicao do sujeito (Bartho, 2019). Ademais, ler os
discursos pode contribuir para desnaturalizar sentidos normalizados e reproduzidos
como padrdes. A medida que os questionamentos dos processos de naturalizagdo
comegam a ocorrer, a leitura (do texto e do mundo) se torna mais emancipatoria.

Cabe pontuar que o modelo educacional brasileiro, sob caucéo da linguistica
estruturalista, na segunda metade do século XX, adotou um ensino de LP de forma
una, ou seja, em que o0 que importava eram as estruturas profundas da lingua(gem)
com o intuito da classificagdo de elementos linguisticos. No entanto, o modelo tedrico-
metodologico discursivo pressupde que a histéria e a memdria sao estruturantes das
discursividades, enfatizando como esses elementos desempenham papéis cruciais na
construcao e na interpretacdo dos discursos em uma sociedade ou em um contexto
especifico. Eles ndo apenas influenciam o conteudo dos discursos, mas também
moldam as percep¢des, ideologias e valores que estdo subjacentes a esses discursos
(Orlandi, 2001; Pfeiffer, Da Silva e Petri, 2019).

A AD, em sua perspectiva foucaultiana, enfoca como os sujeitos sao
constituidos pelas praticas discursivas dentro de um campo de poder-saber, onde as
relagdes de verdade e as condi¢des de possibilidade do discurso determinam o que é
considerado aceitavel e verdadeiro. Foucault (1996) propde que a subjetividade nao
€ um dado natural do sujeito, mas uma construgédo histérica que € disciplinada e

regulada por discursos que moldam a experiéncia humana.
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A concepcéo discursiva da lingua(gem) langa um olhar para a compreensao
da producao de sentidos sobre a lingua(gem) na escola e sobre como o0s sujeitos-
alunos se significam nessa lingua(gem). E um campo de conhecimento que n&o visa
ditar normas sobre a lingua(gem), mas, sim, trabalhar com a produgéo social dos
sentidos e observar os mecanismos que permitem que um sentido se naturalize e
outros ndo. Assim, a AD pode colaborar para uma formacao escolar-académica mais
democratica e critica, ndo por meio de propostas metodoldgicas fechadas e aplicaveis,
mas por meio de embasamentos tedricos que instigam a desvendar aquilo que esta
posto como norma/ normal como unico, como correto, desafiando a hegemonia que
nos foi imposta.

Assim, as teorias discursivas, sobretudo a AD, podem contribuir para que se
leve em consideragdo, no ensino de Lingua Portuguesa, o sujeito-falante dessa
lingua(gem), as condi¢des de producao/possibilidade de seus discursos e o0s
contextos de auséncia dessas produgdes. Isso seria ir além do tratamento da lingua
como um conjunto de formas (signos) e combinagdes de regras (sintaxe), que forma
um sistema autbnomo e dissociado das praticas sociais. Dado que a pratica da
linguagem € uma pratica social, ou seja, a lingua(gem) é produzida e praticada em
contextos sociais e histéricos especificos, o que influencia o0 modo como sera
interpretada pelos sujeitos, o estudo da lingua(gem) deve compreender a observagao
dos elementos que a atravessam e a constituem, como a cultura, os processos
historicos e as relagdes de poder.

Nessa esteira, o discurso passa a ter relevancia nos estudos de lingua(gem),
ja que se manifesta nela/por meio dela. AAD é uma abordagem que se preocupa em
estudar o discurso em sua dimensao pratica, ou seja, como ele afeta os falantes e é
afetado por eles, em diferentes contextos sociais, histéricos e culturais, procurando
entender como as palavras produzem sentidos e efeitos de sentido em diferentes
situagdes comunicativas (Orlandi, 2003).

Além disso, salientamos que a nogao discursiva de lingua(gem) € muito cara
para esta pesquisa, pois adotamos uma abordagem discursiva, que considera como
a lingua(gem) pode ser praticada e que efeitos de sentido ela pode provocar. Essa
perspectiva ndo se limita a comunicagdo; ela também serve para a criagdo de
barreiras e diferencas que, por vezes, silenciam sentidos e reproduzem discursos

hegemonicos tomados como naturais. Portanto, € necessario que se criem processos
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de significagdo para o aluno, para que os sentidos se historicizem e a lingua(gem)
passe a fazer sentido no processo de aprendizagem do aluno (Pfeiffer, 1998).

Para concluir esta segdo, gostariamos de enfatizar que reconhecemos a
existéncia de diversas concepgdes de lingua, e que cada concepgao contribui para o
ensino de Lingua Portuguesa. Ademais, acreditamos que a perspectiva discursiva
oportuniza a consideracao de diferentes formas de identidade, subjetividade e leitura

como modo de estar e compreender o mundo.

3.2 Lingua, poder e gramatica normativa

Nesta secdo, debatemos a respeito das concepg¢des de lingua, poder e
gramatica normativa. Assim, conforme definimos anteriormente, relagbes de poder se
materializam nos/pelos discursos que, por sua vez, estdo materializados na/pela
lingua(gem). Ensinar uma lingua(gem) no contexto escolar nao foge a esses padrées.
Por tradi¢do, o ensino da gramatica normativa impera na escola como se fosse o unico
modo de se expressar na lingua(gem), e isso segrega/seleciona o acesso dos alunos
ao conhecimento, e, consequentemente, ao poder.

Para Foucault (2005), a lingua(gem) é controlada por fatores externos a
prépria lingua(gem), sendo representados como micro relagcbes de poder que
controlam o que se pode ou nao dizer, e quem pode e quem nao pode dizer.

A relagéo entre lingua(gem), poder e gramatica normativa € complexa e
historicamente enraizada no periodo colonial, que, langando mao de estratégias de
governamentalidade, institucionalizou a Lingua Portuguesa como uma relagéo de
poder-saber. Em outros termos, a lingua(gem) em sua materialidade € indissociavel
do exercicio do poder, produzindo o corpo docil, pondo em ordem as praticas
prescritivas que o integram como naturalmente inferior (Neves; Gregolin, 2021).

De acordo com Neves e Gregolin (2021), dispositivo € a produgao de saberes,
de poderes e de subjetividades que servem a uma determinada emergéncia histérica
com a fungéo estratégica de dominar o outro, de subalternizar saberes pelo discurso.
Esses dispositivos se inscrevem em redes de memoarias, que cruzam o presente,
passado e o futuro, para atualizar, reposicionar e normalizar o cotidiano dos sujeitos
que sequer suspeitam de seus contornos. Ou seja, essas estruturas que envolvem o
dispositivo de poder (escolar, juridico...) sdo praticas discursivas que envolvem o

corpo, a ordem do discurso e os processos de normalizagcédo, sendo tomadas como
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estratégias de governamentalidade, a fim de produzir as subjetividades dos sujeitos
(Neves; Gregolin, 2021) que “interferem no quem somos e no quem ndo somos nos
hoje, no Brasil” (Neves; Gregolin, 2021, p. 13, grifos nossos).

Para entendermos melhor esse contexto de relacbes de poder, € essencial
compreender como Michel Foucault delineou sua analise das dinamicas do poder ao
longo de diferentes fases de seu trabalho. Para isso, discorremos acerca da obra de
Foucault, que contempla 3 fases/dominios, a saber: uma fase arqueoldgica, em que
ele se preocupa com a producdo de saberes, uma fase genealdgica, em que ele se
preocupa com os poderes e uma fase ética (Veiga- Neto, 2007).

Na fase arqueoldgica, Foucault defende que os sujeitos sdo constituidos
pela/na linguagem, reconhecendo a descontinuidade historica para compreender que
as verdades sao construidas social e historicamente, e € necessario tornar o processo
de producao de saberes como um campo de investigagao proprio. Sdo os saberes
que objetivam o sujeito, ou seja, os sistemas de conhecimento ndo apenas descrevem
a realidade, mas também a constroem de certas maneiras, criando normas, valores e
categorias que influenciam a identidade e a subjetividade das pessoas (Azeredo,
2012; Neves e Gregolin, 2021). Esse € um dos elementos observaveis por meio do
método?® arqueoldgico, ja que esse método é capaz de tornar discursos locais visiveis.
Segundo Gregolin (2021, p. 12), “esses saberes foram fabricados por praticas
discursivas (como os relatérios médicos) e por praticas ndo discursivas (como as
praticas de controle e vigilancia dos hospicios, nas prisdes, nas escolas etc.)”.

Ja “a genealogia é uma atitude filoséfica que pressupde a insurreicao dos
saberes dominados contra a hierarquizacgéo cientifica do conhecimento e seus efeitos
intrinsecos de poder” (Neves e Gregolin, 2021, p.12). Segundo a visdo genealdgica,
€ o dispositivo do poder que controla os discursos com a fungdo estratégica de
controlar o que pode ou o0 que nao pode ser dito, e quem pode dizer. A genealogia é o
método que busca examinar a histéria do conhecimento de uma maneira que

problematiza as narrativas consideradas tradicionais e hegemdnicas. O conhecimento

26 \Veiga- Neto (2009), menciona que ha duas tendéncias em relagdo aos conceitos de método e teoria:
a primeira é descrita como ‘hard’ (estrita) e a segunda como ‘soft’ (ampla). A abordagem ‘soft’ é mais
flexivel e abrangente, que permite uma interpretacdo mais ampla dos conceitos de método e teoria
no contexto do pensamento de Michel Foucault. O autor argumenta que, ao usar os termos método
e teoria em um sentido ‘soft’, & possivel reconhecer a existéncia de métodos e teorias foucaultianas,
mesmo que nao se encaixem nas definicdes estritas e tradicionais desses conceitos, por permitir uma
maior liberdade para explorar as complexidades do pensamento de Foucault, considerando a
evolugéo e os deslocamentos conceituais que ocorrem ao longo de sua obra.
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nao € uma busca imparcial pela verdade, mas esta intrinsicamente ligado ao poder,
podendo suprimir ou marginalizar os discursos (Neves e Gregolin, 2021). Nesse

sentido,

A arqueogenealogia mantém a estrutura do método arqueoldgico,
preocupado em assinalar as regularidades e as dispersbes do discurso numa
histéria descontinua, comprometido com a problematizagao da verdade, mas
novos conceitos foucaultianos vao se somar as analises, no sentido de fazé-
las avancar e passar de uma arqueologia do saber, para uma
arqueogenealogia do saber-poder. Nesta passagem, as praticas discursivas
podem ser tomadas como estratégias de governamentalidade, a ordem do
discurso passa a ser compreendida também como processos de
normalizacéo e dispositivos de poder e saber, as politicas que envolvem o
corpo ganham centralidade nas anadlises dos enunciados (Neves; Gregolin
2021, p. 10-11).

Além disso, no contexto das determinagdes de poder sobre a lingua no Brasil,
€ relevante considerar que o Dispositivo Colonial junto com o Dispositivo Escolar
foram os mais eficazes na governamentalidade dos corpos, para docilizar no processo
de tomada de Territério. A escola foi a responsavel por tornar a gramatica normativa
uma lingua(gem) de prestigio, pois a lingua(gem) do colonizador passou a ser a
Lingua Nacional. Assim, a escola foi a responsavel por executar o projeto de
Dispositivo Colonial, fixando o portugués como a unica lingua(gem) do Brasil (Neves
e Gregolin, 2021).

Nesse contexto, o modelo de ensino da Lingua Portuguesa nas escolas
brasileiras segue o0 modelo de reproduzir normas, as quais sdo prescritas pela
chamada gramatica normativa. Assim, Possenti (1996) explica que essa gramatica
determina como a lingua(gem) deve ser usada, e a postura dos gramaticos é de
determinar quem faz bom uso da lingua(gem). Ou seja, a gramatica normativa dita a
nocao do que € “certo” ou “errado” falar e/ou escrever. Desse modo, ela € um
dispositivo que pode tanto dar quanto barrar o acesso ao poder. Em outros termos, a
lingua(gem) em sua materialidade € indissociavel do exercicio do poder, produzindo
o corpo docil e legitimando praticas prescritivas que o colocam em uma posicao de
inferioridade natural (Neves e Gregolin, 2021). Ou seja, pode servir como mecanismo

de exclusao. Assim, a partir

Do ponto de vista da sua enunciabilidade, a exclusao (étnica, de classe, de
género...) tem como um dos principais operadores justamente o prestigio
atribuido ao letramento, a apropriagdo da leitura e da escrita em lingua
portuguesa. Essa operagdo de exclusdo, como vimos mostrando, vem desde
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os primeiros tempos de nossa colonizagao e - a despeito de certos momentos
de suspensao, nos poucos e breves intervalos democraticos na historia
politica do Brasil - vem sendo produzida, memorada e reforcada pela escola
tradicional ao longo do tempo. Ao mesmo tempo em que se excluem sujeitos
(por meio da selecao racial, étnica, de classe social) também s&o excluidas
suas linguas e suas culturas do ambiente escolar. A Escola foi, certamente,
um dos mais poderosos dispositivos a executar o projeto do Dispositivo
Colonial de fixar o portugués como (aparentemente) a uUnica lingua do Brasil.
Podemos ilustrar essa atitude discricionaria que ira exercer o governo da
lingua, apontando algumas praticas da politica republicana para a leitura e a
escrita (Neves e Gregolin, 2021, p.25).

Essas praticas de politica republicana que regem o ensino de Lingua
Portuguesa, no Brasil, ajudam na propagacédo da desigualdade social, quando
consideramos uma lingua(gem) que é desconexa da nossa realidade (Pfeiffer, Da
Silva e Petri, 2019). Nao é sem fundamento que € comum o discurso entre os
professores de que os alunos nado sabem falar nem escrever de acordo com a
gramatica normativa. O argumento deles de que os alunos sao ‘crus’ em relagéo a
classificagdo dos elementos linguisticos é recorrente, no entanto, o que tem que ser
refletido sdo os modos de constituicdo desse sujeito, para verificar em posicoes
discursivas como ele ¢ interpelado (Pfeiffer, 1998).

O ensino de lingua(gem) ndo pode ser hierarquizado, ou seja, classificar as
variantes linguisticas em uma ordem de importancia contribui para a construcéo de
formas dominantes de poder, que impdem regras sobre quem pode ter acesso a um
ensino de LP considerado de qualidade e quem n&o pode ter acesso a esse ensino.
No contexto das escolas brasileiras, o ensino de LP ainda & segregacionista, pois
privilegia as normas e variedades linguisticas de uma determinada classe social em
detrimento de outras (Neves e Gregolin, 2021).

Essa situacao, conforme apontado por Lisbéa, Neves e Gregolin (2023),
perpetua desigualdades e marginaliza os estudantes que se utilizam de variantes ndo
reconhecidas como ‘padrao’, levando a exclusao de suas vozes e a desvalorizacao
de suas experiéncias linguisticas. Assim, é fundamental repensar as abordagens
educacionais, promovendo um ensino inclusivo que respeite e valorize a diversidade
linguistica presente nas salas de aula, permitindo que todos os alunos tenham a
oportunidade de se expressar e aprender em um ambiente que reconhega suas
particularidades.

Em suma, entende-se que o ensino de lingua(gem) baseada em normas € um
dispositivo de poder para subalternizar saberes e excluir o sujeito de determinados

espacgos sociais. Na proxima secdo, empreenderemos debates acerca da relagao
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entre lingua(gem) e constituicao do sujeito, refletindo sobre como o0 modo com o qual
ensinamos a Lingua Portuguesa nas escolas pode interferir na forma(ta)cdo do

sujeito.

3.2.1 O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil: breve historico

A histéria do ensino de LP nas universidades brasileiras € marcada por uma
série de eventos historicos e reformas educacionais que moldaram o ensino da
lingua(gem) ao longo dos séculos. Assim, para compreendermos como o ensino de
Lingua Portuguesa comecgou a fazer parte do componente curricular nos cursos de
ensino superior, € necessario remontarmos a historia do ensino de Lingua Portuguesa
no Brasil como lingua(gem) oficial entre os falantes nativos, ou seja, “entender o
percurso da lingua(gem) ao longo da histéria nesse territério chamado Brasil ndo
pode se apartar da historia colonial e a continuagdo desses preceitos coloniais que
nos constitui até hoje" (Lisbda, Neves, Gregolin, 2023, p.119).

Sendo assim, partimos de alguns marcos histéricos que consideramos
importantes para esse processo. Durante o periodo colonial (1500-1808), conforme
Lorenset (2014) e Rodrigues (2011), a educacgao estava sob o controle dos jesuitas. A
Lingua Geral, derivada do tupi, conhecida como Nheengatu, era uma lingua(gem)
comum que se desenvolveu a partir das linguas(gens) indigenas faladas no litoral
brasileiro, sendo utilizada como meio de comunicagao entre os colonizadores e 0s
povos nativos (Rodrigues, 2011). Por sua vez, o latim, lingua(gem) de formagao
intelectual e religiosa, era ensinado nas escolas jesuitas e nos niveis de ensino
secundario e superior, predominava nas interagdes cotidianas, desempenhando um
papel central na comunicagao e competindo com a difusdo da LP. Essa coexisténcia
de lingua(gens) e praticas linguisticas marcava o periodo colonial brasileiro
(Rodrigues, 2011).

Toda essa diversidade de lingua(gens) também se refletia nas praticas
educacionais, nas escolas e nas universidades. Durante esse periodo, o ensino nao
incluia um componente curricular formal para o ensino de LP, limitando-se a um
processo de alfabetizacdo que precedia a aprendizagem da gramatica em latim, a
partir de livros escritos na Roma Antiga. Como ja mencionado, A LP, alias, sequer era
a lingua(gem) dominante da colénia e, no dia a dia e nos intercdmbios sociais, a

comunicacgao era feita por meio da Lingua Geral, Nheengatu (Soares, 2004).
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Desse modo, em 1757, o Diretorio do Marqués de Pombal implementou uma
das reformas educacionais mais significativas em Portugal, que teve repercussoes
diretas nas coldnias portuguesas, incluindo o Brasil. A principal medida dessa reforma
foi a obrigatoriedade do ensino da Lingua Portuguesa nas escolas, que substituiu a
Lingua Geral. Esta ultima, referida no contexto da reforma, era uma forma de
comunicagao que incluia influéncias de lingua(gens) indigenas e outras lingua(gens)
faladas nas colbnias e como idioma oficial nos territérios coloniais. Essa politica ndo
se limitou ao Brasil, mas visava unificar e padronizar a Lingua Portuguesa em todo o
império portugués, incluindo também as colénias na Africa, na Asia e em outras partes
do mundo. O obijetivo era fortalecer a identidade cultural e nacional do império, além
de consolidar o controle cultural e linguistico da metrépole sobre suas colbénias. Ao
impor o portugués como unica lingua(gem) oficial, a reforma silenciou outras
linguas(gens) locais, facilitando a dominagdo colonial e promovendo a
homogeneizagao cultural em diversas regides sob dominio portugués (Loresent, 2014;
Lisbda, Neves e gregolin, 2023).

Vale ressaltar que "a Reforma Pombalina, ao instaurar uma politica linguistica,
contribuiu para o desenvolvimento de duas tecnologias: a gramatica e o dicionario"
(Lorenset, 2014, p.156). Essa politica, entretanto, como aponta Orlandi (2009),
também produziu uma clivagem que afetou a materialidade da lingua(gem) brasileira,
deixando marcas na histéria da identidade da Lingua Nacional. O portugués e o
brasileiro, embora se recubram como se fossem a mesma lingua(gem), produzem
discursos e significados distintos, pois se historicizam de maneiras diferentes, cada
qual com uma memoria prépria. Enquanto a lingua(gem) em Portugal esta vinculada
a histéria e a memoria europeias, no Brasil ela foi apropriada e ressignificada, moldada
pela diversidade cultural e pelas condi¢gdes coloniais.

Outro marco importante para o ensino da LP no Brasil foi a chegada da familia
real em 1808, pois com a abertura dos portos e a instalagéo da corte, a demanda por
uma educacdo formal aumentou. Esse periodo impulsionou o inicio da
institucionalizacdo da educagao superior no pais, com a criacdo de academias
militares e escolas médicas no Rio de Janeiro e em Salvador (Camargo, 2009).
Embora priorizassem disciplinas técnicas, essas instituicdes ja exigiam o dominio da
norma culta, tornando a Lingua Portuguesa central nos curriculos (Camargo, 2009).
Ademais, como apontam Fernandes et al. (2016), essa valorizagdo também resultou

na imposigao cultural, em que os valores e os padrdes europeus sobrepunham-se as
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identidades locais. Candido (2009) acrescenta que essa imposi¢cao contribuiu para a
formagao de uma consciéncia nacional marcada pela perpetuagcdo da cultura e da
lingua(gem) do colonizador, reforgando a ideia de que ha apenas uma forma legitima
de falar e escrever, uma percepgao que, de modo geral, se mantém até os dias atuais.

Apo6s a Independéncia do Brasil em 1822, a busca por uma identidade
nacional se refletiu de maneira significativa na educagao, especialmente, com a
inclusdo do ensino da Lingua Nacional?” nos curriculos escolares. A partir da Lei de
15 de outubro de 1827, que foi uma Lei estabeleceu que os professores deveriam
ensinar a ler e escrever utilizando a Gramatica da Lingua Nacional, o que marcou uma
transformacao crucial: a lingua(gem) do colonizador passou a ser reconhecida como
a lingua(gem) do colonizado. Essa mudanca ndo apenas fortaleceu a identidade
politica e cultural do Brasil, mas também fez com que a Lingua Portuguesa adquirisse
uma nova identidade no pais, sendo percebida de forma diferenciada em relagao a
sua origem em Portugal. Assim, a legislagdo educacional de 1827 foi um passo
fundamental na construgdo de uma identidade linguistica propria, refletindo as novas
realidades sociais e culturais do Brasil independente (Loresent, 2014).

E pertinente ressaltarmos, que a Lei Geral de 1827,28 sancionada em 15 de
outubro, € considerada um marco importante na Histéria da Educag¢do no Brasil,
representando a primeira legislacdo educacional do pais. Ela estabeleceu a criacéo
de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e localidades mais populosas
do Império (Lorenset, 2014). Essa lei determinava que a educacao fosse oferecida
para criangas de ambos 0s sexos, na faixa etaria de 7 a 14 anos. Entre os conteudos
obrigatorios estavam leitura e escrita, operagdes de aritmética, geometria pratica,
gramatica da Lingua Nacional, além de principios de moral crista e doutrina da religiao

catolica apostdlica romana (Domingues, 2015).

27 A expressdo ‘Lingua Nacional’ refere-se a Lingua Portuguesa como ela é falada e entendida no
Brasil, que se diferencia da Lingua Portuguesa de Portugal. Apds a Independéncia em 1822, a Lingua
Portuguesa passou a ser percebida de maneira distinta, adquirindo uma nova identidade que reflete
a cultura e a histdria brasileiras. Essa transformagéo € evidenciada pela legislagdo educacional de
1827, que estabeleceu o ensino da Gramatica da Lingua Nacional, simbolizando a construgdo de
uma identidade linguistica prépria e a relagdo dos brasileiros com sua lingua, que se desenvolveu a
partir das experiéncias e memorias coletivas do povo brasileiro (Orlandi, 2013; Loresent, 2014).

28 A Lei de 1827 também autorizava as mulheres a frequentarem os colégios, embora as escolas
femininas fossem separadas das masculinas e com caracteristicas distintas. A Lei Geral de 1827
tornou-se um marco na educagéao imperial, orientando a formagao de docentes para o ensino primario
e ginasio nas provincias. Sua relevancia é tamanha que, em 1963, a data da sua sangao foi escolhida
para ser celebrada como o Dia do Professor (Castanha, 1999).
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Em 1854, a Reforma Couto Ferraz introduziu o estudo da ortografia e textos
de autores nacionais. Em 1871, o Exame de Lingua Portuguesa tornou-se obrigatério
para ingresso nas faculdades, e o cargo de professor de LP foi instituido. Assim, com
a instituicdo do cargo do professor de LP, em 1910, a criagdo da primeira Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras, em Manaus marcou o inicio da formalizagado do ensino
superior em areas como Linguistica e Literatura. Com o crescimento do interesse pela
lingua(gem) e literatura, especialmente, a partir da década de 1930, surgiram
Faculdades de Letras em varias universidades brasileiras (Rodrigues, 2011). Nesse
aspecto, nas décadas de 1930 e 1940, figuras como Souza da Silveira e Ismael de
Lima Coutinho criticaram o ‘dogmatismo purista®® e comegaram a valorizar os
regionalismos *° (Pimentel, 2017). Essas instituicdbes passaram a oferecer cursos de
graduagdo em Letras, nos quais a disciplina de Lingua Portuguesa se tornou um
componente central do curriculo (Rodrigues, 2011).

Foi exatamente nessa época, inicio do século XX, que comegaram a ocorrer
algumas reformas educacionais, como a Reforma Francisco Campos (1931). Na
reforma Francisco Campos, a Lingua Portuguesa consolidou seu papel tanto no
curriculo de formacéao de professores quanto no ensino médio. Ja no ensino superior,
surgiram as primeiras cadeiras dedicadas aos estudos linguisticos e literarios,
marcando a valorizagao da lingua(gem) nao apenas como instrumento, mas também
como uma disciplina autbnoma. Desse modo, conforme Camargo (2009), a Reforma
Franscisco Campos foi um dos primeiros movimentos oficiais a formalizar o ensino da
Lingua Portuguesa no ensino superior, especialmente, nos cursos de formagao
docente. Ademais, a criagao de universidades como a Universidade de Sao Paulo
(USP) e a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), na década de 1930,
consolidou ainda mais o estudo da Lingua Portuguesa como uma disciplina
académica, atendendo a crescente demanda por formacdo de professores e

estudiosos da lingua(gem)

29 De acordo com Mendonga (2008), o purismo é descrito como uma atitude de preservagéo da norma
linguistica, que pode se manifestar de véarias formas, incluindo a rejeicdo de estrangeirismos e a
busca pela ‘pureza’ da lingua(gem). A autora menciona que essa atitude pode ser rigida e hostil a
inovacdes linguisticas, alinhando-se com a ideia de dogmatismo, em que ha uma adesao estrita a
normas tradicionais e uma resisténcia a mudangas.

30 A critica ao dogmatismo purista sugere uma abertura para a aceitagéo e a integragéo de expressdes
regionais na Lingua Portuguesa, reconhecendo a diversidade linguistica como parte da identidade
nacional.
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Essas mudangas iniciais no ensino da Lingua Portuguesa foram apenas o
comego de um processo mais amplo, que exigiria constantes adaptagdes em resposta
ao crescimento da populagdo escolar. Assim, segundo Pimentel (2017), as
contribuigbes de Mattoso Camara para o ensino da Lingua Portuguesa foram
fundamentais nesse contexto de transformagdo educacional. Suas obras
apresentaram novos termos e conceitos gramaticais que refletiam a diversidade
linguistica do Brasil, permitindo que a lingua(gem) fosse ensinada de maneira mais
proxima da realidade dos alunos. A implementagdo da Nomenclatura Gramatical
Brasileira (NGB) em 1959, por ele influenciada, estabeleceu uma terminologia
uniforme que, a principio, parecia facilitar o ensino e a aprendizagem da lingua(gem),
adaptando-se as novas demandas de uma populagdo escolar em expansao na
década de 1960.Essa abordagem tinha a intencdo de promover um ensino mais
inclusivo e pratico, considerando as variantes linguisticas e culturais que permeiam o
uso da lingua(gem) no cotidiano. Além disso, a NGB nao apenas reconheceu a riqueza
dos regionalismos, mas também incentivou a formacéo de professores que pudessem
abordar a lingua(gem) de maneira contextualizada, valorizando as particularidades
locais e promovendo um ambiente de aprendizado que respeitasse e integrasse as
diversas expressdes culturais do Brasil (Mattoso, 1941). Afinal, se “de um lado,
produzem-se dicionarios e gramaticas nossos feitos por brasileiros, e, de outro,
floresce a literatura brasileira vigorosamente.” (Orlandi, 2009, p. 97), ou seja, havia
uma esperanca de uma LP que se aproximasse mais dos brasileiros.

Nessa baila, corroboramos o que Orlandi (2013) mencionou, a maneira como
se constroem as gramaticas € uma indicacédo de como se deve praticar o ensino da
lingua(gem), ainda mais porque os mesmos intelectuais que faziam as gramaticas
eram o0s que ensinavam a lingua(gem). Nesse sentido, de acordo com Loresent
(2014), com a Independéncia do Brasil, a relagdo com a lingua(gem) passou a se
estabelecer entre os proprios brasileiros, buscando romper a dindmica anteriormente
definida pela conexdo com os portugueses, o que transformou a maneira como os
brasileiros se relacionavam com sua propria lingua(gem). No entanto, € valido
acrescentarmos que transformou a maneira como os brasileiros se relacionavam com
a lingua(gem) até certo ponto, pois mesmo com todas essas reformas educacionais,
ainda ha uma persisténcia na unificagcéo linguistica (Bagno, 2022).

Com a democratizacido do acesso a educacgao a partir da década de 1960, o

perfil dos estudantes que ingressam nas universidades se diversificou
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significativamente. Essa mudancga trouxe a tona desafios relacionados a formacéao
linguistica dos alunos, muitos dos quais vém de contextos educacionais que nao
proporcionaram uma base solida em Lingua Portuguesa (Lorenset, 2014). Nesse
sentido, o ensino superior enfrenta a tarefa de ndo s6 ensinar a norma culta, como
também de desenvolver competéncias comunicativas que permitam aos alunos se
expressarem de forma clara e eficaz em diferentes contextos (Lorenset, 2014).

Diante dessa nova realidade, as reformas curriculares, como a proposta pela
Reforma Universitaria de 1968, buscaram modernizar o ensino superior e torna-lo
mais relevante para as necessidades do desenvolvimento do pais. No entanto, a
énfase na normatizacdo linguistica foi mantida, perpetuando uma légica de
padronizagdo que muitas vezes ignora a pratica social da lingua(gem). Essa visao
restrita da Lingua Portuguesa como um sistema fechado contrasta com a necessidade
de uma abordagem mais dindmica e multifacetada, que reconhega a lingua(gem)
como um instrumento de comunicagao e expressao cultural (Cunha, 1988). Além
disso, a reforma universitaria recebeu criticas por atender mais aos interesses do
governo militar do que as necessidades sociais e culturais do Brasil. A énfase em uma
formagao técnica e instrumental reforgou uma logica de controle social e perpetuou
debates sobre a qualidade da educagao superior (Camargo, 2009).

Nesse contexto, as transformagdes sociais e educacionais no Brasil
culminaram na consolidagéo do ensino de Lingua Portuguesa como disciplina formal
a partir da década de 1970. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n® 5692/71)
trouxe mudancas estruturais significativas, estabelecendo a Lingua Portuguesa como
componente obrigatdrio nos curriculos escolares e no ensino superior, reconhecendo-
a como fundamental para a formagao académica e cultural no pais (Cunha, 1988).
Embora essas mudancas fossem impulsionadas pelo aumento da demanda
educacional, refletiam mais os objetivos e a ideologia do regime militar, que priorizava
a imposicao de normas e suprimia diferengas culturais, em uma extensdo do
colonialismo (Rodrigues, 2011).

Com o objetivo de alinhar o ensino de Lingua Portuguesa as demandas e
objetivos do periodo, a disciplina foi reformulada no inicio da década de 1970. Esse
contexto historico, marcado pela democratizagdo do acesso as universidades na
década de 1960 e pela Reforma Universitaria de 1968, consolidou a importancia da
Lingua Portuguesa nos curriculos. Assim, essas reformulacdes refletiam a tentativa

de adequar a formacdo académica as mudancas educacionais e sociais ja
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mencionadas, mas também eram influenciadas pelos interesses ideolégicos do
regime militar, que priorizava a normatizacdo em detrimento da valorizacdo das
diversidades culturais.

Como parte dessas mudangas, a disciplina de Lingua Portuguesa passou a
ser denominada de ‘Comunicagdo e Expressao’ nas séries iniciais do 1° Grau e
‘Comunicagao em Lingua Portuguesa’ nas séries finais, no inicio da década de 1970.
Essa mudanca foi resultado da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n°
5692/71), que foi implementada durante o regime militar no Brasil. Todavia, mesmo
ap6s essa reformulagdo, o ensino ainda permaneceu ancorado em um modelo
hegeménico e tradicional, desconsiderando as diversas variacbes da Lingua
Portuguesa falada no Brasil (Camargo, 2009).

E evidente que essa reformulacéo, conforme apontada por Camargo (2009),
também se refletiu no ensino superior, em que a oferta de disciplinas de Lingua
Portuguesa em cursos que nao tém a lingua(gem) como objeto de estudo especifico
foi analisada. A esse respeito, Camargo (2009) alerta-nos que as universidades
imbuidas de visdes tradicionais da lingua(gem), muitas vezes, consideram insuficiente
a producdo do estudante universitario em Lingua Portuguesa, levando a um ensino
de carater compensatorio que busca suprir deficiéncias do ensino fundamental e
médio. O que leva o ensino de LP a uma abordagem frequentemente concentrada no
uso protocolar e instrumental da lingua(gem), priorizando a aplicabilidade em areas
profissionais especificas, o que pode desconsiderar a complexidade da lingua(gem) e
a reflexao critica sobre seu uso (Camargo, 2009).

Apesar dos avancos tedricos no ensino de Lingua Materna, ainda é possivel
observar algumas praticas pedagogicas ainda seguem modelos estruturalistas,
privilegiando a gramatica normativa e dissociando a lingua(gem) da realidade dos
estudantes. Nesse modelo, regras sao reproduzidas sem sentido pratico para os
alunos, resultando em uma aprendizagem pouco eficaz de leitura e de escrita
(Camargo, 2011; Bonatto, 2015). Especialistas como Possenti (1996) e Soares (1992)
destacam que metodologias mais conectadas a lingua(gem) como pratica social sdo
necessarias para atender as demandas dos estudantes e enfrentar esses desafios.

Em suma, como vimos nesta se¢ao, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil
carrega legados histéricos das praticas coloniais, que impuseram n&do apenas uma
lingua(gem) oficial, mas também uma viséo de cultura e identidade subordinada ao

modelo colonial. Mesmo com as reformas curriculares, como as propostas pela
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Reforma Universitaria de 1968, que visavam a modernizagcédo e adaptagédo as novas
demandas sociais, a énfase na normatizacao linguistica foi mantida, conforme vimos
nesta se¢ao, perpetuando uma légica de padronizagao que reflete tensdes entre a
busca por modernidade e um sistema hierarquico de ensino (Camargo, 2009).

Ademais, as reformas educacionais nas ultimas décadas buscaram, entre
outros objetivos, a implementagdo de uma educagéo mais inclusiva e acessivel a um
maior numero de pessoas. Entretanto, muitas dessas reformas, embora promovam o
acesso a educacgao, ainda parecem preservar um padrao linguistico homogéneo, com
énfase na norma culta como norma unica de ensino, com a nogao de ‘certo’ e de
‘errado’ (Lisbb6a, Neves e Gregolin, 2023). Essa énfase na normatizagdo da
lingua(gem) contribui para a exclusdo de variantes linguisticas regionais e populares,
que sao comuns entre os alunos de camadas sociais mais baixas. Nesse contexto, as
politicas linguisticas assumem um papel contraditério, a nosso ver, pois, ao
promoverem um acesso formal a educagdo, acabam por reforcar desigualdades
sociais ao exigirem a adesdo a uma norma linguistica que ndo é a de todos os
estudantes. Consequentemente, conforme apontado por Rodrigues (2011), esses
alunos enfrentam dificuldades tanto para se inserir no mercado de trabalho quanto
para se integrar socialmente, visto que a norma culta, considerada uma ferramenta de
ascensdo, se torna um dos principais critérios de avaliagdo e aceitacéao,
desconsiderando a riqueza e legitimidade das variedades linguisticas que fazem parte
da identidade dos alunos.

Dessa forma, as reflexdes de Foucault (2003) ajudam a compreender como o
discurso opera como um mecanismo de poder. Para o filésofo, "o poder nao esta fora
do discurso, mas funciona através dele, sendo o discurso um elemento de um
dispositivo estratégico de relagdes de poder” (Foucault, 2003, p. 253). Assim, as
estratégias de ensino de Lingua Portuguesa, tanto na educacéo basica, quanto na
educagao superior, conforme apontam Lisbda, Gregolin, Neves e Gregolin (2023), séo
constantemente reconfiguradas em fungdo das transformagbes sociopoliticas e
econbmicas, ampliando o alcance do controle e da norma. A nosso ver, tal controle
revela o entrelagcamento entre o discurso e o poder, destacando como praticas
pedagdgicas podem reproduzir relacdes de dominagdo ao desconsiderarem a

diversidade linguistica e cultural dos estudantes.
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Dedicaremos a segao seguinte ao ensino de LM na instituigdo /ocus desta
pesquisa, levando em consideragao suas particularidades e impacto no processo de

formagao dos estudantes.
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4 CAPITULO 3: ASPECTOS TEORICO- METODOLOGICOS E ANALITICOS DA
PESQUISA

Conforme ja discutimos no capitulo 1, Pécheux (1969) introduz o conceito de
condigcbes de producdo como uma categoria fundamental em sua abordagem a
analise do discurso. Essas condigdes de produgao sao elementos contextuais que
influenciam a producgao do discurso e afetam sua significagdo. O autor distingue entre
condi¢cdes de produgdo macro e micro.

Esta pesquisa, pesquisa abordou quatro principais vertentes das condi¢des
de produgao macro: Educacao Profissional e Tecnoldgica, Faculdades de Tecnologia,
FATEC-SP, a relagdo da EPT com o neoliberalismo. Além de abordarmos algumas
concepgodes linguisticas: estruturalismo, inatismo, cognitivismo, sociocognitivismo e
discursiva.

As condi¢des de producao micro referem-se aos elementos mais especificos
e imediatos que afetam a producdo do discurso. Essas condicbes levam em
consideragao o que dizer, para quem dizer, onde dizer e como dizer, considerando,
também, o momento histérico e o veiculo de comunicagdo. Nesse sentido, este

capitulo foi reservado para as condi¢des de producao micro desta dissertacao.

4.1 A analise discursiva de linha francesa

AD emergiu como uma disciplina de entremeio, ou seja, como uma area de
conhecimento que se situa entre diferentes campos disciplinares, como a linguistica,
a psicandlise e as ciéncias sociais, como ja mencionado neste trabalho. Ademais,
debatemos anteriormente tanto a respeito do que é discurso quanto formacdes
discursivas e sua influéncia nos processos de significagdo e nos discursos
hegemonicos. Porém, nesta sec¢ao, retomaremos tais conceitos, de forma breve, para
contextualizar a analise em curso e demonstrar a relevancia desses elementos na
compreensao dos processos de significagdo e na construgado de sentidos nos/pelos
discursos das/nas ementas que serao analisados no préximo capitulo.

Comegamos por ressaltar que, ao contrario do hermeneuta, o analista do
discurso ndo se limita a interpretagdao, mas trabalha nos limites desse processo. Ele
nao busca se posicionar fora da histéria, do simbdlico ou da ideologia, mas procura

adotar uma posic¢ao deslocada que lhe permita contemplar o processo de produgao
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de sentidos em suas condigdes contextuais, reconhecendo que essas condigdes nao
sdo externas, mas intrinsecas ao proprio analista (Orlandi, 2015).

Cabe ainda salientar que a analise do discurso de inspiragao foucaultiana tem
suas peculiaridades. De acordo com o professor Oliva (2024), Foucault ndo tinha um
método definido aos moldes da filosofia positivista, ou seja, uma espécie de garantia
de acesso a verdade, e acesso a realidade, como se a realidade fosse transparente e
acessivel. Apesar de Foucault resistir a ideia de método, na aula inaugural do College
de France, ele faz a opcao de, por vezes, utilizar a expressao ‘impedimentos de
método’ para analisar o poder do método, bem como para analisar o discurso. Isso
significa que ele tem um método, um caminho, uma maneira de trabalhar, isto é, ele
tem consciéncia dos dispositivos ou dos mecanismos que utiliza para construir
conhecimento, mas ele nao reivindica uma substancia metafisica para esse método
(Oliva, 2024).

Dessa forma, Foucault empregava dispositivos e mecanismos para construir
conhecimento. Como argumenta Veiga-Neto (2006), os conceitos emergem como
ferramentas que articulam teoria e método, permitindo a compreensido e a
problematizagdo das dinamicas sociais e educacionais. Diferentemente da filosofia
positivista, que busca verdades absolutas e universais, a abordagem de Foucault
enfatiza a historicidade e a contextualidade do saber. A teoria, por sua vez, fornece o
arcabouco para orientar a analise, possibilitando questionar verdades aceitas e
explorar as raizes historicas e filosoficas das praticas pedagogicas. O método constitui
a abordagem adotada pelo pesquisador para investigar essas teorias e € essencial na
construgcao do conhecimento, pois se organiza como um conjunto de dispositivos que
permite a analise das relacdes de poder e do discurso.

Sob essa otica, Veiga-Neto (2012) destaca a importancia de 'visitar os poroes
da pedagogia' e de manter uma 'vigilancia epistemoldgica’, sugerindo que a teoria (as
bases do conhecimento pedagdgico) e o método (a forma de investigar e aplicar esse
conhecimento) sao interdependentes para uma pratica educacional mais critica e
transformadora. Santos (1991 apud Veiga-Neto, 2012, p. 234) ressalta a necessidade
de “[...] manter acesa a vigilancia que Santos (1991) adjetivou de epistemoldgica, a
saber, um permanente cuidado tedrico, metodologico e conceitual em relagao a tudo
0 que é pensado e dito, seja naquele campo, seja no campo mais amplo da pedagogia”

Partindo dessa interconexao entre conceito, teoria e método, € necessario,

primeiramente, entender como o discurso se tornou (torna) objeto de estudo na
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Analise do Discurso (AD) para compreender de que maneira as ferramentas
foucaultianas possibilitam analisar esses discursos. Em conformidade com Orlandi
(2015), o discurso é a relagdo do sujeito com a lingua(gem), ou seja, o sujeito &
concebido como um sujeito histérico, que ocupa uma posi¢ao produzida entre
diferentes discursos em uma relagao regulada com a meméria do dizer. A autora,
ainda, traz colaboragdes entre a nogao de sujeito para Michel Foucault e para Michel
Pécheux. Nesse sentido, Foucault (1979) aborda o sujeito de forma mais ampla,
considerando-o como um efeito das praticas discursivas, das relagdes de poder e das
formagdes de saber presentes na sociedade. Para o autor, o sujeito ndo € uma
entidade autbnoma e unificada, mas sim uma constru¢ao complexa e fragmentada
que € moldada pelas estruturas sociais, pelas instituicbes e pelos discursos que o
atravessam. O sujeito em Foucault é descentralizado e multiplo, sendo
constantemente constituido e reconfigurado por meio das praticas discursivas e das
relacbes de poder (Orlandi, 1998). Essas praticas discursivas incluem o que ele
chama de regimes de verdade, que sdo os modos pelos quais o conhecimento e a
verdade s&o construidos e legitimados em diferentes contextos historicos e sociais,
por exemplo, o discurso médico pode influenciar a forma que a sociedade pensa sobre
as pessoas com deficiéncia (PCD).3!

Ja para Pécheux (1988), o sujeito é concebido como um sujeito discursivo, ou
seja, um sujeito que é constituido e moldado pelas praticas discursivas e pelas
relagdes de poder e de ideologia presentes nos discursos. O sujeito discursivo é visto
como uma posi¢cao que se produz por meio da linguagem e que esta inserido em
formagdes discursivas especificas, sendo atravessado por relacbes de poder e de
ideologia que influenciam sua maneira de pensar, de falar e de agir (Orlandi, 1998).

Portanto, ambos os tedricos reconhecem que o sujeito € uma construgao
discursiva, no entanto, Pécheux (1997) enfatiza a centralidade da ideologia na
constituicdo do sujeito, seguindo uma tradicdo marxista. Foucault, por outro lado,
oferece uma visdo mais dindmica e descentralizada, em que o sujeito é continuamente
reconfigurado através de praticas discursivas e relagbes de poder. A diferencga
fundamental reside na forma como cada um entende as forcas que moldam o suijeito:

ideologia para Pécheux e poder para Foucault.

31Este termo é utilizado atualmente de forma mais inclusiva e respeitosa para se referir a individuos
que possuem alguma condigéo de deficiéncia. A escolha e o uso de termos adequados e respeitosos
séo importantes para promover a incluséo e o respeito a diversidade (Magalhaes, 2023).
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Em vista disso, o sujeito é constituido e constituinte da lingua(gem), sendo
moldado e influenciado pelos discursos e praticas discursivas presentes na sociedade
e “a Analise de Discurso, como seu proprio nome indica, ndo trata da lingua(gem), n&o
trata da gramatica, embora essas coisas |he interessem. Ela trata do discurso”
(Orlandi, 2015, p.13). Isto é, a AD nao esta interessada na lingua(gem) como sistemas
abstratos, regras e classificagcbes morfolégicas ou de qualquer outra classificagao, e
sim, como essa lingua(gem) significa no mundo. A esse respeito, Orlandi (2015)
destaca que o discurso é uma expressdo dinamica e continua, considerando a
lingua(gem) como algo que ganha significado por intermédio de seu uso, funcionando
como um trabalho simbadlico integrado ao contexto social mais amplo, essencial para
a constituicdo do ser humano e de sua histéria.

Ja Foucault (1960) menciona que teremos discurso todas as vezes que
estivermos diante de uma formacéao discursiva, ou seja, o discurso emerge sempre
que nos deparamos com uma formacéao discursiva. Isso implica a necessidade de
estabelecermos as dispersdes, irregularidades, descontinuidades e exterioridades
presentes nessa formacdo, a fim de atribuir sentido ao discurso. Esses sao os
principios metodoldgicos foucaultianos, que ajudam a embasar teoricamente as
analises discursivas e que retomaremos mais adiante nesta mesma segao.

Portanto, a Analise do Discurso € uma abordagem tedrico-metodoldgica que
se dedica ao estudo dos discursos em sua relagcdo com o contexto social, histérico e
ideolégico. No cerne dessa andlise, encontramos o discurso como pratica social
complexa, permeada por multiplos significados e influéncias, que se refere ao conjunto
de regras, praticas e discursos que se entrelacam em um determinado contexto
histérico e social. Assim, da mesma forma que o sujeito € heterogéneo, o discurso
também €& heterogéneo, marcados por multiplas vozes. E nessa heterogeneidade do
sujeito € que nos da subsidios para explicarmos a nogao de Formacao Discursiva (FD)
e Formagéo Ideoldgica (FI).

Cada FD possui suas proprias caracteristicas e regras de funcionamento,
influenciando a produgéo de sentidos e de significados nos discursos. Dentro de uma
formagao discursiva, ha uma diversidade de discursos que se combinam e se
repetem, fornecendo as bases para a construgao de significados (Fernandes, 2005),
conforme exemplificamos acima com o discurso médico.

Além da Formacgao Discursiva (FD), a Analise do Discurso, sobretudo a de

vertente pecheutiana, também se volta para a compreensédo da Formacao Ideoldgica



114

(FI), como discutido por Fernandes (2005), uma vez que Michel Pécheux em suas
obras (1969) incorpora ao conceito de FD a ideologia, demonstrando a importancia da
FD na analise dos discursos e das formagdes ideologicas. A Fl, para Pécheux (1975),
€ como um conjunto de representagdes sociais que orientam a interpretacdo e
producdo de sentidos no discurso. Segundo o autor, as palavras, expressdes e
proposi¢des mudam de sentido de acordo com as posi¢des ideoldgicas sustentadas
pelos falantes, o que significa que o sentido € construido em referéncia as formacdes
ideologicas em que essas posigdes estdo inseridas, desempenhando um papel
fundamental na producao e interpretacao dos discursos e influenciando a construgao
de sentidos e a constituicdo dos sujeitos discursivos (Brandao, 2006).

Desta maneira, ao analisarmos um discurso também ¢é essencial
considerarmos as influéncias e as presencas da Memoria Discursiva (MD) que molda
a maneira como os discursos sao elaborados, interpretados e produzidos na
sociedade. Assim, a MD pode ser entendida como o conjunto de representacoes
mentais, simbdlicas e imaginarias que influenciam a forma como os sujeitos percebem
e interpretam a realidade. Essas representagdes imaginarias estdo presentes nos
discursos e contribuem para a construgado de significados e identidades discursivas
(Orlandi, 2015).

Desse modo, o interdiscurso se da devido a presenca e a influéncia de
diferentes discursos e vozes provenientes de contextos historicos e sociais diversos
na produgdo de sentido nos discursos atuais. O interdiscurso revela as relagdes
dialégicas entre os discursos, mostrando como diferentes formagdes discursivas se
entrecruzam e se influenciam mutuamente na construgao de sentidos e significados.
A interdiscursividade evidencia a complexidade e a heterogeneidade dos discursos,
destacando as multiplas vozes e perspectivas que moldam as praticas discursivas
(Fernandes, 2005). Deste modo, o discurso € um fendmeno coletivo, pouco importa o
que o sujeito pensa, o que importa € como esse sujeito foi pensado pela formagao
discursiva e de que modo ele foi impregnado pelo discurso no ponto de vista
socioldgico ou antropoldgico (Orlandi, 2015).

Em suma, ao considerar as Formagdes Discursivas, as Formacdes
ideologicas e os interdiscursos na analise dos discursos, torna-se evidente como as
diferentes vozes e perspectivas se entrelagcam para construir sentidos e significados

complexos.
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Assim, conforme as recomendagbes de Santos, Oliveira e Saad (2021) é
necessario que sigamos alguns procedimentos, com o intuito de desenvolver o
trabalho de interpretagcdes. Nesse contexto, Orlandi (2003) propde um processo de
analise do discurso composto por trés etapas sequenciais, a saber:

1. Na primeira etapa, o analista busca identificar a discursividade no texto,
examinando as marcas linguisticas visiveis, como palavras, frases e imagens, que
evidenciam as formacdes discursivas predominantes no material.

2. Em seguida, na segunda etapa, a andlise avanga para a relagdo entre as
formagbes discursivas identificadas e as formagdes ideoldgicas subjacentes que
orientam o discurso. E essencial considerar os efeitos metaféricos durante essa etapa,
pois as palavras podem adquirir diferentes significados, exigindo uma interpretacao
cuidadosa para identificar as formacdes ideoldgicas presentes no texto.

3. Por fim, na terceira etapa, o foco recai na distingdo da origem dos sentidos
identificados, ou seja, o analista destaca a qual ideologia o discurso pertence e
descreve essa relagdo de pertencimento ideoldgico.

Essas etapas formam um processo estruturado que permite ao analista
compreender os processos de constituicdo dos sentidos e dos sujeitos no discurso,
sendo primordial que a teoria medeie todo o processo do arcaboucgo teodrico-
metodoldgico (Santos, Oliveira e Saad, 2021). Afinal, quanto mais o analista recorre
ao dispositivo tedrico, mais consistente é o trabalho de interpretacdo e maiores
possibilidades de identificagdo das formagdes discursivas e consequentemente da
filiacdo ideoldgica do material selecionado (Souza, 2014).

Nessa perspectiva, para a preparagdao do nosso corpus, seguimos 0s
procedimentos mencionados por Orlandi (2010), n&do perdendo de vista as
ferramentas tedrico-metodoldgicas foucaultianas. Na proxima se¢ao, detalharemos os

procedimentos metodoldgicos referentes ao locus e ao corpus de pesquisa.

4.2 Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa proposta € um estudo de natureza e abordagem qualitativa e
discursiva, com metodologias de analise documental e bibliografica. Para Deslandes
(2002), o método qualitativo de pesquisa é aquele que se ocupa com o nivel subjetivo
e relacional da realidade social e é tratado por meio da histéria, do universo, dos

significados, dos motivos, das crengas, dos valores e das atitudes dos atores sociais,
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ou seja, na compreensao das perspectivas, interpretagcbes e experiéncias dos
individuos e grupos envolvidos em um fenémeno social.

Junto ao método qualitativo, a dissertagdo também incorpora metodologias de
anadlise documental e bibliografica, salvo algumas diferengas entre essas
metodologias. Gil (2002) menciona que podemos associar a metodologia documental
com outras metodologias, como € o caso da metodologia bibliografica. Desse modo,
a analise documental é uma metodologia de investigagdo que consiste em analisar e
interpretar informagdes contidas em documentos diversos, sejam eles escritos,
impressos, digitais, audiovisuais, fotograficos ou qualquer outro tipo de registro
documental, buscando obter informacgdes e evidéncias a partir de fontes primarias, ou
seja, documentos originais produzidos no contexto em que o evento ou fendmeno
estudado ocorreu (Padua, 1997). A pesquisa documental apresenta algumas
vantagens como nao ter custos e ndo exigir contato com os sujeitos da pesquisa, nao
sendo necessario ter a pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, e
possibilita uma leitura aprofundada do (s) documento(s) a ser(em) analisado(s).

Por sua vez, a pesquisa bibliografica “[...] € desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (Gil,
2002, p. 44), cuja finalidade é colocar o pesquisador em contato com o que ja se
produziu e se registrou a respeito do tema de pesquisa. Além de permitir o
levantamento das pesquisas referentes ao tema estudado, a pesquisa bibliografica
permite ainda o aprofundamento tedrico que norteia a pesquisa (Piana, 2009).

No contexto deste estudo, a analise documental e bibliografica do corpus
selecionado sera empreendida por meio de uma perspectiva pés-critica®?, tendo como
arcaboucgo tedrico-metodoldégico o da Andlise do Discurso franco-brasileira, na
interface com os estudos arqueogenelégicos de Michel Foucault, em especial os
conceitos-ferramentas governamentalidade e relagcbes de poder-saber. Com a analise
empreendida, propomo-nos a problematizar os efeitos de sentido de lingua e de
ensino de lingua em ementas referentes ao ensino de Lingua Portuguesa na

Faculdade de Tecnologia de Sao Paulo.

32 pesquisa pos-critica em educagao, de acordo com Paraiso (2004), refere-se a uma abordagem que
se distancia das teorias tradicionais e criticas, enfatizando a multiplicidade de significados e a
contextualizagédo das praticas educativas. Influenciada por correntes como o poés-estruturalismo e o
pés-modernismo, essa pesquisa valoriza narrativas parciais e locais, questionando verdades
universais e totalizantes. Ela busca explorar as relagdes de poder, subjetividade e as dindmicas
sociais que permeiam o campo educacional, promovendo uma reflexao critica e experimental sobre
as praticas pedagdgicas e curriculares.
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A problematizagcéo € um neologismo introduzido por Michel Foucault em 1978
que se refere a um gesto analitico que visa questionar e desafiar as verdades
estabelecidas e as praticas normativas, ou seja, levar ao limite o intento da critica,
transformando questbes aparentemente simples em objetos de reflexdo profunda.
Essa abordagem nao se limita a uma mera analise tedrica, mas instaura um dialogo
continuo sobre as condigdes, significados e finalidades que permeiam as praticas
sociais e educacionais (Gros, 2014).

A esse respeito, Vinci (2015) ressalta que o conceito de problematizagéo de
Foucault (1978) pode servir como um norte revitalizador para investigacdes
académicas. Ademais, a problematizacdo n&do deve ser vista apenas como um
recurso conceitual, mas como um gesto investigativo que leva os pesquisadores a
questionarem e revisarem criticamente suas proprias praticas e pressupostos. Assim,
problematizar pode ajudar a "tornar dificeis os gestos faceis demais" (Foucault, 1994,
p.179), incentivando uma reflexdo mais profunda sobre os objetivos e métodos das
pesquisas educacionais. Esse conceito também pode servir como pano de fundo para
varias ferramentas analiticas, como a genealogia, promovendo uma analise mais
critica das praticas educacionais, diluindo as fronteiras entre teoria e pratica (Vinci,
2015).

Sobre a escolha da FATEC-SP como /lécus de pesquisa, ela se deu devido a
sua contribuicdo no cenario educacional, especialmente no que diz respeito a
formagao de sujeitos inseridos em condigdes socio-historico-ideoldgicas especificas.
Ademais, como ja mencionado, a instituicao foi a pioneira no Brasil no ensino da EPT
e influenciou o desenvolvimento industrial do pais. Partimos do pressuposto de que
as ementas dos cursos oferecidos pela FATEC nao apenas refletem essas condicoes,
mas também delineiam as estratégias e conteudos que moldam a experiéncia
formativa dos alunos, evidenciando assim a interseg¢ao entre poder, conhecimento e
praticas educacionais.

Cabe ressaltar que entendemos que as ementas norteiam a pratica docente,
mas nao a retratam uma vez que pode haver diversos niveis de adesao a elas e até
gestos de resisténcia. Ademais, esta pesquisa ndo objetivou uma observagao das
praticas docentes e/ou discentes, a realizacdo de questionarios e/ou entrevistas com
docentes e/ou discente, a analise dos planos didaticos dos docentes entre outros, que
permitiriam entrever como se da o ensino de LP na Fatec no dia a dia das salas de

aula. Retomando alguns dados, as Faculdades de Tecnologia de Sao Paulo, mantidas
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pelo Centro Paula Souza, contam com 76 unidades, distribuidas em 70 municipios
paulistas e atendendo mais de 96 mil alunos3® matriculados nos 90 cursos de
graduacao tecnoldgica presenciais e um na modalidade a distédncia. Devido ao grande
numero de unidades e cursos, foi necessario fazer um recorte.

Para selecionarmos 0 nosso corpus de pesquisa, primeiramente escolhemos
a capital do Estado de Sao Paulo por concentrar um grande niumero de unidades e de
Cursos, os quais pertencem as areas variadas. Na sequéncia, realizamos uma busca
em todas as unidades da FATEC-SP, sistematizada no Quadro 3, localizando 50
ementas, que compuseram nosso corpus experimental. Sao elas: FATEC - Sebrae (2
ementas), FATEC -ltaquera (6 ementas), FATEC - Tatuapé (5 ementas), FATEC - Zona
Leste (9 ementas), FATEC - Bom Retiro (19 ementas), FATEC - Ipiranga (5 ementas),
FATEC dos Esportes (sem ementas no site) e FATEC - Zona Sul (4 ementas).

Quadro 3- Ementarios da FATEC capital do estado de S&ao Paulo

(Continua)
FATEC DE ESPORTES- SP (1 CURSO)
ESTRUTURA
CURSOS PPP EMENTAS
CURRICULAR
Gestao desportiva e de
Nao Nao Nao
lazer
FATEC IPIRANGA- SP (6 CURSOS)
ESTRUTURA
CURSOS PPP CURRICULAR EMENTAS
Analise e Nao Nao
desenvolvimento de Nao
sistemas
Big data para negécios Nao Nao Nao
Eventos Nao Nao Nao

330s dados foram retirados do site da FATEC-SP pela autora desta dissertagdo no ano de 2024. Nesse
sentido, é possivel que os dados sofram alteragdo na época da defesa da dissertagdo em questao
ou apos a vigéncia do periodo da pesquisa, pelo fluxo de entrada e saida de estudantes da instituigéo.
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FATEC IPIRANGA- SP (6 CURSOS)

ESTRUTURA
CURSOS PPP CURRICULAR EMENTAS
Gestdo comercial Nao Nao Nao
Gestdo de recursos Nao Nao ~
Nao
humanos
Gestdo empresarial Nao Nao Nao
FATEC ITAQUERA- SP (6 CURSOS)
ESTRUTURA

CURSOS PPP CURRICULAR EMENTAS
Automacéo industrial Nao Sim Nao
Desenvolvimento. de Nao Sim
software Sim
multiplataforma
Fabricacdo mecanica Nao Sim Sim
Manutencgéao industrial Nao Nao Nao
Mecénica: processo de Néao Néao ~

Nao
soldagem
Refrigeragao, Nao Sim
manutencao e ar- Sim
condicionado
FATEC SAO PAULO- SP (15 CURSO0S)
ESTRUTURA

CURSOS PPP CURRICULAR EMENTAS
Andlise e Nao Sim
desenvolvimento de Sim
sistemas
Edificios Nao Sim Sim
Eletronica industrial Nao Sim Sim
Estradas Nao Sim Sim
Gestéao de Nao Sim
empreendimentos Sim
gastronémicos
Gestao de turismo Nao Sim Sim
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Quadro 3- Ementéarios da FATEC capital do estado de S&o Paulo
(Conclusao)

FATEC SAO PAULO- SP (15 CURSOS)

Gestdo empresarial Sim Sim Sim
Hidraulica e . Sim .
. Sim Sim
saneamento ambiental
InstalacOes elétricas Sim Sim Sim
Materiais Sim Sim Sim
Mecéanica de precisao Sim Sim Sim
Gestao empresarial Nao Sim Sim
Gestao de recursos . Sim ~
Nao Nao
humanos
Logistica Sim Sim PPP no site
Polimeros Sim Sim PPP no site
FATEC ZONA SUL- SP (4 CURSOS)
ESTRUTURA
CURSOS PPP CURRICULAR EMENTAS
Andlise e Sim
desenvolvimento de Sim PPP no site
sistemas
Desenvolvimento. de Sim
software Sim PPP no site
multiplataforma
Gestéo empresarial Sim Sim PPP no site
Logistica Sim Sim PPP no site

Fonte: elaborado pela autora. (2023).

Na sequéncia, realizamos a nossa primeira leitura e, nesse primeiro contato
com o corpus experimental, percebemos que algumas ementas se repetiam. Esse
primeiro movimento, permitiu-nos a delimitar ainda mais o nosso corpus, e
escolhemos as ementas da unidade da FATEC - Bom Retiro, uma vez que essa
unidade disponibilizava quase todas as ementas e PPPs. Assim, “decidir o que faz
parte do corpus, ja é decidir acerca das propriedades linguisticas” (Orlandi, 2015, p.

61), e para construirmos nossas montagens discursivas, face aos objetivos desta
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pesquisa, realizamos uma segunda leitura da nossa materialidade linguistica-
discursiva que nos permitiu perceber as regularidades, ou seja, esse contato com a
materialidade linguistica, o corpus bruto, foi fundamental para de-superficializar®* o
corpus e torna-lo nosso objeto discursivo.

Como mencionado, optamos pela unidade denominada Fatec Sao Paulo,
localizada no bairro Bom Retiro, na capital. A escolha foi devido ao fato de que a
unidade oferta 19 cursos, voltados tanto para atender as demandas da industria (como
Eletronica Industrial e Mecénica — Processos de Produg&o), como também do setor
de servicos (como Gestdo de Turismo e Gestdo de Empreendimentos
Gastrondmicos). Ademais, a escolha se deu pelo fato de que praticamente todos os
Projetos Politicos Pedagogicos dos 19 cursos, e quase todas as ementas das
disciplinas relativas ao ensino de Lingua Portuguesa, nosso corpus, estarem
disponiveis no site da unidade.

Apos selecionarmos como corpus as ementas da Unidade da FATEC - Bom
Retiro, surgiu a necessidade de o delimitarmos um pouco mais para transforma-lo em
nosso corpus de arquivo, pois algumas ementas se repetiam, o que nos levou a optar
pelas ementas de Comunicacdo e Expressao e pelas ementas de Portugués - o
quadro dessas ementas esta descrito no proximo capitulo, em que apresentaremos a
analise das ementas.

Antes de passarmos para o capitulo analitico, vale mencionar, ainda a respeito
da categorizagdo do corpus para a anadlise discursiva, que selecionamos palavras-
chaves que nos possibilitassem verificar a preponderancia de concepgoes linguisticas

nas ementas, que sistematizamos no Quadro 4.

34 Em que concerne esse processo de de-superficializagdo? Justamente na andlise do que chamamos
materialidade linguistica: o como se diz, o0 quem diz, em que circunstancias etc. Isto &, naquilo que
se mostra em sua sintaxe e enquanto processo de enunciagdo (em que o sujeito se marca no texto),
fornecendo-nos pistas para compreendermos o modo como o discurso que pesquisamos se textualiza
(Orlandi, 2015, p. 63).



Quadro 4- Identificagdo das concepg¢des linguisticas

(Continua)

Concepcao de Lingua

Resumo/pontos principais

Palavras-chave

Estruturalista

- Lingua como sistema.

- Preocupagdo com regras e
padrées.

- Significado e significante.

- Dicotomia: lingua X fala.

Sintaxe, morfologia,
regras gramaticais,
estrutura, redacao
técnica, semantica,

fungdes de linguagem.

Inatista

- Gerativismo (processos
psiquicos e cognitivos).

- Pensamento e
inatos ao ser humano.

linguagem

- Dispositivo de aquisicdo da
linguagem (DAL).

- Aparelho bioldgico.

Sintaxe, a morfologia e a
semantica.

Inatista

- Gerativismo (processos
psiquicos e cognitivos).

- Pensamento e
inatos ao ser humano.

linguagem

- Dispositivo de aquisigdo da
linguagem (DAL).

- Aparelho bioldgico.

Sintaxe, a morfologia e a
semantica.

Concepgcao de Lingua

Resumo/pontos principais

Palavras-chave

Cognitivista

- Mecanismos de
processamento (estruturas da
mente).

- Manifestagdo das capacidades
cognitivas gerais.

- Experiéncia cultural, social e
individual.

- Desempenho de um papel
fundamental no processo de
leitura e escrita.

Coesdo e coeréncia,
analise de textos,
géneros, tipologia textual.

Sociocognitivas

- A cognigao é isolada do corpo.

- A linguagem se manifesta a
partir do agir do individuo.

- A linguagem é analisada em
contextos sociais mais amplos.

Variagao linguistica,
registros formais e
informais.
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Quadro 4- Identificagdo das concepg¢des linguisticas

(Concluséao)

Concepcao de Lingua

Resumo/pontos principais

Palavras-chave

Discursivas

- Lingua como pratica social
(efeito de sentido entre
locutores).

- Linguagem = relagdo com a
sociedade.

- Nao acumulo de
conhecimentos meramente, pois
ha a discussdo de seus
pressupostos continuamente.

Discursivo, pratica social,
histéria.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Desse modo, as palavras-chave nos ajudaram a problematizar os discursos

presentes nas ementas, ou seja, na “[...] analise do nosso objeto discursivo o que é

dito nesse discurso e o que é dito em outros, em outras condigbes, afetados por

diferentes memoarias discursivas” (Orlandi, 2015, p. 63), a ser apresentada no capitulo

seguinte.

Vale ressaltar que as palavras-chave funcionam como um guia inicial para a

analise, portanto de referéncia para delimitar os principais itens. No entanto, a

investigacao n&o se limita a essas palavras, pois 0 processo analitico permite explorar

nuances e complexidades. Ademais, lembramos que essas palavras podem se

vincular a diferentes concepg¢des tedricas, sendo compreendidas e interpretadas de

acordo com o contexto discursivo em que se inserem, sem que se restrinjam a uma

unica perspectiva.
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5 CAPITULO 4: MO(VI)MENTOS DE ANALISE

“Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas
usadas. Que ja tem a forma do nosso corpo. E
esquecer 0s nossos caminhos que nos levam sempre
aos mesmos lugares. E o tempo da travessia. E se ndo
ousarmos fazé-la. Teremos ficado para sempre. A

margem de nés mesmos”.,
(Fernando Teixeira de Andrade?, s.d, s.p.).

A epigrafe que abre este capitulo € um trecho do poema ‘Tempo de travessia’,
de Fernando Teixeira. O eu-lirico da epopeia de Teixeira navega sobre novos mares,
novos horizontes, langa-se por meio de uma travessia poética, questionadora e
inventiva pela busca de si. A vida € sempre uma grande travessia, e quando trazemos
essa reflexdo para o contexto educacional, devemos pensar na produgdo dos
discursos e nas relagdes de poder que permeiam o campo educacional e em que
subjetividades estdo sendo construidas a partir dessa pratica. Assim, cabe destacar
a multiplicidade de vozes, discursos e praticas que coexistem em um determinado
contexto discursivo, desafiando a ideia de uma unidade discursiva, como Foucault
(1986) nos propode, e refletir sobre até quando iremos repetir as novas-velhas praticas
de ensino de lingua.3®

Nessa esteira, podemos problematizar a lingua(gem) que é, muitas vezes,
ensinada de forma fragmentada, excludente, normativista, dissociada do sujeito e
utilitaria. Nesse sentido, abragamos o convite que Teixeira nos faz em sua poesia, o

convite de fazermos a travessia, travessia para novas possibilidades, novos métodos

35 O poema Travessia, de acordo com Vieira (2008), colunista do jornal Folha de Sao Paulo, é
comumente atribuido a Fernando Pessoa em diversas fontes on-line, mas na realidade, é de autoria
de Fernando Teixeira. Fernando Teixeira de Andrade foi um professor de literatura, nasceu em 1946
em Ribeirdo Preto e faleceu em 2008 com 61 anos vitima de um cancer. Filho de uma professora
com um advogado, era casado e pai de 3 filhos, embora a doenga lhe tenha trazido muitas dores,
deu aula até tarde no seu ultimo dia da sua vida. Formado em direito, mas nunca advogou, era
autodidata em literatura e a trés décadas dava aula no cursinho do Objetivo em Sao Paulo. A
referéncia completa do poema, conforme acessado on-line, é: TEIXEIRA, Fernando. Tempo de
Travessia. s.d. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff2107200815.htm. Acesso
em: 20 nov. 2024.

36 Empregaremos o termo 'lingua' sem nos restringirmos ao cédigo formal e aos signos linguisticos
isolados, pois, de acordo com Sichelero (2020), ela € uma materialidade pela qual se produzem e
manifestam efeitos de sentido. Essa perspectiva entende o ensino de lingua como um processo que
abarca diversas formas de linguagem, pois refletir sobre a lingua é refletir sobre os modos de
comunicacao e (des)construgdo de sentidos. Doravante, utilizaremos o termo ‘lingua’ para abarcar
esse entendimento.
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de ensino de lingua(gem), para tentarmos contribuir para a formacdo de
subjetividades mais criticas e reflexivas. Vale mencionar que a travessia nao deve ser
feita de forma inocente, acreditando que encontraremos a solucdo para todos os
problemas do ensino, porém a reflexdo e o debate a respeito do assunto € um
fundamental e necessario (re)comecgo. Sendo assim, buscamos operacionalizar, nesta
secao, as ferramentas analiticas de Foucault, governamentalidade e poder-saber, que
foram mobilizadas a partir do corpus constituido, com vistas a problematizar os efeitos
de sentido de lingua e do ensino de lingua nas ementas e compreender sob quais
regimes de verdade estao os discursos da instituicao.

Cabe salientar que as ementas, como parte integrante do Projeto Politico
Curricular (PPC) de um curso, desempenham um papel fundamental na definigdo dos
objetivos, conteudos e metodologias das disciplinas. No entanto, vao além de um
mero roteiro técnico; sdo espagos em que as relagdes de poder-saber se manifestam
de maneira concreta, delineando ndo apenas o que sera ensinado, mas também as
hierarquias discursivas, as visdes de educacio e de mundo e as praticas de exclusao
que podem estar implicitas nas escolhas curriculares. Corroboramos as palavras de
Bartho e Azeredo (2021, p.1590-1591), para as quais “[...] os discursos pertencem a
formacgdes discursivas e ideoldgicas heterogéneas e podem ser rastreados e
interpretados por meio da/na materialidade linguistico-enunciativa [...]". As autoras
seguem pontuando que compreendem que muito do que “se propde sobre esses
direcionamentos conceituais, metodoldgicos, praticos, funcionais e didaticos podem
ter os efeitos de sentido ndo convergentes com uma politica que va ao encontro dos
anseios populares e de uma educacgao libertadora [...]” (Bartho e Azeredo, 2021,
p.1590-1591).

Nesse sentido, neste capitulo, serdo empreendidas analises de recortes
discursivos do corpus desta dissertacao, a saber, as ementas de LP da FATEC-SP,
da unidade Bom Retiro. Para isso, mobilizamos alguns dizeres recortados da
enunciagao escrita, buscando mostrar questdes que nos ajudem a problematizar os
efeitos de sentido de lingua e ensino de lingua em ementas de LP, buscando
apreender o que se entende como concepgao de lingua e qual(ais) concepgdes de
formacao do sujeito tecndlogo emergem das praticas discursivas presentes no texto
das ementas.

Vale novamente mencionar que as ementas tém a funcdo de respaldar e

orientar a pratica pedagdgica, oferecendo uma base estruturada sobre o que deve ser
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abordado em sala de aula. Todavia, elas ndo nos permitem entrever como as aulas
sdo efetivamente ministradas. Os professores podem seguir a ementa de maneira
mecanica, sem questionar, muitas vezes de forma (in)consciente, os pressupostos
que ela carrega. Por outro lado, também podem optar por trilhar caminhos diferentes,
adaptando ou modificando as diretrizes conforme suas proprias experiéncias e
percepcgdes. Além disso, como lingua(gem) é opaca e permite a manifestagdo de
efeitos de sentido, a transmissao de informagao ndo ocorre linear e univocamente.
Entre o que se materializa em escrita e 0 que se materializa em praticas ndo ha
correspondéncia Unica e totalmente previsivel. E essa ndo correspondéncia fechada
entre o prescrito e o realizado evidencia a complexidade da interacdo humana e da
pratica docente, que vai muito além do que esta formalmente estabelecido em um
documento. Assim, reiteramos que as nossas analises foram empreendidas a partir
da materialidade linguistica das ementas referentes ao ensino de LP da FATEC-SP;
e nao da pratica pedagdgica.

Vale retomar que as relagdes de poder desempenham um papel significativo
no andamento das disciplinas académicas, influenciando o que é ensinado,
pesquisado, financiado e promovido. Essas influéncias podem ser sutis ou explicitas,
mas tém o potencial de moldar profundamente o ambiente académico e a educacgao
em geral, bem como negar ou promover 0 acesso dos sujeitos a oportunidades
educacionais e profissionais.

Nessa perspectiva, € de suma importancia levantarmos os efeitos de sentido
que emergem das ementas de Lingua Portuguesa da FATEC, nosso l6cus de
pesquisa. Assim, em uma analise dos Projetos Politicos dos Cursos (PPCs) da
Faculdade de Tecnologia de Sdo Paulo (FATEC-SP), campi da Capital, localizado no
bairro Bom Retiro, como observado no corpus experimental, percebemos que a
instituicdo oferece em sua grade curricular a disciplina de Lingua Portuguesa para
todos os 19 cursos, contudo, a disciplina tem énfase variada de acordo com o curso
em questdo. Essa variagdo é tanto em numero de horas da disciplina de Lingua

Portuguesa®’ quanto do nome das disciplinas referentes ao ensino de LP. Sobre a

37 No site da FATEC-SP (2023-2024), é possivel acessar documentos como a matriz curricular e o
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), que incluem informagdes detalhadas sobre as disciplinas e suas
ementas. Na matriz curricular, por vezes, utiliza-se a nomenclatura ‘Portugués’, enquanto nas
ementas é adotada ‘Lingua Portuguesa’. Diante dessa diferenga, optamos, nesta dissertagéo, por
seguir a nomenclatura presente nas ementas, a fim de garantir maior alinhamento com os
documentos oficiais da instituigao.
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quantidade de aulas/horas na grade curricular, observa-se uma variagao de 60 horas-

aulas a 240 horas-aulas. Por exemplo, o curso de Construgéo de Civil-Edificios possui

60 aulas de LP durante todo o curso, ja o curso de Secretariado e Assessoria

Internacional possui uma carga horaria de 80 horas por médulo, sendo ofertados trés
modulos - 240 horas no total (FATEC-SP, 2023). A divisao de horas da grade curricular

das disciplinas referentes ao ensino LP parece levar em consideragdo as demandas

de cada curso dentro do mercado de trabalho. Abaixo apresentamos o Quadro 5.

Quadro 5- Disciplinas referentes ao ensino de Lingua Portuguesa e carga horaria

(Continua)

Cursos

Disciplina referente ao ensino de
LP

Carga Horaria total

Analise e desenvolvimento de sistemas

Comunicacao e expressao

80 horas

Secretariado e assessoria internacional

Lingua Portuguesas

240 horas (3 médulos)

Construgéo civil- Edificios Lingua Portuguesa 60 aulas

Eletronica industrial Redacéao técnica e comunicagédo em | 80 horas
Lingua Portuguesa

Gestao de empreendimentos Comunicagao e expressao 80 horas

gastronbémicos

Gestao de turismo

Comunicacao e expressao

160 horas (4 modulos)

Hidraulica e saneamento ambiental Comunicagdo em Lingua Portuguesa | 80 horas
InstalagGes elétricas Comunicagao e expressao 80 horas
Mecanica de precisao Comunicagdo em Lingua Portuguesa | 60 horas
Tecnologia em projetos (mecanica) Portugués 60 horas
Tecnologia em soldagem Comunicacao e expressao 40 horas
Estradas Comunicacao e expressao 80 horas

Gestao empresarial (EAD)

Comunicagao e Expressao

Ndo menciona a carga

horaria por disciplina.

Tecnologia em materiais

Portugués

80 horas
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Quadro 5- Disciplinas referentes ao ensino de Lingua Portuguesa e carga horaria
(Conclusao)

Cursos Disciplina referente ao ensino de Carga Horaria total
LP
Microeletronica Redacao técnica 80 horas
Paisagismo e jardinagem Comunicagao e expressao 40 horas
Processos de produgdo (mecanica) Portugués 60 horas
Gestao da qualidade (mecéanica) Comunicacdo em Lingua Portuguesa | 80 aulas
Produgéo cultural Projeto em implementagao

Fonte: a autora (2024).

A primeira observacdo a partir do Quadro 5, refere-se a diversidade de
disciplinas relacionadas a LP, como ‘Comunicagdo e expressao’, ‘Portugués’,
‘Redagdao técnica’, e a variagdo nas cargas horarias atribuidas a essas disciplinas. A
maior carga horaria em cursos como Secretariado e Assessoria Internacional (240
horas) e Gestdo de Turismo (160 horas) sugere uma énfase significativa no
desenvolvimento da competéncia linguistica, indicando que, nesses casos, a
formacao na lingua(gem) pode ter uma importéncia maior quando comparada a de
outros cursos. Por outro lado, cursos como Tecnologia em Soldagem (40 horas) e
Paisagismo e Jardinagem (40 horas) dedicam menos tempo ao ensino de LP, o que
pode refletir uma visdo instrumental e pragmatica da lingua, voltada mais para a
comunicagao considerada mais basica e necessaria no ambiente de trabalho apenas.

Outro fator que ndo podemos deixar de mencionar € a mudanca nos nomes
das disciplinas referentes ao ensino de Lingua Portuguesa da FATEC-SP, que também
evidenciam essa adaptacao aos objetivos de formacéao e as necessidades dos alunos,
podendo ser denominadas como Comunicagao e Expressao, Leitura e Produgcao de
Textos Académicos e Expressao e Portugués (Camargo, 2011; FATEC-SP, 2023).
Ressaltamos que os titulos das disciplinas desempenham um papel importante ao
estabelecer uma conexao entre o conteudo abordado e as competéncias profissionais
consideradas essenciais. Por exemplo, se uma disciplina ¢ intitulada ‘Comunicagao e

Expressao’, isso sugeriria que o objetivo € desenvolver habilidades de comunicagéo
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eficaz e expressao clara de ideias, competéncias valorizadas em diversas areas
profissionais.

A nosso ver, os titulos das disciplinas ndo sao apenas rétulos formais, mas
estratégias discursivas que reforcam determinadas competéncias, moldando as
expectativas dos alunos e influenciando sua percepgéao a respeito do que é valoroso
ou legitimo, e consequentemente, isso ira refletir nas relagbes de poder e praticas
sociais. A analise dos titulos das ementas referentes ao ensino pode revelar como
esses rotulos sao utilizados para reforgar uma narrativa que valoriza a adaptabilidade
e a capacidade de se posicionar no mercado, inclusive, podendo molda-los como
sujeitos que internalizam a légica neoliberal de que o sucesso € uma responsabilidade
pessoal. Nesse sentido, Fymiar (2019), destaca que essa formagado de um sujeito
empreendedor de si, conforme discutido por Foucault (1979), implica que os alunos
sao incentivados a se verem como agentes autbnomos, responsaveis por sua propria
trajetdria profissional.

Ainda a esse respeito, os titulos podem fazer parte de estratégias discursivas
que buscam legitimar e reforgar determinadas competéncias consideradas essenciais
no mercado de trabalho. Eles podem nao apenas delinear o conteudo e as habilidades
a serem desenvolvidas na disciplina, mas também moldar ativamente a percepcgao
dos estudantes, influenciando suas expectativas e os preparando para atender as
exigéncias especificas do mercado de trabalho. Essa construgdo discursiva, ao
enfatizar certas competéncias como fundamentais, ao mesmo tempo marginaliza
outras formas de conhecimento e expressao, refletindo e perpetuando desigualdades
de poder e legitimando certos discursos e praticas no ambiente profissional e/ou
social.

No entanto, a simples mudanga de nomenclatura ndo garante que o ensino
da Lingua Portuguesa ocorra de uma maneira que contemple abordagens discursivas
mais amplas, como a AD, que considera a exterioridade da lingua(gem). Muitas vezes,
a lingua(gem) é abordada de forma instrumental, sendo operacionalizada por meio de
modelos de textos técnicos especificos de determinadas areas (Camargo, 2011). Essa
abordagem restrita pode limitar a compreensao da linguagem como um fendmeno
complexo e multifacetado, deixando de lado a dimensao critica e socialmente
construida da comunicagao.

A abordagem unica e instrumentalizada da lingua(gem) nao proporciona o

pleno desenvolvimento dos alunos em relagao a ela (Silva, 2022), o que pode resultar
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em limitagdes para os estudantes, uma vez que o curriculo € moldado por escolhas
baseadas em relagbes de poder-saber, ou seja, o poder se estabelece dentro do
campo do saber (Machado, 1979, Silva, 2022), mas isso ndo implica necessariamente
que quem possui mais conhecimento, detenha mais poder. Em vez disso, demonstra
como as relagdes de poder influenciam o acesso ao conhecimento e as oportunidades
educacionais, afetando diretamente o desenvolvimento dos estudantes.

Ao abordar o ensino de Lingua Portuguesa na FATEC-SP, é interessante, a
nosso ver, considerarmos a variagdo na énfase dada a essa disciplina em diferentes
cursos, que parece estar diretamente relacionada as demandas do mercado de
trabalho de cada area de atuacao. Essa definigdo de carga horaria, ao que tudo indica,
ocorre a partir das decisbes da coordenagdo de cada curso, que considera as
necessidades especificas de formacao para o campo profissional correspondente. Por
exemplo, em cursos como Construgcao Civil- Edificios a disciplina tem uma carga
horaria menor. Especulamos que é porque as demandas especificas desse campo de
trabalho estdo mais relacionadas a calculos e projetos estruturais. Por outro lado, em
cursos como Secretariado e Assessoria Internacional, a disciplina tem uma carga
horaria maior, que pode ter sido pensada devido a necessidade de desenvolver a
comunicagao escrita e oral. Essa variagdo na énfase da disciplina parece estar
diretamente relacionada as demandas especificas do mercado de trabalho de cada
area de atuacao.

No entanto, é importante refletir sobre como a énfase dada a disciplina de
Lingua Portuguesa e os titulos das disciplinas influenciam a percepg¢do e as
expectativas dos estudantes em relacdo ao conteudo e as habilidades a serem
desenvolvidas. Surgem, entdo, varios questionamentos: Sera que esses titulos
refletem de fato todas as habilidades necessarias para uma formacdo completa e
abrangente? Sera que eles abarcam temas como a analise critica da linguagem, o
desenvolvimento de habilidades discursivas e a compreensao da dimensao social da
comunicagao? E, uma ultima pergunta, ndo menos importante: a quem interessa essa
organizacao curricular da disciplina de LP?

Essas reflexdes nos levam a questionar se as abordagens atuais estado
realmente promovendo uma formacao linguistica completa e abrangente, que prepare
os estudantes ndo so para os desafios do mercado de trabalho, mas também para
uma participagao ativa na sociedade, emancipatdria de fato. Dito de outra forma, “a

educacao poderia, se praticada como formadora do individuo na sua relagdo com o
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social e o trabalho, dar condigdes para que este sujeito ‘soubesse’ do efeito de sua
intervencdo nas formas sociais” (Orlandi, 2012, p. 141). Tal discussao ressalta a
necessidade de repensar ndo apenas os conteudos e abordagens pedagdgicas, mas
também os objetivos e a fungédo da educacgao linguistica no contexto atual.

Em suma, a reflexdo sobre as praticas pedagogicas e os conteudos
abordados no ensino da Lingua Portuguesa é essencial para garantir um
desenvolvimento mais amplo e critico dos alunos, superando abordagens
instrumentais e promovendo uma educagdo linguistica mais contextualizada e
inclusiva. E fundamental reconhecer como as relagdes de poder influenciam o acesso
ao conhecimento e as oportunidades educacionais, impactando diretamente o
crescimento e a forma(ta)cado dos estudantes no ambiente académico e profissional,

de acordo com o que ja apontamos.

5.1 item: efeitos de sentido de lingua e de ensino de lingua portuguesa nas ementas
de cursos da FATEC-SP

Nosso primeiro e mais amplo movimento de analise, procurou problematizar,
discursivamente, como se da o ensino de LP proposto pela FATEC-SP a partir dos
enunciados que estdo presentes nas ementas. E um movimento analitico que toma o
objeto de estudo de forma geral, para dar lastro aos demais movimentos mais
restritivos. Assim, a analise passou pelo processo de descricdo dos aspectos da
materialidade linguistica e interpreta¢des deles.

Discursivamente, interessa-nos tecer relacbes de sentido, tendo a
materialidade como ponto de ancoragem, buscando sustentar o ponto de
problematizagdo desta dissertagdo. Adotaremos a sigla RD para nos referirmos aos
recortes discursivos, os quais serao identificados pela sequéncia alfanumérica (RD1,
RD2...). O recorte discursivo, portanto, ndo é apenas uma parte aleatéria do texto,
mas sim uma unidade discursiva correlacionada a uma situacdo de linguagem
especifica (Orlandi, 1984), na qual cada enunciado esta relacionado com outros
enunciados e com o contexto no qual é produzido. Assim, ao delimitar um recorte
discursivo, o analista considera ndo apenas os enunciados em si, mas também as
condic¢des sécio-historicas e ideoldgicas nas quais esses enunciados sédo produzidos,

distribuidos e interpretados.
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Para a analise discursiva, interessa o discurso, conforme ja mencionamos, o
papel do analista é tentar descrever e interpretar, a partir das condi¢gdes de produgao
dadas, avaliando o como se diz, quem diz e em que circunstancias o discurso foi
falado ou escrito. A partir do campo empirico, o analista tem a possibilidade de
desvelar as formacgdes discursivas, o interdiscurso e as formagdes ideoldgicas do
discurso e as rarefagcdes do discurso (o que esta excluso dele). Sendo assim, neste
eixo-analitico, serdo abordados quais os efeitos de sentido de lingua e de ensino de
Lingua Portuguesa sao construidos e como sdo manifestados nas ementas
analisadas.

Para tanto, antes de passarmos ao eixo analitico, € necessario retomarmos
as nossas perguntas de pesquisa, a fim de entendermos e problematizarmos as
ementas de Lingua Portuguesa dos cursos da FATEC-SP, a saber: (i) Quais sdo os
sentidos de lingua e de ensino de Lingua Portuguesa produzidos nas ementas da
FATEC-SP? (ii) Qual concepgéo de lingua(gem) que é legitimada e colocada como
norma na FATEC-SP? (iii)) Que indicios discursivo-ideolégicos os conteudos das

ementas acionam?

5.1.1 As nomenclaturas das disciplinas: nomear, categorizar e governar

Em nosso primeiro mo(vi)mento de analise, percebemos uma regularidade
nas nomenclaturas das disciplinas referentes ao ensino de Lingua Portuguesa. Desse
modo, entre os 19 cursos da FATEC-SP (Bom Retiro), em 7 dos cursos, a disciplina
recebe o titulo de ‘Comunicacgao e expressao’; em 6, de ‘Portugués’; em 2, ‘Redagao
técnica’; em 3 cursos, ‘Comunicagdo em Lingua Portuguesa’ e, em 2 cursos, nao foi

possivel localizar as ementas, conforme podemos visualizar no Quadro 6.

Quadro 6 - Analise das nomenclaturas das disciplinas referentes ao ensino de LP
(Continua)

Cursos Nomenclatura adotada para o ensino de LP

Andlise e desenvolvimento de sistemas, Gestao de

empreendimentos gastronémicos, Gestao de turismo, L .
) o _ Comunicagao e expressao
InstalagGes elétrica, Tecnologia em soldagem.
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Quadro 6- Andlise das nomenclaturas das disciplinas referentes ao ensino de LP
(Conclusao)

Cursos Nomenclatura adotada para o ensino de LP

Estradas, Paisagismo e jardinagem e

Gestao Empresarial. L .
Comunicagao e expressao

Secretariado e assessoria internacional,
Construgao Civil, Tecnologia em Projetos
(mecénica), Tecnologia em Projetos,
Mecanica em processos de produgio, Lingua Portuguesa

Tecnologia em projetos (modalidade

mecanica).
Eletrénica industrial Redacéo técnica e comunicagédo em Lingua Portuguesa
Hidraulica e saneamento ambiental e Comunicacdo em Lingua Portuguesa

Mecéanica de Precisao.

Microeletrénica Redacao técnica

Producéo cultural Projeto Pedagdgico em Implementacéo

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Percebemos, no Quadro 6, que ha uma certa preferéncia pela nomenclatura
‘Comunicagao e Expressao’ como disciplina referente ao ensino de Lingua Portuguesa
na FATEC-SP, Bom Retiro. E pertinente ressaltar que, ao nomear e renomear as
disciplinas referentes ao ensino de Lingua Portuguesa, os educadores e gestores
educacionais contribuem para a construcdo de um campo de saber em constante
transformacao, refletindo as disputas de poder e as concepcdes dominantes sobre a
lingua(gem) e seu ensino. As mudangas na nomenclatura refletem ndo apenas
transformacées no campo educacional, mas também nas concepgdes sobre
lingua(gem), comunicagao e cultura.

Nesse sentido, a (re)nomeagao das disciplinas é influenciada por condigbes
econdmicas, politicas e sociais que exercem uma influéncia significativa ao longo do
tempo, moldando as praticas pedagogicas, os conteudos abordados e os objetivos

educacionais associados ao ensino de Lingua Portuguesa no Brasil (Rodrigues,
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2011). Essas condigdes impactam diretamente a estrutura e o ensino da disciplina,
refletindo-se nas transformacgdes ao longo das diferentes épocas. Portanto, escolher
entre ‘Portugués’, ‘Comunicacéo e Expresséo’, ‘Redagédo Técnica’ ou ‘Comunicagao
em Lingua Portuguesa’ ndo é apenas uma questdo de nomear as disciplinas, mas de
legitimar certos discursos de poder que moldam praticas pedagdgicas especificas, e
que, consequentemente, contribuem para a criagdo de um campo do saber que
denuncia jogos de poder.

A nosso ver, essa pratica de organizar e categorizar por meio da mudanga da
nomenclatura € uma forma de governar, que exerce controle sobre o conhecimento
produzido e disseminado ao longo da histdria. Sobre essa forma de governar, a que
Foucault (1979) chama de governamentalidade, Fymiar (2019) destaca que atua para
regular e moldar as condutas individuais e coletivas, envolvendo a criagdo de normas,
dispositivos institucionais e discursivos que produzem conhecimento, verdade e
subjetividade. “Assim, curriculo se constitui como espaco de conflito, tendo em vista
que norteara a formacao de sujeitos e a designacao para estudo de aspectos culturais
considerados dominantes ou privilegiados, sendo objeto importante para se delinear
caracteristicas da sociedade” (Azeredo, Bartho e Santos, 2021, p.11).

Assim, ressaltamos, na mesma linha de Foucault (1979), que uma disciplina
€ um principio de um agrupamento de discursos, ou seja, os discursos sao
organizados e agrupados de acordo com as normas e os critérios estabelecidos por
cada disciplina em especifico. De acordo com Orlandi, “a divisdo das disciplinas®® ja
€, pois, resultado de uma forma de recorte estabelecida pelo discurso cientifico. Essa
€ a armadilha: separar, para conhecer” (2008, p.35). De tal maneira que, essa diviséo
disciplinar estabelece hierarquias e relagdes de poder, definindo o que € considerado
valido ou legitimo dentro de um campo de saber, e isso contribui para a criagado de
regimes de verdade, em que certos conhecimentos séo legitimados, enquanto outros
sdo marginalizados ou excluidos, funcionando como dispositivos de controle

constituidos historicamente.

38 Embora Orlandi utilize o conceito de ‘disciplina’ em sua analise, sua abordagem n&o se fundamenta
diretamente nos trabalhos de Foucault. Foucault, por sua vez, prefere o conceito de ‘campos do
saber’, que se refere as formagdes discursivas e aos regimes de verdade que organizam e legitimam
o conhecimento em determinadas épocas. Assim, conquanto Foucault (1970) tenha utilizado a
palavra ‘disciplina’ para se referir a ‘campo do saber’, € importante notar que ele a emprega em um
contexto que enfatiza a estrutura e as regras que governam a produg¢ao do conhecimento.
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Nesse sentido, vale retomarmos a discussao sobre a imposi¢cdo da Lingua
Portuguesa enquanto lingua oficial como parte do processo colonial, que nao se
limitou apenas a questdo linguistica, mas também serviu como uma estratégia de
dominagéo e controle cultural. Ou seja, a imposigdo da lingua(gem) do colonizador
como lingua(gem) unica foi fundamental para o projeto colonial de homogeneizagao e
subjugacao das diversas culturas e lingua(gens) presentes no territorio brasileiro.
Lisbbéa, Neves e Gregolin (2023) argumentam que essa imposigdo foi uma das
principais ferramentas do sistema colonial e que, ainda hoje, o discurso da
uniformidade continua a silenciar as pluralidades linguisticas do Brasil. Esse cenario
reforga preconceitos linguisticos e sociais, impactando diretamente a forma como os
estudantes e falantes nativos de Lingua Portuguesa interagem com as praticas
académicas, frequentemente resultando na sensag¢ao de alienagdo em relagao a
prépria lingua(gem).

Além disso, a escolha da nomenclatura 'Portugués' para a disciplina parece
refletir a marca histérica da colonizagéo, associada ao ensino da lingua(gem) sob a
perspectiva da norma culta e da corregéo linguistica. Essa tradigdo, que prioriza as
regras gramaticais e a padronizagcao da lingua(gem), remonta a estruturacéo da
lingua(gem) a partir de influéncias latinas, como discutido anteriormente.

Podemos observar essa carga histérica e abordagem tradicional refletida nos
componentes especificos da ementa da FATEC-SP, por exemplo, a ementa do curso
de Construcdo Civil - Edificios, referentes a disciplina de Lingua Portuguesa é

estruturada da seguinte maneira:

RD1:** Comunicagdo escrita: redagdo documental e técnica.
Comunicagao oral. Gramatica (Curso de Construgéo Civil- Edificios;
Ementa de Lingua Portuguesa).

Com base no RD1, podemos inferir que a ementa abrange diversos aspectos
da comunicacao, com foco na comunicacao escrita e oral e na gramatica. Em termos
de comunicacgéao escrita, podemos observar que inclui a redagdo documental e técnica
que, provavelmente, aborde os principios e praticas para a elaboragado de documentos

formais e técnicos, como relatérios, memorandos e oficios, conforme as normas

390ptamos por apresentar as ementas [RDs] na integra no corpo do texto. As palavras, os trechos nos
quais ancoramos nossa intepretacao serao destacadas em negrito. Quanto a formatagao, para
diferencia-las de citagdes diretas longas, utilizaremos recuo de 4 cm, espagamento simples e fonte
tamanho 11.
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especificas de cada tipo de documento. Na comunicagao oral, o foco parece sinalizar
para o desenvolvimento de habilidades necessarias para apresentacdes, reunides e
outras interagdes verbais no ambiente profissional, englobando técnicas de fala,
organizagao de discursos, uso de recursos audiovisuais e estratégias para engajar e
persuadir diferentes publicos. Além disso, a ementa inclui o estudo da gramatica da
Lingua Portuguesa, de que podemos inferir que serao revisadas regras fundamentais
como concordancia verbal e nominal, regéncia, pontuagéo e estrutura sintatica, com
0 objetivo de aprimorar a correcdo e adequacédo do uso da lingua em variados
contextos profissionais.

Assim, ao analisarmos discursivamente essa ementa, para rastrearmos a que
nomenclatura da disciplina de ‘Portugués’ para a FATEC-SP nos remete, podemos
observar uma énfase na lingua(gem), que nos remete a uma concepg¢ao de
lingua(gem) como um conjunto de regras e praticas formais, o que aponta para a
materializacdo do discurso hegemdnico que privilegia a funcionalidade e a
padronizacdo em detrimento de uma abordagem mais critica e reflexiva. Tal
perspectiva, embora eficaz para atender as demandas imediatas do mercado de
trabalho, pode limitar a formacao de sujeitos ao ndo os estimular a questionar e
transformar suas realidades sociais e profissionais, como discutimos na parte tedrica.

Essa analise nos leva a refletir sobre o fato de que, mesmo apds tantos
estudos e pesquisas sobre o ensino de Lingua Portuguesa, o discurso pedagogico
dominante ainda reforga praticas relacionadas ao ensino de lingua(gem) como cddigo,
como norma, o que nem sempre esta conjugado a uma perspectiva critica que enfatize

as fungdes sociais das praticas, o que também é observado no RD seguinte.

RD2: Redagao Técnica: pareceres, relatérios técnicos,
correspondéncia. Gramatica. Redagéao: principios e organizagao de
textos e tipos de redacao. Comunicagao oral e escrita (Curso de
eletrénica Industrial; Ementa de Redagéo Técnica).

A ementa de ‘Redacio Técnica’ abrange a elaboragao de pareceres, relatérios
técnicos, correspondéncias, gramatica e os principios e organizagao de textos, além
da comunicacéo oral e escrita, o que enfatiza a conformidade com normas e padrdes
técnicos. Essa abordagem no ensino de lingua(gem) visa a produgao de textos
formais e precisos, focados na clareza e no que se considera eficacia comunicativa

dentro de contextos especificos, como 0 ambiente corporativo e técnico. Desse modo,
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a adocao da escrita considerada ‘correta’ tem “funcionado entdo como um crivo para
0S que podem ou ndo acessar os conhecimentos do colonizador, posto como
exigéncia para acessar outros bens sociais na sociedade e fazer parte dela de forma
equanime” (Neves e Gregolin., 2021, p.111). Nesse contexto, a pratica da escrita,
numa perspectiva normativista, pode ser moldada e controlada para atender a
requisitos formais e funcionais, reduzindo a liberdade criativa dos alunos e
privilegiando a padronizagao e a corregéo, o que pode limitar o desenvolvimento de
uma expressao mais pessoal e inventiva da linguagem (Geraldi, 2011). Como nao
parece haver abertura para a compreensao da producado de texto de modo mais
reflexivo, prevalece, por meio de uma memoaria discursiva, o sentido hegemonico de
producado a partir de uma norma, que impde e valoriza regras da lingua(gem) culta e
técnicas padronizadas de redacgao.

Ja a nomeacgao de uma disciplina como ‘Comunicacédo e Expressao’ parece
provocar, como efeito de sentido, a necessidade de os estudantes desenvolverem
habilidades linguisticas que Ihes permitam se comunicar e se expressar efetivamente
em diferentes contextos, incluindo o mercado de trabalho. A esse respeito, vale
mencionarmos novamente que a reformulagao das disciplinas curriculares na década
de 1970, impulsionada pela Lei n°® 5692/71 durante a Ditadura Civico-militar, trouxe
mudancas significativas ao ensino de Lingua Portuguesa. Essa reformulagao, que
resultou na renomeacéo da disciplina para 'Comunicacao e Expressao,' visava alinhar
o ensino as demandas do mercado de trabalho e a ideologia do regime, focando em
uma abordagem mais funcional e comunicativa da lingua(gem), no préprio sentido de
se comunicar mesmo, aos moldes considerados adequados. No entanto, essa
mudancga foi criticada e posteriormente reavaliada na segunda metade dos anos 1980,
culminando, em muitos casos, na retomada do enfoque tradicional.

Podemos observar os reflexos dessas transformacgdes e criticas nas ementas

dos cursos atuais, como evidenciado no RD3:

RD3: Informagéo e Comunicagao: conceitos e aplicagdes no contexto
comunicativo da area de atuagdo do curso. Técnicas de
apresentagdo Oral. Tipologias e géneros textuais: definigoes,
contextos, finalidades, textualizacéo, intertextualizacéo,
hipertextualizagao, multimodalismo e multiletramento, voltados a
area de formagao. Reconhecer diferentes contextos de uso da lingua
e ser capaz de utilizar diversos géneros textuais, inclusive em meios
digitais, com foco na atuacao profissional. Conhecimento e
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Producdo Textual Técnica. Mecanismos de coesdo e coeréncia
aplicados em textos da area de formacgao (Curso de Gestdo de
Empreendimentos Gastronémicos; Ementa de Comunicacdo e
Expressao).

Em RD3 esta em evidéncia a importancia da ‘informacado e da comunicagao’
no contexto da atuagéao profissional, focando especificamente no desenvolvimento de
competéncias linguisticas adaptadas as demandas do mercado de trabalho.
Expressdes como “contexto comunicativo da area de atuagao do curso” e “foco na
atuacao profissional” aparecem de forma recorrente, sugerindo que a formacgao
proposta ndo visa apenas a uma educagéao geral em linguagem e comunicag¢ao, mas,
sobretudo, a uma educagao orientada para as necessidades praticas e imediatas da
carreira do estudante. Esse direcionamento pragmatico é reforgado pelos termos
‘voltados a area de formacéao’, ‘em textos da area de formagao’ e ‘com foco na atuacao
profissional’, que indicam um ensino moldado para preparar o sujeito a atuar
diretamente em seu campo profissional, destacando a funcionalidade da lingua(gem)
como uma ferramenta de trabalho.

Esse retrato discursivo do RD3 revela um foco em preparar o aluno para
atender as demandas do mercado de trabalho, em que o uso pratico e técnico da
lingua(gem) se torna central. O sujeito é formado ndo apenas como um conhecedor
da lingua(gem), mas como um profissional capaz de adaptar-se continuamente aos
contextos em transformacédo do mercado, principalmente no que se refere ao uso da
comunicagao como um recurso técnico, o que reforgca a ideia de que o ensino da
comunicagao e Expressao € instrumentalizado para atender aos fins do mercado de
trabalho.

A ideia de empreendedorismo de si € central aqui. De acordo com Foucault
(1979), no contexto neoliberal, os sujeitos sdo incentivados a se comportarem como
empreendedores de si mesmos, ou seja, individuos autbnomos que estao
constantemente aprimorando suas habilidades e capacidades para se manterem
competitivos. Na ementa, isso se reflete claramente na énfase na adaptacdo aos
contextos comunicativos, especialmente em ‘meios digitais’. O sujeito que se forma
nesse contexto é alguém que precisa estar preparado para navegar em diferentes
cenarios, utilizando suas habilidades linguisticas como um recurso para garantir sua

empregabilidade e sucesso profissional. Assim, o individuo é treinado para ser flexivel,
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dinamico e autossuficiente, caracteristicas esperadas de quem atua como
empreendedor de si no mercado neoliberal.

Desse modo,

o objetivo proposto para a nova disciplina [e, acrescentamos, também para a
disciplina em questao] era [é] essencialmente utilitarista: desenvolver e
aperfeigoar os comportamentos dos alunos como emissores e receptores de
mensagens, através da compreensao e da utilizacdo de cddigos diversos —
verbais ou nado verbais (Rodrigues, 2011, p. 61).

Nesse sentido, conseguimos perceber essa tentativa de se afastar do ensino
da gramatica normativa herdada do latim para se basear na concepcédo de
lingua(gem) como instrumento de comunicagao, conforme foi proposto pela reforma
da LDB de 70, do governo civico-militar. Porém, esse cunho utilitarista, instrumental e
comunicativo da lingua(gem) trouxe retrocessos para o ensino de Lingua Portuguesa
no Brasil, como a limitacdo de formacgao cultural e critica, redugcao do papel da
literatura e da cultura linguistica.

Dessa forma, € importante lembrar que o nome da disciplina ‘Comunicacao e
Expressao’, assim como ‘Comunicagdo em Lingua Portuguesa’ parece ser resquicio
da época da ditadura civico-militar, de um contexto da formagao de uma méao de obra
para as empresas. Nesse sentido, Gil e Mdédolo (2022) mencionam que, durante a
ditadura civico-militar, a partir de 1964, o ensino de LP adotou uma abordagem mais
pragmatica, em que os alunos eram vistos como emissores e receptores?® de
diferentes tipos de textos, tanto verbais quanto nao verbais. Convém assinalar que as
mudancgas na concepg¢ao do ensino de lingua(gem) caminham junto a mudancga de
enfoques de estudos no ambito da propria Linguistica, assim como junto as
transformacdes das préprias condigdes de produgao. Portanto, a nogao de emissores
e de receptores vem da Teoria da Comunicagcdo de Roman Jakobson (1970), uma
abordagem filiada a visao estruturalista, que analisa os componentes (emissor,

receptor, cédigo, canal e contexto) e as fungdes essenciais do processo comunicativo

40Jakobson comegou a perceber que havia algo em comum nas conversas cotidianas: duas pessoas
falando sobre um determinado assunto, em um determinado contexto, por meio de um determinado
idioma e de um meio (telefone, bilhete, e-mail etc.). Nesse sentido, Jakobson identificou 6
componentes basicos em qualquer modelo comunicativo, a saber: a mensagem, que sido as
informagdes que se quer transmitir; 0 emissor de quem parte a mensagem; o receptor, para quem a
mensagem se destina; o codigo, que € o meio pelo qual a mensagem é transmitida (é o idioma em
geral); o canal, que é o meio fisico em que as pessoas se comunicam (telefone, internet...) e o
referente ou contexto, que é o assunto da mensagem (Jakobson, 1970).
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(fatica, metalinguistica, emotiva, referencial e conativa).A Teoria da Comunicacgéao e as
Fungdes de Linguagem de Jakobson influenciaram varias areas do saber, inclusive o
jornalismo, que se aprofundou nos estudos sobre a fungédo de linguagem referencial
41 em suas praticas de escrita.

Foi sob esse cenario, considerando os aspectos da Teoria da Comunicagao
de Jakobson (ou, estruturalismo de Jakobson), que a LDB/70 - a qual estava sob os
mandos e desmandos do regime militar - e a influéncia da midia no processo
comunicativo fizeram com que a disciplina de Lingua Portuguesa fosse renomeada
para Comunicagado e Expressao, introduzindo a valorizacdo da expressao livre em
varios formatos, como incentivar os alunos a produzirem desenhos de textos verbais.

Ou seja,

Se o quadro tedrico referencial para o ensino da lingua portuguesa
anteriormente se baseava na concepg¢ao de lingua como sistema para o
ensino da gramatica e como expressao estética para o ensino da retérica e
da poética e, posteriormente, para o estudo do texto, o quadro tedrico
referencial para essa proposta de ensino de lingua baseava-se na concepgao
de lingua como instrumento de comunicagéo (Rodrigues, 2011, p. 61).

Assim, ‘Comunicacao e Expressédo’ e ‘Comunicagdo em Lingua Portuguesa’
sugerem que a lingua(gem) seria um instrumento claro, transparente e preciso para
transmitir ideias, pensamentos, informacdes. Nesse caso, as disciplinas parecem
vincular-se a uma concepgcao de utilidade, veiculo de transmissao pelo qual uma ideia
poderia ser transmitida, caso bem operacionalizada, com clareza e sem ruidos, de
forma homogeneizante e controlada. A disciplina de Comunicacdo e Expresséo
geralmente abrange habilidades de comunicacédo oral e escrita, compreensao de
textos, entre outros aspectos relacionados a comunicagdo, como vimos no RD3,
havendo interse¢des entre o ato de comunicar e o jornalismo.

Desse modo, essas ementas podem construir no aluno determinadas
concepcgdes de lingua, assim como também o fazem outros artefatos linguisticos.
Nesse contexto, o ensino de lingua(gem) sob a tutela da concepgéao de ‘comunicagéao’,
que foca na corregdo gramatical, na padronizagédo da lingua(gem), corre o risco de

marginalizar as diversas variedades linguisticas regionais e as formas de expressao

4INa obra de Jakobson (1970), a fungao referencial (ou denotativa) esta centrada no contexto e tem
como objetivo principal transmitir informagdes sobre o mundo, ou seja, referir-se a objetos e estados
de coisas do mundo externo. Ela se preocupa em comunicar dados de forma clara e objetiva, sem
ambiguidades. Essa fungao é predominante em textos cientificos, técnicos e jornalisticos, na qual o
foco é a transmissao de fatos e informacdes precisas.
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das comunidades ndao hegeménicas. Ademais, tende a reforcar as desigualdades
sociais e exclui aqueles que ndo se encaixam nessa ‘norma’, conforme viemos
assinalando e problematizando ao longo desta dissertagéo.

Comunicar-se é uma questao no Brasil, afinal, quem tem o direito de falar e
de ser ouvido? A comunicagdo pode ser vista como veiculo que pode influenciar a
construgcao de memorias coletivas na sociedade brasileira e legitimar certos discursos
e representagbes (Lisbbéa, Neves e Gregolin 2023), tornando-a como parte do
capitalismo, ou melhor, nas palavras de Jodi Dean (2023) capitalismo comunicativo.
Essa perspectiva se conecta a ideia de capital humano, o uso instrumental de uma
norma culta para agregar valor ao falante/trabalhador. Ha o pressuposto de que se
comunicar bem é conhecer e praticar a lingua(gem) culta e isso aumentaria as
possibilidades de acumulo de capital para conseguir novos e outros acessos. Embora
Jodi Dean (2023) explore como as midias digitais moldam a subjetividade e as
dinamicas de poder, a Teoria do Capital Humano, como proposta por economistas
como Gary Becker (1993), sugere que ‘dominar’ a norma culta € um investimento
estratégico que aumenta a capacidade do trabalhador de se inserir e progredir em
contextos profissionais exigentes e competitivos. Nesse sentido, Dean (2023) recorreu
ao termo capitalismo comunicativo, para nos mostrar como dentro do capitalismo
nossas ferramentas e possibilidades de comunicagcdo sdo comercializadas como
mercadoria.

Nessa linha, na educacéo, Soares (2011) adotou a terminologia ‘teoria do
capital linguistico’, isto quer dizer que a teoria do capital linguistico desafia a nog¢ao de
que a educagao pode ser um meio de equalizagao social e integragao dos individuos.
A autora argumenta que a sociedade prefere manter as diferengcas sociais,
transformando-as em deficiéncias. Isso permite a sociedade atribuir o fracasso escolar
dos alunos de classes populares a essas deficiéncias, eximindo-se de
responsabilidade. Assim, quando a légica das politicas educacionais tende a valorizar
e reforgar a norma culta como critério de sucesso e inclusdo, se ancora na logica
neoliberal de responsabilizacao individual e competitividade, ao invés de abordar as
desigualdades subjacentes. A esse respeito, Oliveira (2001, p.2) menciona que a
Teoria do Capital Humano, “por apresentar um viés empiricista e por sua construgao
pautar-se num referencial epistemoldgico nitidamente positivista, constréi-se dentro
de um modelo de analise que ndo consegue visualizar a totalidade dos fatores que

determinam as relagdes sociais”.
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Nessa perspectiva, podemos concluir que os discursos educacionais nao
apenas transmitem informagdes, mas também sado utilizados para construir e
perpetuar formas especificas de conhecimento, normas e praticas educacionais,
moldando identidades, hierarquias e relagdes de poder dentro do ambiente educativo
(Fischer, 2001). Por tudo isso, reforcamos que nomear e categorizar uma disciplina é
uma forma de governar. Nada é inocente, muito menos o discurso, como diria Orlandi
(2015).

5.1.2 Jogos de poder-saber: disputa de discursos sobre ensino de lingua

Nesta secao, rastreamos como diferentes discursos competem e se
entrelagam nas ementas analisadas, partindo do pressuposto de que influenciam
praticas pedagodgicas, politicas educacionais e a forma(ta)¢ao dos sujeitos. Assim, nos
nossos mo(vi)mentos analiticos, compreendemos que as formacdes ideoldgicas
predominantes pertencentes ao ensino de lingua(gem) refletem a ideologia de uma
gramatica normativa, ou seja, dentro dessa perspectiva, qualquer 'erro' linguistico &
considerado uma forma de desvio e, portanto, ndo é reconhecido como parte legitima
da lingua(gem). No entanto, ressalta-se que a norma linguistica & historicamente
estabelecida pela classe dominante, como ja discutido. Isso evidencia o poder de
determinados grupos sociais na imposigdo de um modelo normativo que exclui
variagdes e pluralidades da linguagem. Essas percepgdes sao refletidas nos recortes

discursivos que apresentamos a seguir.

RD4: Informacido e Comunicagao: conceitos e aplicagdes no contexto
comunicativo da area de atuagdo do curso. Técnicas de
apresentagdo Oral. Tipologias e géneros textuais: definigoes,
contextos, finalidades, textualizacao, intertextualizacao,
hipertextualizagao, multimodalismo e multiletramento, voltados a
area de formagao. Reconhecer diferentes contextos de uso da lingua
e ser capaz de utilizar diversos géneros textuais, inclusive em meios
digitais, com foco na atuagdo profissional. Conhecimento e
Produgcdao Textual Técnica. Mecanismos de coesao e coeréncia
aplicados em textos da area de formagdo (Gestdao de
empreendimentos gastrondmicos — Ementa | da disciplina de
Comunicagao e Expressao).

RDS5: Informagao e Comunicagao: conceitos e aplicagdes no contexto
comunicativo da area de atuagao do curso e a relevancia das fungdes
de linguagem. Conceito de texto: verbal e ndo verbal. Técnicas de
apresentagdo Oral. Tipologias e géneros textuais: definicoes,
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contextos, finalidades, textualizacéo, intertextualizacéo,
hipertextualizagdo, multimodalismo e multiletramento, voltados a area
de formagao. Conhecimento e Produgao Textual Técnica. Reviséo
gramatical (Secretariado e assessoria internacional- Disciplina de
Portugués, grifos nossos).

RD6: Comunicagcao escrita: redacdao documental e técnica.
Comunicacao oral. Gramatica (Construgao Civil edificios - Disciplina
de Portugués).

RD7: O valor da linguagem verbal comunicacido escrita: redagao
documental e técnica. comunicacao oral. Gramatica (Tecnologias
em projetos, modalidade mecanica - Disciplina de Portugués).

RD8: Ortografia, acentuagcao grafica, sintaxe e semantica.
Mecanismos de coesdo e coeréncia, tipologia textual e géneros
textuais. Comunicagao interna e externa, formal e informal nas
organizagdes. Variagbes linguisticas. Géneros primarios e
secundarios: definicdo, particularidades, veiculos de circulagao,

publico-alvo, finalidade, intencionalidade, textualidade e
intertextualidade (Instalagdes Elétricas - Disciplina de Comunicacéao e
Expressao).

Com base nos recortes discursivos acima, chamam-nos a atengao as palavras
‘informacao’, técnica’, ‘area de formagado’, ‘gramatica’, ‘sintaxe’, ‘ortografia’,
‘acentuacao grafica’ e ‘semantica’, que estao ligadas a uma certa normatividade da
lingua(gem). Essas palavras nos sugerem um ensino de lingua(gem) voltado para o
utilitarismo, ou seja, que mantém o paradigma da prescricdo de ‘certo e errado’,
voltado apenas para as classificagbes morfolégicas e sintaticas. Nesse contexto,
Orlandi (2008) argumenta que esse estudo petrificado da lingua(gem) representa uma
forma de reducionismo, que também se estende a leitura. Esse reducionismo é
legitimado pelo discurso predominante que sugere que o conhecimento abstrato,
geralmente valorizado, € contrastado ao conhecimento pratico e concreto,
frequentemente associado ao trabalho bracal, que ¢é destinado as classes
trabalhadoras. Essa visdo implica que essas classes seriam incapazes de apreender
conhecimentos abstratos, refletindo uma hierarquizacdo e um reducionismo das
capacidades cognitivas atribuidas a elas.

Além disso, essa dicotomia entre conhecimento dominante e conhecimento
abstrato é complexa, porque legitima uma visao limitada e elitista do conhecimento
que desvaloriza outras formas de saber e de uso da lingua(gem) que deveriam ser

legitimadas também. Afinal, “ndo é o instrumento em si que muda as relagdes sociais,
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mas o0 modo de sua apropriagado, no qual estado atestadas as marcas de quem se
apropria dele” (Orlandi, 2008, p. 37).

Quanto a expressao ‘Producgao Textual Técnica’, nos RD4 e RDS5, parece que
ha uma preocupagédo com a area de formagdo dos profissionais voltados a area
técnica, demonstrando uma ideia de falante eficiente, o que evoca o intuito de néo
formar quaisquer escreventes, mas sim alguém que saiba desenvolver textos técnicos
da area, um tecnélogo capaz de produzir textos técnicos, que atendam as demandas
produtivas e normativas da area. Resume-se a lingua(gem) a um aprendizado técnico,
tira-lhe a profundidade histérica e semantica e nos remete a uma possibilidade de
aprender a escrever (bem?) apenas com algumas dicas, técnicas.

Ao elencar ‘ortografia’ como um dos temas a serem trabalhados, no RDS,
percebemos que o discurso da ementa faz um julgamento implicito de que os alunos
devem aprender a escrever de acordo com as normas da gramatica normativa, ou
seja, com o foco na ‘acentuacao grafica’, na ‘sintaxe’ e na ‘semantica’. Esse foco
normativo remete a uma concepgao de linguagem que privilegia a gramatica prescrita
nas escolas. Cabe destacar que a propria palavra "gramatica" ja carrega sentidos em
disputa, visto que diferentes gramaticas coexistem, como a normativa, a descritiva, a
internalizada, entre outras. Nesse recorte discursivo, identifica-se um verdadeiro
‘campo de batalhas’, no qual ocorre uma disputa de poder em torno do que €
considerado o uso legitimo da lingua(gem), revelando tensdes que permeiam a pratica
pedagogica proposta nas ementas.

Ainda a respeito do RD8, o item de ‘acentuacao grafica’ parece também estar
fiiada a uma gramatica normativa, que dita uma norma considerada universal,
abstrata e fechada em si, ou seja, filiada a concepc¢ao estruturalista da lingua(gem).
Ja os itens de sintaxe e semantica podem estar filiados a concepcao estruturalista ou
a concepcao inatista (gerativa da lingua).

Assim, tanto a formacao discursiva da concepgao estruturalista, quanto a do
inatismo trabalham a sintaxe e as estruturas gramaticais, pensando no processo de
aquisicao da linguagem. Para o inatismo, nds, sujeitos imersos em uma determinada
sociedade, ja nascemos com um aparelho bioldgico, faculdade da linguagem, que nos
permite (re)conhecer a estrutura da lingua(gem). De tal maneira, o inatismo
(gerativismo), ao focar no aspecto biolégico, ndo considera as influéncias externas
que podem afetar as competéncias de leitura e escrita. Pode-se inferir que a disciplina

busca encaminhamentos a partir das concepgdes estruturalista e inatista de
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lingua(gem), podendo nao considerar como principais as praticas de leitura e escrita
em contextos reais de interacdo social. Na mesma linha de Orlandi (2008, p.37),
pensamos que se deve “reivindicar politicamente o acesso as formas de
conhecimento legitimo, mas, ao mesmo tempo, criar espagos para a elaboragao de
outras formas de conhecimento que derivem do conhecimento efetivo do aprendiz em
suas condig¢des sociais concretas”.

A nosso ver, ha uma tensao entre o ensino de lingua(gem) pautado no estudo
da gramatica normativa e o ensino a partir de uma concepgao linguistica que
considere o sujeito em suas praticas de linguagem, refletindo as disputas de poder
sobre o ensino de lingua(gem). Dessa maneira, as diferentes concepgdes de ensino
de lingua(gem) podem ser vistas como um campo em disputa, jogos de poder-saber.
Com isso, fazemo-nos algumas perguntas retéricas, uma vez que essas escolhas
pedagogicas revelam interesses e ideologias subjacentes que moldam a maneira
como a linguagem é ensinada e compreendida. Por que alguns cursos optam por
conteudos mais estruturalistas? Por que outros cursos preferem abordar a
lingua(gem) como pratica social? Essa tensao nos permite inferir que € uma tentativa
de entrar na ordem do discurso, pois, nos discursos atuais que regem as ‘boas’
praticas de ensino da lingua(gem), o professor que ensina lingua(gem) apenas pela
gramatica normativa - com a classificagdo de elementos morfolégicos, sintaticos e
lexicais - ndo estaria adequado aos novos estudos e pesquisas na area, estaria, sim,
alinhado a praticas retrogradas e consideradas ineficientes. Essa légica é ratificada,
por exemplo, por documentos oficiais que regem o ensino de LP no Brasil, como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2020), que menciona que 0 ensino
contextualizado de Lingua Portuguesa é uma abordagem fundamental para o
desenvolvimento pleno das competéncias linguisticas, comunicativas e discursivas
dos estudantes. Essa abordagem vai além do simples ensino de gramatica normativa
e vocabulario, buscando integrar os conteudos linguisticos com a realidade e as
experiéncias dos alunos, além da contextualizacéo cultural para o ensino de LP.

Nesse sentido das tensbes existentes, a ementa abaixo remete a uma
abordagem que parece valorizar as praticas de uso da lingua(gem) em situagdes

concretas, alinhando-se mais com uma perspectiva discursiva e interacional.

RD9: Comunicagdo verbal. Linguagem como expressao do
pensamento e do conhecimento. Sistema, norma e fala.
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Fundamentos da gramatica da norma padrao. Variagdo e adequacao
linguisticas. Eficacia na comunicagéo oral e escrita: clareza, concisao,
precisdo e adequacado vocabular, coesdo e coeréncia. Géneros
textuais e o mundo do trabalho. Texto dissertativo, informativo e
argumentativo. Linguagem e cientificidade (Gestdo de Turismo-
Disciplina de Portugués).

A frase ‘Linguagem como expressdo do pensamento e do conhecimento’ nos
remete as formagdes discursivas que pensam no ensino de lingua(gem) como
mecanismos de processamento, ou seja, sao as estruturas da mente que se
manifestam das capacidades cognitivas gerais. Percebemos, nos recortes discursivos
da ementa de Gestdo de Turismo, um movimento de inclusdo do sujeito ao processo
de ensino de LP, pelas experiéncias culturais, sociais e individuais, desempenhando
um papel fundamental no processo de leitura e de escrita. No entanto, a disciplina
‘Linguagem como expressdo do pensamento e do conhecimento’ esta associada a
termos como ‘comunicagao verbal’, ‘sistema’, ‘norma’, ‘fala’ e ‘gramatica da norma
padrao’. Ou seja, embora haja uma tentativa de alinhar essa ementa a uma concepgao
cognitiva de linguagem, uma abordagem que enfatiza os processos mentais
subjacentes ao comportamento humano, ha uma tendéncia que favorece a norma, a
sistematizacdo e a homogeneizagcdo da lingua(gem), caracteristicas tipicas do
estruturalismo.

Podemos dizer que este trecho da ementa esta alinhado a formacéao
discursiva inscrita na concepg¢ao de linguagem cognitiva, uma abordagem que enfatiza
0S processos mentais subjacentes ao comportamento humano. Baseada na ideia de
que os seres humanos processam ativamente informacdes, esta perspectiva busca
compreender como a percepgao, a memoria, o pensamento, a linguagem e a
resolucao de problemas influenciam a forma como interagimos com o ambiente. Por
meio de modelos e teorias elaborados cientificamente, o cognitivismo explora como
0s sujeitos adquirem, organizam, armazenam e utilizam conhecimento, utilizando
métodos de pesquisa rigorosos para investigar esses processos. Dito de outro modo,
as estruturas linguisticas sao estudadas como manifestacbes de capacidades
cognitivas, o que pode promover a no¢ao excludente de que um falante ou escrevente
que nao se expresse bem linguisticamente teria uma deficiéncia cognitiva. Nao € isso,
obviamente, que as teorias cognitivistas defendem. No entanto, em um mundo
capitalista, fortemente afetado por visbes deterministas e excludentes, o efeito de

sentido da deficiéncia cognitiva pode emergir.
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Nesse sentido, nos recortes discursivos abaixo, referentes a ementa de
‘Comunicacgao e Expressao’, observamos uma abordagem que enfatiza a lingua(gem)
como uma pratica social e interacional, 0 que aponta para uma concepgao discursiva

da linguagem.

RD10: Visao geral da nocao de texto. Diferencas entre oralidade e
escrita, leitura, analise e producao de textos de interesse geral e da
administragdo: cartas, relatérios, correios eletrénicos e outras formas
de comunicacgao escrita e oral nas organizacdes. Coesao e coeréncia
do texto e diferentes géneros discursivos*’ (Curso de Fabricagdo de
Mecanica).

RD11: Informacgao e Comunicagao: conceitos e aplicacdes no contexto
comunicativo da area de atuacao do curso. Técnicas de apresentacao
Oral. Tipologias e g¢éneros textuais: definicbes, contextos,
finalidades, textualizacdo, intertextualizacdo, hipertextualizacao,
multimodalismo e multiletramento, voltados a area de formacao.
Reconhecer diferentes contextos de uso da lingua e ser capaz de
utilizar diversos géneros textuais, inclusive em meios digitais, com
foco na atuagao profissional. Conhecimento e Produgao Textual
Técnica. Mecanismos de coesao e coeréncia aplicados em textos da
area de formagdo (Curso de Gestdo de Empreendimentos
Gastronémicos).

No curso de Fabricagcao de Mecanica [RD10], aborda-se a importancia de os
alunos compreenderem e utilizarem diferentes ‘géneros discursivos’, 0 que nos remete
a perspectiva que destaca que a linguagem é uma pratica situada, em que os textos
sao produzidos e interpretados em contextos especificos que determinam suas
caracteristicas e funcbes. A esse respeito, Borges (2012) menciona que, na
perspectiva de Bakhtin (2003), a natureza social dos fenémenos linguisticos faz com
que o texto seja visto como um resultado da interagdo social, em que as palavras séo
produtos de trocas sociais especificas, vinculadas a um contexto material concreto
que molda as condi¢des de vida de uma comunidade linguistica. Portanto, cada esfera
de uso da lingua(gem) opera com tipos de enunciados que sao relativamente estaveis.
Em outras palavras, "a utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais
e escritos), concretos e unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera
da atividade humana" (Bakhtin, 2003, p. 280). Em suma, esses enunciados, que
Bakhtin chama de géneros discursivos, sdo compostos de conteudo tematico, estilo
verbal (a selegao e organizagao dos recursos da lingua) e construgédo composicional.

42Embora haja uma diferencga entre género discursivo e género textual, esta pesquisa nédo se propde a
fazer essa diferenciagao.
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Assim, os géneros sao formados pela interagcdo desses elementos em cada situagéo
comunicativa especifica, mas mantém uma certa consisténcia ao longo do tempo,
sendo considerados relativamente estaveis (Borges, 2012).

Analogamente, a ementa de ‘Comunicagao e Expressao’ do curso de Gestao
de Empreendimentos Gastrondmicos menciona o reconhecimento e a utilizagao de
diferentes ‘géneros textuais’, o que novamente nos aponta para o fato de que os
géneros textuais sdo formas relativamente estaveis de comunicagédo que emergem e
se consolidam em situagcdes sociais especificas, refletindo e respondendo as
necessidades comunicativas de suas comunidades de pratica (Bakhtin, 2003). No
contexto gastrondmico, a nosso ver, isso implica que os alunos devem ser capazes
de produzir e interpretar uma variedade de géneros textuais, como cardapios, receitas,
avaliagcbes culinarias, relatérios de gestdo, blogs e postagens em redes sociais,
compreendendo tanto suas convengdes formais quanto os contextos sociais e
historicos que os moldam.

A materialidade linguistica de RD12, referente & Ementa de ‘Lingua Portuguesa

I, apresentado a seguir, chamou nossa atengéao:

RD12: Leitura e interpretacdo textual. Géneros digitais e suas
plataformas: definicdo, usos e producdo. Variagdes Linguisticas no
contexto profissional: linguagem formal (utilizagdo das marcas de
estilo) e informal. Produgdo Textual Técnica: género de ambito
empresarial. Revisao Gramatical. (Curso de secretariado e Assessoria
Internacional).

Em um primeiro momento, tivemos um certo estranhamento, pois, pela nossa
interpretacédo, a ementa parece sugerir uma separagao entre leitura e interpretagao,
como se pudesse haver uma separacado entre essas duas praticas. No entanto, é
importante considerar que a organizagao curricular, de modo geral, pode dispor
conteudos de modo fragmentado na ementa, quando, na pratica, existe uma
integracdo mais fluida e interativa entre eles. Retomamos aqui Bakhtin (2003) que
propde uma teoria dialégica segundo a qual compreendemos que a leitura e a
interpretacdo sao processos indissociaveis e interligados, sendo a leitura entendida
como um processo ativo e interativo, no qual o leitor constréi significados a partir de
suas interagdes com o texto. Esse enfoque ressalta que a linguagem é uma pratica

mediada pelas experiéncias sociais do aluno-leitor, reforcando a ideia de que a
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interpretacdo ndo € um ato isolado, mas enraizado em contextos socioculturais e
discursivos.

Os trés ultimos recortes discursivos sinalizam, a nosso ver, uma preocupagao
em abordar a lingua(gem) em uma pratica social, em pensar a lingua(gem) para além
do codigo ou de uma gramatica normativa, com a questao da leitura e da produgao de
sentidos. Na esteira de Orlandi (2008, p. 38), destacamos que, “no momento em que
se realiza o processo de leitura, configura-se o espago da discursividade, onde se
instaura um modo de significacdo especifico”. Em suma, ancoradas em diferentes
correntes tedricas, as ementas se inscrevem, de maneira heterogénea, em
concepcoes diversas de lingua(gem). Isso pode indicar uma tentativa de aderir a uma
ordem do discurso dentro dos estudos linguisticos, alinhando-se a ideologias de
mercado, entre outras interpretagdes. A ndo homogeneidade revela, de fato, uma

disputa por sentidos e a participacao de diferentes grupos.

5.1.3 Producdo textual X Redagado: regimes de verdade e pratica da escrita

institucionalizada

A pratica da escrita na educacgao brasileira, assim como qualquer pratica de
linguagem, foi/é historicamente influenciada por regimes de verdade que tem moldado
e definido o que é considerado uma ‘boa’ escrita, como discutiremos ao longo deste
eixo. Dessa maneira, esta secdo analisa discursivamente as diferencas entre
Producéo textual e Redagéo, nas ementas referentes ao ensino de Lingua Portuguesa
da FATEC-SP. Nesse sentido, vale retomar brevemente nossa discussdo sobre
concepgoes linguisticas.

Existem diversas concepgdes de lingua(gem), cada uma vinculada a uma teoria
especifica, seja a da gramatica normativa ou a da Analise do Discurso. Nao se trata
de determinar qual concepg¢ao € melhor ou pior, mas de reconhecer que s&o nogdes
tedricas distintas e coerentes com suas respectivas linhas de pesquisa e teorias.
Desse modo, diferentes regimes de verdade operam dentro dessas concepgoes,
estabelecendo normas e padrdes sobre o que € considerado correto ou aceitavel em
termos de escrita.

Esses regimes de verdade influenciam as praticas pedagdgicas e a forma como
a escrita é ensinada, aprendida e avaliada. Por exemplo, a gramatica normativa esta

conectada a um regime de verdade que valoriza a conformidade com as regras
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prescritivas, que enfatiza a correcdo gramatical e a aderéncia a padrdes formais,
sublinhando, novamente, o antigo pressuposto ‘Gramatica X Lingua/Texto’. Esse
antigo pressuposto sugere que, para aprender uma lingua(gem), € fundamental
conhecer gramatica normativa e que a avaliagdo dos textos € baseada nesse
conhecimento gramatical.

Da mesma forma, existem diferentes concepgdes de texto, cada qual atrelada
a uma teoria especifica. E importante mencionar que a(s) teoria(s) a(s) qual(is) a
formacgao do professor esta vinculada pode(m) embasar sua pratica em sala de aula.
Portanto, o que se entende por ‘escrever’ influencia diretamente como a escrita é
praticada na escola e, consequentemente, como isso pode afetar a subjetividade dos
estudantes. Podemos mencionar que a escrita, nesse contexto, ndo é apenas uma
habilidade técnica, mas habilidade relativa a praticas sociais, a qual é a perspectiva
tedrica a que esta dissertacéo se vincula.

Mediante ao exposto, analisaremos recortes discursivos dos cursos de Analise

e Desenvolvimento de Sistemas [RD13] e Tecnologia em Materiais [RD14].

RD13: Comunicagao e Expressao: Visdo geral da nocao de texto.
Diferencas entre oralidade e escrita, leitura, analise e producio de
textos comunicacdo de interesse geral e da administragao:
cartas, relatorios, correios eletronicos e outras formas de escrita
e oral nas organizagdes. Coesao e coeréncia do texto e diferentes
géneros discursivos (Analise e Desenvolvimento de sistemas).

Na ementa que encontramos no RD13, a nogcao de ‘texto’ esta atrelada aos
‘textos de comunicacdo de interesse geral e da administragdo’, mencionando os
géneros textuais relacionados a area empresarial, como ‘cartas’, ‘relatérios’, ‘correios
eletrénicos’ e ‘outras formas de escrita e oral’. Porém, esses textos sdo destinados as
‘organizagbes’, 0 que sugere que circulardo como ‘produto final’ em um contexto
institucional e corporativo. Observamos a referéncia a contextos situados e
delimitados; ndo ha referéncia a uma nocdo ampla sobre contextos, o que esta na
contraméo da teoria de Bakhtin (2003), para a qual o texto € um enunciado concreto
realizado em um contexto socio-histdérico, em dialogos com muitos outros.

Assim, ressaltamos, conforme aponta Bartho (2019), que em um dado
enunciado concreto, aparentemente homogéneo, sdo encontrados vestigios de
didlogos com diferentes discursos manifestados em outros enunciados, o que nos

permite compreender a lingua(gem) como um fendmeno dindmico e contextual,
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enfatizando a interacdo social e a construgdo de sentido em diferentes situagdes
comunicativas. Tais situagdes sio situadas, mas mantém vinculos com contextos mais
amplos, no tempo e espaco. Para Orlandi (1995, p.112), “o texto € um objeto histérico.
Historico ai ndo tem o sentido de ser o texto um documento, mas discurso. Assim,
melhor seria dizer: o texto € um objeto linguistico- [SIC] historico”.

Assim, quando observamos que, no RD13, privilegia-se o ensino de texto por
apenas alguns géneros textuais, e que sdo voltados a area de formagao, podemos
inferir que essa ementa tenha uma abordagem de trabalho com o texto de forma
restrita. Nao ha garantias de que a producgao textual ocorrera por uma abordagem
atrelada a concepgao dialdgica bakhtiniana. Reconhecemos, entretanto, que, mesmo
que estivesse explicito nas ementas, a consideracdo da pratica textual em uma
abordagem historico-social também poderia ndo ocorrer. Logo, fica a intengcédo de
problematizar o que se limitou para a ementa e o que foi silenciado, sugerindo énfases
e prioridades.

Especificamente sobre géneros discursivos, pautamo-nos em Bartho (2019),
que discute sobre o conceito de género em Bakhtin (2003). A autora destaca que os
géneros do discurso sao conceituados como enunciados concretos constituidos de
signos verbais e/ou nao verbais. Os géneros sao vistos como diferentes formas de
uso da linguagem, condicionadas pelas esferas de interagdo dos sujeitos. Eles
apresentam caracteristicas distintivas, como conteudo tematico, organizagéo
composicional e estilo de linguagem, que séao influenciados pelas condigbes de
producao e circulagdo, bem como pelas finalidades a que se propdem.

Nesse sentido, a abordagem bakhtiniana dos géneros do discurso destaca a
importancia da relagao entre os enunciados concretos e as esferas sociais, permitindo
reflexdes sobre as praticas dos sujeitos e as transformagdes historicas, sociais e

culturais, que influenciam a linguagem e a comunicag¢ao. Bartho (2019) esclarece que:

Assim, uma pessoa pode dominar muito bem a lingua em relagao a gramatica
e ao vocabulario, sem saber se comunicar em dada situagao, porque talvez
nao domine o repertério de géneros daquela pratica social, por isso, unidades
de lingua ndo garantem participagdo social, objetivo maior de um ensino
critico na escola. Ademais, unidades de lingua ndo provocam respostas,
como as unidades de discurso: o género tem natureza ativamente responsiva,
dialégica, por conseguinte, saber Ié-lo é dar uma resposta, € ser ativo na
comunicagao, é considerar o outro com quem se dialoga. No entanto, é de
extrema relevancia ressaltar, como ja comentado, que os géneros sdo formas
relativamente estaveis. Esse destaque em italico dado ao termo adverbial
“relativamente” chama atengao para o carater também instavel dos géneros,
que podem ser modificados, em seus diferentes elementos, em favor os
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presumidos sociais, dos propdsitos comunicativos, dos aspectos contextuais
da enunciagao (Bartho,2019, p. 84-85).

Observa-se que o RD13 nao enfatiza o carater dialégico, social e interativo
dos géneros discursivos. Isso pode sugerir a adogdo de uma visao mais prescritiva e
descontextualizada do uso de textos, divergindo, assim, da abordagem de Bakhtin,
como mencionado anteriormente, e alinhando-se, portanto, a perspectiva
estruturalista. Dessa forma, é importante destacar que, no estruturalismo, o texto é
visto como uma unidade autbnoma de significado, comprovada de forma
independente de seu contexto social, historico ou cultural. A abordagem foca nas
estruturas internas, como gramatica, sintaxe e organizagéo, considerando que o
significado surge das relagdes entre seus elementos (Rebello, 2017).

Na sequéncia, sera analisada a proxima ementa, da qual recortamos o RD14,
que trata especificamente do ensino da redacao, a fim de compreender como essa

pratica é abordada no contexto educacional em questao.

RD14:Comunicacido oral e escrita. Redagao técnica: pareceres,
relatérios e correspondéncias; gramatica da Lingua Portuguesa
(Tecnologia em Materiais).

O RD14 aponta que a finalidade de aprender ‘redacao’ € capacitar os alunos
a escrever ‘relatérios’, ‘pareceres’ e ‘correspondéncias’ de acordo com as regras
vigentes da ‘gramatica da Lingua Portuguesa’, ou seja, parece que, para a ementa,
‘redacao’ é o processo de se produzir um ‘texto’ em um dado contexto situado. Logo,
sugere a intencao de que tecndlogo em Tecnologia em Materiais seja um profissional
capaz de redigir géneros textuais especificos, dentro de um padrdo redacional,
alinhado a gramatica normativa da Lingua Portuguesa, para atender as exigéncias da
profissao.

Assim, essa ementa pode evocar o efeito de sentido alinhado a concepcéao
estruturalista da lingua(gem), privilegiando a norma pela norma, sem,
necessariamente, a mobilizagdo das praticas linguisticas no convivio social. Nesse
sentido, a gramatica pode ser vista como um instrumento de disciplina, em que a
conformidade com as regras da LP é um critério para avaliar a competéncia linguistica
do sujeito/aluno/escrevente, regulando e normatizando o que é considerado uma
producdo escrita textual. A producdo textual pode, inclusive, ser definida como

redacdo, pratica padronizada e estereotipada de escrita. Além disso, nessa visao,
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quem detém o conhecimento da norma-padrio?? teria um instrumento de poder e isso
influencia a forma como as pessoas se posicionam e sao reconhecidas em contextos
sociais e profissionais.

Sobre isso, Geraldi (2011) critica 0 modo como a redagéo escolar € ensinada,
argumentando que ela passou a ser concebida como um modelo pré-formatado,
semelhante a um formulario a ser preenchido. Seguindo esse esquema prescritivo, 0
estudante é capaz de produzir textos adequados as exigéncias de concursos e
vestibulares, sendo valorizado por sua habilidade em alcangar boas notas e
considerado um ‘excelente escrevente’. No entanto, pode acontecer de um
aluno/escrevente dominar as regras valorizadas do ensino de LP e ser considerado
bom leitor e escrevente; e pode acontecer também algo bem diverso, com alguém que
produz textos com ideias relevantes, mas que, em sua forma linguistico-textual, ndo
se alinham totalmente as normas gramaticais, e isso podera levar esse escrevente a
ser visto como incapaz, desconsiderando a riqueza das praticas discursivas.

Retomamos a ideia de que, sob a dtica estruturalista, ha grande preocupagao
de se estar em conformidade com normas gramaticais, desconsiderando outras
questdes importantes nas interagdes verbais. Em outras palavras, na redagao, ha
pressuposto de que escrever € mobilizar um conjunto de regras; ha uma visao
normativista de texto, artificialidade, por isso a gramatica fica em evidéncia.

Problematizamos essa questéo, porque

Ao descaracterizar o aluno como sujeito, impossibilita-se-lhe o uso da
linguagem. Na redacgéo, ndo ha um sujeito que diz, mas um aluno que devolve
ao professor a palavra que |Ihe foi dita pela escola. Percival Leme Britto,
estudando as condigdes de produgéo do texto escolar, conclui que esta “é
marcada, em sua origem, por uma situagdo muito particular, onde séo
negadas a lingua algumas de suas caracteristicas basicas de emprego, a
saber, a sua funcionalidade, a subjetividade de seus locutores e interlocutores
e o0 seu papel mediador da relagdo homem mundo. O carater artificial desta
situacdo dominara todo o processo de produgao da redacdo, sendo fator
determinante de seu resultado final (Geraldi,** 2011, p.99).

43 De acordo com Orlandi (2015), a norma-padrao esta vinculada a uma lingua modelo, “que também
€ normatizada de acordo com as prescrigdes representadas na sua gramatica tradicional. A norma
padrao resulta de uma estabilizagdo da lingua produzida em certo momento de sua histéria na
sociedade e praticada na escola e nos livros didaticos, como modelo” (Orlandi, 2015, p. 581).

4“4A numeracdo da pagina citada foi feita com base na paginagdo do arquivo PDF, que pode nao
corresponder a numeragao da versao impressa do livro O texto na sala de aula (Geraldi, 2011), ja
que o PDF utilizado nesta dissertacdo ndo possuia paginagao original.
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Em concordéancia com Leite (2011), salientamos que, a medida que a escola
entende o ensino da lingua(gem) como um conjunto de normas e regras gramaticais
destinadas a garantir a produgéo correta de comunicagdes formais, ela adota uma
visdo da lingua(gem) como um véu sobre o pensamento que deve ser controlado e
moldado, evitando qualquer possibilidade de subversao criativa ou de predicar como
um ato de liberdade e de invengao. Por essa razao, na escola, muitas vezes, os alunos
nao sao incentivados a escrever de forma esponténea; ao invés disso, sdo guiados a
produzir redag¢des conforme modelos preestabelecidos.

Ademais, geralmente, nao sdo encorajados a ler de maneira livre, mas sim a
resumir, catalogar personagens, rotular obras e capturar sua riqueza em uma
mensagem definida (Leite, 2011), produzir textos artificiais, que ndo conseguem
ultrapassar uma camada superficial da linguagem, desvalorizando a pluralidade de
interpretagcdes possiveis de um texto. Assim, ha uma pratica de escrita escolar
institucionalizada, segundo a qual saber lingua(gem) & saber as regras gramaticais
apenas, e, consequentemente, a partir desse conhecimento gramatical o
aluno/escrevente conseguiria produzir um texto.

Nesse sentido, Rodrigues (2011, p. 66) menciona que a “artificialidade da
redacdo em contextos escolares levou pesquisadores a considerarem a redagao
escolar, sob essa perspectiva, um género escolarizado”. Entretanto, € fundamental
distinguir entre o dominio pratico da lingua(gem), que envolve a habilidade de utiliza-
la em contextos reais de interagdo, e o conhecimento analitico da lingua(gem), que
requer a compreensao de conceitos e metalinguagens para discutir suas
caracteristicas estruturais e de uso (Geraldi, 2011).

Dessa forma, apesar da ementa [RD13] mencionar a palavra 'texto’, sugerindo
a possibilidade de uma abordagem mais voltada para a pratica social, evoca o mesmo
efeito de sentido da ementa [RD14], que aponta para a padronizagao textual, para o
ensino instrumental, calcado em modelos, no qual os estudantes n&o precisam
mobilizar outras formas de construgao do texto ou (re)significar, aproximando-se da
formagao ideoldgica do estruturalismo. Nesse sentido, de acordo com Bartho e
Azeredo (2021, p.1591), "os sentidos se manifestam, ndo apenas segundo as
posicoes dos sujeitos, mas também em relagcdo as formacdes ideoldgicas nas quais
essas posigdes se inscrevem”, o que indica que a comunicagao nas organizagdes

pode ser moldada por ideologias que limitam a expressao individual ou nao.
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Mediante as analises acima, entendemos que as ementas parecem adotar as
nomenclaturas ‘texto’ (visto como um produto) e ‘redagao’ (visto como um processo
padronizado de produzir um texto) como partes distintas no ensino da disciplina de
Portugués. Essa forma de considerar a pratica escrita em sala de aula distancia-se do
que observamos em relagdo ao ponto de vista discursivo. De acordo com essa
perspectiva, o ‘texto’ ndo € apenas um produto final, mas uma unidade de sentido
construida e compreendida no contexto de uma situacao especifica (Orlandi, 1996).
Assim, texto ndo é um produto isolado de sua fungao social, mas esta intrinsecamente
relacionado as condi¢des de produgao que o emolduram.

Ainda de acordo com Bartho (2019), basear um texto/producgao textual em
conhecimento gramatical, em unidades isoladas, ndo garante que esse
aluno/escrevente saiba o repertorio de género de determinada pratica social. Para
tanto, em conformidade com Leite (2011), se conseguirmos colocar o enfoque no
centro de nossas praticas pedagdgicas entendendo esse aluno como um sujeito que
interage com o mundo para transforma-lo e, por meio dessa interagdo, afirmar sua
liberdade de producao de sentidos, isso pode permitir, inclusive, que aprendam com
mais facilidade as regras gramaticais e a produgao textual em contextos diversos.
Consequentemente, a escola que alcancar esse objetivo tende a formar individuos

com menos bloqueios de expressao verbal, dentre outras caracteristicas (Leite, 2011).

5.1.4 Coesao e coeréncia: mesmo conteudo em diferentes concepgdes e discursos?

Nesta secdo, analisamos as referéncias a coesao e a coeréncia, uma vez que,
ao examinar o corpus, tal materialidade tematica se fez presente nas ementas. Nosso
objetivo é explorar como essas nogdes podem ser vinculadas a diferentes formagdes
discursivas e praticas pedagogicas, buscando problematizar como a mesma
referéncia a coesdo e a coeréncia pode assumir efeitos de sentido diversos. Tais
sentidos podem influenciar a pratica docente e, em decorréncia, a forma(ta)cdo dos
alunos. No entanto, salientamos que a observacgao da pratica docente nao foi objetivo
desta dissertagéo.

Para que possamos adentrar na analise, € essencial, primeiramente,
discutirmos o que significa coeséo e coeréncia por perspectivas linguisticas diferentes
dentro de determinadas formacbes discursivas. Assim, a maneira como se

compreende e se aplica a coesao e a coeréncia nao € neutra ou universal, mas varia
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de acordo com o contexto discursivo e com a base tedrica. Em diferentes formacoes
discursivas (educacional, técnica, literaria etc.), a definicdo e o uso da coeséo e da
coeréncia podem mudar, refletindo as regras e as praticas especificas de cada campo.

Nesse sentido, para o estruturalismo, a coesao € vista como uma propriedade
textual que se refere a conexao e a organizagao das palavras e frases dentro do texto,
utilizando recursos como pronomes, conectivos e referéncias para criar continuidade
e unidade (De Matos Coelho, 2023). Assim, a énfase esta na forma como as partes
do texto se relacionam gramaticalmente para criar coesao, como por meio de elipses,
substituigdes, conjungdes, entre outros recursos linguisticos. A coeréncia, por sua vez,
no estruturalismo, esta ligada a relagao légica e semantica entre as ideias do texto,
baseada nas regras e estruturas internas da lingua(gem). Para Saussure (1916), a
lingua(gem) é um sistema de signos em que o significado é construido a partir das
relagdes internas entre os elementos, o que implica que tanto a coesdo quanto a
coeréncia dependem das estruturas e regras formais que organizam o sentido de
forma sistematica.

Por uma perspectiva discursiva, que € muito cara a esta dissertacdo, a
‘coesd0’ nao é apenas uma questdo de conectividade gramatical, mas sim uma
construcao de sentidos que leva em conta o contexto discursivo, as relagbes do autor,
os interlocutores e os efeitos de sentido produzidos. Nesse caso, a compreensao do
texto e a construgcdo de significados estdo intrinsecamente ligadas a analise
discursiva, que considera a relagao entre lingua(gem), sujeito, historia e ideologia na
producao e interpretacao de sentidos (Orlandi, 2012).

Destarte, de acordo com Orlandi (2012), na perspectiva da analise do
discurso, a ‘coesdo e a coeréncia’ nao sao apenas questdes formais, mas sao
entendidas como elementos que contribuem para a construcéo de sentidos e para a
producao de efeitos discursivos. Na analise do discurso, a ‘coesao e a coeréncia’ sao
examinadas levando em consideracdo o contexto discursivo, as relagdes entre os
interlocutores, as intengdes do autor e os efeitos de sentido gerados no processo
comunicativo (Orlandi, 2012). Esses aspectos sao analisados n&o apenas sob a
perspectiva linguistica, mas também sob os prismas pragmatico, social e ideoldgico,
os quais influenciam a producao e a interpretacao dos textos, conforme veremos nas

analises a seguir.
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RD15: Portugués: Comunicacao verbal. Linguagem como expressao
do pensamento e do conhecimento. Sistema, norma e fala.
Fundamentos da gramatica da norma padréo. Variagdo e adequacao
linguisticas. Eficacia na comunicagcdo oral e escrita: clareza,
concisdo, precisao e adequagao vocabular, coesdo e coeréncia
(Gestao de Turismo).

RD15 liga os termos ‘coesao’ e ‘coeréncia’ a termos como ‘clareza’, ‘conciséo’,
‘precisdo’ e ‘adequacado vocabular’, com o foco em uma abordagem voltada para
‘sistema’ e ‘norma’, tipica de uma perspectiva estruturalista. Esse recorte parece tratar
a linguagem como um sistema de regras que deve ser seguido para garantir a
producao de textos considerados claros e objetivos. Assim, a palavra ‘clareza’ pode
referir-se a necessidade de o texto ser facilmente compreendido; a palavra ‘concisao’
podera ser relacionada a eliminacdo de elementos supérfluos, privilegiando a
objetividade; a palavra ‘precisao’ pode envolver o uso considerado exato das palavras
para evitar ambiguidades; ja a palavra ‘adequagéo vocabular’ pode dizer respeito a
escolha adequada das palavras de acordo com o contexto e o publico (Aurélio, 2024).

Desse modo, quando a ementa [RD15] propde essa abordagem de tratar o
ensino da coesao e da coeréncia para ‘clareza’, ‘concisao’, ‘precisdo’ e ‘adequacgao
vocabular’, sugere que o ensino e a pratica de escrita devem priorizar a construgao
de mensagens como parte de um conjunto de normas que, se seguidas
‘corretamente’, poderéao resultar em um texto bem estruturado. O foco aqui parece ser
garantir a correcao linguistica e a eficiéncia na comunicacgao, reforcando a ideia de
que o uso da lingua(gem) deve se conformar a regras preestabelecidas, privilegiando
o funcionamento sistematico da linguagem. Trata-se de uma visdo normativa, que vé
o texto como uma unidade fechada em si, valorizando o dominio formal da
lingua(gem).

Seguimos a analise com o RD16, referente a disciplina ‘Comunicacao e
Expressao’:

RD16: Informacao e Comunicagao: conceitos e aplicagdes no contexto
comunicativo da area de atuacéo do curso. Técnicas de apresentagao
Oral. Tipologias e géneros textuais: definigbes, contextos, finalidades,
textualizagao, intertextualizagao, hipertextualizagao, multimodalismo e
multiletramento, voltados a area de formagao. Reconhecer diferentes
contextos de uso da lingua e ser capaz de utilizar diversos géneros
textuais, inclusive em meios digitais, com foco na atuagao profissional.
Conhecimento e Producao Textual Técnica. Mecanismos de coesao

e coeréncia aplicados em textos da area de formagao (Gestdo de
Empreendimentos Gastrondmicos).
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A referéncia a ‘mecanismos’ sugere que existem regras e técnicas a serem
seguidas, semelhante ao funcionamento de uma maquina que precisa ser operada
dentro de certos parametros para funcionar corretamente. Essa ideia remete a
necessidade de que a escrita técnica adira a padrées de qualidade e clareza. Ao
falarmos de mecanismos de coesdo, de acordo com De Matos Coelho (2023),
estamos nos referindo a um conjunto de estratégias que garantem a articulagédo e a
continuidade das ideias dentro de um texto. Esses procedimentos, como a reiteracao
e a substituicdo, poderiam funcionar de maneira quase mecanica. Ainda é importante
mencionar que tais ‘mecanismos de coesao e coeréncia’ mencionados na ementa
[RD16] se aplicam em ‘textos da area de formagao’, ou seja, nesta ementa emerge o
efeito de sentido de que a aprendizagem da coes&o e da coeréncia deve ocorrer em
produgdes estritamente técnicas.

Nessa esteira, observamos, neste recorte discursivo [RD16], o foco em textos
que devem ser produzidos exclusivamente para a ‘area de formacao',
desconsiderando contextos discursivos mais amplos. Diante disso, € provavel que
essa abordagem na produgao de textos esteja em consonancia com a mercantilizagao
do capital humano, conduzindo a uma énfase em competéncias diretamente ligadas
a educacao, produtividade econdmica e as exigéncias do mercado (Oliveira, 2001).

Ja no RD17, outra ementa de ‘Comunicacao e Expressao’, temos:

RD17: Ortografia, acentuacdo grafica, sintaxe e semantica.
Mecanismos de coesido e coeréncia, tipologia textual e géneros
textuais. Comunicagao interna e externa, formal e informal nas
organizagdes. Variagbes linguisticas. Géneros primarios e
secundarios: definicdo, particularidades, veiculos de circulagao,
publico alvo [sic], finalidade, intencionalidade, textualidade e
intertextualidade (Curso de Instalagées Elétricas).

Chegamos ao nosso terceiro e ultimo recorte sobre o conteudo de coeséao e
de coeréncia. Aqui, da mesma forma que RD16, coesao e coeréncia estao vinculadas
aos ‘mecanismos’, ou seja, emerge o efeito de sentido de algo ‘mecanico’ e
consequentemente a ideia de que, se o aluno repete varias vezes, ele conseguira
aprender. Assim, esse ensino pode estar integrado as praticas tradicionais de ensino
da sintaxe e semantica. A sintaxe, de acordo com Eliseu (2008), é a parte da gramatica
que estuda a organizagao das palavras em frases e as relagdes entre os diferentes
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constituintes de uma oracio. Assim, a sintaxe determina como os elementos de uma
oragao se combinam para criar sentengas consideradas gramaticalmente corretas,
incluindo a ordem dos termos e a concordancia entre eles. A sintaxe foi fortemente
explorada pelo estruturalismo, pois este campo de estudo objetivou compreender as
regras e as estruturas que organizam a lingua(gem) enquanto coédigo, como as
relagdes formais entre os elementos das frases. Nesse sentido, o estruturalismo
entende a linguagem como um sistema fechado de signos (Saussure, 2006), conforme
mencionamos outras vezes nesta dissertacdo. Ja a semantica, estuda “as
propriedades da linguagem que dizem respeito ao significado das unidades e das
expressdes complexas designam-se propriedades semanticas" (Eliseu, 2008, p.17).

Os termos ‘coesao e coeréncia’, que aparecem em RD15, RD16 e RD17,
podem estar vinculados a formagéo discursiva estruturalista, que segundo Barros
(2015), compreende que a lingua(gem) deva ser estudada em si mesma, sendo os
conceitos mobilizados apenas para classificar termos coesivos, como conectivos e
preposi¢coes. Note-se que os termos estdo associados a comunicagéo, ortografia,
producao textual e sintaxe, o que pode remeter-nos a ideia de que a coeséo e a
coeréncia sao suficientes para a produgcdao de um bom texto, de que tais termos
garantiriam a ‘eficacia da comunicacgao’.

Em sintese, a analise das nog¢des de 'coesdo' e 'coeréncia’ nos recortes
selecionados revela que, embora frequentemente associadas a aspectos técnicos da
comunicagao escrita e falada, suas interpretacdes variam conforme as formacdes
discursivas em que estdo inseridos. A visao estruturalista, ao tratar esses conceitos
como meros instrumentos de classificacdo, pode limitar a compreensao de sua
complexidade e importancia no processo de ensino-aprendizagem (Barros 2015).
Nesse sentido, nas disciplinas de interpretagdo, conforme Orlandi (2009, p.1), é
“possivel supor também um outro tipo de saber que n&o se reduz a ordem das ‘coisas-
a-saber’ ou a um tecido de tais coisas”.

Parece-nos fundamental adotar uma abordagem que reconhecga a riqueza dos
contextos discursivos e as multiplas dimensdes que influenciam a comunicacéo,
promovendo um ensino que valorize a analise critica e a reflexao sobre as praticas
linguisticas em suas diversas manifestacdes. Portanto, € essencial promover uma
abordagem mais abrangente e critica no ensino da lingua(gem), que considere as
diversas nuances e contextos nos quais esses conceitos operam, reconhecendo a

interseccao entre a linguagem, a histéria e a ideologia (Barros, 2015).
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5.1.5 Variedades linguisticas e o paradigma da formalidade/informalidade:

heterogeneidade e governamentalidade

Nesta ultima secgédo, refletimos sobre as estratégias de governamentalidade
que institucionalizaram a Lingua Portuguesa e o ensino de lingua(gem) como um
saber-poder, instaurado desde o contexto da historia colonial no Brasil. Mencionamos
que a unificagcdo da Lingua Portuguesa foi uma estratégia, um dispositivo, que
atendeu a determinada emergéncia historica da coroa portuguesa para colonizar os
povos nativos, logo ‘conquistar’ o novo mundo. Afinal, “a gramatica também produz
seu analogo sensivel, o corpo décil, ordenado em praticas prescritivas que o integram
juridicamente como inferioridade natural” (Gregolin, 2021, p. 17).

Nessa disputa pela dominagao, muitas linguas(gens) do povo brasileiro foram
apagadas, silenciadas e suprimidas, ficando, muitas vezes, esquecidas na memoria
do préprio povo, que (re)constroem paradigmas, como a concepg¢ao de uma
lingua(gem) unica. Nesse sentido, Soares (2000) ressalta que, embora um grupo que
use a mesma lingua(gem) constitua uma comunidade linguistica, isso nédo significa
que essa lingua(gem) seja homogénea. A variagdo geografica e social dentro de uma
comunidade gera dialetos e falares regionais, muitas vezes, julgados como ‘incorretos’
ou ‘feios’ por ndo serem considerados lingua(gens) de prestigio.

Essa percepgao de um aparente prestigio da lingua(gem) do dominador foi
amplificada pela escola, que desempenhou um papel crucial ao legitimar a
lingua(gem) das classes dominantes como a lingua(gem) ‘correta’. Silenciou outras
formas de expressao, avaliando-as pela no¢ao de certo e errado, perpetuando um
regime que privilegia a lingua(gem) do colonizador em detrimento das formas locais
de expressao. Rodrigues (2011) menciona que, até o século XX, o ensino de Lingua
Portuguesa se baseava na norma e na padronizagdo apenas, sem se considerar
fatores externos a lingua(gem).

Somente a partir de 1950, com o acesso das classes trabalhadoras a escola,
houve transformagbes pedagdgicas para incluir a variagdo linguistica. Essas
mudancgas, observadas também por Bagno (2002), incluiram a reintrodu¢do da
oralidade, letramento vernacular e géneros discursivos como unidade de ensino,
valorizando a diversidade linguistica e promovendo uma educacédo mais inclusiva e
contextualizada, visto que a exclusédo da variedade linguistica no curriculo escolar tem

sido um fator de exclusdo/marginalizagao das classes proletarizadas. Desse modo,
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Lembremos que, se até metade do século XX, com algumas excegdes,
muitos alunos que iam a escola de seu contexto sociocultural ja dominavam
a variedade de prestigio e sua norma, a partir da universalizagdo da educagao
basica, muitas escolas passaram a receber alunos cuja variedade linguistica
nao era a mesma da escola. Por essa razdo, a desconsideracdo das
variedades linguisticas desses alunos, em tais escolas, tornou-se um fator de
exclusdo social, processo em que sua identidade linguistica, sob varios
aspectos, esteve colocada em xeque, a ponto de muitos desses alunos
concluirem: “Eu néo sei falar portugués”, mesmo tendo o portugués como
lingua materna” (Rodrigues, 2011, p.64- 65).

O panorama de exclusao e da necessidade de reconhecimento da diversidade
linguistica nos levaram a analise das materialidades que emergiram do nosso corpus,
relativas as palavras ‘variagcdo e adequacgado linguistica’ na ementa abaixo, da

disciplina ‘Portugués’:

RD18: Comunicagcdo verbal. Linguagem como expressao do
pensamento e do conhecimento. Sistema, norma e fala.
Fundamentos da gramatica da norma padrao. Variagdo e
adequacao linguisticas. Eficacia na comunicagdo oral e escrita:
clareza, concisao, precisdo e adequagao vocabular, coesdo e
coeréncia. Géneros textuais e o mundo do trabalho. Texto
dissertativo, informativo e argumentativo. Linguagem e
cientificidade (Gestao de Turismo).

Em RD18, a mencdo ao ensino da ‘variagao linguistica’ parece estar
condicionada a norma-padrédo e a aspectos formais da lingua(gem), como
‘fundamentos da gramatica da norma padrao’ e ‘eficacia na comunicacéo oral e
escrita’, privilegiando a ‘clareza’, a ‘concisao’, a ‘precisao’ e a ‘adequagao vocabular'.
A referéncia a ‘variagao e adequacao linguisticas’ sugere que ha alguma consideragao
sobre as diferentes formas de uso da lingua(gem), mas essa variagdo €
imediatamente vinculada a ideia de ‘adequacao’, o que, pela tradicdo no ensino de
Lingua Portuguesa, nao necessariamente vira junto com uma abordagem reflexiva,
de discussao sobre as formas privilegiadas de pratica verbal. Em outros termos,
‘adequacao’ pode estar atrelada a ideia de alcance normativista de um suposto ‘modo
correto de falar e escrever’.

Assim, o ensino da variagdo linguistica nos sugere, em RD18, estar
subordinado a adequacao as expectativas de uso da norma-padrao, especialmente
no ‘mundo do trabalho’ e na producéo de textos como o ‘dissertativo’,” informativo’ e
‘argumentativo’, com ‘cientificidade’. No entanto, quando a ementa inclui o estudo da

‘variagdo e adequacdo linguistica’, ela aponta também para uma dimensao
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sociocognitiva, ou seja, a inclusdo do estudo do fenbmeno da variagédo no processo
de ensino implica que a aprendizagem da lingua(gem) nao ocorre de forma isolada,
mas esta inserida em interagdes sociais, praticas culturais e contextos de
aprendizagem (Koch, 2005). Esses sdo elementos-chave da concepgéo
sociocognitivista que, conforme Filho (2018), entende o processo de aquisicao da
linguagem como mediado pelo ambiente social e pela experiéncia dos individuos com
diferentes formas de uso da lingua(gem). Portanto, mesmo que a énfase normativa
prevalecga, os efeitos de sentido permitem abertura para considerar que a pratica da
lingua(gem) se da em multiplos contextos e que a aprendizagem ¢ influenciada por
interacdes sociais.

Outro aspecto a ser considerado, que também pode contribuir para a
manutengao da heterogeneidade da lingua(gem), é o paradigma da formalidade e da
informalidade, o qual emergiu das disciplinas analisadas em nosso corpus como uma
regularidade. A seguir, os RD19 e RD20, relativos a disciplina ‘Comunicacédo e

Expressao’.

RD19: Informacao e comunicagao: conceitos e aplicagbes; tipologias
e géneros textuais: definicdes, contextos, finalidades, textualizagao,
intertextualizacéo, hipertextualizacéao, multimodalismo e
multiletramento; compreensao e interpretacao de textos e repertdrio
de conhecimentos do leitor no processo de construgao de sentidos
para o texto; diferentes contextos de uso da lingua e diversos géneros
textuais, inclusive digitais; lingua e variagdes linguisticas, variantes
padrao, de prestigio e sem prestigio, correcdo linguistica e
hipercorrecao; variagdes linguisticas no contexto profissional:
linguagem formal (utilizagao das marcas de estilo) e informal: niveis
de linguagem aplicados a situa¢des; gramatica contextualizada a partir
de textos e da lingua em uso; estratégias de leitura, analise e produgao
de textos diversos, orais e escritos (Paisagismo e jardinagem-
Disciplina).

RD20: Ortografia, acentuacdo grafica, sintaxe e semantica.
Mecanismos de coes&o e coeréncia, tipologia textual e géneros
textuais. Comunicagao interna e externa, formal e informal nas
organizagdes. Variagbes linguisticas. Géneros primarios e
secundarios: definicdo, particularidades, veiculos de circulagao,
publico alvo [sic], finalidade, intencionalidade, textualidade e
intertextualidade (Curso de Instalagdes Elétricas).

Nos recortes discursivos acima, percebemos que o sujeito enunciativo no
RD19 faz uma enumeragao entre ‘variantes padrao’, ‘de prestigio’ e ‘sem prestigio’,

linguagem formal’ e ‘informal’. J& no RD20, o sujeito enunciativo enumera a
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‘comunicacdo formal’ e ‘informal’. Nesse sentido, percebemos que as ementas
demonstram ter uma preocupag¢ao com o estudo de lingua(gem) que seja mais plural,
valorizando a diversidade linguistica e cultural dos alunos. Com a entrada dessa
abordagem nas ementas [RD19 e RD20], € possivel inferir uma concepgao de
educacao mais inclusiva e consciente das multiplas formas de expressao presentes
na sociedade brasileira, reconhecendo e legitimando diferentes variantes linguisticas
e contextos de uso.

Nessa perspectiva, pontuamos algumas considera¢des a partir da palavra
‘norma’, que aparece em RD19. De acordo com Faraco (2008), a palavra norma
possui dois sentidos. O primeiro sentido, relaciona-se com normalidade, ou seja, algo
que € normal. Ja no segundo sentido, relaciona-se com normatividade, isto é, o que é
normativo. Desse modo, “nos estudos linguisticos [sic] que sao recorrentes, habituais
(“normais”) numa determinada comunidade de fala” (Faraco, 2008, p.76). Pela
Linguistica, a norma tem carater normativo, que estabeleceu, segundo Faraco (2002),
uma norma-padrdo no Brasil, com a intengdo de silenciar a variagdo linguistica e
controlar a mudanca, tornando-a homogénea, como se a variedade linguistica nédo
fosse constituinte da lingua(gem), conforme falamos anteriormente, e sim pertencesse
apenas aos ‘outros’.

Para Bagno (2003, p.69), a norma-padrao

[...] exerce uma influéncia simbdlica muito forte no imaginario de todos os
brasileiros, mas é uma influéncia que vai diminuindo progressivamente,
quanto mais a gente se afasta das camadas sociais privilegiadas. A norma-
padrao esta intimamente ligada a escola, ao ensino formal, e como no Brasil
0 acesso a educagdo € mais um elemento que contribui para a nossa triste
posicdo de campedes da desigualdade social, é facil imaginar que a norma-
padrao tradicional tem poder de influéncia praticamente nulo sobre os
falantes das variedades mais estigmatizadas.

Assim, essa influéncia simbdlica no imaginario dos brasileiros mantém o
paradigma da formalidade X informalidade, isto €, a norma-padrao é formal, por isso
mais aceita pela sociedade e considerada a mais correta e de prestigio. E a norma
nao formal é informal, considerada o jeito errado de falar e de escrever, sem prestigio.
Nesse sentido, na mesma linha de Orlandi (1998), as formagdes imaginarias sao
mencionadas como elementos que atravessam as condi¢des de producao discursiva,
influenciando a constituicdo dos sentidos e as relagdes entre os sujeitos e os

discursos.
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Dito de outra forma, as formagdes imaginarias sdo constru¢cdes simbdlicas
que contribuem para a produgéao e a interpretagcao dos discursos na sociedade, nesse
caso, a disseminagao do discurso da variante padrdo como a forma linguistica
considerada correta e socialmente aceita (lingua(gem) de prestigio), que, consoante
Bagno (2003), segue as normas gramaticais e estilisticas da lingua(gem), sendo
praticada em situagdes formais e oficiais. No contexto profissional, € mais comum que
a variante padrao seja importante, porque se acredita que ela traduza o que seria
competéncia linguistica dos falantes/ escreventes da LP, tendo mais precisdo na
comunicagao, sobretudo em documentos técnicos, relatérios e apresentagdes formais
no ‘mundo do trabalho’ para utilizarmos a mesma palavra da ementa do RD18, que,
conforme mencionamos anteriormente, ndo s&o quaisquer escreventes, sao
escreventes técnicos.

Essa valorizagdo da norma-padrao ajuda a disseminar a nogao de 'certo' e de
‘errado’, que esta enraizada no imaginario social da populagao, pois a prescricdo da
lingua(gem) surge como uma estratégia de governamentalidade para tentar
padronizar o uso da lingua(gem) em contextos especificos. Essa abordagem perpetua
a estigmatizacdo de grupos inteiros da sociedade, fomentando a reproducédo de
normas linguisticas, o que contribui para a regulagéo das condutas e cria os regimes
de verdade, segundo o0s quais saber uma lingua(gem) é saber sua gramatica
normativa.

Desse modo, a lingua(gem) é frequentemente vista como um campo de
batalhas, em que o discurso de 'certo' e 'errado' (retro)alimenta outros discursos
excludentes na sociedade, como o racismo linguistico, o sexismo, a colonizagao e o
patriarcado (Lisbda, Neves e Gregolin, 2023). Nesse sentido, Bagno (2003), aborda a
lingua(gem) formal em contraste com as variedades informais, destacando como a
sociedade valoriza excessivamente a lingua(gem) formal em detrimento das outras
formas de comunicacao tanto que, mesmo sem perceber, produz um afastamento
entre ‘mim’ (norma-padrao/formal/de prestigio) e ‘eles’ (que falam a variante
informal/sem prestigio), como se a consciéncia ou ndo dessa questdo estivesse
relacionada apenas com o espaco formal de escolarizagao.

Portanto, a linguagem informal € a forma linguistica considerada menos
valorizada ou até mesmo estigmatizada socialmente. Segundo Bagno (2003), essa
desvalorizagdo esta ligada a preconceitos que permeiam as praticas sociais e

educacionais, resultando na marginalizagdo de variedades linguisticas que nao se
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encaixam nos padrbes formais. Assim, a linguagem informal pode incluir girias,
regionalismos, coloquialismos e outras caracteristicas linguisticas associadas a
grupos especificos ou contextos informais, sendo considerada uma lingua(gem), para
utilizarmos as mesmas palavras do RD19, ‘sem prestigio’.

Em suma, o RD18 menciona o estudo das variag¢des linguisticas e os RD19 e
RD20 assinalam o paradigma da formalidade e da informalidade. A nosso ver, por um
lado, essas ementas sinalizam que estao tentando buscar encaminhamentos que vao
ao encontro de um ensino mais plural, pois, antes, nas escolas, era inimaginavel
estudarmos as variagdes linguisticas, a forma de o ‘outro’ falar, conforme explicamos
na abertura da sec¢ao. Mas, por outro lado, ndo podemos deixar de sinalizar que isso
denuncia uma sociedade excludente e classista, que ainda hierarquiza os sujeitos
conforme grau de escolaridade, regido onde habita, entre outros tragos identitarios,
associando o falar ‘bem’ e escrever ‘bem’ a determinada norma-padrao, que possui
na propria designagcao uma fronteira de acesso.

Essa separacao remonta a ideia de lingua(gem) da burguesia e lingua(gem)
do proletariado e gerou e gera o fracasso escolar que, de acordo com Soares (2000),
nao deve ser visto como resultado de deficiéncias ou de diferengas linguisticas, mas
como consequéncia da opressao, que reforga a distingao de lingua(gem) das classes
populares e das classes dominantes, sendo esta ultima considerada ‘legitima’. Por
isso, a entrada de estudos das variagdes linguisticas para o curriculo pode legitimar
ou ndo formas de expresséo antes marginalizadas, desafiando a hegemonia da norma
culta. Tudo dependera da abordagem pratica — que nao foi foco desta investigagao —
que constituira tais estudos em sala de aula. As ementas podem apontar indicios de
transformacgdes ou ratificar discursos hegeménicos, mas néo estabelecem garantias
de como ocorrera o processo de ensino-aprendizagem, de fato. A questdo aqui €
movimentar efeitos de sentido, pois, nesses movimentos, novas rotas discursivas
podem ser legitimadas ou podem colocar em xeque, pelo processo de dialogismo,
discursos considerados hegemoénicos.

Pontuar o estudo das variagdes linguisticas pode também contribuir para o
reconhecimento da heterogeneidade linguistica e identitaria do Brasil, atuando como
forma de resisténcia contra o discurso dominante e afetando, assim, a subjetivacao
dos estudantes ao valorizar suas variedades linguisticas e culturais. Considerando
essas reflexdes, Bagno (2002), ao discutir preconceito linguistico e variedades

linguisticas, tece uma critica a ideologia que considera apenas uma forma de



166

linguagem (a norma culta) como correta e superior as demais. Ele desafia a ideia de
que a norma culta é a unica forma legitima de se expressar e enfatiza a diversidade
linguistica como um reflexo das diferentes culturas e contextos sociais no pais.

A nogao de lingua(gem) que acompanha os estudos do autor é a de um
fendmeno dinamico, em constante transformacao, e que todas as suas variantes séo
igualmente validas e merecem respeito. Nesse sentido, concordamos com a defini¢ao
de lingua(gem) de Bagno (2002) e consideramos relevante complementar essa
definicdo com a perspectiva de Orlandi (2015), que considera a lingua(gem) uma
pratica social e histérica, impregnada de ideologias, refletindo e influenciando as
relacdes de poder na sociedade, sendo fundamental para a constituicdo dos sujeitos.
Assim, as heterogeneidades linguisticas sdo importantes para a construgdo da
identidade linguistica e cultural dos falantes. Desconsiderar as heterogeneidades
linguisticas € negar a proépria identidade do sujeito, pois 0 modo como falamos
relaciona-se também a modos de vida, as historias de nossos lugares de origem, bem
como aos varios territorios que ocupamos. Nossa lingua(gem) informa quem somos,
COmMo € com quem Vivemos.

E importante ressaltar, mais uma vez, que ndo negamos a importancia do
ensino da gramatica normativa, mas acrescentamos que é necessario haver reflexao
sobre seu uso em determinados contextos sociais. Ela € um instrumento de poder;
logo, precisa ser apropriada pelos oprimidos, de modo que n&o sejam alvos de
exclusdo a partir do ndo acesso. E relevante ressaltar, porém, que n3o defendemos
um ensino normativista segundo o qual haja manutencao das formas de opressao pela
lingua(gem). O que salientamos é que, pela apropriacao do objeto de poder, a analise
critico-reflexiva possa acontecer e as rupturas com discursos hegemdénicos possam
fortalecer o ensino emancipatério. E preciso que a norma em lingua(gem) néo seja
utilizada como justificativa para excluir de espacos privilegiados grupos minoritarios
da sociedade.

Em concluséo, o ensino da lingua(gem) baseado apenas em prescri¢gdes
normativas tende a distanciar os alunos de sua propria Lingua Materna. Ao invés de
se firmar como territério de pertencimento e afirmagéo, a lingua(gem) passa a ser vista
como algo inacessivel, reservada a poucos ‘entendidos’. Essa percepgao contribui
para comportamentos de submissao acritica as normas, em vez de promover O

espirito critico dos falantes.
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5.1.6 Curriculo e discursos como formas de poder: embates politico-ideoldgicos e

silenciamentos discursivos

Em conformidade com Silva (2002), curriculo € um campo de disputa politica
e cultural que vai além de um simples conjunto de conteudos a serem ensinados. O
autor argumenta que o curriculo € um documento de identidade que nao apenas
reflete, mas também contribui para a construcdo de identidades sociais, culturais e
politicas. Ele explora como diferentes teorias do curriculo — incluindo as tradicionais,
criticas e pos-criticas — moldam os processos educativos e influenciam as
percepcdes de mundo dos estudantes.

Assim, o curriculo desempenha um papel central na formacao das identidades
dos alunos, promovendo certas visdes de mundo enquanto marginaliza outras. Além
disso, Silva (2002) analisa as relagdes de poder envolvidas na construgdo e na
implementacgao do curriculo, destacando seu potencial como ferramenta de controle
social e cultural. Dessa forma, o curriculo e os discursos envolvidos em torno dele séo
ferramentas de poder que produzem embates politico-ideoldgicos, ou seja, o discurso
pode estar tanto alinhado a uma perspectiva de educagao neoliberal, tecnicista,
quanto emancipatéria, entre outras.

Por isso, nesta secdo, que fecha as nossas analises, trouxemos recortes
discursivos que nos ajudam a problematizar essas disputas de poder e os embates
politico-ideoldgicos na/da EPT que podem se apresentar como elemento central para
a construcao e/ou a manutencgao de discursos que parecem buscar a hegemonia.

Ao mesmo tempo, os silenciamentos de determinadas vozes emergem como
uma estratégia discursiva, seja para fortalecer uma visdo dominante ou n&o. Desse
modo, gostariamos de propor uma reflexao a respeito desses fenébmenos, analisando
como os discursos sao moldados e como os silenciamentos também participam desse
processo. Afinal, “compreender, eu diria, € saber que o sentido pode ser outro”
(Orlandi, 1988, p. 12). Na sequéncia, apresentamos o RD21 e o RD22, da disciplina

de ‘Comunicacgao e Expressao’.

RD21: Informagéao e Comunicagao: conceitos e aplicagdes no contexto
comunicativo da area de atuacéo do curso. Técnicas de apresentagao
Oral. Tipologias e géneros textuais: definicdes, contextos, finalidades,
textualizagao, intertextualizagao (parddia, parafrase e citacdo segundo
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as Normas da ABNT). Reconhecer* diferentes contextos de uso da
lingua e ser capaz de utilizar diversos géneros textuais, inclusive
em meios digitais, com foco na atuagao profissional (Curso de
Tecnologia em soldagem).

RD22: Informagdo e comunicagdo: conceitos e aplicagdes; tipologias
e géneros textuais: definicdes, contextos, finalidades, textualizagao,
intertextualizacéo, hipertextualizacéo, multimodalismo e
multiletramento; compreensao e interpretacao de textos e repertorio
de conhecimentos do leitor no processo de construgdo de sentidos
para o texto; diferentes contextos de uso da lingua e diversos
géneros textuais, inclusive digitais; lingua e variagdes linguisticas,
variantes padréo, de prestigio e sem prestigio, corre¢ao linguistica e
hipercorregdo; variagbes linguisticas no contexto profissional:
linguagem formal (utilizagdo das marcas de estilo) e informal: niveis
de linguagem aplicados a situa¢des; gramatica contextualizada a partir
de textos e da lingua em uso; estratégias de leitura, analise e producéo
de textos diversos, orais e escritos (Curso de Paisagismo e
jardinagem).

Nas ementas dos cursos de Tecnologia em Soldagem [RD21] e de
Paisagismo e Jardinagem [RD22], observa-se a inclusdo de diretrizes que destacam
a importancia de reconhecer ‘diferentes contextos de uso da lingua(gem) e ‘diversos
géneros textuais’. Porém, nas duas ementas, esses ‘diferentes contextos de uso da
lingua(gem)’ e ‘diversos géneros textuais’ devem ser ‘inclusive em meios digitais’. A
palavra ‘inclusive’, classificada como advérbio intensificador, opera discursivamente
ampliando o significado da proposta e sublinhando a inclusdo de elementos retdéricos
para fortalecer a argumentagcao de que o ensino dos géneros textuais sera ‘inclusive
em meios digitais’.

Problematizamos a énfase na utilizagdo de ‘géneros textuais’ em contextos
‘digitais’ (sobretudo), porque ela pode dialogar com o discurso neoliberal tecnolégico,
que enaltece os usos tecnolégicos sem, muitas vezes, refletir sobre os contextos em
que estao inseridos e que incidem sobre suas produgdes de sentido. Dito de outra
forma, muitas vezes se toma o uso da tecnologia de forma neutra, desconsiderando o
aspecto social que a constitui, inevitavelmente. Ademais, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018) ressalta a importancia do ensino de géneros textuais como
um eixo central para o desenvolvimento das competéncias linguisticas dos
estudantes, enfatizando que o ensino de Lingua Portuguesa deve focar no uso da

Linguagem em diversas situagbes de comunicagao e nas diferentes esferas sociais,

45 Embora nao seja usual utilizar verbos no infinitivo na elaboracdo das ementas, optou-se por essa
construcdo nas ementas da FATEC-SP referentes ao ensino de Lingua Portuguesa.
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das quais os contextos digitais fazem parte. A énfase pode ter ocorrido, por outro lado,
apenas para alinhar-se a designagao da instituicdo, como entidade de Tecnologia. De
qualquer modo, vale a problematizacéo.

Mais um aspecto que podemos comentar € que o ensino dos géneros textuais,
parece estar orientado para a atuagao profissional. Esse efeito de sentido indica que
ha a intencao de preparo dos alunos para o mercado (como se é esperado pela fungao
da instituicdo em questao), o que pode desvendar outro efeito de sentido, o de que os
sujeitos devem constantemente gerenciar e promover suas proprias competéncias e
habilidades, transformando-se em empreendedores de suas proprias vidas. Assim, a
l6gica neoliberal transforma a educagdo em instrumento para formagao de mao de
obra e em um espaco em que a responsabilidade pelo aprendizado e pelo
desenvolvimento pessoal recai sobre os individuos, muitas vezes, ignorando as
desigualdades sociais e as condi¢des estruturais que afetam o acesso e a qualidade
da educacéao (Bartho e Azeredo, 2021).

Ainda a respeito dos estudos dos géneros, desta vez na disciplina ‘Portugués

lII’, trazemos o seguinte recorte:

RD23: Argumentacdo e persuasao. Géneros textuais académicos.
Relacbes Intertextuais. Revisao Gramatical em textos empresariais
e cientificos (Curso de Secretariado e Assessoria Internacional).

Aqui aparece pela primeira vez o estudo dos ‘géneros académicos’, porém o
enfoque ainda parece estar na ‘revisdo gramatical em textos empresariais e
cientificos’. Assim, o aspecto contextual e social que constituem a producdo de
géneros académicos parece ficar minimizado ou silenciado. Ademais, ndao parece
estar presente uma concepcgéo de letramento académico que visa a formagao de
escreventes e participantes da e na esfera académica, compreendendo os modos de
producado cientifica, os discursos académicos, os embates de poder-saber, entre
outros elementos essenciais para um sujeito que venha, de fato, viver experiéncias
verbais e nao verbais nos espacgos de dialogo cientifico.

Pela concepcgao de género textual/discursivo em Bakhtin (2003), destaca-se
a importancia do contexto social e das praticas discursivas. Bakhtin (2003) entendia
0S géneros como enunciados concretos que emergem de situagdées comunicativas
especificas, enfatizando a sua natureza dialogal e interativa. Em outra abordagem

tedrica, Orlandi (1995) discute heterogeneidade do texto e as diferentes formacgdes
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discursivas que o atravessam, afirmando que “um texto ndo corresponde a uma so6
FD, dada a heterogeneidade que o constitui” (Orlandi, 1995, p. 115). Embora a autora
nao tenha abordado especificamente a nogdo de géneros textuais, sua analise sobre
texto e discurso amplia a perspectiva ao considera-los como praticas sociais imbuidas
de significados ideoldgicos e sociais, ressaltando a necessidade de levar em conta as
relagcbes de poder que influenciam sua producéo e circulagdo. Entendemos, pois,
tanto pela teoria bakhtiniana quanto pelas no¢des apresentadas por Orlandi (1995),
que o aspecto historico e social, ou melhor, que elementos exteriores a lingua(gem),
nela se manifestam e operam na producao de sentidos, ndo sendo possivel separar
lingua(gem) de sociedade. Dito isso, o suposto letramento académico que a ementa
sugere silencia algumas dimensdes dos géneros para enfatizar a dimensao técnica,
normalizada/normatizada, previsivel dos enunciados, como o aspecto gramatical.

Na sequéncia, analisamos o RD24:

RD24: Redacdao Técnica: pareceres, relatérios técnicos,
correspondéncia. Gramatica. Redacio: principios e organizagao
de textos e tipos de redagao. Comunicagao oral e escrita (Curso de
Eletrénica Industrial).

A ementa do RD24 apresenta uma énfase na ‘redacéao técnica’, com foco em
‘pareceres’, ‘relatérios técnicos’, ‘correspondéncia’, ‘gramatica’, e ‘organizagado de
textos’. Ademais, a ementa menciona o0 ensino de ‘tipos de redagdao’, mas nao
especifica quais seriam esses tipos, que costumam se referir a formatos como redacao
dissertativa (argumentativa ou expositiva), narrativa ou descritiva. A ementa também
manifesta a nogao de géneros, ndo obstante, esses géneros que serdo ensinados na
‘redacgdo técnica’ sdo: ‘pareceres, relatorios técnicos e correspondéncia’, ou seja, sdo
textos voltados a area empresarial. Outro ponto que devemos ressaltar é o adjetivo
‘técnico’ caracterizando ‘redagao’. Técnico € um método, um modelo de se fazer algo,
que dita uma prescricao.

Em suma, o RD24 aponta para os conteudos tradicionais que enfatizam a
‘gramatica’, a ‘redacao técnica’, com foco em géneros textuais especificos, mas que
mantém, conforme aponta Pfeiffer (1998), a valorizagdo da pratica prescritiva,
desconexa e descontextualizada do ensino de lingua(gem), que reivindica fortemente

a sua histdria. Portanto, a nosso ver, o RD24 apresenta indicagbes que estado ligadas
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a concepgao estruturalista da lingua(gem), assim como as ementas anteriores, a
saber: RD21, RD22 E RD23.

Na visdo de Geraldi (2011), a redagao nao deve ser vista apenas como pratica
técnica sujeita a correcdo, com a nogao de ‘certo’ e de ‘errado’. Consoante a Bartho
(2019), o aluno saber bem a gramatica e a sintaxe ndo garante que ele saiba se
comunicar em uma dada situacédo, dado que a lingua(gem) vista como unidades
estritamente linguistica ndo garante participacédo social. Assim, o RD24 aponta um
alinhamento a concepc¢ao tecnicista de ensino, com pratica prescritiva, pouco abrindo
possibilidades para o trabalho com o discurso e o funcionamento da lingua(gem) em
interacdes reais de comunicagao.

Destarte, nesses recortes, observamos a disputa tedrica que configura
embates politico-ideoldgicos: ora observamos uma indicagdo de alinhamento ao
estruturalismo, a gramatica normativa, a visao tradicional de lingua(gem), ao ensino
técnico de textos padronizados etc.; ora observamos rupturas que permitem espaco
para trabalho discursivo sobre a lingua(gem), para a reflexdo sobre a heterogeneidade
linguistica e de sentidos, para o letramento académico, para a producdo de géneros
discursivos variados. Concordamos com Silva (2002), que destaca a importancia de
reconhecer o curriculo como um campo de luta politica, em que as decisdes sobre a
inclusdo ou a exclusao de conteudos refletem disputas ideoldgicas e de poder.

Ademais, observamos pelos RD21, RD22 E RD23, referentes ao ensino de
Lingua Portuguesa, também apontam para silenciamentos discursivos, que Orlandi
(2017) argumenta que nao sao apenas a auséncia de voz, mas também um fendmeno
que esta ligado a construcdo de identidades e subjetividades. Quando certos
discursos sao silenciados, ha um impacto na formacéo de sujeitos e na dindmica das

relagdes sociais, perpetuando desigualdades e injusticas. Nesse contexto,

[...] a interdicdo manifesta da circulagao do sujeito, pela decisdo de um poder
de palavra fortemente regulado. No autoritarismo [...] o sujeito ndo pode
ocupar diferentes posicoes: ele sé pode ocupar o “lugar” que Ihe é destinado,
para produzir os sentidos que nao lhe séo proibidos (Orlandi, 2017, p.79).

E como se houvesse um jogo de ocultar e revelar; o que se diz e o que se
mostra sao controlados pelo poder. Nesse sentido, Deleuze (1996) aborda esse jogo
entre visibilidade e invisibilidade, e percebemos nas ementas uma visibilidade

excessiva do estudo da lingua(gem) para o mercado de trabalho. No entanto, ha
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também aquilo que permanece invisivel, como os espacos para a frui¢ao artistica, a
criatividade linguistica e discursiva, entre outros aspectos importantes para a
formacéao de leitores e escreventes criticos e que nao foram apontados nas ementas.

Esses silenciamentos (Orlandi, 2017) s&o igualmente significativos. Como
Foucault (1969) menciona, a histéria s6 se torna efetiva quando reintroduzimos o
descontinuo em nosso ser. Aqui, o descontinuo representa essas lacunas e omissdes
no discurso que, ao serem reconhecidas e trazidas a tona, expdem as exclusdes e
rupturas historicas que moldam as praticas educacionais. Assim, ao percebermos o
que é invisivel ou silenciado, temos a oportunidade de questionar as formas de poder
que determinam o que é visivel e o que € omitido nos processos de formacgao.

RD21, RD22, RD23 E RD24 nos fazem questionar o porqué nao aparecem
outros géneros nas ementas, ou seja, por que outros géneros foram silenciados, como
géneros para o trabalho subjetivo e criativo com o texto? Ha a auséncia, nas ementas,
de conteudos como figuras de linguagem, poesia, produgao de textos artisticos. Esses
apontamentos podem fazer questionar: por que seriam importantes tais conteudos aos
cursos técnicos e tecndlogos, cujo objetivo principal € a formagéo profissional? E
seguimos problematizando: a formacéao profissional ndo deveria prescindir de uma
formagao humana integral, para a qual a fruicdo da arte é de extrema relevancia?

Parece haver um outro embate ideoldgico aqui: a formagao para o trabalho
e/ou a formacéo para o mercado de trabalho. Enquanto a primeira perspectiva visa a
formagao de sujeito criticos, que tenham qualificacdo profissional conjugada a uma
visdo integral da sociedade e que, portanto, participam de forma integrada e
transformadora das relagcdes de trabalho; a segunda perspectiva — a de formacao para
o0 mercado de trabalho — visa a formacéao de trabalhadores que conhegam as técnicas
de uma profissdo e saibam desempenha-la bem, adequando-se ao mercado. A
primeira perspectiva abarca a segunda perspectiva, porque o sujeito sabera uma
profissdo, mas é considerado sujeito pensante, consciente das questdes sociais da
qual sua profissdo faz parte. Ja a segunda perspectiva é restrita, alinhada a uma visao
tecnicista de formacao profissional. Para uma formacao ampla, portanto, o trabalho
com variados géneros discursivos € importante, inclusive géneros da esfera literaria
(Candido, 2009).

Somado a isso, Santos (2020) alerta que a exclusao dos géneros literarios e
dos espacos criativos para trabalho com a escrita e a leitura pode resultar em uma

educacao voltada apenas para competéncias imediatas, em detrimento da formagao
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integral, ética e estética dos estudantes. Por fim, ndo podemos deixar de citar Candido
(2009), que defendia o direito a literatura como fungdo humanizadora, pois, como o
autor ressalta, a literatura nos da a quota de humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos e abertos a natureza, a sociedade e ao semelhante.

De modo complementar, outros autores que discutem curriculo também
indicam a necessidade de um curriculo que reflita a visdo contemporanea da
lingua(gem), que desafie a neutralidade e proponha uma educagdo inclusiva e
emancipadora (Silva, 2002), contribuindo para desnaturalizar discursos hegemdonicos
na sociedade. Também para Libadneo (2017), a Pedagogia Tecnicista, a qual esta
pressuposta nos recortes discursivos, se concentra apenas na preparagao dos alunos
para o mercado de trabalho, sem promover a formagéo de sujeitos criticos. A énfase
em um modo de organizagdo do conhecimento que valoriza a técnica,
descontextualizada das dimensdes criticas e éticas, impacta o direito dos sujeitos de
terem uma vida socialmente reconhecida, limitando suas oportunidades de expressao
criativa e participacao ativa na sociedade.

Cabe trazer a baila que, em um contexto neoliberal, as politicas educacionais
voltadas para as classes populares frequentemente priorizam as necessidades do
mercado, como competitividade e produtividade, em detrimento do desenvolvimento
integral dos estudantes, conforme a perspectiva omnilateral proposta por Marx
(1989b). Para uma transformacédo da ordem social de desigualdades, deveriamos
prezar por uma formacéao técnica, visando um desenvolvimento humano pleno. Como
afirma Marx (1989b, p. 197), “o trabalho como manifestagdo humana” estabelece uma
relagao positiva entre o homem e a natureza, permitindo a superagao da alienagao e
promovendo a emancipagdo. Cabe ainda mencionar que foge ao escopo deste
trabalho aprofundar-se no debate sobre os imbricamentos e implicacdes da
racionalidade neoliberal, sobretudo na EPT.

Para concluirmos, entendemos ser essencial o aprendizado voltado a area de
formacao, como pressuposto nas ementas referentes ao ensino de LP da FATEC-SP,
pois isso é essencial a formacao do profissional. No entanto, é importante que essa
formagao também promova uma educagao critica e emancipadora, como defendido
por Paulo Freire (2000). Nessa mesma compreensao, Bartho e Azeredo (2022),
mencionam que a pedagogia libertadora é aquela que promove uma transformagéao

no modo de pensar €, ao invés de ocultar as contradi¢gdes presentes no capitalismo e
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na sociedade de classes, incentiva o individuo a refletir sobre seu contexto, sua
trajetoria e as relagdes sociais e culturais que moldam sua identidade.

Dessa forma, essa educacado deve fomentar ndo apenas a reflexao critica,
mas também a autonomia dos estudantes, capacitando-os a questionar as estruturas
sociais e a realidade que os cerca. E fundamental que os alunos desenvolvam a
habilidade de analisar criticamente as informagdes e contextos em que estdo
inseridos, permitindo-lhes ndo apenas compreender, mas também questionar e

transformar a realidade ao seu redor.
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6 CONSIDERAGOES (QUASE) FINAIS

“Problematizar as maneiras de ler, levar o sujeito
falante ou o leitor a se colocarem questées sobre o que
produzem e o0 que ouvem nas diferentes
manifestacbes da linguagem. Perceber que né&o
podemos ndo estar sujeitos a linguagem, a seus
equivocos, sua opacidade. Saber que ndo ha
neutralidade nem mesmo no uso mais aparentemente
cotidiano dos signos. A entrada no simbdlico é
irremediavel e permanente: estamos comprometidos
com os sentidos e o politico”.

(Orlandi, 2015, p.7).

A epigrafe que abre este capitulo, incita-nos a problematizar as maneiras de
ler, incentivando o leitor a se colocar questdes sobre os sentidos que produzem e o
que ouvem nas diferentes manifestagcdes da lingua(gem). Isso significa que devemos
analisar criticamente e questionar nossos modos de interpretacdo dos textos e dos
discursos, ndo apenas compreendendo seu conteudo, mas refletindo sobre as razdes
€ 0s processos por tras dessas interpretagoes.

Assim, nesta dissertagdo, procuramos explorar as complexidades das
ementas referentes ao ensino de LP da FATEC-SP, por meio da lente da Analise do
Discurso de vertente franco-brasileira, com o auxilio dos estudos foucaultianos. Nesse
sentido, o nosso objetivo geral foi problematizar os efeitos de sentido de lingua e de
ensino de lingua em ementas referentes ao ensino de Lingua Portuguesa da
Faculdade de Tecnologia de Sao Paulo, especificamente dos cursos do campus da
Capital (Bom Retiro- SP).

Sabemos que somos seres compostos por diversos discursos que se
entrecruzam e se sobrepdem, e que, ao interagir entre si, cada um desses discursos
contribui para a construgdo de subjetividades. Essa construgéo pode, por um lado,
ajudar-nos a superar os desafios de viver em sociedade e a nos inserirmos como
sujeitos-participantes, ou, por outro lado, colocar-nos a margem dessa mesma
sociedade. Esses discursos ndo operam de maneira isolada, mas se interagem e se
influenciam mutuamente, refletindo as dindmicas de poder-saber que permeiam as
esferas sociais, culturais e educacionais.

Nesse sentido, podemos dizer, até mesmo pela nossa experiéncia como
docentes, que as ementas referentes ao ensino de Lingua Portuguesa sao resultado
de uma gama de discursos construidos ao longo do tempo, seja pela imposicao

externa, como as diretrizes curriculares ou politicas educacionais, seja pela
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construcao historica do pais ou da propria instituicdo. Assim, quando esses discursos
se entrelagam, refletem, nas ementas, as normas da instituicdo, as expectativas da
sociedade e as demandas do mercado de trabalho, além das préprias concepgoes
pedagogicas dos professores envolvidos em sua confecgéo.

Nao podemos deixar de sinalizar que nao temos acesso ao processo de
redagcao dessas ementas, mas € possivel considerar que elas refletem, em alguma
medida, as concepgdes pedagodgicas dos professores responsaveis por sua
elaboracdo também. Ou seja, s&o discursos que competem entre si, e se podemos
dizer assim, ‘ganha’ aquele que melhor se alinha as estruturas de poder.

Dessa forma, as ementas se configuram como um espago de negociagao e
reconfiguragdo desses discursos, que se misturam as influéncias do passado (como
as praticas tradicionais e normativas) e as novas demandas de formagao profissional
e cidada. A interagao entre esses diferentes discursos revela as relagbes de poder-
saber em jogo, que nao apenas moldam o conteudo do ensino referente a
lingua(gem), mas também influenciam a maneira como os estudantes se posicionam
diante dela.

Ao analisar todos esses discursos presentes nas ementas referentes ao
ensino de LP, percebemos, embora nao tenha sido nosso foco central, a presenca de
uma racionalidade neoliberal que se manifesta em diversas praticas discursivas e nao
discursivas. Um exemplo disso é a énfase em abordagens de ensino que priorizam a
formacéo técnica e utilitaria, como a preparacao para o mercado de trabalho e a busca
por eficiéncia nas producdes textuais. Elementos como ‘textos voltados para a area
de formagao’, sem considerar as dimensdes sociais e culturais da lingua(gem),
evidenciam uma visao reducionista, como ferramenta de comunicacdo apenas, sem
um olhar para a construgéo de sujeitos criticos.

Além disso, a racionalidade neoliberal emerge de/em silenciamentos nas
ementas, ao nao promover um debate sobre a pluralidade de praticas discursivas e
sobre o papel da lingua(gem) na construgdo das identidades sociais e culturais dos
alunos. A auséncia de conteudos voltados para a fruicdo e a homogeneizagcéo do
ensino da lingua(gem) reforgam uma perspectiva utilitaria, alinhada a um modelo
educacional que visa a padronizacido e a competitividade.

Cabe reforcar que nao tinhamos a pretensao de oferecer uma ‘solugcao
magica’ para o ensino de lingua(gem) com esta pesquisa, tampouco de apresentar

praticas prescritivas ou recomendagdes. Em vez disso, buscamos propor, ao longo
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desta dissertagao, um convite a reflexdo — tanto para a autora, como professora de
Lingua Portuguesa, quanto para o leitor — sobre como a lingua(gem) tem sido
ensinada em escolas e universidades. Esse ensino, muitas vezes, realizado de forma
isolada, fragmentada e dissociada da realidade dos estudantes, contribui para que os
préprios falantes nativos nao se reconhegam plenamente em sua Lingua Materna.

Nessa perspectiva, esse distanciamento frequentemente resulta na
valorizagdo de uma gramatica dominante, pautada na norma culta oficial, que
privilegia os padrdes linguisticos de Portugal em detrimento das variedades
linguisticas brasileiras. Esse privilégio reforga a ideia de inadequacgao ou inferioridade
linguistica dos proprios falantes, apagando a riqueza e a diversidade das praticas
linguisticas locais, e, ainda, contribuindo com a manutengédo de uma hegemonia
linguistica que privilegia padrbes dominantes, sustentando relagbes de poder e
controle sobre o uso da lingua(gem).

Nao podemos dizer que a hegemonia, em si, seja uma caracteristica da
racionalidade neoliberal, mas a manutencdo de hegemonias — como padrdes
dominantes de linguagem ou formas de organizagéo social — é frequentemente um
mecanismo usado pelo neoliberalismo. Nesse sentido, o neoliberalismo pode ser
entendido como um conjunto de dispositivos, no sentido foucaultiano, que operam
para perpetuar desigualdades e consolidar suas estruturas de poder, regulando as
praticas sociais e discursivas de maneira a manter o status quo.

Dessa maneira, a arqueogenealogia nos ajudou a perceber que, nas ementas
referentes ao ensino de LP, ha um movimento que busca deslocar o ensino de
lingua(gem) de uma pratica prescritiva, centrada na classificagdo de elementos
morfoldgicos, sintaticos e morfossintaticos, para uma abordagem mais alinhada com
a lingua(gem) como pratica social. Esse deslocamento ocorre quando a ementa tenta,
por exemplo, integrar conteidos como géneros textuais/discursivos, que podem estar
mais proximos da dindmica da lingua(gem) na sociedade. No entanto, apesar desse
esforco de renovagédo, ainda persiste uma memoéria histérica e discursiva que
influencia fortemente o ensino de lingua(gem) na instituicdo, evocando praticas
tradicionais, baseadas na técnica, no método, na padronizagao e na competitividade,
especialmente quando a FATEC aborda conteudos como a redagao.

Assim, essas ementas parecem corroborar um sistema educacional que se
alinha aos principios do neoliberalismo, focando na eficiéncia, competicdo e

mercantilizacdo, que, na maioria das vezes, parece-nos negligenciar aspectos mais
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amplos e criticos da educagao. Em outras palavras, a racionalidade neoliberal limita a
experiéncia educacional ao priorizar habilidades técnicas e imediatas, em detrimento
de uma formacao integral e diversificada. Isso contrasta com o conceito de politecnia
proposto por Marx (1989b), que defende uma educacédo que desenvolva multiplas
competéncias e conhecimentos inter-relacionados, e com a ideia de omnilateralidade,
que busca o desenvolvimento pleno e equilibrado do individuo em todas as suas
dimensbes (intelectual, fisica, emocional, social, cultural e moral/espiritual e
tecnologica). Ademais, a analise empreendida revelou como os discursos estao
inseridos em uma formacgao discursiva neoliberal, evidenciando que a instituigao
possui raizes profundas na historicidade de EPT, que surgiu sob a égide do
capitalismo e, ainda, em um periodo ditatorial.

Nesse sentido, é fundamental reiterar e reforcar nossa visao sobre o ensino
de Lingua Portuguesa. Nao somos contra o ensino de aspectos como gramatica,
sintaxe, semantica e ortografia/fonética, pois reconhecemos sua importancia para a
preparacdo dos alunos para concursos € provas. No entanto, nossa critica se
concentra na forma como a Lingua Portuguesa é ensinada de maneira que pode
parecer natural e hegeménica. De tal forma, contestamos a ideia de que exista apenas
uma abordagem valida para o ensino de lingua(gem). As concepgodes linguisticas
devem se complementar, e quando o ensino é fragmentado e descontextualizado, os
alunos podem enfrentar dificuldades para compreender a lingua(gem) como um
sistema complexo e para desenvolver habilidades comunicativas e se tornar um
sujeito capaz de desenvolver suas capacidades linguisticas na sociedade.

A lingua(gem) é parte constitutiva dos sujeitos, por isso nao faz sentido
ensina-la de forma una e utilitaria. O problema de se ater apenas a concepcao
estruturalista é que esta ndo considera os sujeitos produtores dos discursos, sejam
verbais ou nao verbais, suas intencbes e seus dialogos; focando apenas no
comportamento da gramatica dentro dos textos, como se estes nao fossem produtos
de relacdes sociais.

Mediante tudo que refletimos no decorrer desta dissertacdo, queremos propor
um exercicio de reflexdo sobre a importancia de pensarmos e de debatermos sobre
como as normas linguisticas sdo estabelecidas nas ementas, quem se beneficia delas
e quem € prejudicado, e como é importante termos acesso a uma educagao respeitosa

em relagao ao sujeito, sua histéria, sua exterioridade.
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A partir das analises, percebemos que o ensino de lingua(gem), ndo apenas
na FATEC-SP, pode ser uma ferramenta de resisténcia e de empoderamento.
Empoderamento de uma Lingua Materna, que como nos disse Clarice Lispector, com
a epigrafe que abre o capitulo 2, ndo chegou até ela/nés. Foucault, em seu texto
‘Prefacio a vida nao fascista’, instiga-nos a questionar as estruturas de poder e a
hierarquia presentes no mundo contemporaneo, destacando a importancia de liberar
a agao politica de formas totalizantes e unitarias, que travam os nossos pensamentos,
0S nossos desejos e as nossas agdes politicas (Foucault, 1993). Da mesma forma, no
ensino de LP, é fundamental desconstruir hierarquias linguisticas e promover a
diversidade de expresséao, valorizando as multiplas formas de linguagem presentes
em nossa sociedade e desnaturalizando a imposi¢cao das narrativas dominantes.

Lembremo-nos da 'caixa de ferramentas', metafora proposta por Foucault
(1975) em uma entrevista, que sugere que, em vez de oferecer uma teoria Unica e
fechada, os livros fornecem instrumentos intelectuais diversos e flexiveis, permitindo
que as pessoas utilizem as ideias de maneira adaptada aos seus contextos
especificos, permitindo-nos dissecar as relagdes de poder, as praticas discursivas e
0s processos de subjetivagao, incentivando-nos a adotar uma abordagem critica e
ativa diante do mundo.

A limitagdo da pesquisa, a nosso ver, ocorre pelo proprio corpus analisado —
as ementas — que pode ndo capturar totalmente a complexidade das praticas
pedagogicas em sala de aula, que podem variar de professor para professor e de
turma para turma. Outro ponto de limitagdo é o escopo temporal da analise, pois o
foco nas ementas de uma instituicdo especifica pode nao refletir de maneira
abrangente o panorama nacional ou de outras instituicbes de ensino superior.

Com isso, consideramos esta dissertacdo ndo como um ponto final, mas como
um 'efeito de fim' temporario, (quase) consideracgdes finais, uma pausa necessaria
motivada pelo cronograma de pesquisa. Nas palavras de Borges (1987, p.15),
“publicamos para n&o passar a vida a corrigir rascunhos. Quer dizer, a gente publica
um livro para livrar-se dele”. Assim, deixamos a abertura para novas problematizagcdes
e outros estudos que possam colaborar para uma educagéao de ensino de lingua(gem)
em que as criancas/pessoas que foram historicamente racializadas se reconhegam

em sua propria lingua(gem) e aprendam que elas nao falam ‘errado’.
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