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RESUMO

A pedagogia dos multiletramentos tem relevargii@e qua nonno cendrio educacional
contemporaneo por reconhecer que a leitura e a escrita ocorrem em diversas linguagens,
midias e contextos culturais, valorizando a diversidade e os textos multimodais. Ela forma
sujeitos criticos, aproxima a escola das experiéncias dos estudantes, promove engajamento e
inclusdo, além de prepal@ds para os desafios do trabalho e para a participacdo atiada

em uma sociedade global e tecnoldgRartindo desse pressuposto, esta pesquisa teve como
objetivo analisarse e comoa pedagogia dos multiletramentos perpassa o livro didatico de
Lingua Portuguesa do 6° ano da colecdo Eja Moderna (2013). Para alcancar esse objetivo,
foram estabelecidos trés objetivos especificos: construir critpa@s andlise dos livros
didaticos pela perspectiva da pedagogia dos multiletramentos; descrever, conedsase n
critérios, a organizacdo didatica do material; verificar se o que € proposto no livro didatico
promoveo desenvolvimento de multiletramentdaindamentadas, sobretudo, nas discussfes

do Grupo Nova Londres (NLG, 199630jo (2012)e Cazden (2021foram definidas quatro
categorias de analise, organizadas em uma ficha de registro para orientar a interpretacao dos
dados. Nessa interpretacdo, foram identificados padrdes, tendéncias e relacbes entre as
categorias de analise, estabelecendo conexfes com conceitos centrais da area de estudo. A
analise dos quatro capitulos do livro apontou a presenca de varios géneros textuais, como
poesia, lenda crbnica, mdasica, andncio publicitario, guia alimentar, tirinha e texto
institucional, articulados a diferentes recursos multimodais, ¢oagens, oralidade, musica,
pintura e charges. De maneira geraljvoo busca estabelecer um didlogo com préticas
sociais reais e valorizar a pluralidade cultural e linguistica dos estudantes da EJA. Foi possivel
constatar, ainda, a recorréncia de propostas que incentivam a leitura critica, a reflexdo sobre
identidades sociais, a inclusdo e os direitos humanos, aproximando os alunos dos diversos
modos de linguagem que circulam na sociedade. Por outro lado, evidenciamos que, em alguns
momentos, 0s textos multimodais s&o utilizados para compor algumas atividades de
gramética, o que limita uma interpretacdo critica e reflexiva de outras semioses, como
imagens, sons, graficos e outros elementos visuais ou sonoros que podem transmitir
significados, mensagens sociais ou culturais, restringindo o alcance de uma abordagem
perpassada pela pedagogia dos multiletramentos. Apesar dessas restricOessecopeud

livro representa um avanco significativo no tratamento das préticas de leitura, escrita e
comunicacao voltadas a EJA, ao integrar diferentes linguagens, promover debates culturais e
sociais e favorecer atividades colaborativas entre alunos e professores. No entanto,
acreditamos que seu total aproveitamento depende da mediacdo dos professores, que deven
expandir as propostas para além do uso padronizado do livro didatico, integrando diversas
modalidades de linguagens, além de explorar ainda mais outros recursos multimodais, nao
apenas como ilustragdo, mas como material para analise critica e producéo significativa.

Palavraschave Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); Multiletramentos; Livro didatico;
Lingua Portuguesa; Ensino Fundamental II.



ABSTRACT

The pedagogy of multiliteracies holgisie qua nomelevance in the comeporary educational
context, ast recognizes that reading and writing occur across multiple languages, media, and
cultural contexts, valuing diversity and multimodal texts. It fosters critical learners, brings
school closer to studentsd experiences, pr
them for the challenges of work and active citizenship in a global and technological society.
Based on this premise, this research aimed to analyze whether and how the pedagogy of
multiliteracies is integrated into the 6ffnade Portuguese language textbook from Eie
Modernacollection (2013). To achieve this goal, three specific objectives were established: to
develop criteria for analyzing textbooks from the perspective of multiliteracies pedagogy; to
describe, based on these criteria, the didactic organization of the material; and to verify
whether the textbook promotes the development of multiliteracies. Grounded mainly in the
discussions of the New London Group (NLG, 1996), Rojo (2012), and Cazden (2021), four
categories of analysis were defined and organized into a recording grid to guide data
interpretation. This interpretation allowed the identification of patterns, trends, and
relationships among the categories of analysis, establishing connections with key concepts in
the field. The analysis of the four chapters of the textbook revealed the presence of various
text genres, such as poetry, legend, chronicle, song, advertisement, food guide, comic strip,
and institutional text, articulated with different multimodal resources, such as images, orality,
music, painting, and cartoons. Overall, the textbook seeks to establish a dialogue with real
social practices and to value the cultural and linguistic plurality of EJA students. It was also
found that the book frequently encourages critical reading, reflection on social identities,
inclusion, and human rights, bringing students closer to the multiple modes of language
circulating in society. On the other hand, in some instances, multimodal texts are used
primarily to support grammar exercises, which limits a critical and reflective interpretation of
other semiotic modéssuch as images, sounds, graphs, and other visual or auditory elements
that convey meanings, social or cultural messadksas restricting the scope of an approach
informed by the pedagogy of multiliteracies. Despite these limitations, it is concluded that the
textbook represents a significant advancement in the treatment of reading, writing, and
communication practices for EJA, by integrating different languages, promoting cultural and
social debates, and fostering collaborative activities between students and teachers.
Nevertheless, we argue that its full potential depends on teacher mediation, as educators
should expand the proposals beyond the standardized use of the textbook, integrating various
language modalities and further exploring multimodal resources, not merely as illustrations
but as materials for critical analysis and meaningful production.

Keywords: Youth and Adult Education (EJA); Multiliteracies; Textbook; Portuguese
Language; Lower Secondary Education.
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1INTRODUCAO

Esta pesquisaesta vinculad a Linha Ill 8 Linguagem, Ensino, Aprendizagem e
Tecnologiad do Programa de Pé3raduacdo em Estudos de Linguagens (POSLING) do
CEFET-MG e tem comdoco os multiletramentos n&ducagéo de Jovens e Adultos (EJA),
propondo um estudoodlivro didatico de Lingua Portuguesa do 6° ano da colecdA E
Moderna (2013)

A trajetéria de motivacao para esta pesquisa teve inici@@®8 quandoconcluio
Curso de Bachareladem Letras no Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas
Gerais (CEFET-MG), no qual defendi meu trabalho de conclusdode Cursointitulado
fiDesenvolvimento de Letramentas partir do ensino de géneros textuais eningua
portuguesa englesano Proej@ . obj®tivo principal foi observar o desenvolvimento do
letramento para o ensino tieguainglesae lingua portuguesa partir do uso dos géneros
textuais no Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a Educacao
Béasica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PRONeSHa pesquisaprstatei
a necessidade dana nova estratégia geaticade letramentos por meio de diversos tipos de
géneros textuaisanto em lingua portuguesaquanto em lingua inglesa uma vezque as
atividadesse mantiveram engesssda certas praticas de letramentagje serepetiam
metodologicamente e ndo levavam em consideracdo as vivéncias e o0 contexto social dos
sujeitos do Proeja.

Aliada a essa constatacdo, minha experiéncia em sala de autaromas do ensino
fundamental Ilna Educacdode Jovens e Adultos (EJA) em uma escola municipal de
Vespasianmo ano de 202fotivoumeu interesse em desenvolver a presente pesquisa, agora
abordando a questdo dos multiletramentos na Educacéo de Jovens e Adultos.

A escola voltada para a Educacdo de Jovens e Adulbogorme Oliveira (2001),
constituise em um local de confronto de cultyrasperiéncias pessoais, idadestratégias e
planejamento da propria atividade cognitata Essa modalidade de ensino difere do ensino
regular em suas particularidades e exige um grupo de professores experientes para lecionar de
forma que ndo apenas atenda as necessidades de falta de escolaridade do aluno, mas tambér
garanta sua presenca na instituicdo e na extens&o de seus estudos. E necessario, assim, que .

acOes dos educadores atenddenforma mais diversificagdaesse publico e que a realidade e



14

as experiéncias individuais desses alunos sejam levadas em conta para o0 sucesso da pratice
pedagdgica.

Ao considerarportanto,a importancia da experiéncia dos alunos adultos, gostaria de
destacda, principalmente, nas turmas da EJA, por se tratar de alunos que estdo estudando e
que, muitas vezes, estado se estabelecendo no mercado de trabalho, tentando conciliar a vida
escolar ea profissional. Em relacédo a essa relevancia, Freire (2009) insiste no ato de ensinar
respeitando os saberes dos educandos, no exercicio da humildade, da tolerancia e do ensinat

aprendendo:

E preciso que, pelo contrario, desde os comecos do processo, va ficando cada vez
mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e reforma ao
formar e quem é formado forrsg e forma ao ser formado.]. Ndoha docéncia

sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das diferencas que os
conotam, ndo se reduzem a condi¢cao de objeto, um do outro. Quem ensina aprende
ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender (Freire, 2009, p. 23).

Nesse sentidegstou considerandosaimaimportanciaquea interagdo entre o aluno e

0 professor no processo de ensapwendizagenma EJA assume, uma vez que essgsitos

tém suas particularidades que requerem um processo educacional que leve em consideracgao ¢

existéncia humana em todos os seus aspectos sociais, conformaPahird&994, p. 2Xue

conceitua a educacdo em dois significados: restrito e amplo, diferenciados da seguinte forma:
Em significado restrito, o da pedagogia classica, convencional, sistematizada, refere
se a educacao, as fases infantil e juvenil da vida do ser humano. Nao se devem, no
entanto, reduzlia a esses limites. Seria um erro logico, filoséfico e socioldégico. Em
sentido amplo (e auténtico), a educacao diz respeito a existéncia humana em toda a

sua duracdo e em todos 0s seus aspectos. Dessa manekse plestéicar l6gica e
sociologicamente o problema da educacéo de adultos (Pinto, 1994, p. 29).

Diante dese cenérip a vida publica, a vida privada e o mercado de trabalho estdo
interligados e o ensino deve ir além da perspectiva do letramestmlar ou seja, além do
espaco educacional, buscando desenvolsanutiletraments do alung especialmente, no
gue se refere ao aluno adulto, em foco nesta pesdgssaincluiletramentos visuais, digitais,
diversidade de canais de comunicacao, diversidade cultural e lingujsiecalocam em uso
0s varios usosda linguagene capacitam @ndividuo a aptiddo parinteragir com a vida e a
sociedade em geral, como pro@ddinamicados multiletramentos.

Nese contexto,destaoc que o conceito as multiletraments foi formulado por um
grupo de pesquisadores que se rewmul1994 para discutir os problemas dos sistemas de
ensino de seus paises (Estados Unidos, Australia-Bi@t@nha). Ese grupaoficou conhecido
como New London GrougNGL), em homenagem a cidade americana onde foi realizada a

reunido de 1994A discussao feita pelo grupo resultou em um manif@sto Social futures
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(NLG, 1996) 0 que refletiu sobre varios aspectos importantes, corns desafios da
diversidadelinguistica e cultural dos individuos; as mudancas nos espacos em que o texto
circula e oambiente de trabalha capitalismo acelerag@ educacdo para a cidadana
semidtica o letramento dtico; oscontextos urbang® oletramento indigena

Para esta pesquisa, 0 ponto relevante desse conceito respalsiabretudo, na
consideracdo da multiplicidade textualovocada pelos novos meios de comunicacdo e
interacdo que estdo remodelando e revolucionando a forma como usamos a lingoagem
nossas préticas sociaiO que a pedagogia dos multiletramentos ressalta € que, diante da
rapida transformacédo das tecnologias de producdcentgds ndo € possivel definir um
conjunto Unico de competéncias que represente plenamente o0s objetivos do letrassento
pedagogi a adarfcant difereacasglingaistidas e culturais agora se tornou aspecto
central de nossasdas privadas, profissional e cidada ( C atzad 2021, p. 19

Assim, fara dar conta da dinamicidade cultural, institucional e global emergentes, o
conceito de multiletramentos complementa a pedagogia tradicional do letramento ao levar em
conta dois aspectos relacionados a multiplicidade textual em constante e continuo
desenvolvimento:fia multiplicidade de canais de comunicagdo e midia crescente
prominéncia da diversidade cultural e linguisii¢€azdenet al, 2021, p. 18) Tratase,
portanto, de considerar que os modos de representacdo extrapolam a lingua e se diferenciam
conforme a cultura e o contexto e refletem cognitiva, cultural e socialmente

Nesse sentido,edacordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Eduaattd394/96,
todosos discentes devem se beneficiar do processo de exmi@ndizagemE necessario
pensar que a escola tem o dever de proporcicgducacdoa todos os alunos,
independentemente dos estilos individuais, do ritmo de aprendizagem e do contexto de mundo
em que cada umstainserido.A escola deve ser igual para todos, emborahagagarania de

gue sera capaz @eimprir seu papel na promoc¢ao do ensidaaprendizagemBrasil, 1996)

Assim, levando em conta que a propria natureza da aprendizagem se transformou,
percebo que @onstante procura por aprimoramento profissional e pessoal leva individuos

com baixa escolaridade a procurarem opc¢des para se reintegrarem de forma satisfatoria em

1 Para a compreensio adequada da teoria, estamos usando, neste trabalho, a obrarefiDENaEt al Uma
pedagogia dos multiletramento®esenhando futuros sociais. (Orgs. Ana Elisa Ribeiro e Hércules Tolédo
Corréa; Trad. Adriana Alves Pinat al). Belo Horizonte: LED, 2021.
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seus trabalhos e organizagdes sociassim, oprocesso de ensino e aprendizagem tem se
mostrado ainda mais desafiador para estudantes que ndo conseguiram finalizar seus estudos
no tempo adequado.

Dessaforma, podese compreendeia importancia de um ensino de qualidade para
todos, sobretudo,para aqueles quécalizamos nesta pesquisa, 0os alunosEdA. Essa
discussdo me despertou para a necessidade de investigar a metodologia usada nos materiais
didaticos ofertados paesEJA no Brasil Com esse objetivo, ao pesquisaPNLD EJA,pude
constatar a inexisténcide material didatico atualizado para andlise, visto que a Ultima
colecdo de livros didaticos para o ensino na EJA foi produzida em 2013, o que demonstra a
relevancia do objetivo com que este estudo se compromete.

O fato de esta colecdo de livros para os estudantes ddeEdfdoa Ultima a ser
distribuidae de somente dez anos depdisr sido publicado o Edital de convocacgéo 2/2023
referente ao processo de aquisicdo de obras did@@as®NLD-EJA, despertoume uma
inquietacdo em relagédo ao tempo que se Igpavapublicar um edital paraovos livrospara
essa modalidade de ensifdovida por esse questionamento e por todo contexto educacional
em que os sujeitos da EJA estdo inseridos, dei inicio a pesquisa, promowemdtitaicao
do estado da arteno qual pesqus pelas palavras hav e Al i vros d
Amul til et riEe "t powducdes académicague tratam da andliselos
multiletrament@ em livros didaticos foram encontradas por meio do sistema de busca no
banco deeses alissertacdes da CAPE§uecontém a maior parte dos trabalhos disponiveis
sobre o temaEntretanto, evidenciei que essas pesquisealizam essencialmente ensino
regular Outras pesquisas focam naisdlisesde multiletramentgsmas em Lingua Inglesa, e
outras em [ngua Portuguesanasndo direcionadas aos estudos dos multiletrameites.
gualquer formaselecioneitrés dissertacbeque dialogam maigproximadamenteom o
objetivo deminha pesquisa:

1 Ouso do livro didatico nas aulas de lingua inglessinificandouma unidade didatica
por meio da perspectiva dos multiletraments Jéssica Rezende Diniz Branddo. Campo
Grande: Universidade Estadual de Mato Grosso do Sufl; 201

1 Multiletramentos e Ensindprendizagem de Lingua Portuguesdivro Didatico de
Portugués do Ensino Fundamentde Dinete Soares Andrade Bitencourt. Universidade
Federal De5oias 2021,



17

1 Propostas de Producdo de Textos nos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental & Luz dos Letramentos e Multiletramentate Juliana Aparecida de
Souza Guine Bonfim. Universidade Estadual Paulista,.2023

Portanto,busquei estudomais recentes e guestivessem relacionasl as palavras
chave domeutema de pesquis&iz a curadoriade algundrabalhos por meio da leitura dos
resumos identifiquei essetrés queenfatizavama ardlise de material didaticoa perspectiva
dosmultiletramentos.

ParaBrandao(2017), o foco principal de sua pesquisaexaminar como o docente
pode se adaptar ao contexto e reinterpretar uma unidade didatica do livro de inglés com base
nas teorias dos multiletramentdsla formulou os seguintes questionamentos: de que maneira
eu, enquanto professora, ressignifico uma unidade didatica de lingua inglesa a partir das
teorias dos multiletramentos? Como os alunos desenvolvem aspectos de autoria e construcao
de significado nas aulas de lingua inglesa, a partir da perspectiva dos multiletrarAentos?
pesquisadoraelecionouumaunidade didaticade acordo com as perguntas norteadoras de
seu projeto eem seguidaaplicoua em sala de aula padar continuidade aoteta de dados
fundamentada erpressupostos tedricos que embasam as perspectivas dos multiletramentos.
Assim, de acordo com Brandao (2017), ao estimular debates sobre o tema da unidade didatica
gue selecionou para ser reinterpretada pelos estudantes, ela percelzequgtemda um
trouxe para o cenario da aula promoveu um reafger, originadaas suas interacfes com
diferentes pensamentos.

Na pesquisa d®itencourt (2021), os multiletramentos sdo explorados a partir dos
textos/géneros discursivos tavro Didatico (LD) Manual do Professor da colecdo Tecendo
Linguagens de Lingua Portuguesa do 9° &am a pesquisadqras resultados indicaram que
os textos do LD alcancam materialidade pelas tematicapje os multiletramentos estéo
presentes nos textos e nas competéncias elencadas pelas autoras para os textos. analisado.
Contudo, osnultiletramentos nédo samnsideradoga exploracao das atividades.

A terceira pesquisarealizada porBonfim (2023, busca investigar como sao
abordados os letramento®&multiletramentos nas propostas de producdo de textos contidas
no material didatico do 4° e 5° ano utilizadoelas escolas municipais de Presidente
Prudente/SPA diferencaentre esta pesquisa e as outtague ela esta focada ensino
fundamental | diferindo tambémda minha pesquisaque é voltada para o livro didatico do
ensino fundamental Ipara os estudantes da EMesse trabalhga pesquisadora constatou
gue, quantoa producaotextual a estratégia utilizada nlivro didatico contribuiu paraa

praticasocial dos aluno€ntretantoa autora também discugecirculacdo massiva dos livros
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didaticose a importancia do professor na conducdo das aulaandorealizar os ajustes
necessads na metodologia de ensino diante de situacfes emerg&agsndoBonfim
(2023, em relagdoas atividades que envolvem os multiletramentdaltam recursos
adequados para o sucess@bducéo textual em seu devido suporte de circulacao.

Pelasleituras das pesquisas aqui descritapnstateique os estudos se referem a
analisede livros didaticosem perspectiva de multiletramentos, tantolamuaportuguesa
guanto ddinguainglesatanto para o ensino fundamentajuantoparao Il. Nao encontrei,
assim pesquisafocada emandlisesde livros didaticos direcionados pasaEducacdo de
Jovens e Adultos(EJA) pela perspectiva dos multiletramento&iguns pesquisadores
analisaram os livros didaticos da EJA com énfase em outros estDdesceiro trabalhé o
gue mais se aproxima dpe proponhonesta pesquisgois investigp se e como os livros
didaticos de portugués do ensino fundamental Il da EJA adotam a perspectiva dos
multiletramentosio ensino da lingua portuguesa

Portanto,de acordo comas pesquisas realizadam basede dados a@ CAPES, pde
observar a escassez de trabalhos que explar adocdo dosnultiietraments em livros
didaticosdirecionados para a modalidadie ensindEJA. Entendo portantg quea relevancia
desta pesquisaserespalda na tentativa de preencher exatamestdagsinae de podeservir
de insumo para pesquisasuras além de levantar essaiticaem relacaa politicas publicas
gue excluiram a EJA da distribuicdo de materiais didaticper longos dez anos, o que
representa oesquecimento dessesstudantes,que ja sdo excluidos devides suas
particularidades diante da sociedade.

Diante dessa questaalefini como minhas perguntagle pesquisaas seguintes
indagacdesa abordagem dos multiletramentos esta presente no livro didédi& anode
Lingua Portuguesda Colecdo EJA Moderff&Em caso afirmativo, como essa abordagem é
desenvolvida?

Sendo assim, objetivo geral desa pesquis@onsiste, portanto, eanalisarsee como
a pedagogia domultiletramentogerpassa livro didaticode Lingua Portuguegaara a EJA
no ensino Fundamental,lespecificament@o livro do @ anoda colecdo BHA Moderna de
2013 Como daedobramento desse objetivo, delimitei os seguialgstivos especificos:

i. Construir critériospara analise de livros didaticos pela perspectiva da
pedagogia dos multiletramentos;
il. Descrever, com basessegritérios, a organizacéo didatica do material,
iii. Verificar se 0 que € proposto no livro didatico promowdesenvolvimento de

multiletramentos.
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Eda pesquisa esta dividida em cinco capituldgsta Introdugdoapreserd as
consideracoes inicigisas quaidusco contextualizar a pesquisa, apresentando um esboco do
estudo, a partir da constituicdo do estado da arte, dos objetdegsstificativa No capitulo
2, apresento um panorama das especificidades da EJAcdgdulo 3, descrevo a
fundamentacdo tedricque embasa esta pesquisdordando o conceito de Letramento até
chegar aos multiletramentos, conforme Soares (2006), Kleiman (1995), Grupo Nova Londres
(NLG, 1996),Marcuschi(2005) Rojo (2012), Almeida (2005, apud Freire, 2000azden
(2021) entre outrosNo capitulo4, exponhoos pressupostos metodolégicdgscrevend@
natureza da pesquisas procedimentos metodolédgicos e os critérios para anélseapitulo
5, apresert o material ea andlise dos dadaBor fim, no capituld®, reveloas consideracdes
finais deste estudonas quaissdo retomadas as perguntas da pesqulisaidenciadags

contribuicdes assugestdes para futurevestigacoes
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2 ESPECIFICIDADES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

2.1 Desafios histoéricos

A origem da Educacgéo de Jovens e Adultos no Brasil remonta ao periodo colonial,
guando os jesuitas lideravam a catequese. Em virtude do contexto socioecondmico e politico
daquele periodo, que via a cidadania apenas como um privilégio das elites, quase nada foi
feito oficialmente e as iniciativas implementadas ndo alcancaram uma escala significativa. No
comeco do século XIX, emergiram varias iniciativas civis e governamentais contra a falta de
alfabetizacdo. Portanto, com a aprovacdo da Constituicdo Brasileira de 1824, a garantia de
educacdo primaria e gratuita para todos os cidadéaos foi oficializada. No entanto, a educacao
basica para jovens e adultos sO estabeleceu seu lugar na histéria educacional do pais a partir
dos anos 30, época em que o sistema publico de ensino elementar foi implementado no pais.

Em 1934, estabelecee a obrigatoriedade do ensino priméario gratuito para todos,
motivada pela necessidade de formar trabalhadores qualificados para suprir as demandas do
mercado de trabalho, devido ao processo de industrializacdo e ao aumento da populagao
urbana. Entre o final dos anos 1950 e meados dos 1960, o pais experimentou um periodo de
grande agitacdo na Educacdo de Jovens e Adultos. A 1402861 garantiaaos jovens
entre 16 e 19 anos o direito de obter um certificado de conclusdo do ensino fundamental e
médio. Acompanhando esse movimento, ao mesmo tempo, estudantes e intelectuais, como
Paulo Freire, propagavam conceitos de educacao popular entre grupos populares, por meio de
diversas instituicdes.

O pensamento de Paulo Freire serviu como principal inspiracdo para estabelecer um
novo paradigma tedrico e pedagodgico no avanco da Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil,
culminando na aprovacdo do Plano Nacional de Alfabetizacdo. Paulo Freire, liderando um
grupo de educadores pernambucanos, defendia uma educacéo que estimulasse a colaboracac
a decisdo, a participacdo e a responsabilidade social e politica dos jovens e \égjaltas.

proposta de Paulo Freire descrita pela UNESCO:

Freire propunha que os processos educativos operassem no sentido de transformar a
realidade, e a alfabetizacéo era vista como uma ferramenta propicia ao exame critico

e a superacgédo dos problemas gfetavam as pessoas e comunidades. Sua pedagogia
fundada nos principios de liberdade, da compreenséo da realidade e da participacéo
favorecia O conscientiza-«o0 das pessoas
dominacdo a que estavam submetidos, alinhaed® projetos politicos emergentes

na época. A perspectiva freireana reconhecia os analfabetos como portadores e
produtores da cultura, o que se opunha de maneira contundente as representacfes de
analfabeto até entdo preponderantes, fortemente marqmla preconceito. A
educacéo teria o papel de libertar os sujeitos de uma consciéncia ingénua, heranca de
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uma sociedade opressora, agraria e oligarquica, transforraaado consciéncia
critica. (UNESCO, 2008, p.27)

Durante o Golpe Militar de 1964, essa perspectiva educacional foi percebida como um
perigo para a ordem estabelecida. Desse modo, o governo assumiu o controle da alfabetizag&o
de adultos, langando o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral). A Lei de Diretrizes e
Bases da Educac&o Nacional no 5.692/71, posteriormente, reservou um capitulo para o ensino
supletivo, com o objetivo de "completar" a educacéo regular para adolescentes e adultos que
ndo a seguiram ou concluiram no tempo adequado. Por outro lado, sua funcdo era atender as
séries iniciais do ensino fundamental, produzir material e avaliar essas atividadss
cenario, aFundacdo Nacional para a Educacdo de Jovens e Adultos (Fundag¢do Educar) foi
criada para substituir o MOBRALEnNtretanto, en1990,a Fundacdo Educdoi dissolvida
deixando um vasto espaco sem politicas publicas voltadas para o setor. Desse modo, a
Educacdo de Jovens e Adultos ficou a cargo dos 6rgdos publicos das entidades civis e de
instituicbes ndo governamentais. Com isso, to®uimprescindivel tracar um novo
panorama para a educacao de jovens e adultos.

Em 1989, um ano antes, a Secretaria Municipal de Educacdo de Sédo Paulo, sob a
lideranca de Paulo Freire, implementou o Movimento de Alfabetizagdo (MOVA), com o
objetivo de engajar o governo e a sociedade civil na alfabetizacdo de jovens e adultos. O
objetivo do MOVA era observar o individuo nédo alfabetizado de maneira distinta, formulando
propostas com base no contexto social, tornando esse individuo responsavel no processo de
alfabetizacdo. A ideia proposta por Paulo Freire previa um modelo de funcionamento que
ainda é utilizado em diversos municipios do pais. As prefeituras custeiam as despesas dos
educadores, e as entidades se responsabilizam pelo local das aulas. Um dos principais
beneficios desse modelo, implementado em S&o Paulo desde a época de Paulo Freire na
Secretaria de Educacéao, foi a facilidade de acesso aos espacos educacionais, economizando ¢
custo e o desgaste do deslocamento. Ademais, a abordagem pedagdgica se sobressaia pel
habilidade de se ajustar a realidade e as demandas dos estudantes.

Desde 2003, o Instituto Paulo Freire assumiu a responsabilidade pelo Projeto- MOVA
Brasil, que mantém os principios e objetivos do movimento origifalinclusdo social, a
garantia do direito humano a educacéo, a diminuicdo do analfabetismo no Brasil, a geracao de
emprego e renda, além de auxiliar na elaboracédo de politicas publicas para a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA)" (MovBrasil, 2013.). A abordagem pedagdgica preserva os temas

geradoes como guia para os conteudos. Os tegeaadores dacordo com Paulo Freire séo
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escolhidos gartir darealidade dogstudantesla EJA,ou seja, de acordo com o contexto de

vida no qual esse aluno esta inserido. Leva em cpataexemploa realidade sociatomo

saude, trabalho, meio ambiente, direitos, cultura e cidadania. ana a3 temas geradores

no processo de ensino e aprendizagem do estudaméeesgsario ouvir e participar da vida
dessediscente, considerando suas experiéncias e contexto de mundo desse BEluno.
importante também, considerar a interdisciplinaridade, trazendo uma abordagem de diferentes

areas do conhecimento, agucando o aluno a refletir sobreadigiade

2.1.2. Ossujeitos da EJA e os desafios enfrentados por eles

A EJA é composta em grande parte por sujeitos que fazem parte da classe
trabalhadora, desempregados, urbanos ou rurais; sdao mulheres, homens, jovens, adultos,
idosos. S&o pessoas com particularidades e cultura proprias que, em determinada fase da vida,
evadiram do ensino regular ou até mesmo foram excluidas dos direitos basicos. O Documento
Nacional Preparatorio a VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos define o

publico da EJA como um

[ é] conjunto amplo e heterog°neo de jo
fragbes da classe trabalhadora. Por isso, é compreendido na diversidade e
multiplicidade de situacBes relativas as questbes étadiais, de género,
geracionais; de aspectos culturais e regionais e geograficos; de orientacao sexual; de
privacdo da liberdade; e de condi¢cdes mentais, fisicas e psiguicagendida,

portanto, nas diferentes formas de producdo da existéncia, sob o0s aspectos
econbmico e cultural. Toda essa diversidade institui distintas formas de ser
brasileiro, que precisam incidir no planejamento e na execucdo de diferentes
propostas e encaminhamentos na ENMEEC/SECAD. Documento Base Nacional
Preparatério a VI CONINTEA, Brasilia, set/2008, p.28

Sendo assimas particularidades dos individuos da EJA sado variadas e refletem a
diversidade de experiéncias de vida. Algumas das caracteristicas fundaneatasdo com
0 MEC (Secretria de Educacédo Basica Diretoria de Concepcgdes e Orientacbes Curriculares
para Educacao Basic2009)incluem:

1 Faixa etaria: Os estudantes da EJA abrangem uma vasta faixa etaria, desde os
15 anos até os mais velhos, trazendo uma variedade de pontos de vista e vivéncias.

1 Trajetorias profissionais e pessoaisMuitos estudantes ja possuem trajetorias

profissionais e pessoais que influenciam a maneira como aprendem. Alguns podem ter
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experimentado condi¢cdes de trabalho precarias, enquanto outros podem ter tido vivéncias
significativas que valorizam o ambiente de aprendizado.

1 MotivacGes Os motivos para procurar a EJA séo diversos. Alguns estudantes
buscam finalizar seus estudos para melhorar suas chances de emprego, enquanto outros
podem estar motivados a concretizar um sonho pessoal ou atender a demandas familiares.

A maioria dos alunos da EJA lidam com desafios ligados a questdes sociais e
econdmicas, tais como: renda insuficiente, dificuldade de acesso a recursos educativos e
responsabilidades familiares, que podem comprometer seu progresso académico. Os
estudantes podem ter variados niveis de educacao prévia, desde aqueles que ndo tém nenhum
formacao até aqueles que possuem algum tipo de educacao formal, mas ainda nao finalizaram
o ensino fundamental. A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) serve, portanto, a uma
populacdo de varias origens étnicas e culturais, o que enriquece o cenario educacional. No
entanto, devido a diversidade de niveis de aprendizado e experiéncias de vida, os professores
dessa modalidade de ensino, muitas vezes, precisam ajustar suas estratégias pedagogicas
produzir seu proprio material didatico de maneira intuitiva, como mencionei acima, para
satisfazer as necessidades individuais de cada estudante. Toda essa diversidade requer

propostas de ensino distintas, de acordo com o perfddke aluno.

2.20 que dizem a LDB e o PNLA?

Com a aprovacgdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional no 9394/96,
reforcouse o direito de jovens e adultos a uma educacao basica de alta qualidade e apropriada
as suas circunstancias, levando em conta suas caracteristicas, interesses, condi¢des de vida
trabalho. Além disso, a gratuidade nos sistemas de ensino € uma obrigacdo do governo. A
Resolucdo no. 1/2000 do CNE/CEB estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos.

Essas orientacfes ressaltam que a EJA, como modalidade da educacédo basica, deve
levar em conta o perfil dos estudantes e sua idade ao sugerir um modelo pedagdgico, visando
garantir a igualdade e a diversidade. Ainda € possivel destacar alguns aspectos significativos
sobre a pratica estabelecida pela Lei de Diretrizes e BakB8 (Lei n. Em relacdo a
educacédo de jovens e adultos (Lei 9.394/96). No artigo 3, a LDB estabelece, entre os
principios que orientam a base educacional, "(...) igualdade de oportunidades para ingresso e
permanéncia na escola; (...) diversidade de ideias e concepc¢des pedagdgicas; (...) garantia de

gualidade; (...) valorizacdo da experiéncia fora do ambiente escolar; (...) conexao entre a
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educacdo escolar, o trabalho e as préticas sociais". A referida Lei, em seu artigo 370, caput,

também declara: "A educacdo de jovens e adultos € voltada para aqueles que nao tiveram
oportunidade ou ndo prosseguiram com seus estudos no ensino fundamental e médio na idade
apropriada”.

Assim, entendemos que a educacdo de Jovens e Adultos é um tipo de ensino que nao
deve ser negligenciado, ja que tem a responsabilidade de oferecer um ensino de alta qualidade
adequado a realidade social em que os estudantes dessa modalidade se eRobi@tanto,
ndo é bem assinpois podemos observar um certo descaso. O guia do Programa Nacional do
Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), 2010, que contém as
avaliacbes dos materiais didaticos para a alfabetizacdo de jovens e adultos, menciona essa
guestad a falta de conhecimento sobre a modalidade:

A EJA ainda continua ausente dos curriculos de formacdao inicial dos professores na
maioria das Instituicbes de Ensino SupefidES (98,5% das IES néo trabalham

com EJA na formacéo inicial). A oferta € ainda pequena diante de uma expansiva
demanda de jovens e adultos que buscam a escola. (Guia do PNLA, 2010, p.9)

A mensagem contida na citagcdo € um discurso habitual em textos sobre a EJA, como
evidenciado na introdu-«o do artigo de Arr
dom2nio de direitos e responsabilidade p%bl

Diriamos que é um campo ainda ndo consolidado nas areas de pesquisa, de politicas
publicas e diretrizes educacionais, da formacdo de educadores e intervencdes
pedagodgicas. Um campo aberto a todo cultivo e onde varios agentes participam. De

semeaduras e cultivos nem sempre bem definidos ao longo de sua tensa histéria
(Arroyo, 2005, p.19)

Outro aspecto que ndo podemos ignorar é a auséncia de material didatico apropriado
para estudantes dessa modalidade, a infantilizacdo do conteddo e a utilizagdo de materiais
destinados ao ensino convencional, o que nao corresponde a realidade sociocultural desse
grupo. Frequentemente, os curriculos criados para jovens e adultos ndo sdo adequados as sua
necessidades particulares. Isso pode desestimular os estudantes e levar a elevadas taxas d
abandono escolar. Portanto, observamos que o trabalho do professor se baseia mais em sue
estratégia intuitiva do que na implementacao consciente e intencional de métodos e técnicas
de ensino especificas para a elaboracdo de um material apropriado para esse publico. Isso
reforca a necessidade de uma nova estratégia de desenvolvimento de material didatico
ajustado ao contexto sociocultural desse estudante.

A falta de atencdo a Educacao de Jovens e Adultos geralmente se fundamenta em uma

perspectiva restrita do processo educativo, que frequentemente prioriza a educacao infantil e
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juvenil em detrimento das demandas desse segmentadadesEssa falta de atencdo pode

ser percebida em variados cenarios, como politicas publicas, financiamento e acesso a

programas de educacéo. A auséncia de aportes significativos em programas de educacao pare
jovens e adultos por parte dos governos reflete uma percepcao equivocada de que a educacac
€ destinada apenas aos mais jovens. Uma critica crucial € que, sem um compromisso explicito

com a educacdo de jovens e adultos, muitos serdo excluidos da sociedade e do mercado de

trabalho.

2.30 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLA) e o Programa Nacional do Livro
Didético para a Alfabetizacéo de Jovens e Adulto@NLD-EJA): analise e implicacdes

O Governo Federal brasileiro, através do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), presta assisténcia a escolas publicas de ensino fundamental e médio. A
meta é fornecer livros e recursos pedagogicos de alto padréo gratuitamente para instituicdes
de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e Ensino Médio.

O PNLD ¢ realizado pelo Ministério da Educacédo (MEC) e pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Eles sé@o responsaveis pela avaliacdo, aquisicdo e
distribuicdo, através dos Correios, de materiais didaticos para as escolas publicas.

Os livros didéticos da EJA séo disponibilizados pelo MEC por meio de aquisi¢do pelo
FNDE para as escolas publicas municipais, estaduais e federais de todo Brasil, por meio de
parcerias com a Secretaria de Educacdo pelo Programa Brasil Alfabetizado. A Ultima
disponibilizacao de livros pelo PNLD EJA, entretanto, foi em 2014.

De acordo com o Guia do livro didatico PNLD/EJA 2014, argumsaigue

De certo modo, a questdo dos materiais didaticos, em especial dos livros didaticos,
gue deveriam servir de suporte para o trabalho dos educadores da EJA e como
material de estudos para os jovens e adultos, sempre esteve presente nos programas
ou politicas de EJA desenvolvidos pela Unido, desde pelo menos os anos 1940
(Brasil, 2014, Guia PNLD EJA 2014, p.12).

A partir da criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos (PNLA)s sujeitos d&JA passaram a ter o direito a obtencdo dwed
didaticos instituido pela Resolucdo n°. 18, de 24 de abril de 2007, para acolher os alunos do
Programa Brasil Alfabetizado (PBA) (Brasil, 2007). Isso ocorreu muito depois da criacdo da
modalidade EJA em 1985.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), instituido pelo Decreto n°® 91.542, de

19 de agosto de 1985, é uma importante iniciativa no ensino e na aprendizagem por
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intermédio do professor em sala de aula, por meio da distribuicdo gratuita de livros didaticos
para escolas publicas em todo o pais. De acordo com Cassiano (2007), a partir 1990, com
inspiracdo na reforma Espanhola (Lei organica Geral de Educdg@&GSE), foi
implementado o sistema de avaliacdo do livro didatico no Brasil. As obras passam a ser
avaliadas por especialistas e, apdés aprovagdo, sao publicados resumos no material
denominado AGui a do Hai cadaescolB padles redlizarosoa. escélha p a r

através do portal do MEC.

Obviamente, os materiais produzidos, desde entdo, foram se modificando sob
influéncia das circunstancias de cada momento histérico. Por outro lado, a
descontinuidade das politicas implementadas para a EJA, ao longo desse periodo,
ndo consolidou um campo especifico de reflexdo e producéo de materiais adequados
as aprendizagens e a educacao de jovens e adultos, a despeito dos varios esforcos
dos agentes sociais que atuavam no campo da EJA e buscavam influenciar as
politicas publicas. Apesar de a Unido desenvolver, para a Educacdo Bésica, um
programa de universalizacdo de acesso ao livro didatico, o Programa Nacional do
Livro Didatico, desde ao menos a década de 1980, a EJA permanecia excluida desse
programa, contando com programas pontuais de apoio a producdo didatica.
Finalmente, a Educacdo de Jovens e Adultos foi incorporada aos programas do
PNLD, com a criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizagdo
de Jovens e Adultos (PNLA). O Programa foi criado pela Resolugéo n°. 18, de 24 de
abril de 2007, com a finalidade de distribuir, a titulo de doacéo, obras didaticas as
entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado (PBA) (Brdxi4,2Guia

PNLD EJA 2014, p.14).

O Programa Nacional do Livro Didatico para Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD
EJA) foi langcado em setembro de 2009 para turmas regulares de alfabetizagdo por meio da
Resolucdo CD/FNDE n° 51. Assim, eram disponibilizaldass didaticos para alfabetizacao
a alunos jovens, adultos e idosos de instituicbes parceiras do Programa Brasil Alfabetizado e
de escolas publicas do ensino fundamental e médio dos sujeitos dRds#alto, todavia, o
lapso de 10 anos nessa distribuicdo, ja qué Bilo Ultimo ano em que aconteceu a Ultima
escolha dos livros didaticos da EJA pelas escolas/secretarias de educacdo para serem
utilizados nos anos de 2014 a 2016. De la para cé, apenas no final do ano de 2023, foi
publicado o Edital para aquisicdo de obras didaticas pelo FRIAD

De acordo com o Diario Oficial da Unido, publicado em 29 de dezembro de 2023, o
esse Edital de Convocagéo, n° 2/2023, correspondente ao processo de aquisicao de obras
pedagogicas para o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico para a Educacao de
Jovens e Adultos (PNLIREJA) para o periodo de 2025 a 2028. A elaboracdo do documento
foi realizada em conjunto pelo Ministério da Educacdo (MEC), através da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo (Secadi) e
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pela Secretaria de Educagcdo Béasica (SEB), em colaboracdo com o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE), uma entidade vinculada ao MEC.

De acordo com a presidente do FNDE, Ferndataobahyba:

A participacdo de pessoas capacitadas e com diferentes visées de mundo é essencial
para garantir um materi al adequado e diwv
com que estamos trabalhando agora é bem diferente do comumente visto dentro do
PNLD e, por isso, contamos com a participacdo dos interessados na avaliacdo das
obras, o que trard questdes e visdes que fardo a diferenca para os jovens e adultos

gue V«O Treceber esse materi al declaraue i de
(BRASIL, FNDE, 2023).
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Para compreendese e como a abordagem ab multiletramentoperpassa obra em
analise apresentamos, neste capitud@rcaboucdedrico que embasa esestudo partindoda
discussdo deautores que abordam o letramento a@éproposta da pedagogiaodd

multiletramentos.

3.1 Letramento: uma breve reflexao

A palavra letramento foi adicionada no vocabulario educacional com o intuito de
diferencidla doconceito de alfabetizacdBnquantao conceito de alfabetizéo visa apenam
aprendizado da escrita, o letrameBtmwma competéncipela qual o individuo ou grupse
apropria da escrita por meio do contexto social sdisirico.

De acordo com Soares (2006, p. 18): "Letramento vem do ato de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: o estado ou a condicdo que um determinado grupo social ou um
sujeito tece como ato de se apropriar da escAt@a'conceituar o letramento, Soares discorre
sobre os termos letrado e alfabetizado, sendo o segundo o individuo que sabe ler e escrever
sem, no entanto, ter dominado a leitura e a eséifgesquisadora giica aindasobre o fato
de um anal fabeto fAser, de certa maneira,
| et r a mébidt .24). 180 ocorre quando um sujeito adult@onsiderado analfabeto
interageem situagdes sociais de leitura e de escrita com o meio atraves de outrem. Neste
event o, a autora destaca as <circunsto©nci as
grupos sociais de acordo com 0S meios sociais, culturais e econdmicos nos quais esses
individuos estéo inseridosibid., p.58)

Na dimensédo propria, de acordo com Soares (2006,8) : Afa | eitura
relaciona simbolos escritos a um determinado tipo de som e é também uma construcédo de
sentidos a partir da interpretacdo de textos esoriBegundo a autoras adarias competéncias
de leitura envolvem os estudantasito na aprendizagem da LI, quanto na construcédo de

leitores da lingua materna. Essas competéncias sao citadas por Soares:

[...] a leitura estendse da habilidade de traduzir em sons silabas sem sentido a
habilidades cognitivas e metacognitivas; inclui, dentre outras: a habilidade de
decodificar simbolos escritos; a habilidade de captar significados; a capacidade de
interpretar sequéncia de ideias ou eventos, analogias, comparacgfes, linguagem
figurada, relacdes complexas, anaforas; e, ainda a habilidade de fazer previsdes
iniciais sobre o sentido do texto, de construir significado combinando
conhecimentos prévios e informagdo textual, de monitorar a compreensdo e
modificar previs@es iniciais quando necessario, de refletir sobre o significado do que
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foi lido, tirando conclusdes e fazendo julgamentos sobre o cont8aadoes2006,
p.69.

No ambito social, Soares aponta tanto o letramento funcional, visto como uma
i nterpreta-«o ineficiente e l i ber al do co
fgerada por atividades sociais mais ampl as
costumes e formas de distribuicdo de poder contidos nos ambientesos(igidis p.75).
Scribner (1984, apudoares 2006, p.73) reforca o letramento funcional a fim de atender as

demandas sociais:

A necessidade de habilidades de letramento na nossa vida diaria € Gbvia; [...] os
programas de educacéo béasica tém também a obrigacdo de desenvolver nos adultos
as habilidades que devem ter para manter seus empregos ou obter outros melhores,
receber treinamento e os beneficios a déen direito, e assumir suas
responsabilidades civicas e politicas (1984, &nates2006, p.73)

Os dois modos de interpretacdo sdo defendidos pela agt@@onfronta uma visao
capitalista para o letramento funcionaforcando goensamento dos grupos predominantes,
"s concep-»es Ai novadoraso do educador Pa
Educacgéo de Jovens e Adultos, e quardamao crescimento do conceito de funcionalidade.
Concluindo que o significado de letramento muda de acordo com as necessidades e
circunstancias sociais e historicas, a autora cita ouéstsidiososque discutem a
diversificacdo do termo para letramentdssim, cevido ao grande acesso das tecnologias
digitaissurgiuo termo letramento digital.

Almeida (2005, p.174, apugteire 2009, p23) conceitua letramento digitedmo:

[...] dominio e uso da tecnologia de informacdo e comunicagdo para propiciar ao
cidaddo a producéo critica de conhecimento, com competéncia para o exercicio da
cidadania e para insese criticamente no mundo digital como leitor ativo, produtor

e emissor de informacdes. Nessa perspectiva, o letramento digital cria condi¢cdes que
favorecem a inclusao critiesocial e o desenvolvimento de uma fluéncia tecnolégica
gue permite conectar a educacao libertadora com as demandas do mundo do trabalho
(Almeida 2005, p.174, apudrire M. M., 2009, p.23)

A lingua épercebidacomo una acdo social e uma de suas categoriasii e s 6,r i t a
afeta de certa forma a experiéndi@s sujeitospcasionand@a necessidade da divisdo entre as
pesquisas sobre o impacto social da escqte enfatizam a interacdo em grupe,as
pesquisas sobre alfabetizacdo, dergada instituicAo ejue demonstram aompeténcia
individual do estudant€€omo afirmaKleiman (1995, p. 15):
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O conceito de letramento comecou a ser usado nos meios académicos numa tentativa
de separar 0s estudos s obKlemanpl19%)idosp act o
estudos sobre a alfabetizacdo, cujas conotacdes escolares destacam as competéncias
individuais no uso e na pratica da escrita [klgitnan 1995, p. 15)

Nesse sentido, entendo quBregua € com certezaum mecanismo de poder que pode
incluir ou excluir em grande partesujeitos de um grupo social ode um contexto
comunicativo. Além da atividade comunicativa, a lintrragrande influéncia social na vida
de quem dela particip@eja nolocal de trabalho, na familia, na rua ou gualquer outro
ambiente. Assimas pesquisas direcionadaslatramentcenfatizan a variedadele técnicas
voltadasao uso da lingygemdesmerecer aquelgsie ndo correspondem ao dominio escolar.

Kleiman (1995, p.16/17) enfatiza a modalidade escrita da lingua da seguinte forma:

Aos poucos, os estudos foram se alargando para descrever as condi¢des de uso da
escrita, a fim de determinar como eram, e quais os efeitos, das praticas de letramento
em grupos minoritarios, ou em sociedades nao industrializadas que comecavam a
integrar a escrita como uma itecnol ogi
sustentavam o poder. Isto €, os estudos ja ndo mais pressupunham efeitos universais
do letramento, mas pressupunham que os efeitos estariam correlacionados as
praticas sociais e culturais dos diversos grupos que usavam a escrita. Por exemplo, é
possivel estudar as praticas de letramento de grupos de analfabetos que funcionam
em meio a um grupo altamente letrado e tecnologizado, como os funcionarios
analfabetos de uma instituicdo do estado de S&do Paulo, com o objetivo de examinar,
em relacdo a estes grupos, as consequéncias sociais, afetivas, linguisticas que tal
insercéo social significa [..(Kleiman 1995, p.16/17)

Percebese que as novas pesquisas ldgamento vdo além do desenvolvimento
escolar ou seja, englolma uma variedade de fatores socigige influenciam diretamente as
praticas de leitura e escrita. Analisando dominios sociais diversos em que a escrita exerce
influéncia, constatae a multiplicidade deetramentos. Nesse contexto, classificar um sujeito
como iletrado pelo fatdenéo ser alfabetizadou sejaporndo dominar a escrita alfabétiéa
um equivocoA alfabetizacdo é apenas uma das praticas de letramento que, apesar de ser
dominante, ndo é a Unica em nossa sociedade. Ser letrado é-seildaralguma formaed
Afescritad para interagirtr soci al mémexaemplo i nde
disso équando se pede a uma crian¢a que nunca frequentou a escola para contar uma historia
Com certeza ela comecadom AEr a porple adqIinud esse conhecimento
interagindocom seus pais otomoutras pessoague Ihe contararistorias Existemtambém
comerciantes que fazem calculos matematmmorsmeioda oralidadede forma muito eficaz
embora nunca tenhamstudadoo assuntocientificamente Na verdade,adquiriram esse
conhecimento socialmenta partirde suas necessidades como sujeitos sociais. Assim, ao

considerar a escola como uma das agéncias de letrafiitoan (1995, p.20) destaague
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O fendbmeno de letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituicbes que se encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita. Pesdeafirmar que a escola, a mais importante das
agéncias de letramento, preocigea ndo com o letramento, pratica social, mas com
apenas um tipo de prética de letramento, a alfabetizacéo, o processo de aquisi¢cdo de
cédigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para 0 sucesso e promogao na escola. Ja outras
agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho,
mostram orientagfes de letramento muito diferefdegmnan 1995, p. 2D

Sabese, gracas a varios estudos na area, que o letramento vai além da simples
repeticdo de palavrads alteragcbes mencionadas anteriormente neste texto devem incorporar
a meta de formar na escola estudantdadaos, criticadndependentemente da esfera social
de cada um, o professor deve incorporar em suas aulas qualquer forma de letramento que eles
possuam.

Rojo (2013) indica que, devido a variedade de préticas de alfabetizacdo existentes, ha
uma variedade de praticas de letramento. Em diversos contextos, o individuo deixou de se
restringir ao termo ‘“letramento”, propondo a substituicho por "letramentos” ou
"multiletramentos”. De certa forma, é isso que a BNCC (2018) busca. Identificar, em suas
bases pedagdgicas, as ideias inovadoras, as tecnologias emergentes e a inovacao culture
digital que auxiliam no crescimento do aluno, condozk ampliacdo do saber, através de
uma postura critica e consciente.

Assim, fequentemente nos questionamggais sao as prioridades do professor ao
ensinar em sala de aula? De que manelieeescolhe essas prioridadeafinal, devido a
realidade ou as demandas sociais, a leitura e a escrita sdo essenciais para o funcionamento en
sociedadePortanto, chegamos a um ponto cruciasgelebate: para ler e escrever, ndo basta
dominar o alfabeto e converter letras em sons, € necessario relasior@m temas e
entendimento do munddJesse sentido, ascola e o professor tém o dever de oferecer
praticas significativas e integradas, além de incentivar e cativar o estudante com livros e
leituras que sejam relevanteprazerosas paruavida.

Sendoassim, otermo letramento possui varieentextos a serem considerados, por
iISso a necessidade de ser exress sua pluralidades letramentos, e, sobretudopartir do
gue trataremos com mais detalhe na préxima secaopuitdetramentos. Isso pode ser
explicadg dentre outros aspectoselo fato de que o ensinoaaprendizagem pode se

efetivar em varios espacos, ndo sé no ambiente escolar, com afirma Kleiman (1995).
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3.2 Multiletramentos

Os estudosobre multiletramentosveraminicio pormeio de uma reunidoomposa
por dez professore® denominado Grupde Nova Londres (GNL)Essegrupo deprofessores
se reuni em NovaYork, EstadodJnidos em 1994 e discutu umanovaabordagenpara a
Pedagogialos Letramentosdefinindoa comoii P e d a g orgu lat idloest Eramdemnt o0 s C
pesquisadorexom expe®ncias de vida diferentes e de varias nacionalidades que se
dedicaram aebater sobre as préticas futuras em rel@cfiedagogiaCom o avancgo das
discussfessurgiram algumas indagacfe®mo:fide que maneira ndés podemos garantir que
as diferencas culturais, de linguagens e de género ndo sejam barreiras para 0 sucesso
educacional®uais sao as implicagdes dessas diferencas para uma pedagegianento?
RO que ® adequado para todos num contexto
diversidade local e conexap| o b gdCazdenét al, 2021 p. 14. De acordo coness
pedagogiatais discussfes levam a se pemsarcomo seria o ensino adequado para mulheres,
indigenas, imigrantes e falantes de dialepms exemploO GNL defendegue, apesaredos
educadores estarem focados em tratar a diversidade cultural e lingpisticaeio da
pedagogia do letramento, ainda persiste o ensino e aprendizado fundamentado na gramatica,
no canone literario e em outros métodos convencionais.

Os pesquisadores do GNL propdem, assisgguinte compreensao para o conceito de
multiletramentossintetizando o significado da discussao por eles empreendida

Decidimos queos resultadosle nossas discussdpederiam seencapsuladosm

uma palavrai multiletraments 7 palavra que escolhemos para descrever dois
importantes argument@®m que podemos abordar as ordens cultural, institucional e

global emergentes: a multiplicidade de canaisataunicacdo enidia e acrescente
prominéncia da diversidadeultural e linguistica. A nocéo de multiletramentos
complementa a pedagogia tradiciodalletramento a@bordar esses dois aspectos
relacionados amultiplicidade t e x t ual . O que poder 2 amos
al fabetiza-«00 permanece centrado apena:¢
forma da linguanacional, que é concebida como um sistema estavel baseado em
regras tais como o dominio da correspondéncia entre fonemas e letras. Isso se baseia
na suposicade que podemos discernir e descrever seu uso correto. Essa concepgéo

de lingua se traduz tipicamente em um tipo mais ou menos autoritario da pedagogia.
Uma pedagogia domultiletramentos,ao contrario, concentse em modos de
representacdo muito mais amplos do que apenas a lingua. Eles diferem de acordo
com a cultura e o contexto e tém efeitos cognitivos, culturais e sesfsificos

(Cazderet al, 2021, p. 18)

Sendo assim a Pedagogia ab Multiletramentos englobaa multiplicidade de
comunicacde adiversidade linguistica e cultural presente no cotidigaatonos espacos da

vida privadaguantonos espacos da vigaofissional
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Roxane Rojo (2012) também destaaddifarencaentre letramento e multiletramentos

ao considerar que

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que nao faz sendo apontar
para a multiplicidade e variedades das préticas letradas, valorizadas ou ndo nas
sociedades em geral, o conceito de multiletraménéobom enfatizaf aponta para

os dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural
das populag@es e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos
guais ela se informa e se comunicaj@dR2012, p. 13)

Assim, podemos entender que os multiletramentos estao ligatodtiplicidade de
linguagens eulturas No manifesto produzido em 199@&lo Grupo de Nova Londres (GNL)
foi proposto exatamentaum modelo pedagodgico de aprendizagem voltado para a
multiculturalidade caracteristica das sociedades globalizadas e para a multimodalidade de
textos pelas quais a multiculturalidade se comunica e informa.

Além da multiplicidade cultural, temos também uma multiplicidade de linguagens que
se destaca pelos modos ou semioses nos textos em circulagcdo. S&o textos compostos de muita
linguagendi oumodos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de compreensao e
produ-«o de cada uma delas (multiletramento

Ainda de acordo com autqrassa novgedagogia procurdestacar outras formas de
representacdo e comunicagdo (multissemiotica) que ja estdo incorporadas nos contextos
sociais e que também fazem parte do dia a dia escolase Nestexto, o conceito de
multiletramentos destaca a funcdo da educacdo em oferecer ao estudante recursos
tecnolégicos que envolvem um conjunto de competéncias, para que esse estudante possa
interagir em mei@ sociedade contemporanea.

Conforme destaquei anteriormente, a teoria dos multiletramentos considera nao
somente a multiplicidade de textos semibticos ou hipermidiaticos, mas também a
multiplicidade cultural. Seguindo esse mesmo entendimento, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do ensino fundamental de Lingua Portuguesa reforca a importancia do
trabalho com os multiletramentos hipermidiaticos, como pode ser observado na citagdo a
seqguir:

[...] as praticas de linguagem contemporaneas ndo sO envolvem novos géneros e
textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas
formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As
novas ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a
qualquer uma producdo e disponibilizacdo de textos multissemiéticos nas redes
sociais e outros ambientes da Web. Nao sé é possivel acessar conteddos variados em
diferentes midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos,
podcasts, infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc.
Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, medeostar
comentarios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores,



34

acompanhar de perto seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs,-videos
minuto, escrever fanfics, produzirzenes, nos tornar um booktuber, dentre outras
muitas possibilidades (Brasil, 2017, p. 66).

Além disso, destaco que a BNCC também considera o trabalho com
multiculturalidade, que esta ligado a pedagogia dos multiletramentos, uma solucdo muito
relevante para a diversidade cultural. Tis¢aportanto, de ndo menosprezar as classes menos
elitistas, respeitando as identidades culturais, a cultura marginal, o culto, o popular, a cultura
de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantil e juvenil, para garantir a
ampliacdo de repertério e a interacdo e o trato com o diferente (Brasil, 2017, p. 68).

Dessa formaa Pedagogia dos multiletramentos defende qam o surgimento de
novas demandas para uma vida profissialhakcessario que os estudantes sejam capazes de
dar sua opinido e desenvolver seu ladtico para atuar de forma cidadd, na socied&dle.
nesse viés ques multiletramentos sugerem um ensino mais abrangente e inclusivo, que
aprecia as vivéncias culturais e sociais dos estudantes, incentivando a reflexdo critica acerca
das praticas de leitura e escrita em variados contextesst a ® a base de u:
coesa, uma nova cidadania em que as diferesiadilizadas como recurso produtivo e em
que as di feren-as S«O0 a Assm, mxa aunogddé&anz see n
incentivados a investigar e criar textos em varias linguagens, aprimorando suas competéncias
para se expressar de maneira eficiente em um mundo cada vez mais multimodal e interligado
Nesse sentidoé preciso entendesegundo oGNL, quefias | i nguagens nec
produzir sentidos estdo mudando radicalmente em trés esferas de nossa existéncia: a vida
profissional, a vida publica (cidadania) e a vida privada (estilog ded gQazdénet al.,

2021, p. 21). O quadro abaixo resume a compreensdo do mundo que, de acordo com 0s

pesquisadores, a pedagogia do letramento deve considerar.

QUADRO 1 - compreensao de mundo

Realidade em Desenhando futuros
transformacao sociais
Vidas profissionais Capitalismo Diversidade produtiva

acelerado/Péfordismo

Declinio do pluralismo| Pluralismo cidadao

Vidas publicas publico
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Vidas privadas Invaséo do espaco Estilo de vida

privado multicamadas

(Cazderet al, 2021, p. 31)

hY

Em relagdo a vida profissional, o psdismo introduziu a variedade produtiva,
rompendo com modelos de producdo em larga escala e promovendo métodos trabalho
adaptaveis e flexiveis. No que concerbg vidas publicas, a queda do pluralismo
convencional e o surgimento do cidadao indicamma tendéncia para participacdo ativa e
inclusiva dos cidaddos no ambito politico e sociakeEHendmeno destacarelevancia da
democracia participativajas diferentesozes e perspectivas panma sociedade diversa e
equitativa.

Pa fim, o Grupo defende qua invasdo do espaco privado e a formacao de estilo
multicamada evidenciam desafios decorrentes da crescente interconectividade proporcionada
pelas tecnologias digitais. A multiplicidade de interacfes e conexdes nesse ambiente
multifacetado requer reflexdo ética e critica sobre privacidade, identidade e relacbes
interpessoais no mundo contemporaneo.

Afinal, estamos inseridos em ambiente social repleto de diferencgas culturais, tais como
género, etnia, geracao, orientacdo sexual, entre outraso C@scimento de diversos estilos,
ocorre maior invasédo dos espacos privados pela miokdasredes sociais, fenbmeno goe
Grupodenomina "conversacionalizacdo” da linguagem publica. Sendo assim, a pedagogia do
letramento deve adotar conceitos de acordo com esses novos estilos que a sociedade atual
apresenta(Cazderet al, 2021, p. 30).

De acordo com o manifesto dos multiletramentessaltasg assima complexidade e
a interligacdo dos métodos de criacdo de significados na sociedadeDassdh forma, os
pesquisadoredestacen a importancia de entender e analisar criticamente varias linguagens
presentes no dia a dia, identificando seis grandes areas que requerem gramaticas funcionais,

ou seja, metalinguagens que descreeeztucidam padrdes de sentido.

Uma das principais ideias que fundamentam a nocdo de multiletramentos é a
crescente complexidade e intetacdo dos diversos modos de producéo de sentidos.
Identificamos seis grandes areas para as quais sao requeridas gramaticas funcionais

I as metalinguagens que descrevem e explicam os padrdes de sentido: Design
Linguistico, Design Visual, Design Sonoro, Design Gestual, Design Espacial e
Design Multimodal. O Design Multimodal é de uma ordem diferente dos outros
cinco modos de producdo de sentidos; ele representa os padrdes de interconexao
entre os outros modos. Utilizamos a pal a
uma linguagem especializada que descreve padrdes de representacdo. Em cada caso,
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nosso objetivo é apresentar ndo mais do que dez elementos principais do Design.
(Cazderet al, 2021, p. 21).

Essa perspectiva abrangente e integral reconhece que a comunicacdo humana vai além
da escrita, abrangendama gamavariadade modos de expressdo, como imagens, sons,
movimento e tecnologia. Ao criar gramaticas Uteis para essas areas, educadores e
pesquisadores podem contribuir papaensino e o entendimento dessas linguagens,
possibilitandoumaperspectiva rica e contextual da comunicac@a eriacdo de significados
em um mundo cada vez mais diferenciado.

Nesse sentido, os pesquisadores do GRfenden que a pedagogia pode ser vista
como processo de design, construcdo intencional e estruturada, com objetivo de moldar
futuros sociais. Isso implica que o curriculo ndo é aper@mjunto deconteldoa serem
ensinados, maa ferramenta para projetar e influenciar rumos da sociedade. O curriculo é
descrito como elemento que reflete concepcbes de educacdo e sociedade, incorporando
valores e visdes sobre cidadania, estilos e desafios do capitalismo acelerado. Dessa forma,
atua como "design" que organiza praticas pedagdgicas para preparar alunos para contextos
futuros, significando estudantes capazes de integrar formas de comunicacdo e expressao,
considerando demandas contemporaneas, como tecnologias digitais e diferentes tipos de
linguagem.O conceito de Bsigné usado para descrever tanto 0 processo criativo quanto o
produto final da construgdo de significados. Segundo Caetleal. (2021, p. 3% por
exemplo, "o design de um texto" pode se referir tanto a sua estrutura quanto ao processo pelo
gual ele foi criado.

Assim, o manifesto sobre a pedagogia dos multiletramentpsyducao de sentidos
€ apresentada como um processo dindmico que envolve trés componentes:

1. Designs Disponiveisos recursos existentes (linguisticos, visuais, culturais
etc.) utilizados na criacao de significados.

2. Designing o ato criativo de combinar e transformar esses recursos. Quando
alguém "desenha" um texto, por exemplo, est4 escolhendo e organizando esses recursos de
forma a formar um novo significado, como ao criar novas frases, novos argumentos ou até
mesmo novas formas visuais de apresentar informacdes.

3. Redesign a recriacdo ou adaptacdo dos significados a partir do processo
anterior.

Esses elementos destacam que a construcdo de sentido ndo é fixa ou regida por regras
rigidas, mas sim um processo vivo e adaptaadim,a metalinguagem dentro da Pedagogia

dos Multiletramentos é uma linguagem reflexiva que permite aos alunos e professores
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compreender, analisar e criar significados em multiplos modos de comunicac¢éo, indo além da
lingua escrita tradicionaEla baseigse no conceito de "design" de significadesn queos

modos de representacdocomo o visualp sonoro,o espacial e gestuald sao vistos como
recursos dindmicos que variam conforme o contexto cultural e social.

A pedagogia dos multiletramentgsrtanto,reconhece a pluralidade de linguagens e
contextos, enfatizando a importancia de desenvolver habilidades para interpretar e produzir
diferentes géneros textuais em uma variedade de midias.,Asgiducacdo deve levar em
consideracao as experiéncias de vida desses alprmysovendo unprocesso deensino e
aprendizagem que valorize os diferentes modos de comunicagéo que existem na sociedade.

No caso dantertextualidadepodemosconsiderarsob o olhar dessa pedagogiamo
0s sentidos sdo produzidasmedida quese relacionam com outros texta@sl seja outros
tipos de texto. Qénero por exemplo € visto como uma categoria intertextual que conecta
diferentes textos dentro de contextos sociais semelhantes. O discurso, por sua vesg gefere
como a realidade é representada a partir de perspectivas especificas, sendo influenciado p

fatores culturais e sociais.

A intertextualidade chama a atencdo para as maneiras potencialmente complexas
como os sentidos (como sentidos linguisticos) se constituem por meio de relacdes
com outros textos (reais ou imaginarios), tipos de texto (discurso ou géneros),
narrativas e outros modos de significacdo (como design visual, posicionamento
arquitetbnico ou geografico). Qualquer texto pode ser visto historicamente em
termos das cadeias intertextuais (séries histdricas de textos) em que se baseia, e em
termos das transformacfes que opera sobre elas. Por exemplo, os filmes estéo cheios
de referéncias cruzadas, feitas explicitamente pelo cineasta ou lidas no filme pelo
espectador enquanto designer: um papel, uma cena, um ambiente. O espectador
apreende uma boa parte da visédo que tem do sentido do filme por meio desses tipos
de cadeias intertextugi€azderet al, 2021, p. 48

Assim na pratica pedagdgica, algunsonceitos(que descrevenos na sequéncia)
fazem toda a diferenca para a producdo de sentido e efetivacdo de uma comib@icacao
sucedidaassim com@ara o desenvolvimento dena consciéncia explicita sobre como os
sentidos séo construidos e transformados em diferentes contestasos nos referindo a:
PraticaSituada,InstrucdcAberta,Enquadrament@ritico e PraticaTransformada.

A Pratica Stuada referese aaprendizagem por meio de experiéncias reais e
significativas dentro da comunidade e do cotidiano dos allsgis significa que a educacéao
deve ser ancorada no contexto social e cultural dos estudantes, permitindo que eles vejam a
relevancia do que estdo aprendends suasidas cotidianas.

A Instrucdo Aberta diz respeito @rientacdo que promove a construcdo ativa de uma

metalinguagem, permitindo que os alunos reflitam sobre os processos de criagdao de sentido.
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Isso envolve desenvolver uma metalinguagem que os ajude a articular e compreena@sr como
significados sdo construidos. Essa pratica estimula o pensamento critico, permitindo que os
alunos analisem discutam as suasterpretacdes e compreensdes, promovendo um ambiente
em quea colaboracgéo e o didlogo sao centrais.

O Enquadramento Critico é a capacidade @gmalise dos contextos sociais e culturais
gue influenciam os significados produzidassa analise € crucial para que os alunos possam
entender como as dinamicas de poder, as ideologias e as praticas culturais afetam a maneira
como interpretamos textos e produgdes culturais. Encorajar os alunos a olhar criticamente
para 0s contextos em que vivem e aprendem permite que eles se tornem leitores e produtores
mais conscientes, reconhecendo a pluralidade de vozes e perspectivas presentes na sociedade

A Pratica transformada é acapacidade dos alunos de transferir e recriar significados
em novos contextos, tornande produtores ativos de sentidos e futuros sodasim, ao
desenvolver essa habilidade, os alunos se tornam mais aptos a interagir com o mundo ao seu
redor, utilizando o conhecimento adquirido para enfrentar desakpsgssar as suaeias e
contribuir para a construcdo de futuros sociais mais justos e equitativos.

Em suma, a proposta de uma pedagogia do letramento pautada nos multiletramentos
destaca a importancia da diversidade cultural e das experiéncias de cada estudante no
processo de aprendizagem. E importante respeitar as diferencas como um elemento
fundamental em ambientes educaciompise ndo apenas enriguece as praticas pedagodgicas,
mas também encoraja os alunos a se tornarem agentes ativos na producdo de sentido. Atraves
da Instrucdo Aberta, do Enquadramento Critico e da Prética Transformada;séusca
promover uma educagao que respeite e integre as diversas nuances de pertencimento e culture
presentes nas escoldssim, a pedagogia dos multiletramentos aqui proposta € um convite a
reflexdo e ao engajamento, enfatizando que todos somos, designers de nossos proprios futuros

sociais em um mundo cada vez mais diversifieadonectado

3.3 Génerodextuais e intertextualidade

Ao tratar dos géneros textuais no ensidarcuschi (2005) resgata os PCN (2009),
gue sugerem o trabalho escolar com o texto, baseado nos géneros orais ou escritos. Para
autor,Lium mai or conheci mento do funcionamento
para a produ- «o c o(Marcugcly2085 pp32c ompr eens«oo0

De acordo com Mrcuschios géneros textuais sdo ocorréncias linguisticas que nédo se

definem por caracteristicas linguisticas ou estruturais, mas sim por aspectos
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sociocomunicativos funcionais, enquanto atividadexialiscursivas. E estando eles
emparelhados a atividades socioculturais e a inovacdes tecnol@yissm varias maneiras
de trabalharmos os géneros na pratica escolar. Devemos pensar em situacdes de trabalho
textual menos artificiais. E importante selecionar textos pela complexidade do assunto,
interesse do grupo, ocasides propicias e situacdes de interagdo social, tanto ja familiares ao
aluno, quanto aquelas quais ele ndo tenha, ainda, tido acesso, mas que sejam de relevancia
no contextoextraescolar fisem f or-ar a c¢cria-«o de g°ner
e s ¢ o(Maausehj 2005, p. 36)

Levando em conta esse contexto e considerando a formacdo completa do aluno,
Kl ei man (2011, p.91) afirma que fAa | eitura
para a diminuicdo da injustica social desde que ela fornecabs @agdoportunidades para o
acesso ao saber acumul ado -spqué @porsaneio dopricesse o .
de leitura que o aluno podera desenvolver a consciéncia critica que se espera a partir das
discussbes em sala de aula. E, é nesse ambitapsgpeocedimentos do professor devem
incluir a apresentacéo contextualizada do texto, estabelecendo rela¢cées com os conhecimentos
de outras areas ou com tematicas sociais urgentes proporcionando aos alunos situacdes
diversificadas, nas quais a leitura esteja em foco. Ja as experiéncias de aprendizagem devem
estar relacionadas a uma meta ou atividades especificas de uso da linguagem e ter relagéo con
o mundo fora da escola, propésitos claramente definidos, com foco na atividade, em um tema,
e ndo apenas em um aspecto especifico do sistema linguisgin o foco deve ser o
significado, a relevancia da atividade, e ndo somente o conhecimento sistematizado
envolvido.

Ainda de acordo com Kleiman, (2011, p. 62), um texto ndo se limita ao que apenas

esta nele, seu significado resulta da interacdo com outros textos. Sendo assim,

[...] a intertextualidade referge as relagdes entre diferentes textos que permitem que
um texto derive seus significados de outros. Os textos incorporam modelos,
vestigios, até estilos (no caso das parédias) de outros textos e de outros géneros.
Diz-se que todo texto remete a outros textos no passado e aponta para outros no
futuro (KLEIMAN, 2011, p. 62)

Em reportagem pa a Revista Nova Escola (200%jarcuschi (2009, p. 54) discute
meios de como, por exemplo, ensinar adjetivos pedindo aos alunos para caracterizarem um
personagem. Os adjetivos, certamente, serdo usadosoPRatar( p. 54 ) , ns- en
explicar que esses termos sdo chamados de adjetivos e sdo muito importantes em diversos

textos, sobretudo os contos e as propagandas, mas ndo sdo adequados em outros, como a
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not 2ci aso. Ao ressaltar o0os t-picos de um g
de perceber que os temas gramaticais estudados ndo estdo desvinculados do uso. Assim
temos, como apresentado por Liberato (2006), alguns exemplos com sugestdes de trabalho:

_ Histéria em Quadrinho: onomatopeia, conjungdes, marcas de oralidade.

__Horéscopo: datas, nomes de planetas, adjetivos, tempos verbais.

_Receita culinaria: imperativo, fracdes, pesos, medidas.

_ Bula de remédio: imperativo, termos técnicos, medidas, vocabulario da area da
saude.

Verbete de dicionério: aspectos gréficos, transcricdo fonética, classificacdo
gramatical, definicao.

__Anuncio de filmes: adjetivos, advérbios, tempos verbais.

_ Anuncios classificados: Abreviaturas, imperativo, horario, nimero de telefone,
enderecos, cifras, participio passado.

_ Manchetes, definicbes: tempo verbal, pronomes interrogativos.

Estamos, portanto, entendendae é importante enfatizar e trabalhar os diferentes
tipos de conhecimentode mundo, textual e sistémieqara levar o aluno a identificar os
géneros e suas funcbea vida em sociedadenfatizando ovinculo das atividades com o
mundo fora da escola.

A escolha de géneros que possam estabelecer relacbes com os conhecimentos de
outras areas, ou tematicas sociais urgentes, presentes na midia ou necessarios a profissao d
aluno, por si s6 ja Ihe oferecerdo um trabalho de interagdo com o meio. Os géneros
discursivos emergentes advindos de usos dos novos suportes tecnoldgicos também precisam
encontrar espaco nas salas de aula, como meios de evitar um distanciamento entre o papel da
educacdo escolar e o novo modelo de sociedade informacional. Marcuschi (2005, p.20)
esclarece que ® fna intensidade dos usos des
comunicativas di 8ri asbo gue propiciam o S L
importancia da abordagem dos géneros textuais no contexto da Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA), fundamentada no conceito dos multiletramentos que busca integrar diferentes
linguagens e midias ao processo de ensino, promovendo um aprendizado mais dinamico e

conectado a realidade dos alunos.

3.4 Multimodalidade
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Ha uma vasta dimensdo de recursos semidticos que permeiam os dejeomeles
digitais ou impressgso que chamamos de multimodalidadplie se expresstanto pela
modalidadeoral quanto pela modalidadescrita da linguagemAssim, acomunicacawmral é
efetivada por meio de interacGepresentadas pdiferentes modogomogestos, expressoes
faciais, imagens sons por exemplo.

De acordo comKress (2003), citado por Kersch, Coscarelli e G20iL6,p.82), séo
definidos alguns cédigosjue compdem a linguagemu semioses como: Linguagem oral e
escrita; Visual (imagens, cores e movimento); Gestual (expressdes faciais e linguagem
corporal); Auditivo: (musica e efeitos sonoros); Espaco (layout e organizacdo dos objetos no
espacd. Assim,conformeKress e Van Leeuwen (200p. 1), a GDV- Gramatica do Design

Visual -

tem por objetivo descrever a maneira pela qual os participantes representados pelos
elementos imagéticos em paisagens semibticgsessoas, lugares e coisas
combinam em O6enunciadosd vVvi suaexensae mali
Ela engloba categorias analiticas para esses atos multimodais, tendo em vista as
estruturas composicionais convencionais da semidtica visual ocidental. Tais
categorias concebem as formas gramaticais visuais como recursos para codificacdo
de representacdo, ou materializacdo de epaas culturais e formas dieteracao

social

Os estudos de Michael Halliday, iniciados na década de 1960, apresentam uma
abordagem funcional da linguagem. A partir dessas pesquisas, desemebélnguistica
SistémiceFuncional (LSF), que entende a gramatica como intimamente relacionada ao uso da
linguagem. Nessa perspectiva, as estruturas da linguagem sdo consideradas manifestacoes
visiveis das escolhas sistémicas feitas pelos falankegsss e Van Leeuwen2Q06) que
também apoiam essabordagem, poia (GSF), de Hallidaye Matthiessen que também
reconhece a linguagem como uma atividade social, como famamenta emque o0s
significados sdo produzidos partir do contexto de mundo em guesse individuo esta
inserido.

A teoria é denominada sistémica porque representa a gramatica da lingua como redes
de sistemas, em vez de meras estruturas (Halliday e Matthiessen, 2004, p. 23). Ela também
considera a linguagem como essencialmente funcional, englobando diversas funcdes que
estdo incorporadas na gramatica e que, por sua vez, ttm como objetivo expressar significados
de diferentes maneiras. Nesse contexto, a linguagem é utilizada para gerar significados que
emergem das escolhas feitas no plano paradigmatico. Uma gramatica que adota uma

perspectiva sistémica e funcional parte da ideia de que a linguagem é empregada para atender
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as necessidades humanas, as quais influenciam a organizacdo do sistema linguistico. Isso
desperta um interesse particular entre os estudiosos do idioma, devido ao seu carater
semiotico social.

Com isso, tornae importante entender como as pessoas utilizam a linguagem
suasinteracdes sociais cotidianas, levandote@icosa delinear quatro principais aspectos
relacionados a linguagem (Eggins, 2004, p. 3):ela é funcional; 2 sua funcao € a criacéo
de significados; 3 esses significados sdo moldados pelo contexto situacional e cultural em
gue ocorrem; 4 o0 uso da linguagem € um processo semidtico, caracterizado pela construcao
de significados por meio de escolhAssim entendemos qualinguagem é uma ferramenta
funcional que tem como principal objetivo a criacdo de significados. Esses significados séo
moldados pelo contexto situacional e cultural em que a comunicag¢ao ocorre, 0 que implica
gue diferentes circunstancias podem influenciar a interpretacdo das mensagens. Além disso, o
uso da linguagem é um processo semiético, ou seja, envolve a construcéo de sigpificados
meio deuma série de escolhas que os falantes fazem. Assim, cada ato de comunicacdo €
resultado de decisdes que refletem tanto a intencdo do emissor quanto o ambiente em que a
interacéo se da.

Halliday (1978) concebeu a lingua como um sistema repleto de potencialidades
semanticas. Cada escollvaguisticaabre um leque de alternativas que possibilita ao falante
criar significados especificos. Embora seja desafiador mapear todas as possibilidades
derivadas de cada decisdo na linguagem, a Linguistica Sistémica Funcional (LSF) ajuda os
falantes a perceberem que o sentido de um texto € construido através do aproveitamento dos
potenciais significativos da lingua, aplicavel a qualquer idioma, por meio da analise textual.

De acordo com Halliday (1978), o texto € um conjunto coerente de significados
interligados, cujas partes possuem estruturas adequadas para atender a objetivos e contextos
especificos. Assim, os significados devem se alinhar a situacdo de comunicacao e a interacao
entre os interlocutores. A LSF sugere que é a partir do texto que se desenvolvem caminhos
para o uso da lingua e para a realizagdo de eventos linguisticos em praticas sociais entre 0s
falantes. Halliday também destacou a importancia do conceito de contexto, situando o texto
dentro do seu ambiente de uso. Ele definiu "contexto de cultura” e "contexto de situacao”,
onde o primeiro se refere as diferentes culturas que utilizam a lingua de forma mais ampla, e o
segundo foca nas variac¢@es linguisticas determinadas pelas escolhas dos falantes.

Nesse sentido, a LSF relaciona o significado das palavras de modo interligado, visto
gue os falantes interpretam suas experiéncias humanas, atuando com a lingua de maneira

funcional. Portanto, entendemos nossa pesquisgue a gramatica funcional ndo se limita a
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um conjunto de regras, mas se apresenta como uma abordagem que descreve, interpreta €
constroi sentidos. AGramatica SistémiceFuncional (GSF) e a LSF estdo intimamente
ligadas, e nossa proposta envolve tanto textos verbais quanto n&o verbais, fundarsentando
na 1 deia de que fium texto ® | inguagem em U:¢
portanto, atua sempre em um contexto especifico e pode incorporar diversos recursos
semidticos. Halliday (1984) desenvolveu a GSF com o intuito de oferecer ferramentas para
descrever o aspecto funcional da lingua, considerando textos, interlocutores e seus contextos

de uso.
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4 DESENHO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresento a classificagdo da pesquisa, os procedimentos adotados para
a sua realizacéo, detalhando os critérios de selegéorplas,assim como das analises.

Comeco ressaltando o carater aplicado dessguisaConforme afirmam Prodanov e
Freitas (2013 p. 51), a pesquisa aplicada tem como objetyerar conhecimentos para
aplicagdo pratica, voltados a solugcdo de problemas espegifidesim, o estudo aqui
desenvolvido utiliza fundamentos tedricos para compreender a realidade estudada e, ao
mesmo tempo, propor encaminhamentos que possam produzir melhorias efetivas na pratica
Com essa finalidade, pesquisaadota umaabordagemqualitativa e interpretativa pois
Atrabal ha com o universo dos si g nntefpietara d o s ,
compreender a logica interna dos grupos e prasicass i @MINAYO, 2001, p. 21)

Ja no que se refere aos procedimentos, ageiEam uma pesquisa docental que,
segundo Gil (2002)

assemelhase muito a pesquisa bibliogréfica. A diferenca essencial entre ambas esta
na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza
fundamentalmente das contribuicbes dos diversos autores sobre determinado
assunto, a pesquisa documental ssede materiais que nao recebem ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos
da pesquisa (Gil, 2002, p. 45).

4.1 0 corpus da pesquisa e os procedimentos metodolégicos

A editoraresponsavepela colecdo a ser analisadaa editora Moderna, uma das
maiores editoras a publicar nas edicdesPNLD dos ultimosanos, de acordo com Kubota
(2018.

Quanto aos procedimentos de selecdo dos dados, primeiramente, fiz uma busca pelos Gltimos
livros didaticos de Lingua Portuguesa para a modalidade EJA de ensino e encontrei apenas
guatro volumes da Editora Moderna de 2013, para uso em 2014, 2015 e 2016e Tata
guatro volumes de livros didaticos para alunos da modalidade EJA do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental Il como ilustrado na imagem a seguir:

Figurali Capas dos livros A Capa dos Livros Didaticos Eja Moderna
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E JA MODERNA EJA MODERNA

E J/A MODERNA

Colecao para os anos finais
do Ensino Fundamental

Organizadora: Editora Moderna
Editora responsavel: Virginia Aoki

cODIGO DA COLECAO
004EJA2014

Fonte:Site editora EJA Moderna.

A Cole-«0 escolhida para a an8lise ® a 7
anos finais do ensino fundament al Il 1 o, per
ao 9Uo ano. Cada l'ivro contempl a oito di

Geografia, Ciéncias, Arte, Inglés e Espanhol), denominadas de componentes.
Assim, elegi focalizar integralmente o componente de Lingua Portuguesa no livro do
6° ano, que é aborda@on duas unidades, sendo cada uma delas dividida em dois capitulos,

resultando enum total de69 paginas conforme imagesabaixo:
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Figura2 i Sumario do livro 6° ano

Fonte: Componente Lingua portuguesdnidadel ColecdoEJA MODERNAI 6° ano, 2013, 4.
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Figura3 - Continuag&o dowsmario do livro 6° ano

Fonte: Componente Lingua portuguesdnidade? Cole¢cdo EJA MODERNA 6° ano, 2013,.p
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Figura4i Roteiro do livro 6° ano

LINGUA PORTUGUESA

pluralidade cultural

&
[ UNIDADE 1 - Identidade e

Capitulo 1 = Diferentes falares e versos
Capitulo 2 = Histérias, palavras e origens

[ UNIDADE 2 - Alimentacao

Capitulo 3 = Tornando o cotidiano mais leve

Capitulo 4 = Os recursos da publicidade

Fonte: Componente Lingua portuguesdnidade 1 e 2Colecdo EJA MODERNA 6° ano, 2013, 1b.

O livro do & anofoi escolhido por ser o 1° ano do fundamental Il; assim, ser&a possivel
compreender a abordagem da Colecdo em estudo, assim como a perspectiva tedrica que
norteia a obra, aeceber estudantela EJA no ensino fundamental Il.

Conforme oPNLD EJA (2014, p.170), os livros seguem uma proposta pedagdgica
orientada por uma diversidade de textos que estimulam a pratica comunicativa em varios
contextos discursivos @mdiferentes géneros, como, por exemploemas, crénicas, contos,

lendas, charges, cartuns, tirinhas, noticias de jornal, entre.outros
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Conforme podemos perceber na macroestrutura do livro em analise, tadgstoms
sdo organizados em secfes que se repeteniodos os volumes da obracecdo para o
Capitulo 4 da Unidade 2 que, além das se¢des mencioapdesentdambém indicacdes de

livros, sites e filmes e a lista de Referéncias Bibliogréaficas.

4.2 Etapas da analise

Para a analise dmrpusdesta pesquisa, defini quatro categorias de analise, que estdo
elencadas em uma ficha de registom o objetivo ddornece diretrizes para a codificacdo

dos dadosDe acordo com Minayo (2001),

A palavra categorjeem geral, se refere a um conceito que abrange elementos ou
aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si. Essa palavra esta
ligada a ideia de classe ou série. As categorias sdo empregadas para se estabelecer
classificagfes. Nesse sentido, trabalhar com elas significa agrupar elementos, idéias
ou expressbes em torno de um conceito capaz de abranger tudo isso. Esse tipo de
procedimento, de um modo geral, pode ser utilizado em qualquer tipo de analise em
pesquisa qualitativeMinayo,2001, p70).

Na sequéncia.ealizei a leitura sistematica ddomponente de Lingua Portuguesa do
livro didatico do 6° ang identificando e registrando as ocorréncias relevantes para cada

categoria de analise e preenchendo as fichas de registro, conforme modelo a seguir.

FICHA GUIA PARA ANALISE

Obra:

Autores

Editora:

Edicéo:

Ano/nivel de ensino:

Ano de publicacéo:

CATEGORIAS DE ANALISE SEGUNDO A PERSPECTIVA DOS
MULTILETRAMENTOS (Cazdenet al, 2021)

UNIDADE:
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CAPITULO:

1) GENEROS TEXTUAIS E INTERTEXTUALIDADE

Génercs presentes:
Abordagem e propésito:
Dialogo com outro texto:
Abordagem e propésito:

2) MODALIDADES DE LINGUAGEM E MULTIMODALIDADE
Modalidades presentes:

Abordagem e combinacéo

3) INCLUSAO, DIVERSIDADE E INTERACAO:

Incluséo:

Representatividade de diferentes grupos:

Diversidade:

Sensibilidade quanto as questdes de género, raca e diversidade cultural.
Aprendizagem colaborativa:

Interacdo dos alunos com o texto; dos alunos entre si; dos alunos com o professor

4) Integracao de recursos tecnologicos:

Utilizacdo de outras tecnologias ou sugestédo para uso.

Para a interpretacdo dos dados, busquei identificar padrées, tendéncias ou relacdes
entre as categorias de andlise, fazendo conexdes com conceitos relevantes desfwda.de
Entendoque investigao funcionamentalessas categoridsque foram propostas a partir do
meu entendimento do conceito de multiletramentos, com bapecialmenteas discussdes
do Grupo de Nova Londres (1996), de Rojo (2012) eCdeden(2021)i nos dados em
analise me faz chegar o mais préoximo possivel @brangénciados multiletramentqgs
conseguindo, dessa forma, dar conta do objetivo geral com o qual me comprometo nesta
pesquisa

Na categoriaGéneros textuais e intertextualidade,procurei identificar: (i) os

géneros textuais presentes no capitulo, discutindo como e com que propdsito cada um €
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utilizado; (ii) referéncias a outros textos, autores ou fontes de conhecimento dentro do
capitulo, verificando se essas referéncias enriquecem o conteddo e promovem uma
compreensao mais ampla do tema.

Em Modalidades de linguagem e multimodalidadepbservei: (i)se o texto do
capitulo utiliza diferentes modalidades de linguagem, como texto escrito, imagens, graficos e
possiveis elementos audiovisuais; (i) como essas diferentes modalidades sdo combinadas;
(iii) se ha padrdes de uso de linguagem visual, como layout, cores e tipografia, e (iv) como
todos esses elementos contribuem para a compreensao do conteudo.

Na terceira categoridnclusdo, diversidade e interagdoprocurei examinar: (i) a
representatividade de diferentes grupos sociais, culturais e étnicos no texto e nas imagens do
capitulo; (ii) a sensibilidade em relacdo a questdes de género, raca e diversidade cultural,
observando como esses temas sdo abordados no conteltdo do capitsee @mo as
atividades propostas no capitulo promovem a interagcdo dos alunos com o texto, com 0s
colegas e com o professor; (88e como elas incentivam uma aprendizagem colaborativa e
inclusiva.

Na quarta categoridntegracdo de recursos tecnoldgicofibservei se as atividades
promovem a utilizagdo de outras tecnologias asugerem 0s sewsos.

O Quadroa seguirapresentama sintese das categorias de analise.

QUADRO 2 CATEGORIAS DE ANALISE

Categorias de analise Defini¢cdes das categorias

Géneros textuais e intertextualidade Identificar os géneros textuais presente
como sao utilizados para diferent
propoésitos, além de observar referéncizs
outros textos ou fontes de conhecimento.
Avaliar como o texto utiliza diferente
Modalidades de linguagem € modalidades, como verbal, visual
multimodalidade audiovisual, para transmitir informacdes
conceitos, bem como a combinagao de:
modalidades para promover a compreer
do conteudo.

Inclusao, diversidade e interagao Verificar a representatividade de diferen
grupos sociais, culturais e étnicos, b
como a sensibilidade em relacdo a ques
de género, raca, além de analisar se
atividades propostas promovem a intera
dos alunos com o texto, com 0s colegz
com o professor e a aprendizag
colaborativa.
Integracao de recursos tecnoldgicos. Verificar se o0s livros promoven
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incentivam ou dao suporte para 0 uso
tecnologias como: QR Codes, links ps
sites e aplicativos educacionais, que pos
ampliar as possibilidades de interacac
aprendizagem dos alunos.

Fonte: Elaborado pela autora
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5 ANALISE E DISCUSSAO

Para a compreensdo dos caminhos da analise, retomo a definicdo das perguntas de
pesquisa: a abordagem dos multiletramentos estd presenteomponente de Lingua
Portuguesa do livro didatico do 6° ano da colecdo EJA Moderna de Hifi32aso
afirmativo,comoessa abordagem é desenvolvida?

Meu propdsito, portanto, € dar conta do objetivo gasasumidonesta pesquisa, que
consiste enanalisarsee comoa pedagogia dos multiletramentos perpassa o livro didatico de
Lingua Portuguesa para a EJA no ensino Fundamental I, especificamente no livro do 6° ano
da colecao HA Moderna de 2013

Tendo construido os critérios para a observacdo dos dados a partir da delimitagdo das
categorias de analise, conforme descrito na metodologia, ajmas®isequéncija descricao

da organizacgéao didatica do livro em analise.

5.1 A organizacdo doComponentede Lingua Portuguesa do livro do 6° ano

Para a melhor compreensaoatganizacdo macroestrutural domponente de Lingua

Portuguesa dbivro do 6°ano, optei pela apresentacaoquadro abaixo:

Quadro3 - Colecdo EJA Moderna: Educacéo de Jovens e Adultos: anos finais do

ensino fundamental Il

Componente: Lingua Portuguesa

Editora Moderna

Livro 6° ano

Eixos teméaticos
Unidade 1- Identidade e Pluralidade

Capitulo 1- Diferentes falares e versos | Capitulo 2- Histdrias, palavras e origen

- Pagina de abertura
- Para refletir

- Para ler e aprender
- Para compreender
- Para além do texto

- Para estudar género

- Pagina de abertura
- Para refletir

- Para ler e aprender
- Para compreender
- Para além do texto

- Para estudar género
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- Para refletir sobre a lingua

- Para praticar

- Para escrever

- Para falar em publico

- Para organizar o que aprendemos

- Texto complementar

- Para refletir sobre a lingua

- Para praticar

- Para escrever

- Para falar em publico

- Para organizar o que aprendemos

- Texto complementar

Unidade 2- Alimentacao
Capitulo 37 Tornando o cotidiano ma

leve

Capitulo 4i Os recursos da publicidade

- Pagina de abertura

- Para refletir

- Para ler e aprender

- Para compreender

- Para além do texto

- Para estudar género

- Para refletir sobre a lingua
- Para praticar

- Para escrever

- Para falar em publico

- Para organizar o que aprendemos

- Texto complementar

- Pagina de abertura

- Para refletir

- Para ler e aprender

- Para compreender

- Para além do texto

- Para estudar género

- Para refletir sobre a lingua
- Para praticar

- Para escrever

- Para falar em publico

- Para organizar o que aprendemos
- Texto complementar

- Indicacoes de livros, sites e filmes

- Referéncias Bibliograficas

Fonte: Elaborado pela autora

Entre os temas tratadoa colecdpdestacanse alguns que aparecem com frequéncia,
coma trabalhq alimentacdo, publicidade, debates sobre questbes de género e etnias, a
valorizagdo da diversidade cultural do pais e a pluralidade de identid@deso pode ser
percebido a partir do quadro, o componente de Lingua Portuguesa do livro do 6° ano é
dividido em duas unidades tematicas: a Unidgdatitulada Identidade e Pluralidade e a
Unidade II,denominadaAlimentacdo. Cada unidade € composta por dois capitulos. Cada
capitulo, por sua vez, é formado pela pagina de abertura e mais 11 sec¢les, sempre

apresentadas na seguinte ordem:
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1. A P8 gi alae rdteampasta pelo titulo da unidade no topo da pagina, seguido do
titulo do capitulo. Geralmente traz uma obra de arte ou uma imagem acompanhada de
um pequeno texto referente a imagem, além de um padréo recorrente de perguntas.

2. iPara refletiro: traz textos veiculados
os estudantes sobre o contetdo que sera discutido ao longo do capitulo.

3. APara | er : apresenta roarn derto para leitura e discussdo em grupo,
promovendo o desdobramento da reflexdo sobre a teméatica do capitulo.

4. A Par a c¢ o mpop@eegnedtées de leitura e interpretacdo do texto da secado
anterior, ampliando o debate sobre a temética em discussao.

5, iPara al ®&m toatexma proposta de interpre
relacdo de intertextualidade com o texto anterior.

6. APara estudar o g°neroo0o: prop»e atividad

~
=

Para r ef | et:apresestaduesdes seladiohadas a llmguagem utilizada no
género para reflexdo dos estudantes.

8. i Par a pcorgémiatvidades de pratica de leitura e compreensédo dos elementos
constitutivos do género em estudo.

9. APar a e apceseata gropasta de producdo do género trabalhado no capitulo,
com atencgdo as etapas de planejamento, elaboracao, avaliacdo e reescrita.

10.iPar a f al a aparecenop é¢apitulosd,@ e 4, que abordam, respectivamente,
0S g@éneros poema, lenda e anuncio publicitario. Esta secdo promove o0
desenvolvimento da argumentacdo e da oralidade; o capitulo 3 ndo apresenta essa
secao.

l1lAiPara organi zar ao fing dwe cada gapitulv,déeapreserdado um
resumo do conteudo estudado e um texto complementar que, na maioria das vezes, ndo

possui relacdo com o género estudado, mas guarda afinidade com o tema.

De acordo com o PNLD EJA (2014, p. 1¥01), o componente de Lingua Portuguesa
deve valoriza 0 uso da lingua em situacdes contextualizadas, apresentando uma ampla
variedade de géneros textudisomo poemas, cronicas, noticias, tirinhas e chairggse
refletem diferentes praticas comunicativas. Essa divershilagtmatende as necessidades da
EJA, favorecendo a formacéo de leitores e escritores criticos, capazes de relacionar os textos
aos propdsitos comunicativos e a sua prépria vivéncia sociocultural.

Assim, asatividades de leiturdevemincentiva a interacdo entre autor, texto e leitor,

exigindo inferéncias, hipoteses e a constru¢do de sentidos a partir de conhecimentos prévios.
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Jé a producdo escritleve selacompanhada por propostas de reescrita e de socializacdo dos
textos, em dialogo com os colegas. Além digeve havemcentivo a oralidade, promovendo
debates e discussdes em sala de aula.

No livro em analise, ®conteudos linguisticdscomo ortografia, classes de palavras e
tempos verbai$ sdo articulados as praticas de leitura, escrita e oralidade, com destaque para
a se-«0 APara refletir sobre a | 2nguao. D
linguagem e apresenta atividades diversificadas, alinhadas as demandas contemporaneas dc
ensino de Lingua Portuguesa.

E importante destacar que os titulos dos capitulos do livro didatico utilizam varios
recursos graficos, como, por exemplo, o uso da caixa alta (letras maiusculas) dentro do
cabecalho em formato retangular em tons de vermelho e laranja. Assim, a utilizacdo da caixa
alta nos titulos principais (unidade, capitulo e secfes) enfatiza a estrutura textual, permitindo
ao leitor localizar confacilidade as se¢fes do livro didatico. As cores vermelho e laranja
também ressaltam a visibilidade como marcadores visuais, guiando o olhar do leitor para uma

melhor compreensaadrganizacdoaltextq como pode ser percebido nas imagens a seguir:
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Figura5 - Cabecalho da pagina de abertura do Capitulo 1 da Unidade |

Fonte: cabecalho da pagina de abertura do Capitulo 1 da Unidade I. Colecdo EJA MODE&Ra, 2013,
p.16.

Figura6-Cabe- al ho da se-«o0o APara refletiro

Fonte: cabe-alho da se-«o0o APara refletiri®@aro, do Cap
2013, p.17.

Na sequéncia, apresento a andlise dos quatro capitulos do componente de Lingua
Portuguesa do livro do 6° ano (Capitulos 1 e 2 da Unidade | e Capitulos 3 e 4 da Unidade II).

5.2 Analise do Capitulo 1 da Unidade 1

Inicialmente, apresento a ficha das categorias elencadas para areddisedq
posteriormentey estudadetalhadaleste capitulo 1.

FICHA GUIA PARA ANALISE

Obra: EJA Moderna

Editora responsavel: Virginia Aoki

Editora: Moderna

Edicdo:1°

Ano/nivel de ensino: 6° ano do ensino fundamental
Ano de publicagéo: 2013

CATEGORIAS DE  ANALISE SEGUNDO A PERSPECTIVA DOS
MULTILETRAMENTOS (Cazderet al, 202

UNIDADE: 1 IDENTIDADE E PLURALIDADE



CAPITULO: 1 DIFERENTES FALARES E VERSOS
1) GENEROS TEXTUAIS E INTERTEXTUALIDADE
Géneros presentesela, noticia e poema (p. 17 a 33).

Abordagem e propésito: A tela (pintura), uma forma de expressao artistica que
comunicar emocoes, reflexdes ou criticas sociais, é usada como abertura do capi
iniciar a discussao sobre a tematica da uniddeetidade e Pluralidade Podemos
observar que o proposito € promover a interacdo dos estudantes entre si €

professor, a partir da leitura e da compreensao dos elementos nao verbais.

A not2cia aparece na sequ°nci a, na s
na emissdo da carteira de identidade, informando, de maneira clara e concisa,
gratuidade do documento. Assume o propoésito de promover um novo debate,
partir da compreensao do texto verbal. Assim, informa sobre a medida, mobiliz
atencdo para questdes sociais relacionadas a inclusdo e aos direitos dos cid

Paraiba.

O poema, obra literaria que mistura elementos da poesia com a teatralidade,
inicialmente na se-«o0 APara |l er e apr
Severino, um homem simples do sertdo nordestino, abordando temas como a
fome, a migragéo e as dificuldades enfrentadas pela populagéo rural. A partir
critica social, com destaque para questdes existenciais, 0 texto parece ter como |
promover uma reflexdo mais critica e aprofundada sobre o tema da unidadearnoim
a leitura da interelacdo entre elementos verbais e ndo verbais. Nesse sentido, o0
traz a tona o sofrimento do personagem e, por extensdo, de muitos brasileiros no

da seca e da pobreza no Nordeste, promovendo uma reflexdo sobre a desigualda

Dialogo com outro texto

Abordagem e propdsito: O capitulo propde um didlogo implicito entranaagem de
obra de arte de Gerson Guerreiro e o poema de Jodo Cabral de Melo Neto, ao |
cidadao nordestino e suas dificuldades. Isso é feito por meio de exercicios de lei
trabalham a compreenséo dos dois modos semidtiaoserbal e o ndo verbal e da
percepcdo da inteelacdo entre o poemBMorte e Vida Severimae a telafi O

retiranteso

2) MODALIDADES DE LINGUAGEM E MULTIMODALIDADE
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Modalidades presentes: abordagem e combinacéo

No Capitulo 1, observamos a presenca de diferentes modalidades de linguag
enriguecem a compreensdo do contetdo. A modalidade visual é evidenciada r
iSegue Secoo0 e N Os Retiranteso, de
respectivamente. Essas obras visuais atuam como expressdes que comunicam €
narrativas por meio da combinacdo de cores, formas e texturas. A interpretacac
imagens € subjetiva, variando conforme o olhar do espectador, podendo
sentimentos ou memarias endigurandese como forma de linguagem néo verbal.
Por outro lado, o capitulo também apresenta modalidades verbais, destacando
cComo not 2ci a e poemas, incluindo AN
fiPoemi nha dAs CCoitsa®, Midito Cl an&®s n &\
AQuadril hao. O poema @AMorte e Vida
particularmente notavel pela rigueza de metaforas, imagens e simbolismos, que ¢
a complexidade da realidade do sertdo nordestino, abordando as nuances da \
morte.

Além disso, estabeleeg uma interelacdo entre os elementos verbais e néo vel
fundamental para a construcdo de sentido. As imagens, quando combinadas
poemas, funcionam como recurso valioso que auxilia na contextualizacdo das en
significados contidos nas palavras. Essa combinacdo permite uma compreens
profunda e enriquecedora, destacando como a multimodalidade intensifica a exp
da leitura. A noticia, por exemplo, é apresentada em uma figura que explicita o f
do texpo na plataforma chi ne na qual foi veicul ¢
contextoo, aparece, em um gquadro d ¢
minibiografia do autor, acompanhada de foto, 0 que permite ao aluno conhecer a
do poema. Qutro recurso multimodal r
l 2nguao (p. 27) , gue wutiliza <cores
variedades linguisticas regionais; além das fotos de interagcdes formais e inforr
28), queilustramwai edades | ingu2sticas situaci
organi zar O que aprendemosoOo ® sempr

atencdo para o que foi estudado no capitulo.

INCLUSAO, DIVERSIDADE E INTERACAO:
Inclusao:
Representatividade de diferentes grupos:

Na educacgéo de jovens e adultos (EJA), a inclusdo deve enfatizar a representativ
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di versos grupos sociai s, cul turais e
Secoo0, de Gerson Guerreiro, € 0 poeme
Neto, evidencia o contexto do Nordeste, retratando as condicbes de vida d
nordestino. Assim, da representatividade a essa populacdo, ao mesmo tempo
mostra diversas facetas dessa realidadgricultores, migrantes e familias em situa
de vulnerabilidade. Além disso, o uso da linguagem popular e do regionalismo fort
presenca cultural do Nordeste no texto, refletindo sua identidade e trafledeesme
forma, a noticia sobre a gratuidade da carteira de identidade representa uma
publica voltada para a inclusdo de grupos historicamente marginalizados,
trabalhadores rurais e populacées de baixa renda, ou ainda aqueles que, assim
estudantes da EJA, comecgaram a trabalhar muito cedo e ndo concluiram os estud
Diversidade:

Sensibilidade quanto as questdes de género, raca e diversidade cultural.

Os poemas refletem a diversidade cultural e as questdes sociais enfrentadas por
grupos no Brasil. iMorte e Vida Seve
meio das representacdes femininas, em que as mulheres aparecem como figur.
enfrentando desafios e lutando pela sobrevivéncia de suas familias. Embora a 1
principal esteja centrada na figura masculina de Severino, as mulheres desen
papéis cruciais na historia, simbolizando forca e resistéhicea. o A S oploeato
amor, a universalidade das emocfes humanas, mas também pode ser interpre
diferentes perspectivas culturais e de vida

Aprendizagem colaborativa:

Interagéo dos alunos com o texto; dos alunos entre si; dos alunos com o professor
As atividades que incentivam discussdes em grupo sobre os temas dos poen
noticia buscam promover a aprendizagem colaborativa. Por meio delas, os
compartilham experiéncias relacionadas a identidade e discutem as implicacdes
dos textos, construindo um espago de troca de ideias rico e diversifioadias as
atividades de leitura e compreensdo do capitulo sdo elaboradas para promo
situacdo de interacdoentre os alunos e também entre os alunos e o professor.
INTEGRACAO DE RECURSOS TECNOLOGICGS

Utilizacdo de outras tecnologias ou sugestéo para uso

2Essa categoria sera tratada posteriormente no capitulo quatro.
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Tendo feita a categorizacdo deste capitulo, apresento na sequéncia uma analise mais
detalhada, comecando pela observacéo da pagina de abertura do Capitulo 1

Figura7i Pagina de abertura dapituloli Tel a acr 2|l i ca fAsegue

UNIDADE 1 - identidade e pluralidade

b

Diferentes falares
e versos

A Gérson Guerreiro, Segue seco (2010). Acrilico sobre tela, 90 x 120 cm. Colegao particular.

O Brasil € um pais extenso. De Norte a Sul, encontramos diferentes paisagens,
costumes e formas de falar. Conhecer, valorizar e respeitar essas diferencas € um
passo para a compreensao da identidade brasileira.

Observe a reproducao de tela acima.

e Que cena é retratada?
e O que mais chama sua atencao?
"e Que sensacgao as cores usadas provocam em vocé?
‘e Como vocé relaciona a imagem e o titulo do quadro?

Fale sobre essas questdes com oOs colegas e com o professor e ouga o gue
eles tém a dizer.

Fonte: Pagina de abertura do Capitulo 1 da Unidade I. Colecdo EJA MODEBN&#0, 2013, p.16

Osttitulos daUnidadefildentidade e Pluralidades do Capitulo TiDiferentes falares e
verso® apontan para um direcionamento importante no desenvolvimento dos
multiletramentos: inclusdo e diversidade. Assim, a primeira entrada cognitiva do céapitulo
seu tituloT abre caminho para a construcdo de inferéncias que ressaltam a tematica da

pluralidade.Nesse contexto, a ideia central € a compreenséo e valorizacdo da pluralidade de
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identidades e de sua inbmlacdo com o uso da linguagem em diferentes contextos
comunicativo

A expressadildentidade e Pluralidadesvoca a reflexdo sobre as mdltiplas facetas que
compdem a identidade de cada individuo, considerando aspectos culturais, sociais e étnicos.
Ao reconhecer e respeitar essa diversidade, pros®veim ambiente inclusivo e
enriquecedor, que favorece a troca de conhecimentos e experi@uwias.veremos adiante,

0 capitulo é sempre acompanhado por imagens, atividades e textos complementares que
incentivam as discussdes. Além disso, ha caixas com minibiografias dos autores e glossario ao
redor das atividades ligadas ao texto.

Na apresentacdo da ficha de categorias analisadas, vimos que o Capitulo 1 explora
diferentes géneros texigatela, noticia e poema. Isso evidencia que o capitulo abrange
diversidade de géneros pagina de abertura apresenta a filegue Seap de Gerson
Guerreiro, que retrata a vida do cidaddo nordestino em meio as dificuldades do clima arido. A
imagem € seguida de um pequeno texto que aborda a questdo da pluralidade e da identidade
brasileiras, reforcando as categorias da inclusdo e da diversidade, especialmente no trecho
AConhecer, valorizar e respeitareo.

Em seguida, sé&o propostas perguntas que exploram a relacéo entre texto verbal e nao
verbal. Tratase de uma atividade de multimodalidade, a partir da combinagéao do verbal com
0 nao verbalAs perguntas ressaltam a importancia de levar os alunos a perceber como o0s
elementos visuais, como a cor, colaboram para a construcdo de sentido na tela de Gerson
Guerreiro. O género obra de arte (tela) € utilizado com objetivo de promover a discusséo
sobre a temética do capitulo, estimulando a producéo oral dos estudantes, de forma criativa e
subjetiva, levandm@s a perceber como diferentes semioses se entrelagam na construcdo de
sentid.

Além disso, vale destacar que o convite para a discussdo promovida pelo Ultimo
comando da atividade (fiFale sobre essas qgu
entre colegas e professor, estimulando a criatividade e a perspectiva critica dos estudantes
diante das mdltiplas interpretacfes da linguagem visual. Essa abordagem demonstra o foco do
livro em atividades interativas que fomentam a aprendizagem colaborativa.

Ao explorar a apreciagéo de obras de arte e promover a reflexdo acerca das diversas
paisagens, tradi¢cdes e formas de expressdo que compdem a identidade brasileira, este capitulc
convida os alunos a ampliar seu entendimento sobre o pais e sua diversidade cultural. A arte

de Gerson Guerreiro, retratada em acrilico sobre tela, parece servir como um meio de
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sensibilizacdo e didlogo, encorajando a reflexdo sobre a valorizacdo da diversidade e a
interac&o entre distintas culturas.

Além disso, por meio da analise critica da arte, a atividade busca desenvolver o
respeito matuo, a valorizacao das especificidades e a criagdo de uma sociedade mais inclusiva
e equilibrada. Assim, ao tratar da vasta diversidade do Brasil, os recursos usados nesta
abertura do Capitulo 1 chamam a atencao para a pluralidade cultural que define o Brasil como
nacao, incentivando os alunos a reconhecer e valorizar as riguezas do nosso pais.

Vale destacar, também, que o mesmo género textual, a arte visual, aparece novamente
na p8gina 21 na se-«o0-sBPamra obramfid®e trext o«
Guanaes Netto, que também retrata a cultura nordestina, abordando a migracdo, do povo

nordestino diante da seca em busca de melhores condi¢cdes de vida.
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FiguraB-Tel a acr 2l ica fA0Os retirante.

Fonte: Se-«o0 APara al ®m do6°amx018,0.21 Col e- «0o EJ/

Assim, podemos dizer que ha uma indacao entre o0s textos que € retratada nas
duas telas, pois ambas trazem a seca como fator determinante para a migracéo e a luta do
povo nordestino além de dar voz as classes mais marginalizadas, representadas pela troca de
experiéncias vividas pelos nordestinos na construcao de sua identidade.

Qutro g°nero trabal hado neste cap2tul o,
versa sobre o direito a carteira de identidade e tem como propdsito informar ao publico sobre

a emisséo gratuita do documento, a fim de facilitar o acesso aos cidadaos.
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Figura9 - Noticia sobre a emisséo gratuita da carteira de identidade na paraiba

Fonte: Se-«o0o fAPara r ef Iié&tanor2013, pClad.l e- «xo EJA MO

Para essa noticia, € proposta uma atividade em grupo que promove a interagdo e a
aprendizagem col aborativa entre o0os estudant
de um direito do cidadabrasileira @ Que diess@pt dOP®r a que serve
identidad® 0 AEM que situa- »es docwoneft@sgp.17).ver am de U

O texto, portanto, promove uma discussao sobre um direito do cidadao brasileiro e
busca engajar os estudantes na discussdo sobre o direito a emissao gratuita da carteira de
identidade. Assim, promove uma reflexdo sobre uma questdo de cidadania, afinal o
documento € um direito de significativa importancia para todos os cidadaos e, sobretudo, para
os alunos da EJA, que, em sua maioria, ja estdo inseridos no mercado de trabalho. Ter o
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documento de identidade, para esse aluno, significa ter maior possibilidade de acesso a
matriculas em cursos e beneficios sociais, como bolsas e auxilios. Para os estudantes da EJA,
gue buscam retomar ou continuar sua formacao, ter um documento valido e atualizado é um
passo fundamental para garantir sua permanéncia na escola e a conclusdo dos seus estudos.
A modalidadepredominanteé a verbalmas amagemada noticiaé um print feito da
pagina do jornal ofine ao qual a noticia pertendessa estratégia multimodal busca levar os
alunos a perceberemcantextualizgdodo texto, fornecendo informacdes sobreuporte e a
datada publicacdopor exemplo. Todavia a atividade ndo exploasacteristicas do suporte,
comoformatacéo do texto, tamanho da fonte, espacanedayout
Jaog°nero poema ® abordado na -sedapoasia i Par
AMorte e Vida Severinao, de Jo«o Cabr al de
com a teatralidade, retrata a vida de Severino, um homem simples do sertdo nordestino, e sua

jornada como migrante diante da fome e da morte
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Figural0- Poemai Mor t e e vi da Severinao

Tl

Fonte: Se-«o0 fAPara |l er e &@rawdldpd8 Cole-«o0 E



19 de feveraro de 1998,

Reprodugio probida. Art, 184 do Codigo Penal e Lot

Figuralli Poemai Mor t e e vi da

com nome de Severino
filhos de tantas Marias
mulheres de outros tantos,

ja finados, Zacarias,

vivendo na mesma serra
magra e ossuda em que eu vivia.
Somos muitos Severinos

iguais em tudo na vida:

na mesma cabeca grande

que a custo € que se equilibra,
no mesmo ventre crescido
sobre as mesmas pernas finas,
e iguais também porque o sangue
que usamos tem pouca tinta.

E se somos Severinos

iguais em tudo na vida,
morremos de morte igual,
mesma morte severina:

que é a morte de que se morre
de velhice antes dos trinta,

de emboscada antes dos vinte
de fome um pouco por dia

(de fraqueza e de doenca

é que a morte severina

ataca em qualquer idade,

e até gente nao nascida).
Somos muitos Severinos
iguais em tudo e na sina:

a de abrandar estas pedras
suando-se muito em cima,

a de tentar despertar

terra sempre mais extinta,

a de querer arrancar

algum rocado da cinza.

Mas, para que me conhecam
melhor Vossas Senhorias

e melhor possam seguir

a historia de minha vida,

passo a ser o Severino

que em vossa presenca emigra.

MELO NETO, Joao Cabral de. Morte e vida severina e
outros poemas em voz alta.

24. ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 1988. p. 69-72.

Font e: Se-«o0

UNIDADE 1 -

GLOSSARIO
= Sesmaria: lote de terra ou terreno

abandonado.
« Vossa Senhoria: forma de tratamento

cortés usada para se referir a alguém.

T

Para conhecer o contexto)

N\

iPar a

Joao Cabral de Melo Neto

Joao Cabral de Melo Neto nasceu
no Recife (PE), em 1920. Autodidata.
nunca fez curso superior. Em 1945,
foi nomeado diplomata., o que o le-
vou a trabalhar em diversos paises
da Europa. Anos depois, em 1976, foi
promovido a embaixador e passou a
representar o Brasil. por exemplo, no
Senegal. pais do continente africano.

E considerado um dos grandes
poetas da literatura brasileira. Publi-
cou muitos livros. entre eles, Pedra
do sono (1942), O engenheiro (1945) e
Duas aguas. volume que reune varios
textos, como Morte e vida severina.
Foi eleito por unanimidade para a Aca-
demia Brasileira de Letras em 1968.
Faleceu em 1999. na cidade do Rio de
Janeiro (RJ).

PAULO JARES/EDITORA ABRIL

4. Joao Cabral de Melo Neto, em 1998.

|dentidade e pluralidade

er e a@°mamra1s8, p.do
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Como podemos perceber, o poema de autoriaJad® Cabral de Melo Nete

« 0

colocado ao lado de uma ilustragéigparece ter o objetivo de promover uma reflexdo mais

com o professor em busca da percepcao, darnelEgédo entre os elementos verbais e 0s nao

verbais, o que faz com que seja explicitado o contexto da desigualdade social no qual vivem

muitos brasileiros. A abordagem do poema

€ iniciada com questddexiuas, que

exploram o conhecimento prévio dos estudantes sobre o poeta e sua obra-devando

E

critica sobre o tema do capitulo, propondo perguntas para serem discutidas entre os alunos e
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construir inferéncias sobre o que sera tratado na poesia e sobre como o titulo se relaciona com
a imagem que o acompanha.
Além disso, podemos observar que o poema é um texto rico em metaforas, imagens e

simbolismos que demonstram o dia a dia do sertdo nordestino, destacando as complexidades

sobre a vida e a morte. Nesse sentido, o p
Mel o Net o, POSSUI uma rela-«o0o de proxi midat
Guerreiro, e com a tela AO0Os Retiranteso, d

vida do povo nordestino e seu sofrimento. As atividades propostas em relacdo a esses textos
exploram a compreensao dos dois modos semiéticos, verbal e ndo verbal.

Com rela-«0 a outros aspectos da mul tir
compreender O contextoo, gue vem sempre a
amarelo, trazendo, em geral, informacdes sobre os autores dos textos explorados no capitulo.
Esses recursos de destaque colocam em evidéncia essas minibiografias, permitindo ao aluno
conhecer a autoria dos textos.

Quantoa categorialncluséo, diversidade e interacdpodemos evidenciar diferentes
grupos representados nos textos citados acima, pois retratam a condicdo de muitos brasileiros
no nordest e do Brasi |l . A obr a AnMorte e \
vulnerabilidade de muitas familias.

Além disso, retrata também a realidade de uma populacédo de imigrantes nordestinos,
cuja condi-«0 ® explicitada j8 no in2cio d
gue vaio. A express«o A0 retirantedo mostra
buscam sobreviver fugindo da seca, da fome e da morte.

A pr - xi ma p8gi na, gue comp»e a se- <
atividades de |l eitura e interpreta-«o do p
0s estudantes em uma situacao de interacdo em duplas, colosatidote de uma situacéao
essencialmente argumentativa, em que eles devem se posicionar sobre como o0 texto nao
verbal impacta ndo s6 na construcéo do sentido do texto poético, mas também neles mesmos,

na posicao de leitores do texto, como vemos na pergunta do exercicio n® 1 da pagina 20.
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Figural2i Cabe- al ho da se-«0 APara compr

Fonte: Se-«o0 fiPara compr eke@iane 3, p. 8ol e-«o0 EJA

A se-«o0 APara al®&m do textoo (p.21) tr az:
tela, de Gontran Guanaes Netto, que remete
Vida Severinao, tamb®m retratando a vida d
dificeis, como a fome, e delineia a migracao forcada. Tanto a tela quanto o poema deixam
explicita essa relacdo de semelhanca entre os temas abordados.

Figural3iTel a acr 2l ica A0Os retirante

Fonte: Se-«o0 fiPara al ®m do6°am,X018,¢.21 Col e- «0o EJ

Um aspecto multimodal que merece destaque neste capitulo 1 é a presenc¢a da secéo
AfPara conhecer o contextod em diferentes m
destaque dentro de um quadro amarelo. Na maioria das vezes, esse recurso € usado pare
apresentar uma pequena narrativa sobre o autor/artista do texto (verbal ou ndo verbal) da
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atividade, para que o aluno conhega um pouco da sua historia de vida, como no caso do artista
da obra fnOs Retiranteso (p. 21).

Figural4i Minibiografia do autor

Font e: Se-«0 fAPara conhecer Jo6°anm 20l3epc 210 O . Col e- «

Entretanto, ndo ha uma posicao fixa para essa se¢cdo acompanhar o texto; em alguns
casos, aparece ao lado do texto e, em outros, abaixo. Além disso, algumas vém acompanhadas

da foto, outras ndo, como podemos ver nos exemplos das paginas 24 e 25.
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Figural5i Minibiografia dos autores

Fonte: Se-«0 APara conhecer Jio6Pan@m 0lIex24@@5 Col e - «¢

Ainda no que se refere a essa se-«o0, n P
das atividades nos permite perceber que os exercicios 2 e 3 estimulam a interpretagdo dos
elementos néo verbais, buscando aklzhéom o contexto de imigracdo. Além dispmcura
conduziro estudante a estabelecer uma rel a-«o0 e
i0Os Retiranteso.
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Figural6i Atividades 2 e 3

Fonte: Se-«o0 APara al ®m do6°amxX018,¢.21 Col e- «o EJ

Essas atividades, portanto, incentivam o estudante a uma analise da interacdo entre a
linguagem verbal e a ndo verbal, promovendo uma reflexdo sobre a construgéo do sentido do
texto. A combinag&o de imagens com o texto verbal contribui para a expresséo das ideias e
emocoes, facilitando a construcdo de sentido. Essa integracdo possibilita uma compreenséo
mais profunda e detalhada por parte do leitor, destacando como a multimodalidade enriquece
a experiéncia de leitura.

Um outro aspecto que merece destaque na
Ss«0o as atividades que interpelam a capacid;
de Antdnio Gongalves (Patativa do Assaré). O poema retrata a despedida, a dor e 0 medo da
fome da populacdo nordestina; as questdes propostas para a leitura incitam uma reflexado sobre
a interrelacdo entre os textos lidos até aqui, pois as trés perguntas comparam as semelhancas
entre fAMorte e Vida Severinabo, nOs Retira
Partidao. Al ®m di sso, o %%l timo exerc2cio d
entre os textos, mas também as diferencas em relagéo ao texto do género noticia do inicio do
capitulo, trazendo a tona uma discussao importante sobre questdes relacionadas ao género,

como o estilo redacional e o suporte.
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Figural7i Atividades 4 e 5

Fonte: Se-«o0 fAPara al ®m do6°amxX018,0.22 Col e- «0 EJ

A se-«0 APara estudar o g°ner oo, no fin.
do Contrao, de Mario Quintana, escrito no
lirica e breve que usa a metafora para expressar a resisténcia diante dos obstaculos da vida.
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Figural8i fiPoeminha do contéa

Fonte: Se-«0 fAPara estudari6gahon2t3pp022 Col e- «0o E.

O poema em si ndo traz um marcador explicito de identidade, ndo representa um grupo
social especifico, como género, raca, etnia ou classe social, mas o tema pode ser
compreendido de maneira geral pela parcela da sociedade que vem sofrendo algum tipo de
opressao. As atividades e o texto possuem uma linguagem de facil entendimento e levam em
consideracao as experiéncias pessoais dos akmo® podemos observar a seguir.

Quanto a representatividadesta ocorre ao permitir que diferentes vozes se
expressem, como no trecho apresentado acim
pode representar varios grupos que de alguma maneira estejam sofrendo algum tipo de
opressado. A sensibilidade quanto as questdes de género, raca e diversidade cultural pode ser
encontrada nas possibilidades de significados que o texto pode transmitir, portanto o poema
pode ser interpretado de diferentes maneiras e reinterpretado a partir de multiplas vivéncias e
identidades.

Sendo assim, entendo que, nas questdes de género, podemos incluir as mulheres em
situa-»es de vulnerabilidade que podem se
metéafora de liberdade, ou até mesmo as questdes raciais, que podem se manifestar no texto ne
ideia de caminho atravancado, indicando herancas de racismo estrutural e formas de

resisténcia cultural. Ao propor essas diversas possibilidades de ressignificacdo, a obra de
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Quintana se relaciona a uma pedagogia sensivel a diversidade, fazendo com que os estudante:
da EJA sejam agentes de sua prépria historia.

Quanto a categorianteracdq os dados demonstram que os alunos séao, a todo
momento, convidados a interagir uns com 0s outros e com o0 professor sobre os textos
apresentados, respondendo a perguntas e compartilhando suas experiéncias e conhecimento:
sobre as questbes discutidas no capitulo. Além disso, as atividades propostas estimulam o
desenvolvimento do dominio critico da linguagem, levando os estudantes a refletirem sobre
suas pr-prias trajet-rias de vi da(Figuhald,da n
p.79 deste relatérip discorre sobre 0 conceito de poesia e 0 caracteriza como um género
textual distinto, que se diferencia da prosa (noticias e romances), destacando suas
particularidades.

A abordagem ressalta que poemas possuem uma forma e um estilo Unicos, muitas
vezes ligados a emocgbes e celebracdes. O objetivo é informar os alunos sobre as
caracteristicas dos poemas e seu contexto de uso. Também visa despertar o interesse dos
estudantes por essa manifestacao artistica, destacando sua presenca em cerimdnias e evento
O texto menciona obras especificas, como "Morte e Vida Severina" e "Poeminha do Contra",
promovendo um didlogo entre diferentes tipos de textos literarios. I1sso permite que os alunos
compreendam como diferentes poemas podem abordar temas diversos, intredsizindo
poesia brasileira e mostrando a diversidade tematica e a estrutura composicional do género
poema.

Quanto as suas contribuicbes para o ensino de Lingua Portuguesa para alunos do 6°
ano, o conteudo proporciona uma experiéncia educativa, fornecendo informacfes sobre o
autor Mario Quintana e a origem da poesia, um contexto literario e cultural. A péagina
contribui para o desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos, incluindo
vocabulario, estrutura gramatical e figuras de linguagem. Por fim, os textos convidam os
alunos a refletirem sobre questdes relacionadas a poesia, como sua origem e impacto na
sociedade. Além disso, 0s exercicios incentivam o0s alunos a interpretar os textos apresentados

e a formular suas proprias opinides.
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Figural9iConceit o do g°nero fipoemado

Font e: Se-«0 fiPara estudari6gaho20t30p023 Col e- «0o E.

Vejamos também os exemplos de poesias e atividades presentes nas paginas 24, 25 e
26. O texto apresenta uma introdugdo mais aprofundada sobre a estagueaaeteristicas
dos poemas, ressaltando temas variados que podem ser abordados nos poemas e discutind
conceitos como verso, estrofe e eu lirico. Tem como propdsito informar os alunos sobre como
0 poema é estruturado e suas definicdes, bem como instigar interesse pela leitura de poemas.
O texto também busca esclarecer as diferencas entre poesia e prosa, preparando os alunos par
uma compreensdo mais profunda dos diferentes géneros. O poema de Manoel de Barros &
utilizado como exemplo para ilustrar as caracteristicas acima, estabelecendo o ensino na
pratica usando o préprio género estudado.
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Ao | ado do poema, temos, como recorrent
contextoo, gue conv®&m frisar, aparece em
minibiografia do autor, em algumas vezes acompanhada de sua foto. No caso da poesia de
Camdes, vemos a imagem do poeta em gravura em madeira, posteriormente colorida, de
Arturo Carretero y Sanchez, do século Xbonforme retratado nérigura 15, p. 74 deste
relatorig.Por fim, na p8gina 26, ® importante sal
de Carlos Drummond de Andradi na introducdo a abordagem do poema, a autora deixa
claro que ha poemas que ndo seguem o mesmo modelo e que nem sempre apresentam rimas
Como descrito na pagina 26, no poema de Drummond, observamos a isnsgguir.

Figura20i Poema fAQuadril hao

Fonte: Se-«o0 APara estudari6gahan20t30p026 Col e- «o0 E.

Ademais podemos ressaltar gpesteriormente ao poema,paragrafade conclusao
busca estabelecer uma intetacéo entre textoao mencionar a semelhanca entre o tema da
poesia fAiSoneto 40 de Cam»es com a poesia
sido escritos em estruturas diferentes.

Quanto a categorianodalidade de linguagene multimodalidade, predomina a
linguagem verbal a Unica poesia da secdo que veio com a minibiografia do autor
acompanhada de foto foli a poesia fAiSoneto 4
do século XIX((Figura 15, p. 7 deste relatérip. Entdo podemos considerar querasenca
de aspectomultimodas fica evidentenasminibiografias dos autoregue vemdestacada em
um quadro de fundamarelo, eeambémnaimagem de Camdes como recurso visual para
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contextualizar a obr@om destaque paras vestimentas da épocA imagem de Camdes
humaniza o poeta, enquanto a minibiografia oferece informacdes sobre sua seda e
contexto de producao, promovendo uma relagcdo mais profunda entre os alyoete\@mle

salientar que Camdes, Manoel de Barros e Drummond representam trés épocas e estilos
distintos da poesia brasileira, mas todos sdo homens e, podardtegorianclusao aqui

parece ficar restrita poetas de diferentes origersque pode promover uma analise mais

ampla das diferentes expressdes culturais e sociais presentes na poesia. Adainabse

dos poemassdo propostas parserem feitasem grupos,o que possibilitaaos alunos
compartilh@em suas interpretacdes e sentimento em relacéo as Nbssas circunstancias, o
professor pode atuar como mediador, fornecendo espaco para discussao e reflexdo. Essa
interacdo promove um ambiente de aprendizagem colabonagivaedida em qudiferentes
perspectivas enriqguecem a compreensao dos tégsosfica claro ja no inicio da se¢&omo

podemos observar na imagem apresentada anteriorfégiea 18, p.7 deste relatériopo

texto de introducdo dase¢cdo ifLei a o t2tul o do poema a se
sobre o que vocé acha que ele vai tratar. Depois, leia o texto e responda as questdes com um
col egao.

I ni cial ment e, a se-«o (FgWa2lap.8xestt telatbripr s o
traz novamenteo poema "A Triste Partida", abordando o tema da dor da separagdo, um
contexto vivido por muitos brasileiros e que toca os sentimentos das pessoas. A linguagem
verbal inclui expressdes regionais que refletem a cultura do Nordeste. Os textos que
acompanham o poema explicam a variedade linguistica, criando um dialogo entre a poesia e a
teoria, permitindo que o leitor compreenda ndo apenas a mensagem poética, mas também o
contexto social e cultural da linguagem utilizada. Tal tema serve como ponto de partida para
uma reflexdo emocional e cultural, relacionando o conteudo a realidade regional e social dos
alunos da EJA. O poema contextualiza a compreensdo das variedades linguisticas ao
apresentar uma forma auténtica de comunicacao que reflete a identidade cultural de seu autor,

servindo como exemplo pratico para ilustrar teorias discutidas nos textos.
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Figura2li A triste partida

Fonte: Se-«o0 fiPara refletir ¢ 6°amoeg2018 pl26 nguao. Co

Os textos combinam modalidades verbal (poema e textos explicativos) e visual,
utilizando recursos multimodais, como mapas coloridos e ilustracdes tipicas de cada regiao do
Brasil, contextualizando watamento déemavariedades linguisticas
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Figura22i Variedades linguisticasvariedades regionais

Fonte: Se-«o0 fiPara refletir ¢ 6@mmoeg2018 pl2Z nguao. Co

Fotos de interagBes formais e informais (p.28) ilustram as variedades linguisticas
situacionais, @s exercicios permitem que os alunos acessem o conteudo por diferentes vias

de expresséao e entendimento.
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Figura231 Variedades situacionais

Variedades situacionais ariar de acordo com a situagéo
lingua também podem variar de a ua em
Os usos de uma endo da circunstancia ou da pessoa com guem falamos,
que estamos. Depend tro de maior ou menor formalidade. A esge

empregamos um regis

por exemplo, variedade situacional.

tipo de variagdo na linguagem chamamos

A E preciso adequar a linguagem a situagao em que estamos.

Font e: Sefletrsobrédliagums. Col e- « o0 EiJ6Aand|ZDDEFEN A

A combinacdo dessatiferentes semiosgsroporciona uma conexao mais profunda
com o tema, transmitindo emogOes por meio da poesia e informagdes pelos textos
explicativos, promovendo uma experiéncia de aprendizagem mais satisfatoria.

O poema e os textos oferecem uma visdo inclusiva, reconhecendo e valorizando
diferentes formas de expressao linguistica. Eles abordam as particularidades de varias regides
e contextos sociais, permitindo que vozes diversas sejam ouvidas e respeitadas. Ao tratar de
variedades regionais, sociais e situacionais, recordeeeediversidade no modo de falar de
cada individuo, incluindo sotaques, girias e linguagem informal. Isso contribui para combater
0 preconceito linguistico e promover o uso democratico da linguagem. Os textos e atividades
refletem a diversidade cultural do Brasil, representando a experiéncia do povo nordestino
através do trabalho de Patativa do Assaré. As discussfes sobre variedades linguisticas
abrangem diferentes grupos sociais e seus modos de comunicagdo, promovendo uma
compreensao mais aprofundada das identidades linguisticas.

Além disso, a atividades destacam a interacdo entre os estudantes, incentivando o
didlogo e a troca de experiéncias, promovendo um ambiente de aprendizagem onde todos se
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sentem valorizados. A discussdo sobre girias, palavras tipicas e preconceito proporciona
oportunidade para que os alunos compartilhem suas vivéncias e aprendam uns com 0S outros.
Seguindo a ans8lise do primeiro cap?2tul o,
atividades propostas com base nos textos estudados ao longo do capitulo. Para abrir o
exercicio, a autora inclui o poema "Vicio na fala", de Oswald de Andrade, dando seguimento
ao estudo sobre género textual e variedades linguisticas. Nesse poema, Oswald de Andrade
utiliza a linguagem como meio de critica social e cultural, explorando o uso cotidiano da fala
e suas variacdes. O proposito é fazer os estudantes da EJA refletirem sobre a forma como nos
comunicamos, destacando as particularidades da lingua no Brasil, especialmente em relagédo a

vicios e girias que marcam a identidade regional.

Figura24i At i vi dades da se-«o0 fAPara praticart

Font e: Se-«0 APara pratii6tano 2013, C201 e- «x0o EJA MO

Essa secédo ainda induz os alunos, por meio das atividades, a identificar caracteristicas
dos poemas e das variedades linguisticas, além de refletir sobre o uso da norma padrdo e naa
padrdo. Assim, a teoria estudada anteriormente é aplicada na pratica, permitindo que os
estudantes fixem o aprendizado. Essa organizacao didatica é relevante para o ensino na EJA,
visto que essas atividades de fixacdo sdo muito eficazes, ajudando a consolidar o
conhecimento. Elas também podem servir como ponto de partida para discussdes sobre
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linguagem e suas multiplas expressfes culturais, beneficiando alunos com diferentes
experiéncias de vida, por meio de metodologias préaticas e contextualizadas.

Os textos utilizam a modalidade de linguagem verbal e combinam diferentes
modalidades por meio do poema e das atividades, promovendo o aprendizado na prética. O
poema mantém relacdo de intertextualidade com a teoria abordada na secéo anterior (p.28),
gue discute a variacao linguistica, mostrando expressfes da norma culta e variacées da lingua.

A o bVicmnaih f al ao, de Oswald de Andrade, re
O poema promove a inclusdo ao abordar diferentes formas de falar e se comunicar,
reconhecendo que o "vicio" da fala pode ser uma expresséao original de identidade e cultura,
incluindo diversas tradicbes e modos de comunicacdo de diferentes grupos sociais. Além
disso, o autor demonstra sensibilidade as questbes de diversidade cultural na linguagem,
abordando como os preconceitos linguisticos podem discriminar os sujeitos que usam
determinados padrdes para se comunicar. A atividade referente a este poema envolve a
interacdo entre o aluno e o texto, bem como entre o aluno e o professor.

De maneira semel hant e, ainda na se-«o0
AfSaudosa malocao e exerc?2cios para consol.i

anterior, 0 género abordado € uma composi¢do musical de Adoniran Barbosa.
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Figura25i Saudosa maloca

Fonte: Se-«o0 APara pr atii6tano 2013, 20 e- «0 EJA MO

O textemusical conta a histéria de um morador de uma maloca que sente saudade de
sua antiga casa, promovendo reflexdo sobre experiéncias pessoais, moradia e ambiente de
vida. A maloca representa mais que habitacdo, sendo um espaco emocional que abriga
memorias e sentimentos. Os alunos podem se identificar com essas experiéncias,
especialmente aqueles oriundos de comunidades humildes, valorizando sua cultura e
experiéncias de vida. O texto também suscita discussdes sobre identidade cultural, relacées
sociais e desigualdade social.

A modalidade verbal esta presente no texto, mas a cangdo se expressa também por

meio da melodia e do ritmo, podendo ser acompanhada de videos com imagens que reforcam
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a interpretacdo. A cangdo representa experiéncias de classes sociais frequentemente
marginalizadas, como estudantes da EJA, e permite reflexdes sobre classe, raca e diversidade
cultural, contribuindo para a formacao de uma sociedade mais inclusiva.

As atividades promovem uma interacdo dos alunos com o texto e o professor, visto
gue os exercicios instigam o0s estudantes a obsewaextq as varias expressdes coloquiais
e regionais que refletem a cultura popular, como a palavra "maloca”, que remete a um modo
de vida caracteristico de classes sociais menos elitizadas, e expressfes que revelam o
cotidiano das pessoas que vivem em comunidaddessa maneiratodas as vozes sao
valorizadas e respeitadas, independentemente de suas oEgemsortante destacar gue
nesse capitulo e nos demais, € recorrente alguma atividade que orienta o @oC@sErem
nos dicionarios as palavras que ndao conhecem ou a buscarem o significado de algumas
palavras previamente selecionadas. Embora o trabalho com dicionario possa soar
desatualizaddendo em vista as possibilidades digitais, talvez incentive a autonomia do aluno
a ampliar o repedtio vocabular. Além disso, dependendo da metodologia de ensino que o
professor apontar como a mais adequada, tais pesquisas poderiam inclusive serlieéas on
0 que também contribui para uma maior independéncia dos estudantes.

Nasec- «o APar a aatwidadeeprogde ama prpducdddp género poema,
explorando suas caracteristicas como: ritmo, rimas, linguagem figurada entre outras
caracteristicas. O propdsito é estimular a producéo criativa dos alunos, permitindo que eles se
tornem autores e desenvolvam um estilo proprio. Ao propor que os alunos escrevam sobre
temas como amor, infanc@u solidaq a atividade reforca a autonomia do estudante, uma da
caracteristica central da pratica de multiletramentos, pois valoriza a voz do estudante. Ao
pesquisana biblioteca e observar poemas de outros autores, podemos observar uma relacao
implicita intertextual, em que o aluno I, analisa e se inspira em outros tesBgis, A
atividade néo se limita modalidade de linguagem verbal. A ideia de publicar os poemas em
varais, cartazes ou painéis envolve recursos visuais (cores, disposicdo grafica, escrita),
transformando a producdo do poema em uma pratica multimodal (texto, imagem e espaco
visual). Além disso, ha uma dimenséo oral (discussao com professor e cetagpsocorre
uma interacdo completa entre o aluaq@rofessor e os colegas de sd&lasa pratica permite
trabalhar estética, palavra e imagem, desenvolvendo competéncias visuais e criativas
fundamentais na perspectiva dos multiletramentos.

A escolha aberta de temas permite representar diferentes experiéncias de vida,

culturais e identitarias, enquanto o professor atua como mediador, auxiliando no
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planejamentonarevisdo enareescrita, promovendaaprendizagem coletivaa&construcao

de sentido compartilhada.

Figura26-At i vi dade de escrita da se-«o0 f

Font e: Se-«0 APara escr £6Pano,@013,Bbl e-«0o EJA MO

A pr-xima se-«o0 0He @BOBL, fa@dsesacreverean popsiab & i c o
public&las os aluno® os colegas de satzomajuda @ professarorganizanum A JoOgr al 0
exercicio propfe uma apresentacdo oral das poesias @sscitasecdo anteripri Par a
e s ¢ r eAssamntooJogralapresentae como um recurso significativo para a valorizagdo da
diversidade cultural, social e étnica no espaco escolar. Por meio da leitura de poemas, os
estudantes tém a oportunidade de reconhecer e representar diferentes vozes, perspectivas ¢
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identidadesCom isso asgjuestdes de género, raca e diversidade cultséal introduzidasel
maneira sensivepois abre possibilidades para todos os alunos independentes de género, raca
ou cultura participarem, promovendo diferenfiesnas de interacdo: entre os alunos e o
texto, na medida em que se exige interpretacdo, entonagcdo e apropriagdo da linguagem
poética; entre os colegas, por meioadéaboracdpda escuta e do apoio mutuo durante a
apresentacao; e entos alunos eo professor que assume o papel de mediador do processo,
orientando a leitura e incentivando a participag@o.integra a oralidade, a escrita e 0s
recursos paralinguisticos, como a entonagéo, o ritmo, as pausas e a expressividadeacorporal
atividade expressa linguagem néo verbpbr meio deexpressdes, gestos e olharentendo

uma relacdo de aproximacdo com o publibessa forma, gogral tambémpode ser
considerado comopratica de multimodalidade ja que articula diferentes modos de
significacdo.Por meio da oralidadela escutgvoz, ritmoe entonacdoe por meio dogestos

e movimentosumacombinacaale modos dénguagemse imbricaresultando na integracéo

de diversosmodos de expressgmaraa efetivacaada construcédo do sentido m@municacao

Assim, a atividade2 capaz de contribuir para farmacdode sujeitos criticos, sensiveis e

conscientes de seu papel social.
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Figura27 - Atividade de apresentacéo oral

Fonte: Se-«o0 fAiPara falar em6°@iob20l3,g88060. Col e- «o0

Dando prosseguimento a analiapresento, a seguir, o estudto préximo capitulo do

livro.

5.3 Andlise do Capitulo 2 da Unidade 1

Inicio com a apresentacdoadficha das categorias elencadas para andlise,

evidenciandpposteriormentsy estudaprofundadaleste capitulo 2.



FICHA GUIA PARA ANALISE

Obra: EjaModerna

Editora responsavel: Virginia Aoki

Editora: Moderna

Edicéo:1°

Ano/nivel de ensino: 6° ano do ensino fundamental

Ano de publicagdo: 2013

CATEGORIAS DE ANALISE SEGUNDO A PERSPECTIVA

MULTILETRAMENTOS (Cazderet al, 202))

UNIDADE: 1 IDENTIDADE E PLURALIDADE
CAPITULO 2: HISTORIAS, PALAVRAS E ORIGENS

1) GENEROS TEXTUAIS E INTERTEXTUALIDADE

Géneros presentesArte visual, Declaragdo Universal dos direitos Humanos (DUI
lenda, noticia, tirinha e letra de muasica. (Paginas 34 a 50)

Abordagem e propoésito: Abordagem e propdsito: A arte visual € uma xilogravur:
Gilvan Samico que abre o Capitulo 2, apresentando os primeiros elementos
di scuss«o da tem8tica #fAHI STERI AS, PA
materna como essencial para a vida e a sobrevivéncia. Seu uso tem o prop
promover um momento de debate a partir da leitura dos elementos que compden
nao verbal. A retomada do tema a partir da imagem perpassa a ideia de transir
valores culturais, com desjue para a importancia da mulher na sociedade, fomer

reflexdo sobre o papel das maes em comunidades tradicionais.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (p. 35), documento que destaca,
artigo I e |11, alguns direitos civis

refletiro, em que se prop»e um debate
apresentada apos a andlise dos aspectos imagéticos na construcdo do senigtodad
um género que materializa uma resolucéo da Assembleia Geral das Na¢6es Unide

proposito de fomentar discussdo com foco na leitura de um texto escrito

A lenda AO uirapuruo6 ® abordada na s

uso da construcdo de inferéncias sobre o titulo como estratégia de leitura. O ¢
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trabalhado a partir da proposta de perguntas sobre a compreensao do texto e
objetivo de promover uma primeira compreensao do género, que sera estudado c

detalhe na se-«0 APara estudar o g°ne

A not2cia ® tratada na se-«o0 fAPara al
informativo e critico que busca esclarecer um caso de violagdo de direitos. (
informa sobre a violéncia contra povos indigenas e tem o propésito de estabel¢
nivel de leitura e compreensdo mais profundo ao proporrilterdo entre diferente

géneros textuais: a noticia, a lenda e a Declara¢ao de Direitos Humanos.

O g°nero Il enda ® abordado na se-«o0 i
39-42) séo propostas atividades de interpretacdo do texto e sobre as caracteri:
g°ner o. Na se-«o0o fAPar a r e f-dee vocabulasoadd text
da lenda, que aborda palavras em tupi, lingua falada pela tribo indigena descrita
ao mesmo tempo em que abre espaco para o estudo da gramética, como ¢

substantivo e do adjetivo.

A tirinha aparece na se-«o0 fAPara prai
recursos de construcdo do sentido a respeito de comportamentos humanos e
culturais. Essa secao traz exercicios para os alunos praticarem o que aprenc
tirinha, ao provocar reflexdo sobre a sociedade contemporanea e suas contradi¢oe
do humor, parece ser outro recurso usado para promover a percepgao da ni
integracdo entre elementos verbais e ndo verbais na construcdo do sentido datiex
razdo para o uso da tirinha é a aplicacdo do conhecimento gramatical trabalt

capitulo, como o estudo de substantivos concretos e abstratos.

A |letra da m¥%Wsica fiLourinha Bombril o,
se-«o ifTexto compl ementar o (p. 50) ,

identidade do povo brasileiro sao retratadas na cancdo. A letra é apresentada (
complementar, com o proposito de fechar as discussfes sobre a tematica do
levando os alunos a perceberem como escolhas lexicais podem promover a cl

reforco de estere6tipos relacionados a beleza e ao comportamento feminino.

Dialogo com outro texto

Abordagem e propésito Podese observar uma intere | a- «o i mpl 2 ci
uirapuruodo e a xilogravura apresentada
uma forma de contar uma histéria; ambas destacam o papel da mulher, a xilo

como a mae que € a protetora, que ndo tem o direito de ser protegida e sim o !
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proteger; e a lenda como a mulher que é colocada em relacdo de disputa cc
mulher, colocadas como rivais. Entretanto a inédacao entre os textos é percebida r
explicitamente na se-«o0 fiPara al ®&m d «
discutidas entre os alunos, relacionando a lenda, a noticia e a Declara¢do Unive
Direitos Humanos. Essa integlacdo sugere uma tentativa de promovel
desenvolvimento de uma aptiddo de leitura critica e reflexiva, levando os all
conheceremuma cultura, uma perspectiva e uma realidade diferentes, estimule
capacidade de analisar informacdes e de questionar o que € lido

2) MODALIDADES DE LINGUAGEM E MULTIMODALIDADE

Modalidades presentes: abordagem e combinacéo

Podemos destacar, no segundo capitulo, diferentes modalidades de lingua
xilogravura, por exemplo, é uma forma de arte visual que utiliza a gravura em n
como técnica principal. Em termos de linguagem visual, a obra de Gilvan £
apresenta uma narrativa visual rica em simbolismo e elementos culturais. A linc
visual é expressa através de linhas, formas e contrastes entre luz e sombra, o qu

ao espectador interpretar as emocdes e a mensagem implicita na obra.

A lenda utiliza a modalidade verbal e visual. Os elementos narrativos sdo organize
forma de historia e ilustragcBes que compdem o texto, com personagens e um en

promove a educacao e preserva valores de um povo.

A tirinha € outro exemplo de linguagem visual (ilustracdes) e verbal (bal6es de di
O humor € um recurso central, utilizado para criticar comportamentos soc
caracteristicas da sociedade atual. O capitulo € constituido de outros texi
apresentam modalidades verbais como o texto da Declaracdo Universal dos

Humanos, que utiliza a linguagem formal e modalidade verbal.

O capitulo combina diferentes modalidades para enriquecer a comunicagao. Por €
a xilogravura utiliza elementos visuais para contar uma histéria, enquanto a
combina letra e melodia para transmitir uma mensagem a partir da interagéo ¢
alunossNa se-«o0 fAPara conhecer 0O context
amarelo a esquerda do poema, uma minibiografia do autor, o0 que permite a

conhecer a autoria do poema

3) INCLUSAO, DIVERSIDADE E INTERACAO:

Inclusao

92



Representatividade de diferentes grupos: Os textos abordam questbes
representatividade, como a dignidade da mulher e a luta dos povos indige
xilogravuras de Gilvan Samico apresenta figuras e situacdes que refletem a vi

tradicbes de comunidades marginalizadas geralmente do Nordeste.

Ha presenca de mulheres, de indigenas de diferentes papéis sociais nas narra
xilogravura, essa escolha estética promove a inclusdo de narrativas que, de outr
poderiam ser ignoradas nas grandes esferas culturais. A Declaracdo Universal dos
Humanos é um marco histérico que busca incluir todas as vozes na luta pelos

humanos, oferecendo uma base para representar diferentes grupos em ¢

vulneraveis ou oprimidos. A prépriln i dade | &8 tr az um
plural i daded que menciona a pluralidade
Diversidade

Sensibilidade quanto as questdes de género, raca e diversidade cultural.

Os textos demonstram sensibilidade as questdes de género, raca e diversidade ¢
gue demonstra uma tentativa de promocéao de aceitacdo e a valorizacédo das difel
linguagem visual na xilogravura aborda o cotidiano de diferentes grupos s
mostrando a riqueza cultural do Brasil. Samico ilustra ndo apenas a beleza, mas
as lutas e os desafios enfrentados por essas comunidades, promovendo uma ser
em relacdo as questbes de identidade regional. A Declaragdo reconhece a di
humana em todas suas formas, abordando questées de género, raca e etnia. Ao

gue todos tém direitos iguais, ela promove uma visdo ampla de respeito e digni
g°nero | enda AO Uirapuruo, por exempl
de crencas no Brasil. A discusséo sobre violéncia contra indigenas e a represent
mulheres nas mausicas, 0 que parece buscar ampliar a visdo de mundo dos

fomenta a empatia e o respeito pela diversidade.

Aprendizagem colaborativa

Interacéo dos alunos com o texto; dos alunos entre si; dos alunos com o professor
Busca propiciar a autonomia e a participacdo ativa no processo de aprendiza
maioria das atividades promove a discussao e incentiva a interacdo dos alunos
textos e entre si, discutindo sobre as abordagens e 0s contextos sociais. E uma
fomentar o debate em sala de aula em que diferentes pontos de vista possam ser

e respeitados.
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4) INTEGRACAO DE RECURSOS TECNOLOGICOS:

Utilizacdo de outras tecnologias ou sugestéo para uso

Apés a categorizacdo apresentada na ficha de analise deste CaifuEs@ntaima
analise mais detalhada sequénciacomecando pela observacéo da paginebdetura

O t2tulo da Unidade 1, fldentidade e pl
cap2tulo 2 muda seu foco para AHiIi st -rias,
muito proxima ao contexto de vida dos alunos da EJA, por estar diretamente ligado as
trajetérias pessoais, culturais e sociais desses estudantes. A EJA € composta, em grande parte
por jovens e adultos com experiéncias diversas e marcadas por diferentes vivéncias. Ao tratar
de historias e origens, o capitulo valoriza memodrias individuais e coletivas, permitindo que os
alunos compartilhem saberes, reconhecam sua propria historia e fortalecam sua idéntidade.
tematica da pluralidade amplia essa discusséo, promovendo o respeito as diferencas culturais
e sociais, incentivando a valorizagdo das multiplas vozes e reforcando a identidade de cada
estudante, tornandus protagonista de sua propria historia. O capitulo 2 apresenta uma
selecdo variada de géneros textudisincluindo lendas indigenas, noticias jornalisticas,
declaraces oficiais, poemas, xilogravuras, tirinhas e letras de musica.
A arte visual apresentada é uma xilogravura intituladade dos homengue acompanha um
texto explicativo sobre mistérios e crencas de um povo, conectando a producdo artistica
popular a tradicdo oral e a formacao cultural do Brasil, valorizando a arte junto ao texto. A
obra de Gilvan SamicdA\(mae dos homen$981) abre o capitulo 2, introduzindo visualmente
o tema dAHIist- -rias, pal avras e origenso, re
acordo com a primeira categori a present e
intertextualidadeo, a obra apresenta uma al
na tradicdo da xilogravura brasileira. A arte visual € composta por uma figura feminina no
centro, aves e borboletas, criando uma relacdo com a natureza e a maternidade. A proposta
desse estilo de arte visual é valorizar a cultura e promover um momento de debate a partir da
leitura dos elementos que compdem o texto ndo verbal. A retomada do tema a partir da
imagem destaca a importancia da mulher na sociedade, fomentando uma reflexdo sobre o

papel das maes em comunidades tradicionais.

! Essa categoria sera tratada posteriormente no capitulo quatro.
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Figura28 i Pagina de abertura @apitulo2i Xi | ogravura fAA m«e do

i UNIDADE 1 - Identidade e pluralidade

Historias, palavras
e origens

=
=Ny,
[P

1= NN\

GEVAN SANGCO - MUSEU DE ARTE MODERNA DE SAQ RO

4 Gilvan Samico, A mae dos homens (1981). Xilogravura sobre papel, 52,5 X 69,5 cm. Museu de Arte Moderna
de Sao Paulo (SP). '

Alguns mistérios sempre despertaram o interesse da humanidade e causaram
inquietagcoes. Na tentativa de desvenda-los, muitas vezes, o ser humano busca
explicagées recorrendo as crengas e ao imaginario popular. Quando chegam a
uma resposta, ela acaba sendo contada e recontada a varias geragoes, mesmo
que se usem diferentes meios de fazé-lo.

Leia a legenda e observe a imagem.

e O que essa obra retrata?

e Que ideias os elementos que a compdéem suscitam em vocé?
e \Jocé conhece outras obras semelhantes a essa?

Converse com os colegas e com o professor sobre essas questdes. |
que eles tém a dizer dé também a sua opinido.

w s

Fonte: Pagina de abertura do Capitulo 2 da Unidade I. Colecdo EJA MODEBN&#n0, 2013, p.34

A Declaracéo Universal dos Direitos Humanasnforme descrito na pagina 35, € um
instrumento normativo fundamental que, em seus artigos | e Il, elenca direitos civis
considerados essenciais para a dignidade e eelstan da humanidade. Este documento é
examinado na se-«0 intitulada fAPara reflet
alunos acerca da tematica dos direitos humanos, incentivando uma reflexdo critica sobre sua
relevancia e aplicacdo. A apresentacdo da Declaracao ocorre apdés uma andlise abrangente do:
elementos imagéticos que contribuem para a construcdo do sentido e entendimento do

contetudo abordado. Essa abordagem visa enriquecer a discussédo sobre os direitos humanos
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permitindo que os alunos estabelecam conexdes entre diferentes formas de expressdo e a

textualidaddormal.

Figura291 Declara¢ao Universal dos Direitos Humanos

Leia o texto a seguir, que corresponde a um trecho da Declaracao Universa|
dos Direitos Humanos, e pense sobre o seu conteudo.

UNIDADE 1 — g

Declaracao Universal dos Direitos Humanos
A ASSEMBLEIA GERAL
proclama
A PRESENTE DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS
como o ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as na¢oes, com
o objetivo de que cada individuo e cada 6rgao da sociedade, tendo sempre em

mente esta Declaracao, se esforce, através do ensino e da educacao, po
o respelto a esses dn‘eltos e llberdades e, pela adocao de medldas »

quanto entre os povos dos terrltonos sob sua _]
Artigo 1

os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sao
e consc1encxa e devem agir em relacao uns aos outros com

liberdades

Fonte: Se-«o0o fAPara ref |ié&%anor2013,p3B61 e- «o EJA MC

A Declaracdocomo género textual, materializa uma resolucdo da Assembleia Geral
das Nacdes Unidas, tendo como objetivo promover o dialogo e a conscientiza¢do acerca dos
direitos fundamentais que devem ser garantidos a todos os individuos. Assim, a proposta ndo
apenas destaca a importancia dos direitos humanos na esfera global, mas também busca
estimular um engajamento mais profundo com um texto escrito, servindo como referéncia

normativa.
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Dessa forma, a inclusdo da Declaracao na atividade educacional ndo apenas enriquece
o0 debate académico, mas também proporciona aos alunos a oportunidade de desenvolver
habilidades criticas e analiticas em relacdo aos direitos humanos, promovendo uma
compreensdo mais profunda sobre suas implicagcdes e a necessidade de defesa e promocéo er
contextos contemporaneos.

O préximo género trabalhado no capitulo € a lenda intitutadérapuru, discutida na
se-«0 fAPara | er e aprendero (p. 36). Neste
primeira aproximagao ao género, uma estratégia de leitura que busca envolver os alunos no
processo interpretativo desde o inicio. Ao longo da andlise, sdo propostos diversos exercicios
na se-«o0 fAPara compreendero (p. 37), ati vi
permitindo que os alunos desenvolvam uma leitura critica e reflexiva sobre a narrativa
apresentada. Esse género prepara os estudantes para um estudo mais aprofundado, realizad

posteriormente na se-«0 APara estudar o g°n
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Figura301 O uirapuru

Para ler e aprender {avra
e a palav

Voce conhec

: Antes de ler o texto a seguir, observe seu titulo. =
Uirapuru? Sobre o que vocé acha que o texto ira tratar

Leia o texto.

MARCOS 0E MELLO

O uirapuru
Existem diversas lendas sobre essa pequena ave ?ma‘
zoénica, cujo canto deslumbrante inspirou Heitor Villa-
-Lobos a compor um poema sinféonico. y
Esta lenda conta como duas amigas tornaram-se ri-
vais pelo amor de um mesmo homem.
As duas mogas chamavam-se Moema e Jucara. Des- ]- '
| de criangas, elas eram apaixonadas por Peri, o indio mais
| belo da aldeia. Nao havia india que nado se interessasse
! por ele, mas as unicas que tinham condi¢ao de disputar ©
)’ cobicado prémio eram as duas amigas inseparaveis. ?
| Apesar de rivais, as duas amigas nao escondiam uma da
outra a sua pretensao.
— Amo Peri perdidamente — dizia Jugara a Moema.
— Também sou louca por ele — dizia Moema a Jugara.
As coisas seguiram assim, numa rivalidade amisto-
{ sa, até o dia em que decidiram consultar o pajé da aldeia
para ver o que poderia ser feito para resolver o dilema.
— Peri nao sabe dizer qual de nés duas prefere —
| disse Moema ao pajé.
| — Acontece que ja estamos em idade de casar —
[ disse Jucara.
f Entao o pajé, depois de meditar, elaborou a
seguinte proposta:
’ — Nao ha outro jeito: vocés terao de disputa-lo para
ver quem fica com ele.
‘No dia aprazado, as duas indias, munidas de ar

Fonte: Se-«o0 APara |l er e &@ra®0l8pd6 Col e- «o

Na se-«0 APara al ®m do textoo (p. 38),
Folha de Sdo Pauloque tem como objetivo informar sobre uma dendncia grave: o
assassinato de uma crianca indigena da etnia@uwega por madeireiros ilegais, em uma area
indigena no Maranhao. De acordo com os relatos dos indigenas, madeireiros que exploravam
a regido teriam atacado os povos locais e ateado fogo na crianca. A matéria expde a violéncia
contra os povos indigenas, destacando informac¢des de organiza¢cdes como o CIMI (Conselho
Indigenista Missionario) e dados da Funai.

O propésito principal da noticia € informar e denunciar uma possivel violagdo grave

de direitos humanos, sensibilizar a opinido publica, alertar sobre a violéncia que ameaca
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comunidades indigenas e pressionar autoridades a investigarem e tomarem as medidas
cabiveis, chamando atencdo para a situacdo de vulnerabilidade dos povos indigenas frente a
exploracao ilegal de madeira e a invasao de suas terras.

Figura31i Noticia do Jornal folha de S&o Paulo

Pal'a além do texto S

ol r enuncia :
- Releia a lenda “o uirapuru”. Depois, leia este texto sobre um:sdsobre‘ e "
' nvolvendo um crime contra uma crianca e converse com 0OS golegasisc ' E
( Questdes a seguir.

Fonte: Se-«o0o fAPara al ®m do6°amxX018, 038 Col e- «o EJ

Além disso, o texto também estabelece uma relacaimtedextualidade ao citar
outro texto na introdu-«o da not?2ci a, C 0 mo
leia este texto sobre uma denudncia envolvendo um crime contra uma crianga e converse com

0s colegas sobre as quest»es a seguiro (p
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intertextualidade por citacdo, em que o autor menciona outro texto por sua relevancia ou

|6gica tematica. Julia Kristeva definiu a intertextualidade como

Todo texto se constréi como um mosaico de citagbes, todo texto € absorcdo e
transformacgdo de um outro texto. Em vez de percebermos a intertextualidade como
um processo de influéncia, devemos entdad®mo um campo em que se cruzam
varias vozes, posi¢des sociais e ideoldgicas. O que se denomina intertextualidade &,
portanto, a inser¢do do enunciado histérico do outro, ou seja, de uma série de
enunciados anteriores e paralelos, no texto contemporiénisteya 1974, p. 6%t

Em seguida, chegamos ~ ans8li se2,dmqusé - «o0
proposto o género lenda, por meio do tektmandioca, o corpo de Mandissa lenda conta a
histéria de uma india que fica gravida aparentemente sem envolvimento com ninguém e da a
luz a uma menina de pele branca chamada Mandi, diferente das caracteristicas das mulheres
da tribo. Ela cresce e, inesperadamente, morre sem motivo aparente. Das lagrimas derramadas
por seu pai, surge uma planta misteriosa cuja raiz € branca como a pele de Mandi. Todos
experimentam essa planta, que se torna o principal alimento dos indieSuargni, sendo
chamada de fAMandi ocao, gque si gni fAiaboedagéna c a s
do texto & sobrenatural, fantastica e mitica, retratando a tradicdo por meio da oralidade ao
explicar a transformacgéo do corpo de Mandi em planta. O propdsito é trazer a cultura indigena
por meio do estudo do género lenda, reforcando os lagos culturais identitarios de um povo.
Além de explorar a narrativa cultural, a lenda valoriza o conhecimento prévio dos alunos, suas
experiéncias de vida e contribui para a formacao de leitores criticos. O estudo do género
amplia vis»es de mundo, val ores e cren-as,

pluralidadeo.
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Figura32i A mandioca, o corpo de Mandi

UNIDADE 1 —

¥ O que torna esses dois textos diferentes um do outro?

[} Onde vocé ja viu algum texto como o da noticia lida?

E Releia os artigos da Declaragao Universal dos Direitos Hu{nanos e pense sobre esta
afirmacao: todos os seres humanos séo iguais perante a }el e dew./en'.l tratar-se em
espirito de fraternidade. Com a ajuda do professor, relacione o significado dessa
frase com a noticia que acabou de ler. Qual é sua opinido sobre esse assunto?

Sosteyonts Siia Do Ods QU msas

T) 2

Fonte: Se-«o0 fAPara estudari6gahap20t30p039 Col e- «o0

E .
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Figura33iCont i nua- «xo do texto AA mandi oca,

APpPOGSs nove meses como a nu-
i s g : €S, nasceu uma lin i ) ranca ¢
his Vem mais bras 5 da menina. Sua pele era b

ca. Mandi era seu nome. Todos fi intrigados e amedrontados
quando viram a cor de su ingu fiaBiu Bl a0 fegaz
duand T a pele. N ci essa COF SRS
Ristoria da 4 P inguém tinha nascido com €
oy OS olhares de todos se cruzavam, comparando o castanho-dourado de suas
beles com a alvura da linda menina. 5
—E um triste pressdgio. Desgracas virdo sobre nossa tribo e sobre nossas
Plantacoes — comentavam os mais idosos.
Juntos, for cacique. E sem meias palavras disseram: e ndas
aparecer essa sua netinha. Ela vai nos atrair desgrac

Fonte: Se-«o0 fAPara estudari6gahan20t30p04d0 Col e- «o0 E.

Na se-«o0 fAPara refletir sobre a | 2ngua
vocabulério do texto da lenda, que utiliza palavras em tupi, lingua da tribo indigena descrita.
Ao mesmo tempo, essas atividades abrem espaco para o estudo da gramatica, como 0 uso dc
substantivo e do adjetivo
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Figura34i At i vi dades sobre 0o g°nero fAl enct

Fonte: Se-«o0 fMguda rCofllee-t«or EJ6AamdLLDDEERAMBA

Na sequéncia,an s e - «0 A Par ao génemtirinha darcontin(ligadedad ) |,
estudo da gramatica, especialmente sobre substantivos concretos e abstratos, mantendo a
sequéncia dos estudos anteriores. Esse género também utiliza humor e critica social como
ferramentas para compreender comportamentos humanos e questfées culturais. Além disso,
séo incluidos exercicios destinados a auxiliar os alunos na aplicacdo pratica dos conceitos

aprendidos.


























































































































































































