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RESUMO

A pesquisa aqui proposta apresenta como objetivo uma andlise da formacdo na FUNEC,
por oferecer o ensino médio concomitante nos cursos na modalidade da Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) culminando assim no Ensino Médio
Integrado (EMI), cuja categoria educacional combina a formacao geral do Ensino Médio
com a formacdo técnico-profissionalizante, sob as perspectivas da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), da reforma do ensino médio e do curriculo integrado. Notadamente,
e por se tratar de uma instituicdo educacional do municipio de Contagem-MG, a FUNEC
conta com 10 unidades de ensino que se denominam Institutos de Educacdo Continuada
(IEC’s) e tem se destacado nos resultados do IDEB. Diante deste contexto, esta pesquisa
se propOe elucidar um pouco mais sobre a FUNEC de Contagem, ao longo de sua
trajetdria constitutiva, de forma a contribuir para a apreensdo das relacdes entre educacao
profissional técnica e o ensino integrado, em uma instituicdo cujo destaque é marcada
pela oferta de uma educacdo profissional técnica. Nesse sentido, ateve-se ao contexto
institucional, buscando analisar a partir do processo formativo, a relacdo da instituicdo
com os instrumentos norteadores em questdo e a contemplacdo desse arcabouco nos seus
curriculos. Partindo dos cursos oferecidos pela instituicdo, em especial a Unidade Centec,
considerando o periodo de 2019 a 2024, divididos em dois triénios, justifica-se
compreender as possiveis mudancas e adequacOes da instituicdo a reforma do ensino
médio, a partir da Lei 9.394/96, da BNCC e das tratativas da Lei 13.415/2017, conhecida
como a lei da reforma do ensino médio, bem como discorrer sobre os temas pertinentes a
luz de principais tedricos e estudiosos para fundamentar o processo formativo da
instituicdo. Os triénios compreendidos entre 2019 a 2021 e 2022 a 2024, do respectivo
periodo, reverberam dois periodos concernentes a reforma do ensino médio, oferecendo
0 processo de transicdo. Com a finalidade de intimizar a respeito do processo formativo,
realizou-se uma pesquisa documental, nos quais 0os documentos mais relevantes sdo o
Estatuto, O Regimento Escolar e os Planos Curriculares. Para compreender o processo
em questdo, produziu-se um levantamento bibliogréafico sobre as Leis de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBEN e o aparato concernente a reforma do ensino
médio, dialogando com varias questBes, na busca por compreender a formacdo na
FUNEC. Os resultados apontam para o entendimento do processo formativo assentado
em todas as orientacGes normativas, proporcionando através dos Planos Curriculares,
conhecimentos que visam a formacéo do individuo inserido na cultura e na sociedade de
seu tempo, perante as mudancas propostas.

Palavras-chaves: Base Nacional Comum Curricular, Curriculo, Reforma do Ensino
Médio.



ABSTRACT

The research proposed here aims to analyze the education provided by FUNEC, which
offers high school education in parallel with courses in the formo f Technical Professional
Education at Secondary Level (EPTNM), culminating in integrated High School
Education (EMI), whose educational category combines general education from High
School with technical-vocation training, from the perspectives of the National Common
Curricular Base (BNCC), the reform of high school education institution in the city of
Contagem-MG, FUNEC has 10 teaching units called Continuing Education Institutes
(IECs) and has stood out the results of the IDEB. In this context, this research aims to
shed some more light on FUNEC in Contagem, throughout its constitutive trajectory, in
order to contribute to the understanding of the relationships between technical
professional education and integrated teaching, in an institution whose prominence is
marked by the provision of technical professional education. In this sense, it focused on
the institutional context, seeking to analyze, from the formative process, the relationship
of the institution with the guiding instruments in question and the contemplation of this
framework in its curricula. Based on the courses offered by the institution, especially the
Centec Unit, considering the period from 2019 to 2024, divided into two three-year
periods, it is justified to understand the possible changes and adaptations of the institution
to the high school reform, based on Law 9,394/96, the BNCC and negotiations of Law
13,415/2017, known as the high schoool reform law, as well as to discuss the pertinent
topics in light of the main theorists and scholars to support the institution’s formative
process. The three-year periods from 2019 to 2021 and 2022 to 2024, of the respective
period, reflect two periods concerning the reform os secondary education, offering the
trnsition process. In order to provide intimacy regarding the formative process, a
documentary research was carried out, in which the most relevant documents are the
Statute, the School Regulations and the Curricular Plans. In order to understand the
process in question, a bibliographic survey was produced on the Laws of Guidelines and
Bases of National Education — LDBEN and the apparatus concerning the reform of
secondary education, dialoguing with several issues, in te search to understand the
formation at FUNEC. The results point to the understanding of the formative process
based on all normative guidelines, providing, through the Curricular Plans, knowledge
that aims at the formation of the individual inserted in the culture and society of his time,
in view of the proposed changes.

Keywords: National Common Curricular Base, Curriculum, Curriculum, Secondary
Education Reform.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa esta vinculada ao Mestrado em Educacdo Tecnoldgica do Centro
Federal de Educagcdo Tecnoldgica de Minas Gerais, linha de pesquisa Processos
Formativos na Educacdo Profissional e Tecnologica. O referido programa tem como
propdsito contribuir para o desenvolvimento da educacgéo tecnologica por intermédio da

formacéo e qualificacdo do trabalhador e da realizacdo de estudos e pesquisas nessa area.

O interesse por esta teméatica vem ao encontro da minha formag&o em Ciéncias
Sociais — Sociologia e atuante na area da educacédo publica como professor de sociologia
do ensino médio, por cerca de dez anos. As experiéncias vivenciadas e os desafios de
lecionar neste nivel, ao longo desse periodo, tem despertado observagdes e inquietacdes
que dialogam com a formacao académica deste que expressa a fala.

As sucessivas mudangas que vem ocorrendo nos setores produtivos e de servicos
nas Ultimas décadas e cada vez mais a intensidade da ciéncia e da tecnologia, presentes
na vida social, tem ocasionado consideraveis transformacgdes na sociedade ao se tratar da
dimensao ontoldgica do trabalho. Nos postos e nos processos de trabalho, em especial na
méo de obra e no que compete a gestdo e qualificacdo, somado a incorporacdo de valores
e habilidades, antes consideradas pouco importantes, agora constituem atributos
imprescindiveis para 0 mercado de trabalho.

Tais mudancas nos remetem a escola, em especial no ensino médio, como espaco
educativo e propicio no atendimento as mudancas dos diversos setores de trabalho e,
nesse espaco credita-se, através da aplicabilidade curricular partindo dos métodos,
conteddos e objetivos a consecucdo ndo s6 para a vida laboral mas também para o

convivio social do cidaddo em sociedade.

A partir da década de 1990 se estreita uma vinculagdo da educagdo com a nogao
de trabalho e tais transformac6es sdo apontadas por Oliveira (2000) postulando nédo sé a
vinculacdo entre a formacdo técnica e uma solida base cientifica, mas também numa
perspectiva social e historico-critica, cujo intuito € ter ndo s6 uma formacao de nivel
médio, mas também uma preparacdo para a integracdo ao mundo do trabalho. Tal
vinculagdo se remete ao atendimento dos sistemas produtivos, mais precisamente 0s
avangos tecnoldgicos e 0 modo como esses avangos vem se apresentando, pois vem
acometendo varias mudancas nas esferas da vida social e forcando alteragdes nos

processos educativos.
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Segundo Picango (1995) tais mudangas sdo apontadas como uma questdo de
importante referéncia para estudos no campo da Sociologia do Trabalho com uma
vinculacgéo de proximidade com a educacao a partir da nocédo de trabalho durante a década
de 1990 e assim, na questdo da educacdo, é premente a necessidade de reformas perante
0s avancgos tecnoldgicos e 0 modo como esse avanco afetou as vérias esferas da vida
social e, sendo assim, a inevitavel reformulacdo nos processos educativos, em especial a

educacéo profissional e tecnolégica — EPT.

Bastos (1997) assegura que a educacdo atual tende a ser uma educacao tecnologica
exigindo o entendimento e a interpretacdo das tecnologias, pois por serem complexas e
praticas ao mesmo tempo, elas exigem uma nova formacao do individuo que seja apto ao
trabalho e ao mesmo tempo uma formacéo que o remeta a reflexdo e a compreenséao do

meio social em que ele vive e atua.

As variadas propostas de ensino-aprendizagem no ensino médio somando-se aos
processos formativos na Educacao Profissional e Tecnoldgica tomam lugar de destaque
nas discussdes, por compreender que inimeros sdo os desafios enfrentados para se
efetivar um ensino de qualidade nesse ambito. Entretanto, esse formato de ensino se
apresenta como possibilidade na busca de caminhos para se construir propostas

articuladas de politicas educacionais de desenvolvimento integrado e sustentavel.

Autores como Ramos (2005), Kuenzer (2007) e Ciavatta (2014) advertem sobre
as mudancas do ensino médio na area da educacdo profissional e técnica e do ensino
médio integrado com a finalidade de revelar ao maximo sobre pontos que é vivenciado
pela nova proposta que visa atender ao mercado de trabalho e aos avangos tecnolégicos e

a interferéncia nas relacdes sociais tanto nos valores como na educacao.

Nesse sentido, o0 modelo educacional adotado pela Fundagdo de Educacédo de
Contagem (FUNEC), instituicdo com estrutura e plano de ensino préprios, chamou minha
atencdo, especialmente em relacdo ao ensino medio integrado. Mesmo com a presenca de
unidades escolares do sistema educacional estadual e federal, 0 municipio apresenta uma
ampla oferta de escolas integrantes da FUNEC. Essa instituicdo tem reconhecimento
social da comunidade que compartilha da percepcao de que a educacao publica de nivel
médio em Contagem é superior aquelas ofertadas em outras localidades. De fato, em
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2020, a FUNEC alcangou o melhor indice (6,2) do IDEB, dentre as escolas publicas e

privadas no municipio de Contagem?.

Considerando a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em
20 de dezembro de 2017 e tendo como norteadores os itinerarios formativos, o quinto
itinerario formativo que é a Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT) esta presente em
trés unidades educacionais da instituicio FUNEC. Em especial na unidade Centro
Tecnoldgico de Contagem (CENTEC), objeto desta pesquisa, sdo ofertados 0s cursos de
Quimica, Farmécia e Andlises Clinicas. Esses cursos, que estdo contemplados no
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos do Brasil (CNCT), sdo oferecidos na condicdo de
Ensino Médio Integrado (EMI), conforme o Decreto n° 5.154/2004 que estabelece na sua
inteng&o de integrar a formag&o humana com a formacéo profissional e conforme a Lei n°
13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) e

implementou reformas no ensino médio.

Especialmente no que se refere a educacédo profissional e tecnolégica que visa a
formacéo para o exercicio do trabalho e a inser¢do no mercado, € possivel dialogar com
0 pensamento critico apontado por Marcuse de que o poder politico se afirma por meio
dos seus poderes sobre o0 processo mecanico e sobre a organizacdo técnica do aparato
(Marcuse, 1982, p. 25). Sendo assim, formacéo profissional precisa estar comprometida
com uma abordagem critica e reflexiva em relagdo a temas sociais e politicos importantes,
para que ndo limite a formacdo cidada e critica dos alunos. Segundo o filésofo, é
necessario restituir a razao critica por ser o0 meio para garantir a superacao dos desafios,
tendo em vista a necessidade da organizacdo social e coletiva dos individuos nos espacos

sociais, para que assim possam construir uma nova sociabilidade.

Nesse sentido, a atual proposta curricular da Educacdo Profissional estd
sistematizada a partir de um embate hegemonico que envolve a efetividade de processos

educativos e de qualificagdo humana, um embate em que deve considerar o:

Controle hegeménico do progresso técnico, do avango do conhecimento e da
qualificacdo, arranca-los da esfera privada e da I6gica da exclusdo e submeté-
los ao controle democréatico da esfera publica para potenciar a satisfacdo das
necessidades humanas (Frigotto, 2007, p. 36).

1 Disponivel em: <http:/portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/ideb/resultados> Acesso em 10, ago, 2022.
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Frigotto e Ciavatta (2003) apresentaram criticas em relagdo ao processo de
reformulacdo do ensino profissionalizante que se constituiu no Brasil nos Gltimos anos,
alegando que houve um retrocesso nos campos teorico, pedagogico e no exercicio da
cidadania, pois tais reformas foram baseadas numa doutrina neoliberal. Nessa perspectiva,
as propostas de elaboracgéo curricular para a Educacdo Profissional séo compreendidas a
partir do perfil do individuo que o mundo do trabalho o exige, isto €, maior capacidade
analitica, pensamento critico e inovador, espirito empreendedor, capacidade para
identificar alternativas e para resolver problemas referentes as novas exigéncias da pratica

social e do mundo do trabalho (Silva, 2007).

Com a instituicdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017 e sua
homologagdo em 2018, a proposta do novo ensino médio que € trazida na sua
reformulacdo é justificada pelo argumento de torna-lo mais dindmico e atualizado,
visando preparar os alunos para o trabalho e para a vida académica (Brasil, 2018). Na
pratica, essa mesma proposta s6 comecou a ser implantada em 2022 e com uma
implementacdo gradual até 2024, segundo o Ministério da Educacéo. Contudo, a BNCC
tem recebido criticas de alguns pesquisadores, como Ferreti (2018) que ressalta que a
reforma do ensino médio conduz a um empobrecimento da formacdo de jovens e
adolescentes. Além disso, especialistas afirmam que a falta de investimentos em
infraestrutura, formacdo de professores e recursos pedagdgicos adequados tem
prejudicado a implementacéo efetiva da BNCC.

Um dos desafios que sdo postos € como a FUNEC tem se relacionado com esses
instrumentos norteadores da educacao e em que medida o novo ensino médio, que prevé
a integracdo de &reas do conhecimento, tem sido contemplado em suas praticas
curriculares, ja que inumeras sdo as discussbes a respeito das dificuldades na

implementacdo do novo ensino médio.

Nesse sentido, Grabowski (2018) aponta que a BNCC esvazia e precariza o ensino
médio, sobretudo, pelo fato de a proposta reduzir disciplinas no curriculo do estudante,
em especial as cientificas que propGem constituir uma base cientifica na sociedade
brasileira. A esse tipo de reforma, segundo o autor, interessa submeter e alinhar ainda
mais a educacdo a processos de desenvolvimento econdmico, a0 mercado e ao sucesso e
desenvolvimento pessoal. Além disso, a falta de clareza em relagdo a duracdo dos
itinerarios formativos tem dificultado a organizacdo do curriculo pelas escolas. Também
tem sido apontado que, apesar de a BNCC propor uma maior flexibilizacdo e

diversificacdo do curriculo, as escolas tém encontrado barreiras em implementar essa
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flexibilidade na pratica, devido a questdes como a falta de recursos e a rigidez do sistema

de avaliacdo.

O debate académico e as consequentes criticas a BNCC antecedem a reforma em
questdo. Autores como Carvalho et al. (2015) argumentam que a BNCC tem caréter
predominante prescritivo, determinando com precisdo o que deve ser ensinado em cada
série, e que isso pode limitar a criatividade e autonomia dos professores. Além disso, ha
criticas em relacdo a falta de participacdo dos professores no processo de elaboragdo da
BNCC, o que poderia ter resultado em uma maior adesdo e engajamento dos docentes
com as mudancas propostas. Assim, o distanciamento da formacéo integral se une a outras
criticas dos pesquisadores da educacdo a BNCC, que envolvem questbes como a
implementacdo, carga horéria, flexibilizacdo, autonomia dos professores, participa¢do no
processo de elaboracao, formacdo critica dos alunos e falta de recursos.

Essas criticas colocam em questdo como as escolas tém incorporado as mudancas
propostas pela BNCC, especialmente no que diz respeito ao itinerario formativo da
educacdo profissional e tecnoldgica que tem como singularidade a integracdo da
formacéo geral com a formacéo para o trabalho. Diante dessas questdes que podem ser
levantadas sobre a relacdo da BNCC e a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, 0s cursos
técnicos oferecidos pela unidade FUNEC/CENTEC serdo objetos de pesquisa neste
estudo, tendo em vista elucidar como a reforma do ensino médio impactou a formulagédo
dos curriculos nessa instituicdo, em especial do quinto itinerario formativo da BNCC.
Assim, o questionamento aqui colocado é: Como a FUNEC tem se relacionado com esses
instrumentos norteadores da educacao e em que medida 0 novo ensino médio, que prevé

a integracdo de areas do conhecimento, tem sido contemplado em seus curriculos?

E nesse contexto que se propds a realizagio deste estudo com o objetivo principal
de compreender o processo formativo e mapear as possiveis mudangas ao longo dos dois
ultimos triénios compreendidos entre os periodos de 2019 a 2021 e 2022 a 2024 a partir
dos planos curriculares dos cursos profissionalizantes do ensino médio na instituicao

municipal da Fundacgéo de Ensino de Contagem — Unidade Centec.

Dessa forma, buscou-se compreender a estrutura do projeto pedagdgico no
processo de Educacdo Profissional e Técnica no Nivel Médio — EPTNM a partir das
disciplinas das matrizes curriculares presentes nos itinerarios formativos de trés cursos
técnicos; identificar as mudangas ocorridas no ambito educacional presentes nas

legislacBes pertinentes ao ensino e verificar com os planos curriculares nas disciplinas
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que sdo ministradas; analisar o projeto politico pedagogico da educagdo profissional
técnica articulada com o ensino médio integrado; e conhecer autores de relevancia que
tratam com propriedade sobre os assuntos mencionados bem como as principais
legislacGes condutoras do processo de mudangas no &mbito educacional e ter contato com
a instituicdo, nas suas convergéncias ou possiveis divergéncias a partir do documento
norteador que é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por se tratar de uma

instituicdo municipal que ministra o ensino medio.

Portanto, com o propdsito de responder a tal questionamento que se realizou esta
pesquisa documental objetivando compreender a formacdo na FUNEC e a interagéo e
presenca de todo esse aparato de ambito educacional no quadro formativo, acreditando
que tal compreensdo possa ajudar a conhecer mais a instituicdo no seu processo de

formacdo do individuo, na condicdo de discente, para a vida e para 0 mercado de trabalho.

Pretendendo tal compreensédo a dissertacdo esta organizada da seguinte maneira:
no capitulo introdutdrio apresenta-se a problematica, a questdo de pesquisa, 0s objetivos

e a importancia de realizar esta pesquisa.

No capitulo 2, apresenta-se a metodologia, assim como o0 processo de
investigacdo, dividindo-se em dois momentos: primeiro a apura¢do dos documentos e o
processo de levantamento de dados e, segundo, a analise dos planos curriculares a partir
das disciplinas que contempla o itinerario formativo na Educacdo Profissional e Técnica
- EPT.

No capitulo 3, busca-se na literatura uma explanacdo sobre curriculo e nas
legislagdes uma breve compreensdo acerca das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

até a culminancia da BNCC, perpassando sobre a reforma do ensino médio.

No capitulo 4, busca-se uma aclaracdo sobre a educacdo profissional técnica
brasileira e a influicdo no processo formativo da Funec, seguido da analise do processo
formativo da unidade CENTEC através dos resultados obtidos nos documentos da

instituicdo bem como nos planos curriculares.

No capitulo 5, constam as consideracGes finais, com a sistematizacdo dos

resultados do estudo a que foi proposto.
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1.1 Problematica da pesquisa

Educacdo € um campo em constante evolucdo e avaliagdo, com o objetivo de
aprimorar e diminuir as distorcOes existentes. No contexto do novo ensino médio, que
passa por uma crise de paradigmas, ainda sdo necessarios mais estudos e discussoes.
Como destaca Grinspun (2009), a educacgéo busca constantemente sua identidade e papel
na sociedade como geradora de ideias, criadora de valores, investigadora de
conhecimentos e realizadora de ideais. Nesse sentido, esta pesquisa justificou-se por se
situar nesse contexto, por buscar compreender como a FUNEC se alinhou aos preceitos
da EPTNM perante os desafios que a reforma da BNCC trouxe. Foi importante
compreender quais foram os efeitos que a politica educacional nacional exerceu nas
praticas curriculares da instituicdo, possibilitando a critica e o continuo aprimoramento

desta politica.

Com relacgdo ao l6cus desta pesquisa, é importante ressaltar que a FUNEC é uma
entidade sem fins lucrativos, com personalidade juridica de direito pablico e autonomia
prépria para gerir suas unidades de ensino. No entanto, buscou-se qual o grau de
alinhamento da instituicdo as mudancas propostas para o ensino médio, mudancas essas
elaboradas com base nos fundamentos educacionais expostos na Constituicdo Federal de
1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96), no Plano
Nacional de Educacéo de 2014 (PNL) e na Base Nacional Comum Curricular de 2017
(BNCC).

Nessa perspectiva, engendrou-se a relevancia da pesquisa na seara educacional,
uma vez que o tema educacdo é complexo, pois segundo Morin, nas escolas o foco do
ensino sdo os conteldos de cada disciplina, mas ignoram o que é conhecimento de fato.
“O conhecimento nunca ¢ um reflexo ou espelho da realidade. O conhecimento ¢ sempre
uma tradu¢do, seguida de uma reconstru¢do” (Morin, 2019). Assim, 0 fato de 0 municipio
de Contagem dotar de uma instituicdo educacional propria, com bom desempenho no
indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica — IDEB, sendo a mesma aparelhada de
edificacOes, instalacBes, 0s cursos elencados, a ministracdo dos curriculos e 0s assuntos
inerentes & instituicdo serem tomados de maneira democrética, podera trazer um
entendimento mais transparente aos envolvidos e ao processo de ensino e aprendizagem

como um todo.
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De uma forma geral, as praticas investigadas derivadas deste estudo responderédo
as questdes propostas nos objetivos elencados sobre o processo de ensino da unidade
CENTEC, unidade essa objeto do estudo. Um dado de grande relevancia sao os curriculos
ministrados na instituicdo, apresentados nos Planos Curriculares, objetos estes, centrais
da pesquisa. De acordo com Rob Moore e Michael Young (2001, p. 198) afirmam que a
“visao do curriculo como um determinado corpo de conhecimentos a ser transmitido pela
escola é tdo antiga como a proépria instituicdo escolar”. A partir desses mecanismos,

pretende-se alcancar os objetivos a que foram propostos sobre a instituicdo FUNEC.

2. METODOLOGIA

No meio social, como na educacdo, a pesquisa apresenta como resultado a

realidade de determinado local. Segundo Minayo (2009),

Entendemos por pesquisa a atividade bésica da ciéncia na sua indagacéo
e construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de
ensino e a atualiza frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja
uma prética tedrica, a pesquisa vincula o pensamento e ac¢do. Ou seja,
nada pode ser intelectualmente um problema, se ndo tiver sido, em
primeiro lugar, um problema da vida pratica (Minayo, 2009 p. 17).

Com o proposito de atender aos objetivos aqui propostos, realizou-se uma
pesquisa do tipo exploratoria que “tem como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vista a torné-lo mais explicito” (Gil, 2009, p. 41) e de abordagem
qualitativa. De acordo com Gil (2002), a pesquisa qualitativa atende as inquietacfes do
pesquisador na compreensao dos fendmenos a partir dos simbolos ou de seus significados,

vinculando o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. Segundo o autor:

A anélise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza
dos dados coletados, a extensdo da amostra, 0s instrumentos de pesquisa
e 0s pressupostos tedricos que nortearam a investigacdo. Pode-se, no
entanto, definir esse processo como uma sequéncia de atividades, que
envolve a reducdo dos dados, a categorizacdo desses dados, sua
interpretagdo e a redacéo do relatério (Gil, 2002, p. 44).

Ja na abordagem apresentada por Marconi e Lakatos (2010), através de um olhar
pelo método dialético, no sentido de que as coisas ndao sdo analisadas na qualidade de
objetos fixos, considerando que nada esta acabado, mas sim em movimento, tudo pode se
transformar, desenvolver e, nesse sentido, o fim de um processo é sempre o inicio de

outro, na qual as coisas ndo existem isoladas, mas como parte de um todo, e
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concomitantemente em que recebe influéncia é influenciador. Dessa forma, Stalin (apud

Marconi e Lakatos) ressalta,

gue o método dialético considera que nenhum fendmeno da natureza
pode ser compreendido, quando encarado isoladamente, fora dos
fendmenos circundantes,; porque, qualquer fendmeno , ndo importa em
gue dominio da natureza, pode ser convertido num contrassenso quando
considerado fora das condic¢Bes que o cercam, quando destacado destas
condigdes; ao contrario, qualquer fendmeno pode ser compreendido e
explicado, quando considerado do ponto de vista de sua ligacdo
indissoltvel com os fendmenos que o rodeiam, quando considerado tal
como ele é, condicionado pelos fenémenos que o circundam (Stalin,
apud Marconi e Lakatos, 2010, p. 83).

Sendo assim, para responder a questdo proposta nesta pesquisa, pretende-se
utilizar a pesquisa bibliografica e documental como ferramenta de coleta de dados, na
busca dos conceitos educacionais ministrados nos cursos sobre a formacgédo na Fundacao
de Ensino de Contagem — FUNEC, e em especial na unidade CENTEC.

No inicio de uma pesquisa, busca-se toda uma gama bibliografica como obras ja
publicadas relevantes para conhecer, fundamentar e analisar sobre o tema da pesquisa a

ser realizada.

A realizacdo de pesquisa bibliografica, em livros, artigos cientificos, teses,
dissertacBes, anuarios, revistas, leis, e outros tipos de fontes escritas que ja foram
publicados é imprescindivel para o éxito do resultado. De acordo com Andrade (2010), a
pesquisa bibliogréfica esta inserida principalmente no meio académico e tem a finalidade
de aprimoramento e atualiza¢do do conhecimento, através de uma investigacdo cientifica
de obras ja publicadas. Tal pesquisa concede conhecimentos, a partir das publicagdes, que

serdo utilizados na fundamentacéo e sistematizagdo de todo o material a ser analisado.

Paralelamente, a efetuacdo de pesquisa documental, recorrendo a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: documentos oficiais,
documentos institucionais, leis e decretos municipais e matrizes curriculares. Segundo
Fonseca (2002), a pesquisa documental € um tipo de pesquisa que utiliza fontes primarias,
isto é, dados e informagdes que ainda ndo foram tratados cientifica ou analiticamente. A
pesquisa documental tem objetivos especificos e complementa-se a pesquisa
bibliografica. Serdo feitas andlises quantitativas e qualitativas, com recorréncias
constantes a fontes bibliogréaficas, contemplando assim a Linha 3: Processos Formativos

na Educacdo Profissional e Tecnologica.
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E importante destacar que a pesquisa documental se assemelha muito & pesquisa
bibliografica. Para Gil (2009) a diferenca essencial entre ambas estd na natureza das
fontes, ou seja, na pesquisa bibliografica, utilizam-se fontes secundarias? e na pesquisa
documental utilizam-se fontes primarias®. No entanto, o autor esclarece que nem sempre
fica explicita a distincéo entre a pesquisa bibliogréfica e a documental, ja que, a rigor, as
fontes bibliograficas nada mais sdo do que documentos impressos para determinado

publico.

Conforme Marconi e Lakatos (2009) a principal caracteristica da pesquisa
documental é que a fonte de coleta de dados se restringe a documentos. De acordo com
as autoras, os documentos estao classificados em trés variaveis, que sdo escritos ou nao;

fontes primérias ou secundarias; contemporaneos ou retrospectivos.

A presente pesquisa utiliza como fonte para a coleta de dados as leis, decretos,
documentos institucionais e as matrizes curriculares, sendo estes Gltimos que sera
analisada a vertente sobre Educacdo Profissional e Tecnoldgica — EPT, com
fundamentacbes bibliograficas, durante o periodo de 2019 a 2024, as quais serdo
classificadas aqui, em conformidade com as caracteristicas apresentadas por Marconi e
Lakatos (2009), ou seja, como documentos escritos e contemporaneos. No entanto,
segundo a classificacdo apresentada por Gil (2009), trata-se de documentos primarios,
pois é a partir destes que se produzem os demais documentos de comunicacdo cientifica
apresentados pelo autor tais como artigos, capitulos e livros, haja vista esta pesquisa

quando finalizada.

Entre outras vantagens desse método, Gil (2009) apresenta documentos como
fonte rica e estavel de dados, pois o registro ndo se altera. Segundo o autor, como 0s
documentos subsistem ao longo do tempo, torna-se a mais importante fonte de dados em
qualquer pesquisa de natureza histérica. Portanto, com vista a responder o objetivo de se
conhecer um pouco sobre a formacdo na FUNEC e como essa formacéo se alterou ou ndo
ao longo do periodo determinado, pode-se dizer que, principalmente as matrizes

curriculares sdo documentos que registram essa possivel evolucao.

2 Fontes secundarias sdo documentos que receberam tratamento, pois se baseiam nas fontes primarias; como
livros e artigos.

3 Fontes primarias sdo documentos de arquivos plblicos ou privados, documentos oficiais, cartas, diarios,
dentre outros tipos de documentos que ndo receberam tratamento. Como as leis, decretos, regimento interno
e matrizes curriculares sdo os primeiros documentos que informam sobre a instituicdo, e que a partir deles
outros documentos de comunicagéo cientificas como artigos e livros, sdo produzidos, consideramos estas
uma fonte primaria de informacéo.
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De acordo com Gil (2009, p. 87), a pesquisa documental possui fases importantes

para seu desenvolvimento e o autor as descreve como:

e determinacéo dos objetivos;

e elaboracéo do plano de trabalho;

e identificacdo das fontes;

e localizacao das fontes e obtencdo do material;
e tratamento dos dados;

e confecgdo das fichas, construgdo ldgica e redacdo do trabalho.

Gil ainda ressalta que a pesquisa documental, de modo geral, constitui um fim em
si mesma, com objetivos bem especificos e, no caso desta, esse fim se encontra no
interesse de se fazer uma andlise da formacao construidos ao longo dos anos presentes e
atuantes nos cursos da FUNEC, em especial a unidade CENTEC, identificando os
avancos ou estagnacdes entre as mudancas propostas na EPTNM, a fim de verificar o seu

posicionamento perante a reforma do ensino médio e o EMI, sob as orientacdes da BNCC.

Para Gil (2009) é importante determinar e delimitar o universo que o estudo se
propBe a analisar. Seguindo essa recomendacdo, determinou-se que para essa pesquisa
serdo analisadas as matrizes curriculares que regeram e que regem os cursos da unidade,
no periodo de 2019 a 2024. Este espaco temporal nos oferece um universo das disciplinas
ministradas, como observadas na Tabela 1.

Com a finalidade de analisar o processo formativo que contemple o modelo do
novo ensino médio e em especial a EPT e o EMI, determinou-se que a amostragem a ser
utilizada para a realizacao desta pesquisa sera 0 aumento do quantitativo das disciplinas
de cada um dos trés cursos em questao durante o periodo proposto para analise, definindo-
se assim os itinerarios em especial a formacao técnica e profissional, que corresponde ao

quinto itinerario formativo, como o universo para realizar este estudo.

Para a realizagdo da andlise dos dados levantados na pesquisa documental, foram
utilizadas as técnicas do método de analise de contetdo. Conforme Gil (2009) a anélise
de contetdo se desenvolve em trés fases: A primeira é classificada como pré-analise, no
qual se escolhe a documentacao a ser estudada e, para esta pesquisa, refere-se as matrizes
curriculares dos cursos da unidade CENTEC da FUNEC descritas nos apéndices entre Al
a A6; e demais documentos como o Apéndice B, referente a planilha do quantitativo de

alunos em 2024; o Apéndice C, referente a tabela do total de alunos por sexo/turma e o
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Apéndice D, referente a uma tabela com codigo organizacional das turmas®. Todos os
respectivos documentos dos apéndices entre A até D foram prontamente disponibilizados
presencialmente pelos profissionais da secretaria da Unidade CENTEC. Ainda dentro da
aquisicdo de documentos, foram disponibilizados por parte da Diretoria da FUNEC, via
internet, os seguintes documentos, tais como: o Estatuto, o Regimento Interno, o Guia da
Implantacdo do Novo Ensino Meédio — 2022 a 2024, além de Leis e Decretos Municipais.
Ja a segunda é a exploracdo do material, que compreendeu a etapa da leitura dos
documentos em busca de subsidios e tedricos utilizados para descrever a formacgéo
perante a reforma do ensino médio e, por fim, a terceira etapa compreende o tratamento,

inferéncia e interpretacdo dos dados, apresentados nas se¢des seguintes desta dissertacao.

Segundo Bardin (2016) a analise de conteido € um método empirico, dependente
do tipo de dados a que se dedica e do tipo de interpretacdo que se pretende como objetivo.
Se suprimir a sua funcédo de inferéncia e se limitar as suas possibilidades técnicas apenas
a analise categorial ou tematica, pode-se identifica-la como anélise documental. A autora
destaca que nao existe coisa pronta em analise de documento. Portanto, para esta pesquisa
utilizaram-se o aspecto gquantitativo (obtencdo do maximo de informacoes) e o aspecto
qualitativo (o maximo de pertinéncia), procurando por significacdes com a seguinte
estrutura: a formacéo na FUNEC atende e/ou se supera na formacao em relacéo a reforma
do ensino médio, se balizando na BNCC e desenvolvendo o EMI. Desta forma, foram
retirados das matrizes curriculares da unidade CENTEC e dos documentos pertinentes a
FUNEC fragmentos que descrevem caracteristicas ou objetivos, bem como definicdes e
entendimentos do processo formativo, para analise do conteudo presentes nesses dados.

3. CURRICULO, ENSINO MEDIO E REFORMAS

3.1. Curriculo

De tudo aquilo que sabemos e que, em tese, pode ser ensinado ou aprendido, o
curriculo ensinar é uma selecdo organizada dos conteddos a aprender, 0s quais,
por sua vez, regulardo a pratica didatica que se desenvolve durante a
escolaridade.

Sacristan (2010)

4 Essa tabela se encontra afixada na parte frontal de uma das gavetas dos arquivos que se encontram na
secretaria da unidade CENTEC. Foi fotografado, pois tal tabela trazem dados que complementa o
entendimento das informac@es descritas na tabela do apéndice C.
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O conceito de curriculo é uma apropriagdo que se desenvolveu. O termo curriculo
deriva da palavra latina curriculum (cuja raiz € a mesma de cursus e currere). Dentro do
periodo da Idade Antiga que compreende, desde a invencédo da escrita (de 4.000 a 3.500
a. C.) até a queda do Império Romano do Ocidente (476 d. C.), na Roma Antiga falava-
se do cursus honorum, que era a soma das “honras” que o cidaddo ia acumulando a
medida que desempenhava sucessivos cargos eletivos e judiciais, desde o posto de
vereador ao cargo de consul. O termo era utilizado para significar a carreira, e, por

extensdo, determinava a ordenacéo e a representacdo de seu percurso.

Segundo Sacristan (2010) esse conceito, em nosso idioma, bifurca-se e assume
dois sentidos: por um lado, refere-se ao decurso ou decorrer da vida profissional e a seus
éxitos (ou seja, € aquilo a que denominamos de curriculum vitae, expressédo utilizada pela
primeira vez por Cicero). Por outro lado, o curriculo também tem o sentido de constituir
a carreira do estudante e, de maneira mais concreta, 0s conteddos desta trajetoria,
sobretudo sua organizacdo, aquilo que o aluno devera aprender e superar e em que ordem

devera fazé-lo.

O curriculo pode ser visto como uma construgdo social em vista de um fim, pois
recebeu o papel decisivo de ordenar os contetdos a ensinar; um poder regulador que se
somou a capacidade igualmente reguladora de outros conceitos, como o de classe (ou
turma), empregado para distinguir os alunos entre si e agrupa-los em categorias que 0s
definam e classifiquem. Com isso deu lugar a uma organizacdo da préatica do ensinar
sustentada em especializacdes, classificacdes e subdivisdes nas instituicdes educacionais
(Hamilton, 1993).

As Ultimas décadas do século XX e o inicio do século XXI vém marcados por
profundas mudangas no campo econdmico, sociocultural, ético-politico, ideoldgico e

teorico.

Neves (1994, 1995, 1999, 2000a, 2000b e 2002) em diferentes analises, sintetiza
as politicas educacionais das décadas de 1980 e 1990 e que determinantes estruturais e
conjunturais dentro da ordem mundial, nos permitem entender a presenca dominante do

pensamento empresarial na educacdo no Brasil.

Com o surgimento da escolarizacdo em massa, a organizac¢ao dos curriculos nas
escolas tornou-se necessaria e, concomitantemente, uma padronizacdo do conhecimento

a ser ensinado, ou seja, que as exigéncias do contetido fossem as mesmas.
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Sendo assim, como afirmam Moreira e Silva:

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmisséo desinteressada
do conhecimento social. O curriculo estd implicado em relagdes de poder, o
curriculo produz identidade individuais e sociais particulares. O curriculo ndo
é um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma histdria, vinculada a
formas especificas e contingentes de organizagdo da sociedade e da educacéo.
(2011, p. 41)

Dessa forma, por falar de curriculo necessario se faz em perpassar pela proposta
inovadora, a BNCC, pois é um documento normativo e norteador, mas nédo é o curriculo.
Ela oferece um conjunto de orientacGes que norteiam a construgdo da metodologia e da
ampliacdo de horérios para o tempo integral nas instituicdes escolares, levando a crer que
o curriculo mais amplo e flexivel na modalidade EMI promete incluir os anseios e desejos

dos discentes, que podem seguir caminhos diferenciados na formacéo escolar.

A sociedade ndo € estatica e, portanto, os curriculos também ndo devem ser.
Conforme Veiga (2002, p. 7) afirma “a analise e compreensdo do processo de construgao

do conhecimento escolar ampliam a compreensao sobre as questdes curriculares”.

A relacdo da educacdo com a tecnologia € um dos pontos centrais da pesquisa,
pois no mundo contemporaneo tal relacdo acontece pela mediacéo do trabalho, que pode
ser visto como algo fundamental para o desenvolvimento do potencial humano, conforme
entendimento de Bastos. Ainda segundo o autor (1997), ambas “sdo relacionadas e
relacionaveis, pois no amago de seus conteudos ha linguagens e comunicagdes, ndo
apenas construidas definitivamente pela histéria, mas em processo dindmico de

revitalizagdo necessitando sempre de retoques e reformulagdes”, e ainda:

Educacgdo e Tecnologia ndo séo termos tedricos e abstratos, mas dimensdes
com conteddos de praticas e de existéncias vivenciados através da historia e
retomados hoje em novas perspectivas face aos desafios impostos pelos
padrdes valorativos do homem moderno e pelas transformacdes tecnolégicas
que o envolvem. (Bastos, 2011)

A educag&o incentiva e promove o desenvolvimento tecnolégico, pois é por meio
da educacdo e da ciéncia que a tecnologia descortina novas possibilidades na sociedade
pois o desenvolvimento de novas tecnologias influencia a sociedade. Tal influéncia
modifica 0 comportamento social e as praticas nos postos de trabalho e tais mudancas
exercem forca sobre as praticas educativas reivindicando novas praticas pedagogicas e

uma reflexdo da educagéo. Diante disso,



29

Assistimos assim, hoje, a uma mudanga vertiginosa na sociedade dos
resultados da tecnologia, com seus aperfeicoamentos e novas invengdes e, por
outro lado, estamos convivendo com o0 homem que tem de aprender a lidar com
essas tecnologias, tem de adaptar-se as novas tecnologias, mas tem de ser capaz
de, convivendo com essas tecnologias, adquirir conhecimentos que sejam
capazes de compreendé-las, maneja-las e de saber como se relacionar com elas
(Grinspun, p. 54, 1999).

Assim, na seara EPT e do EMI ofertada na FUNEC, é preciso que as praticas
educativas estejam alinhadas a proposta da BNCC, pois a partir desse quadro de educacéao
profissional e de uma formagéo para o ensino medio, parte-se da presungdo de que o
curriculo integrado é uma proposta de formacdo que vislumbra além de formacéo para o

mundo do trabalho mais também para formacao integral e omnilateral do sujeito.

Portanto, ao apurar através da pesquisa e de acordo com uma analise documental
da instituicdo, pode-se encontrar maior especificidade sobre os principios da FUNEC, que
segundo eles sdo norteadores da atuacdo institucional estritamente voltada para a
Educacao Profissional, o desenvolvimento do ensino e o zelo a cultura e todo o aparato
da politica educacional de Ensino Médio e Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(FUNEC, 2020), principalmente de acordo com as 4 (quatro) finalidades expressas no seu

Regimento Escolar, em especial as expressas nos itens 1 e 3:

I. Desenvolver o ensino, a pesquisa, a extensdo e a cultura;

I1l. Planejar, coordenar e aplicar a politica educacional de Ensino Médio,
Educacéo Profissional e Tecnoldgica; (FUNEC, 2020, p. 5).

3.2. Das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional a BNCC

O tema educacdo, e em especial o ensino médio, € um dos temas mais debatidos
na &rea da educagdo. Mas isto € uma constante, pois ao longo do século XX (1901-2000)
passou, segundo Kuenzer (1997, p. 10), por nove reformas: a Reforma Jodo Luiz Alves,
em 1925; a Reforma Francisca Campos, em 1932; a Reforma Gustavo Capanema, em
1942, com a LDB 4024/61; a LDB de 1971, o Parecer 45/72; o Parecer 76/75; a lei
7044/82 e, por fim, a LDB 9394/96.

Contudo, limitar-se-a discorrer apenas as LDBs, pois, na atual conjuntura, a Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 € a lei que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional no pais. E, a partir do 8 1° do Artigo 1° da referida lei, ja encontra-se
a mengdo “Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,

predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias” (BRASIL, 1996).
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Logo de inicio percebe-se o carater disciplinador da lei na educacdo escolar e que ja
vislumbra-se, a posteriori, a elaboracdo de um documento normativo e norteador da
educacdo brasileira que se tornaria Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como €

contemplado no Artigo 26°

“Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos” (Brasil, 1996).

O referido artigo ja prenunciava algo, o que hoje ja a temos como BNCC, cujo
fundamentos pedagogicos estdo definidos em trés grupos de competéncias gerais que

devem estar no ambiente educacional: pessoais/sociais, cognitivas e comunicativas.

Ademais, ndo obstante, a propria promulgacdo da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil j& previu, em seu Artigo 210, a BNCC, onde se 1€ “Serdo fixados
conteddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar a formacéo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.” (Brasil, 1986).
Foi a sinalizagdo para a culminéncia da Lei 9.394/96 e para o documento normativo e
norteador da BNCC vigente atualmente.

O Quadro 1, a seguir, salienta as trés versdes das LDBs ocorridas no pais e

posteriormente sera discorrido um pouco sobre cada uma delas.

Quadro 1 — Leis de Diretrizes e Bases — 1961 — 1971 — 1996.

Ano Ementa da lei

1961 Lei N°4.024, de 20 de novembro de 1961 — Fixa as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional.

1971 Lei N° 5.692, de 11 de agosto de 1971 — Fixa Diretrizes e Bases para o
ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias.

1996 Lei N°9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional.

Fonte: Portal da Camara dos Deputados com adaptacGes do autor.®

> O Quadro 1 foi construido a partir da pesquisa das respectivas leis no portal eletrénico
https://www.camara.leg.br
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3.2.1. ALDB 4.024/61

A promulgacdo da primeira lei, a Lei n°®4.024, de 20 de dezembro de 1961, durante
0 governo do entdo presidente Jodo Belchior Marques Goulart, foi a nossa primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e teve como objetivo consolidar as
diretrizes e bases da educacdo nacional, papel importante na educacdo brasileira. Nos
anos 60, a educacéo era, sobretudo, considerada um instrumento de mobilidade social. De
acordo com Romanelli (2014), a educacéo deveria dar “status” aos individuos, além das
funcBes de socializacdo e de formacdo. No Brasil, Florestan Fernandes (1972) caracteriza

esse periodo pela passagem de um ordem social estamental para uma ordem competitiva.

A formulacdo da LDB/1961 e sua tramitacdo politica ocorreu entre os anos de
1947 a 1961 a margem de um acirrado conflito de interesses envolvendo de um lado os
liberais escolanovistas que defendiam a escola publica e a centralizagcdo do processo
educativo pela Unido e, de outro, os catolicos cujo propdsito era a escola privada e a ndo
interferéncia do estado nos negocios educacionais. Contudo, o poder de conciliacdo do
regime liberal populista dentro do qual a LDB foi concebida e aprovada, que se instalou
no pais em 1945 com o fim da ditadura Vargas e perdurou até o golpe militar de 1964

soube conciliar muito bem os interesses em jogo.

Ao ponderar que a educacao nacional esta voltada para os principios de liberdade
e os ideais de solidariedade que tém por fim a preservacdo dos direitos e deveres
individuais, da familia, das institui¢fes sociais e do estado (Art., item a), ambos, liberais
e conservadores, foram contemplados em relacdo aos seus desejos historicamente
instituidos. O espirito conciliador da LDB cravou-se como um solido fundamento na base
ideoldgica que sustentava o proprio cenario onde se desenrolariam todos os conflitos
sociais de interesse sobre a educagdo brasileira, ou seja, nos seus conselhos: “Sao
assegurados aos estabelecimentos de ensino pablicos e privados, legalmente autorizados,
adequada representagdo nos conselhos estaduais de educacéo, e o reconhecimento, para
todos os fins, dos estudos neles realizados” (Art. 5°). Diante a preméncia da ac¢do dos
conselhos para preencher os vazios deixados pelo texto da LDB aprovado, o CFE néo

tardou a comecar a trabalhar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), aprovada pelo Congresso
Nacional no ano de 1961, apresentada diversas lacunas. [...]. Entre os anos de
1962 — no qual o CFE foi instalado — e 1966, o Conselho assumiu a postura de
propor modelos educacionais, mediante a elaboracéo e jurisprudéncia ao emitir
parecer técnico sobre os temas apresentados a sua analise. [...]Os conselheiros
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tinham a consciéncia de que, mediante seus pareceres, estavam criando
legislacdo, mesmo quando isso significasse alterar o que estava em vigor.
(Rothen, 2008, p. 455)

Romanelli (2014) relata que, apds muitos debates travados, foi aprovada em 1961,
finalmente, a Lei n.° 4.024, que estabelecia as diretrizes e bases da educagdo nacional.
Seus dispositivos mais significativos eram: tanto o setor publico como o setor privado
tém o direito de ministrar o ensino em todos os niveis; estado pode subvencionar a
iniciativa particular no oferecimento de servicos educacionais; estrutura do ensino
manteve a mesma organizacdo anterior®, ou seja, ensino pré-primario, composto de
escolas maternais e jardins de infancia; ensino priméario de quatro anos, com possibilidade
de acréscimo de mais dois anos para programa de artes aplicado; ensino médio,
subdividido em dois ciclos: o ginasial, de quatro anos, e o colegial, de trés anos. Ambos
compreendiam e ensino secundario e o ensino técnico (industrial, agricola, comercial e
de formacéo de professores). Ensino superior; flexibilidade de organizagéo curricular, o

que ndo pressupde um curriculo fixo.

3.2.2. ALDB 5.692/71

A promulgacdo da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, durante o governo do
entdo presidente Emilio Garrastazu Médici, foi a segunda LDB ap6s rapida tramitac&o no
Congresso Nacional que instituiu a reforma’ do ensino no Brasil. Até entdo, a educagéo
organizava-se nos seguintes termos: ensino primario, com 4 anos de duracdo; ginasial,
com 4 anos de duracdo; colegial, com 3 ou 4 anos de dura¢do. Com a reforma, criaram-
se dois niveis de ensino: 1° e 2° graus. Vale ressaltar que a referida lei se encontrava no

periodo da Ditadura Militar que perdurou entre os anos de 1964 a 1985.

O ensino primario e o ginasial foi agrupado ao 1° grau, com 8 anos. Ja o colegial

transformou-se no ensino de 2° grau que passou a ter profissionalizacdo compulsoria. Por

® Se refere a Reforma Capanema, também conhecida como Leis Organicas do Ensino, foi um conjunto de
reformas educacionais lideradas pelo ministro da Educacdo e Salude, Gustavo Capanema, em 1942, As
reformas abrangeram varios ramos do ensino, como o secundario, industrial, comercial, agricola, normal e
primario.

" Reformulou o ensino primério e médio. Ambas continham um carater tecnicista; substituindo o carater
liberalista da LDB N° 4.024/61.
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determinacéo da lei todas as escolas que ofertassem essa modalidade deveriam ter cursos

profissionalizantes.

Salienta-se que a respectiva lei j& se encontrava dentro dos principios defendidos
pelo modelo de escola imposta pela ditadura e ndo se buscava, e isso nem poderia ocorrer
pela natureza do regime, trabalhar a formacao critica dos alunos. A pretensao do modelo
de educacdo objetivava a defesa da ordem burguesa. N&o por acaso, a teoria do capital

humano ofereceu o respaldo tedrico para as reformas empreendidas.

Foi ao longo da ditadura, no Brasil, que se introduziu e se assimilou, de forma
submissa, a ideologia do capital humano, formulada por Schulz (1973), e sob
sua égide se efetivaram as reformas educacionais da pré-escola a pos-
graduacdo. Tal nocdo, embora reduza a educacdo de direito social e subjetivo
a um fetiche mercantil, ainda tem como referéncia a integragdo na sociedade e
a ideia de pleno emprego. [...] mais de trinta organizagbes cientificas e
sindicais ligadas aos interesses mais amplos da sociedade e da classe
trabalhadora constituiram o Forum Nacional em Defesa da Escola Publica
gratuita, laica, universal e unitaria (Frigotto e Ciavatta, 2011, p. 264).

A reforma evidencia que a prioridade ndo era a emancipacédo do trabalhador, mas

sua submisséo a logica do capital.

O que estava em jogo na politica educacional em apre¢o era uma questdo de
hegemonia salvaguardada por um Estado militar, onde a funcéo de dominio foi
claramente predominante, em virtude da forma de ditadura militar que ele
assumiu nessa quadra da nossa historia (Germano, 1994, p. 167).

Acrescente-se que, as disciplinas ligadas as ciéncias humanas como a Filosofia e
a Sociologia foram retiradas do curriculo, sendo substituidas por aulas de Educacdo Moral
e Civica®, incumbidas de difundir os valores preciosos da burguesia. Em especial sobre a
retirada da Sociologia, Fontoura ja havia preconizado “... que a Sociologia era uma
matéria muito perigosa para os jovens...” (Fontoura, 1961, p. 183). O propdsito pertinente
a implantacdo da disciplina de Educacdo Moral e Civica nas escolas do pais explicita os
ideais do regime dos governantes da época, como segue o Decreto de Lei n° 869, de 12
de setembro de 1969:

Art. 2° A Educacdo Moral e Civica, apoiando-se nas tradi¢des

nacionais, tem como finalidade:

8 O que chamou a atencdo em relagéo a esta disciplina ministrada a época é a familiaridade com a
disciplina Projeto de Vida nos curriculos de hoje.



a)

b)
c)
d)

€)

9)

h)

34

a defesa do principio democratico, através da preservacdo do espirito
religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com
responsabilidade, sob a inspiracdo de Deus;

a preservacao, o fortalecimento e a projecédo dos valores espirituais e éticos
da nacionalidade;

o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade
humana;

o culto a Patria, aos seus simbolos, tradicdes, instituicdes, e aos grandes
vultos de sua historia;

0 aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacdo a familia
e & comunidade;

a compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros e o conhecimento da
organizacéo socio-politico-econémica do Pais;

0 preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas, com
fundamento na moral, no patriotismo e na agdo construtiva, visando ao
bem comum;

o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da integracdo na
comunidade. (grifo nosso)®

Destaca-se que, o propdsito do decreto perpassa o ensino de valores, de “formar”

homens domesticados para a sociedade desejada, ou seja, a sociedade burguesa, a

expansdo capitalista. A insercdo da disciplina de Educacdo Moral e Civica era como um

instrumento ideoldgico para naturalizar as desigualdades sociais por meio de um discurso

religioso e piedoso.

Saviani (2019) corrobora com tal intento nas suas diversas falas, pois traz um

espécie de controle da sociedade, como essa que

(...) a pedagogia tecnicista buscou planejar a educacdo de modo que a dotasse
de uma organizacdo racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas
que pudessem pbr em risco sua eficiéncia. Para tanto, era mister
operacionalizar os objetivos e, pelo menos em certos aspectos, mecanizar o
processo. Dai a proliferacdo de propostas pedagdgicas tais como o enfoque
sistémico, 0 microensino, o telensino, a instrugdo programada, as maquinas de
ensinar etc. (...) (Saviani, 2019, p. 382).

Portanto, numa alteracéo radical, 0 ensino do 2° grau passou a ter como principal

objetivo a profissionalizacdo. De acordo com o ministro da Educacdo a época, Jarbas

Passarinho, em sua mensagem, a reforma proposta implicava “abandonar o ensino
prop p

verbalistico e academizante para partir, vigorosamente, para um sistema educativo de 1°

e 2° grau voltado as necessidades do desenvolvimento™.

s 10

® Os referidos grifos aparecem na disciplina Projeto de Vida incorporada no novo ensino médio.
10 A necessidade de méo de obra foi 0 argumento do governo de Emilio Médici ao conceber a reforma do
ensino, pois o Brasil vivia o milagre econdmico, com industrializacdo acelerada e expectativa de

crescimento.
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3.2.3 Da LDB 9.394/96 a BNCC

A promulgacdo da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, durante o governo
do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, foi a terceira LDB no que tange ao
estabelecimento das diretrizes e bases da educagdo nacional. Nos anos 90 focou-se na
educacéo profissional e as propostas educativas e a qualidade do ensino assumiram uma
conotacgao nova, ao se relacionar a proposta neoconservadora que engloba a qualidade da
formagdo do trabalhador como exigéncia do mercado competitivo em época de

globalizacdo econémica.

O artigo 26 da Lei 9.394/96 descortina antecipadamente sobre uma base nacional

comum curricular o que culminaria a atual BNCC, conforme exposto, a seguir:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (Brasil, 1996).

A nova lei reformula a estrutura e organizacdo do sistema educacional brasileiro.
A principal mudanca organizacional na educagdo nacional é a sua divisdo em dois niveis
basicos: a Educacdo Basica, que compreende os nove anos do ensino fundamental mais
0 trés anos do ensino médio; e a Educacdo Superior. Percebe-se que a educacgdo
profissional técnica é tratada em um capitulo a parte, portanto, ndo esta inserida em
nenhum dos dois niveis apontados. Esse ordenamento estrutural da educacéo profissional
consolida a dualidade de forma bastante explicita de que a educacéo profissional ndo faz
parte da estrutura da educacdo regular brasileira e os cursos profissionalizantes nao

ofereciam condi¢des para o educando prosseguir nos estudos.

O Quadro 2, a seguir, permite visualizar o percurso temporal dos momentos
cruciais que definiram esse documento considerado fundamental para a educacgéo
brasileira: a BNCC.

Quadro 2 — BNCC — ac0es e percurso junto ao poder executivo federal entre 1996 a
2018.

Ano Ac0es e percursos

1988 A Constituicdo Federal, em seu Art. 210, determinou a necessidade de regras sobre o que
precisa ser ensinado para garantir que todos recebam uma educacdo basica comum,
respeitando os valores culturais e artisticos do Brasil, tanto a nivel nacional quanto regional.
1996 A publicacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394, estabeleceu
que os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma parte comum em todo o
pais, conforme Artigo 26. Além disso, também foi previsto que, em cada sistema e escola,
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deve ser adicionada uma parte diversificada, adaptada as particularidades regionais, como

sociedade, cultura, economia e outros.

1997 Diversas acOes acerca do curriculo da educagdo ocorrem atendendo a diferentes
a necessidades. Nesse periodo, ha a publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais

2013 (PCNs) que embasaram curriculos estaduais em todo o territorio nacional até o ano de 2010,

quando ocorreu a 12 Conferéncia Nacional pela Educacdo (CONAE) e foram publicadas as

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica (DCNs).

2014 A Lei n° 13.005/2014, que estabeleceu o Plano Nacional de Educacdo (PNE), instituiu

diversas metas que previam a Base Nacional Comum Curricular. Por isso, durante a 22

CONAE, foram elaboradas diversas propostas e reflexdes que serviram como base para esse

documento.

2015 Surgiu a primeira versdo da BNCC. O documento foi aberto para consulta publica,

permitindo que a sociedade pudesse contribuir com suas opinifes. Nesse processo, 45 mil

escolas colaboraram com a discussdo sobre o documento, apresentando sugestées.

2016 Surgiu a segunda versdo da BNCC, a qual foi debatida em todos os estados do pais através

de semindrios estaduais com professores, gestores e especialistas em educagao.

2017 A terceira versdo da BNCC foi homologada pelo Ministério da Educacdo (MEC) e o

Conselho Nacional de Educacdo (CNE) apresentou uma resolu¢cdo com o propdsito de

orientar e instituir a implanta¢do da BNCC.

2018 A versdo final da BNCC, tanto para educacéo infantil e ensino fundamental quanto para o

ensino médio, foi homologada e passa a ser o documento oficial que consolida as

aprendizagens de toda a educagao bésica brasileira.

Fonte: www.educacao.imaginie.com.br/bncc/ com adaptacdes do autor.

Portanto, desde 2019, as instituicbes de ensino de todo o territdrio nacional séo
regidas pelas diretrizes e normas estabelecidas na BNCC. Dessa forma, em todos os
estados a parte comum do curriculo compartilha conhecimentos, habilidades e
competéncias que sdo consideradas para nivelar e definir as aprendizagens que todos os
alunos da Educacao Bésica no Brasil devem ter até concluir o Ensino Médio, conforme

descrito na Figura 1, a seguir:


http://www.educacao.imaginie.com.br/bncc/
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Figura 1 — Competéncias gerais da educacéo basica.
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Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Béasica. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia: MEC, SEB, 2018. p. 469.

As competéncias aparecem no texto da Resolu¢do n° 2, de 22 de dezembro de

2017, “Institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular”.

A questdo especifica das competéncias aparece assim definida no Art. 3:

No ambito da BNCC, competéncia é definida como a mobilizagcdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores, para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Paragrafo Unico: Para os efeitos desta Resolugdo, com fundamento no caput
do art. 35-A e no 8 1° do art. 36 da LDB, a expressdo “competéncias e
habilidades” deve ser considerada como equivalente a expressdo “direitos e
objetivos de aprendizagem” presente na Lei do Plano Nacional de Educacao
(PNE) (Brasil, 2017, p. 04).

A figura 2, a seguir, representa as 10 competéncias gerais da BNCC que devem
estar contempladas em todas as etapas da educagéo basica. E, logo a seguir, 0 Quadro 3
descreve as 10 competéncias e traz os significados sobre cada uma delas.
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Figura 2 — As 10 competéncias gerais da BNCC.

1.Conhecimento

2 Pensamento cientifico,
critico e criativo

—

l\\ /—\
/
[
COMPETENCIAS
ERAIS

- N=

S ——

8. Autoconhecimento
e autocuidado

3.Senso estético

4 Comunicacao

SArgumentacao

6.Cultura digital

Fonte: www.tutormundi.com

Cada uma das competéncias estabelecidas possui areas que contribuem para o seu
aprendizado e aspectos especificos que o estudante deve desenvolver. O esfor¢o para
aplicacdo das competéncias gerais da BNCC néo deve partir somente das institui¢cbes de
ensino, mas envolve a unido de diferentes atores, como 0s gestores escolares, professores,
alunos, familias, secretarias de educacdo e a sociedade geral. O objetivo é proporcionar
uma transformacdo na educagdo para que as escolas possam se adequar as novas

demandas e problemas da sociedade.

O quadro a seguir apresenta as 10 competéncias gerais da BNCC e traz os

significados sobre cada uma delas:


http://www.tutormundi.com/
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Quadro 3 — Competéncias Gerais da BNCC.

Conhecimento Valorizar a utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital.
Pensamento Cientifico, Critico e | Exercitar a curiosidade intelectual e utilizar as abordagens proprias

Criativo das ciéncias, incluindo a investigacdo, reflexdo, andlise critica,
imaginacéo e criatividade.
Repertorio Cultural Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das

locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producéo artistico-cultural.

Comunicacgdo Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital — para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

Cultura Digital Compreender, utilizar criar tecnologias digitais de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares), para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo
e autoria na vida pessoal e coletiva.

Trabalho e Projeto de Vida Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentacdo Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel, em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Autoconhecimento e | Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saide fisica e emocional,

Autocuidado compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

Empatia e Cooperagdo Exercitar a empatia, o dialogo, a resolu¢cdo de conflitos e a

cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
Responsabilidade e Cidadania Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisfes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios.

Fonte: BNCC (2018) com adaptac¢des do autor.

De acordo e baseado na BNCC, estas competéncias sdo fundamentais para
preparar os alunos para um mundo em constante transformacdo. Elas incentivam o
desenvolvimento integral dos estudantes, tornando-os aptos a enfrentar os desafios do

presente e do futuro de maneira critica, criativa e colaborativa.
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3.3 Reforma do ensino médio

A instituicdo escola é apenas um dos espagos em que acontece uma parte do
processo educativo. Para Kuenzer (2007) o Ensino Médio tem se deparado com muitos
desafios em virtude das mudancas ocorridas no final do século, principalmente no mundo
do trabalho; entretanto, ndo ha de se negar que desafios sempre estiveram presentes no

percurso da constituicao historica desse nivel de ensino.

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LDBEN, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, se estabelece normas para todo o
sistema educacional, da educacdo infantil a educacao superior, além de ter disciplinado a
educacdo escolar indigena. A nova LDB substituiu a Lei n® 5.692/1971 e dispositivos da

Lei n®4.024/61, que tratavam da educacao.

A linha do tempo ilustra a seguir, a partir da promulgacdo da LDB, o caminho
pautado e que pauta a educacgdo, em especial o ensino médio no Brasil, conforme descreve

a figura 3:

Figura 3 — Linha do tempo do ensino médio no Brasil de 1996 a 2024,
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Fonte: Ministério da Educac&o.

Educacdo e trabalho séo temas distintos, porém indissociaveis. No contexto atual,
a educacgéo exige uma formagdo voltada para um ensino que tenha significado para o
publico discente, necessidade essa em que os contetidos estejam interligados, no qual os
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discentes possam refletir sobre eles prdprios e consiga resolver problemas por si mesmo,
ou seja, que 0s mesmos tenham autonomia no processo de aprendizagem. O ensino médio
foi contemplado com a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN, 9.394/96) que definiu uma nova identidade para o ensino de nivel médio, cujo
proposito é o de promover a consolidagdo da educacdo bésica, o aprimoramento dos
discentes enquanto pessoa natural, conforme proposto na Constituicdo Federal de 1988
(CF/1988), cuja proposta é o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino

fundamental e a preparagéo para o trabalho e para o exercicio da cidadania.

Nesse sentido, segundo Carvalho (2019), foi também por intermédio da LDB que
foram criados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que definiram o curriculo
do ensino fundamental e as diferencas em relacdo ao curriculo do ensino médio. Mais
especificamente, o artigo 35 da LD de 1996 apresenta claramente as finalidades do ensino
médio:

I — A consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — A preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicGes de ocupacgdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

IV — A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina
(Brasil, 1996).

Nessa proposta, a lei traz no Art. 35-B que “O curriculo do ensino médio sera
composto de formacgdo geral basica e de itinerarios formativos” (Brasil, 1996) e,
juntamente no Inciso IV “articulag@o entre os diferentes saberes com base nas areas do

conhecimento e, quando for o caso, no curriculo da formacao técnica e profissional”

(Brasil, 1996).

Com as mudangas trazidas pela nova LDB 9394/96 foi necessério financia-las e
assim foi criado como programa de financiamento o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério — FUNDEF,
com a intengdo de promover a igualdade na oferta da educacao publica entre as diferentes
regides do pais. Segundo Carvalho (2019) esse programa marcou o campo educacional
no que diz respeito as disputas politicas em defesa e contrarias & descentralizacdo da
educacdo, em relacdo aos recursos, que ficariam com maior responsabilizacdo para

estados e municipios.
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No Brasil, nas propostas curriculares para a Educacdo Profissional, necessario se
faz destacar que a partir da metade da década de 1990 que iniciaram os debates no que se
refere a reestruturacdo da Educacgéo Profissional, com a reformulacdo do antigo ensino

técnico profissionalizante.

Frigotto e Ciavatta (2003) fizeram criticas severas em relacéo a essa reformulacdo
do ensino profissionalizante alegando que houve um retrocesso nos campos teorico,
pedagdgico e no exercicio da cidadania, pois tais reformas foram baseadas numa doutrina

neoliberal.

E importante citar, concomitantemente nos anos 90, a importancia de um 6rgéo
que tera um papel relevante na educacéo no pais que é o Conselho Nacional de Educacéo
—CNE. O CNE, 6rgao colegiado integrante do Ministério da Educacéo, foi instituido pela
Lei n®9.131, de 25 de novembro de 1995, com a finalidade de colaborar na formulagéo e

avaliacdo da Politica Nacional de Educacao.

A partir do Decreto n° 2.208 de 19 de abril de 1997 ocorreu a separacdo da
Educacao Profissional da Educacdo Basica de nivel Médio impossibilitando a oferta do
ensino integrado, conforme afirmada pelo artigo 5° deste Decreto: “a educacdo
profissional de nivel técnico tera organizacao curricular propria e independente do ensino

médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a este” (Brasil, 1997).

No rastro das mudancas propostas atraves do Decreto n. 2.208/1997, ocorre a
promulgacdo do Plano Nacional de Educacdo — PNE para o periodo de 2001 a 2010,
sancionado através da Lei n°® 10.172, de 9 de janeiro de 2001. Este mesmo Decreto,
considerado desintegrador, é revogado pelo Decreto 5.154, de 23 de julho de 2004 e que
traz no seu bojo o modelo de Educacdo Profissional sugerido pela legislacdo brasileira
que se caracteriza pela complementacdo da formacgdo geral, contemplando assim ao
individuo uma formacéo capacitada para o0 mundo do trabalho, o tornando também critico
e flexivel as frequentes mudancas tecnologicas do mundo contemporaneo. A partir de
entdo um longo processo de reflexdo € iniciado sobre o curriculo da Educagéo Profissional
e a busca de um modelo que melhor se adapte a realidade e contexto socioecondmico

brasileiro.

Através da Resolucdo CNE/CEB 04/1999 foram instituidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional de Nivel Técnico, em conformidade
com os artigos 39 a 42 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional (LDBEN, n.
9.394/1996). Dessa maneira, tanto os principios fixados no artigo 3 da LDB 9.394/96 e a
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Resolugcdo CNE/CEB 04/1999 para o planejamento curricular da Educacdo Profissional,
foram considerados no projeto pedagogico da escola a autonomia; a independéncia e
articulacdo com o Ensino Médio; desenvolvimento de competéncias para 0 mundo do
trabalho; respeito aos valores éticos, estéticos e politicos; flexibilidade,
interdisciplinaridade e contextualizacdo; atualizagdo permanente dos cursos e curriculos

e identidade dos perfis profissionais de conclusdo de curso (Brasil, LDBEN, 1996).

Diante destes principios e para sua efetivacdo, as propostas de elaboracédo
curricular para a Educacéo Profissional compreende-se a partir do perfil do individuo que
o mundo do trabalho o exige, isto é, maior capacidade analitica, pensamento critico e
inovador, espirito empreendedor, capacidade para identificar alternativas e para resolver
problemas referentes as novas exigéncias da préatica social e do mundo do trabalho (Silva,
2007).

Seguindo a l6gica de mudangas, o Decreto n®5.154, de 23 de julho de 2004, imp6s
uma nova mudanca na Educacéo Profissionalizante no Brasil que, dentre outras questdes,
integrou a Educacdo Profissional a educacdo geral do Ensino Médio. A partir deste
Decreto possibilitou alternativas de articulacdo entre o Ensino Médio e o Ensino Técnico
de Nivel Médio propiciando uma educacgdo integrada, isto é, Ensino Médio e Ensino

Profissionalizante concomitante.

Art. 4° A educacdo profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos
no § 2° do art. 36, art. 40 e paragrafo Gnico do art. 41 da Lei n. 9.394/, de 1996,
seré desenvolvida de forma articulada com o ensino médio, observados: | — 0s
objetivos contidos nas diretrizes curriculares nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educacdo; Il — as normas complementares dos
respectivos sistemas de ensino; e Il — as exigéncias de cada instituicdo de
ensino, nos termos de seu projeto pedagdgico. § 1° Articulagdo entre a
educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio dar-se-4 de
forma: | — integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacao
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando
com matricula Unica para cada aluno [...] (Brasil, 2004, P. 14).

E importante sublinhar que, na Constituicio Federal, o ensino médio ndo estava
previsto ser de carater obrigatdrio e, a partir da Lei n°® 9.394/96, no Inciso I, do Art. 4°
traz, “educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma: a) pre-escola; b) ensino fundamental; ¢) médio
(incluido pela Lei n° 12.796, de 2013). Portanto, o ensino médio passa a fazer parte da
educacao basica e torna-se obrigatdrio, conforme verifica-se no Art. 208 da Constituicao,
onde cita o dever do Estado com a educagdo e no tocante ao ensino médio, o Inciso II:
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“progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito”; (Redacdo dada pela Emenda

Constitucional n° 14, de 1996) (Brasil, 1988).

Ainda dentro desse panorama de mudancas, o Parecer CNE/CEB n. 11/2012
(Brasil, 2012) instruiu que o curriculo de Educagdo Profissional deve considerar os
saberes e as experiéncias adquiridas pelo individuo sobre o processo produtivo. Este
Parecer, a0 mesmo tempo que norteia a composi¢do dos curriculos que atendem a todas
as vertentes da formacdo necessarias aos individuos, estabelece também que estes

curriculos devem proporcionar:

I — Dié&logo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura como referéncias fundamentais de sua formagé&o;

Il — Elementos para compreender e discutir as relacdes sociais de produgdo e
de trabalho, bem como as especificidades histéricas nas sociedades
contemporaneas;

Il — Recursos para exercer sua profissio com competéncia, idoneidade
intelectual e tecnoldgica, autonomia e responsabilidade, orientados por
principios éticos, estéticos e politicos, bem como compromissos com a
construcdo de uma sociedade democratica;

IV — dominio intelectual das tecnologias pertinentes ao eixo tecnolégico do
curso, de modo a permitir progressivo desenvolvimento profissional e
capacidade de construir novos conhecimentos e desenvolver novas
competéncias profissionais com autonomia intelectual;

V — Instrumentais de cada habilitacdo, por meio da vivéncia de diferentes
situacBes praticas de estudo e de trabalho;

VI — Fundamentos de empreendedorismo, cooperativismo, tecnologia da
informagdo, legislacdo trabalhista, ética profissional, gestdo ambiental,
seguranga do trabalho, gestdo da inovagdo e iniciagdo cientifica, gestdo de
pessoas e gestdo da qualidade social e ambiental do trabalho (Brasil, 2012, p.
5).

De acordo com estas diretrizes, o curriculo da Educacéo Profissionalizante propde
ao individuo possibilidade da compreenséo de sua realidade social, politica, econdmica,
cultural e do mundo do trabalho, afastando-se da orientagéo de que a formacdo almeja
apenas ao atendimento das necessidades de treinamento técnico para o exercicio de uma

determinada funcéo.

O Parecer n° 11/2012 (Brasil, CNE/CEB, 2012) oferece uma inovacdo que
estabelece as responsabilidade quanto a estrutura curricular do Ensino Profissional, isto
é, compete & Unido, por meio do Conselho Nacional de Educacdo estabelecer diretrizes
curriculares nacionais que devem preconizar competéncias e habilidades bésicas, para

assim atender areas do setor produtivo e suas respectivas cargas horarias.
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O mesmo Parecer ainda traz a determinacao de que na Educacéo Profissional 30%
da carga horaria minima para que as instituicdes de ensino possam renovar de maneira
permanente seus curriculos, ndo carecendo de autorizagdo de quaisquer 6rgdos

normativos, propiciando as institui¢fes aos arranjos produtivos locais.

De acordo com Sacristan (2000) ao se pretender um curriculo ndo se deve pensar
apenas nos conteudos que queira ser ministrados nos cursos, mas deve-se pensar também
nas habilidades e competéncias do individuo, corroborando assim a sua proposta de

curriculo com a ideia de Ciavata (2005),

Remetemos o termo [integrar] ao seu sentido de completude, de compreensédo
das partes no seu todo ou da unidade do diverso, de tratar a educagdo como
uma totalidade social, isto &, nas mdltiplas mediagdes histéricas que
concretizam os processos educativos [...]. Significa que buscamos enfocar o
trabalho como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho
produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidadaos (Ciavatta, 2015, p. 84).

Diante do exposto, constatou-se que a Educacdo Profissional vem respondendo
aos desafios apresentados nas diversas esferas de atuacao e vem se desenvolvendo dentro
de um contexto histdrico considerando os aspectos econémicos, sociais e culturais e que
nos Ultimos anos seu curriculo tem se caracterizado ndo apenas pela formacdo do
individuo para o mundo do trabalho, mas também para uma postura critica em relacdo as

mudancas e as novas demandas da sociedade.

A tentativa de romper com um modelo estruturado de ensino usual e ja
considerado ultrapassado fez com que, através da BNCC (Brasil, 2017), uma nova
orientacdo fosse implementada, voltada para uma organizacdo curricular flexivel e

orientada pelo principio da educacéo integral.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

é¢ um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgdo Béasica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo — PNE
(Brasil, 2017, p.7).



46

Nesse sentido, ela torna-se referéncia nacional para a formulagéo dos curriculos
dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e

das propostas pedagdgicas das instituicdes escolares (Brasil, 2018, p.8).

No que se refere a atual proposta curricular da Educacdo Profissional Técnica a
pauta esta sistematizada sob o aspecto de haver um embate hegeménico que envolve a
efetividade de processos educativos e de qualificagdo humana, um embate em que deve

considerar o:

Controle hegeménico do progresso técnico, do avango do conhecimento e da
qualificagdo, arranca-los da esfera privada e da logica da exclusdo e submeté-
los ao controle democratico da esfera publica para potenciar a satisfacdo das
necessidades humanas (Frigotto, 2007, P. 36).

Dessa maneira, 0 ensino medio integrado, contempla as diferentes formas de
educacdo, trabalho, ciéncia e tecnologia, encaminhando o discente ao constante

desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.

Ha que se considerar neste estudo, os itinerarios formativos que se apresentam
como uma das principais inovagdes do novo ensino médio no Brasil. Eles se referem as
diferentes possibilidades de trajetorias que os estudantes podem escolher, de acordo com
seus interesses, objetivos e projetos de vida. Conforme definido pela lei n°® 13.415/2017,

0s cinco itinerarios sdo organizados em areas do conhecimento. A saber:

1. Linguagens e suas Tecnologias: inclui as disciplinas de Lingua Portuguesa,

Literatura, Artes, Educacdo Fisica e Lingua Estrangeira.
2. Matematica e suas Tecnologias: inclui a disciplina de Matematica.

3. Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: inclui as disciplinas de Fisica, Quimica
e Biologia.
4. Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: inclui as disciplinas de Historia,

Geografia, Sociologia e Filosofia.

5. Ensino Técnico e Profissional.

Uma critica comum aos itinerarios formativos do novo ensino médio, como Costa
e Coutinho (2018) € que, apesar de oferecerem mais escolhas aos estudantes, podem
reforcar ainda mais as desigualdades educacionais e sociais. 1sso porque nem todas as

escolas terdo condicOes de oferecer uma gama completa de itinerarios, e nem todos 0s
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estudantes terdo a mesma capacidade de fazer escolhas informadas sobre seu futuro
educacional e profissional. Tal critica podera ser verificada na FUNEC, haja vista como

ja mencionado o bom desempenho alcancado no IDEB.

Além disso, pode haver uma tendéncia para a criagdo de itinerarios voltados para
as areas de maior demanda do mercado de trabalho, deixando de lado outras areas

igualmente importantes para a formacao integral dos estudantes.

4. A EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA E A REFORMA DO ENSINO
MEDIO NO CONTEXTO DA FUNEC

A reforma do ensino médio e profissional implantada a época nas gestdes do entédo
governo de Fernando Henrique Cardoso é fruto de um processo historico de um processo
historico de disputas politico-ideolégicas empreendidas no ambito da sociedade
brasileira. N&o obstante, a Funec tem se coadunado dessas transformagdes no ambito

educacional.

4.1 A Educacao profissional técnica brasileira

A educacdo profissional técnica se complementa ao ensino médio. E uma
modalidade da Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), que tem como objetivo o
preparo para 0 mundo do trabalho e para a vida em sociedade. A educacdo profissional
se encontra intimamente relacionada com a educacdo tecnoldgica que surgiu no Brasil,
de acordo com Nascimento, “em func¢do da demanda de mao de obra oriunda das novas
condigdes tecnoldgicas que se implantavam no pais e, principalmente pelas pressoes
sociais exercidas pelos jovens que queriam o aumento de vagas no ensino superior [...]”
(Nascimento, 2007, p. 282). Em consequéncia disso, esses dois fatores, em especial,
revolucionaram o ensino profissional fazendo com que a educacéo profissional acenasse

para a educacéo tecnoldgica.

A Lei 9.394/96, que ja trata da relacdo entre ensino médio e qualificacdo para o
trabalho, tem-se no Capitulo Il o Art. 39, o qual dispde que “a educagdo profissional e
tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educagdo nacional, integra-se aos

diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
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tecnologia”. Na sequéncia do documento, o Art. 40 sinaliza que “A educac¢ado profissional
sera desenvolvida em articulacdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de

educagdo continuada, em institui¢des especializadas ou no ambiente de trabalho” (Brasil,

1996).

Com a finalidade de compreender e responder a questdo central que motiva essa
pesquisa propde-se discorrer alguns conceitos que permeiam e fundamentam a educacao

tecnoldgica.

De acordo com Bastos (1997) no mundo de hoje a educacdo tende a ser
tecnoldgica, pois exige o entendimento e a interpretacdo de tecnologias, e por serem
complexas e préticas ao mesmo tempo, determina uma nova formacdo do homem
remetendo-o a reflexdo e a compreensdo do meio social em que vive e atua. Conforme o
autor a relacao da educagdo com a tecnologia o instiga para a consciéncia da existéncia
das coisas e dos caminhos a serem percorridos, numa reflexdo critica que emerge da
préxis e do didlogo permanente com o mundo. “E a educagdo que inspira a tecnologia

para a aventura de criar, inventar e projetar” (Bastos, 1998a).

E nesse cenario em que o mundo apresenta que as relacdes da educacdo com a
tecnologia permeiam o campo do trabalho e as necessidades da sociedade para 0 mercado
de trabalho. Segundo Bastos (1997) a atividade do trabalho é o laboratério em que o
homem construiu sua evolugéo interagindo com a natureza. Ainda em Bastos (1997) o
processo de socializacdo do trabalho é apenas um momento, estacdo de passagem de
movimento de valor, onde, as pessoas se transformam em forca de trabalho como

mercadorias e 0 que permanece é o mercado de trabalho.

Para tanto, pode-se encontrar a educacdo tecnologica inserida nas diversas
ciéncias, na perspectiva da educacdo, no universo do trabalho, na construcdo do

conhecimento, na arte, na filosofia e na tecnologia. Segundo Grinspun

O conceito de educacdo tecnoldgica prende-se, evidentemente, aos conceitos
especificos de sua expressdo, mas na sua interagao e integracao diz respeito ou
a formacdo do individuo para viver na era tecnolégica, de uma forma mais
critica e mais humana, ou a aquisicdo de conhecimentos necessarios a
formacdo profissional (tanto uma formacdo geral como especifica), assim,
tanto a invencdo como a inovacdo tecnoldgica (Grinspun, p. 57, 1999).
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A Educagdo Profissional Tecnoldgica ofertada pela FUNEC, tem um dos
fundamentos legais o0 Decreto n® 453/2018, que indica a finalidade desta instituicdo, no
desenvolvimento do ensino, pesquisa, extensao e cultura, conforme o Inciso I, art. 3°.
Nesse sentido, a institui¢cdo se baseia no Decreto 5.154/2004, que, segundo Christophe
(2005), proporciona maior flexibilidade a Educacao Profissional, especialmente no Nivel
Médio, permitindo que as escolas organizem sua formacédo, desde que respeitem as
diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo e tenham como objetivo integrar-se a

Educacéo de Jovens e Adultos.

O Decreto 5.154/2004 estabeleceu articular e integrar esforcos em prol do
fortalecimento da Educacdo Profissional e Tecnologica, apontando para a flexibilizacéo e
aelevacdo do nivel de escolaridade do trabalhador. A Educacéo Profissionalizante no Brasil
passa por mudancas, integrando a Educacdo Profissional a educacdo geral do Ensino
Médio. Portanto, este Decreto possibilitou alternativas de articulacdo entre o Ensino Médio
e 0 Ensino Técnico de Nivel Médio propiciando uma educacéo integrada, isto €, Ensino

Médio e Ensino Profissionalizante concomitante.

Art. 4° A educacdo profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos
no § 2° do art. 36, art. 40 e paragrafo Unico do art. 41 da Lei n. 9.394/, de 1996,
seré desenvolvida de forma articulada com o ensino médio, observados: | — 0s
objetivos contidos nas diretrizes curriculares nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educacdo; Il — as normas complementares dos
respectivos sistemas de ensino; e Il — as exigéncias de cada instituicdo de
ensino, nos termos de seu projeto pedagdgico. § 1° Articulagdo entre a
educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio dar-se-4 de
forma: | — integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno & habilitacéo
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando
com matricula Gnica para cada aluno [...] (Brasil, 2004, P. 14).

De acordo com Sacristan (2000) ao se pretender um curriculo nédo se deve pensar
apenas nos conteudos que queira ser ministrados nos cursos, mas deve-se pensar também
nas habilidades e competéncias do individuo, corroborando assim a sua proposta de

curriculo com a ideia de Ciavata (2005),

Remetemos o termo [integrar] ao seu sentido de completude, de compreensdo
das partes no seu todo ou da unidade do diverso, de tratar a educa¢do como
uma totalidade social, isto €, nas maultiplas mediagdes historicas que
concretizam os processos educativos [...]. Significa que buscamos enfocar o
trabalho como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimens&o intelectual ao trabalho
produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidaddos (Ciavatta, 2015, p. 84).
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Ramos (2005) traz a tona a sua contribuicdo sobre esse assunto argumentando que
a integracdo do curriculo no Ensino Profissional pressupde os conhecimentos gerais e
especificos fundamentados sob o eixo do trabalho, da ciéncia e da cultura, de maneira que
os conhecimentos dos individuos ndo sejam apenas de partes isoladas, mas sim

contemplados com uma formagé&o para a compreensao da totalidade.

Na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, existem trés formas de oferta:

— Integrada: o ensino médio é integrado com a educacao profissional técnica
de nivel médio, de forma que os componentes curriculares sejam
organizados de modo a atender tanto as exigéncias da formacdo geral do

ensino medio quanto as da formacéo técnica.

— Concomitante: o ensino médio e a educacao profissional técnica de nivel
médio sdo oferecidos simultaneamente, com matriculas independentes, em

instituicOes diferentes.

— Subsequente: a educacao profissional técnica de nivel médio é oferecida a

quem ja tenha concluido o ensino médio (Brasil, 2021).

Vale lembrar que a Resolugdo CNE/CEB n° 01/2021, que atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, reafirma a importancia da integracdo entre
0 ensino médio e a educacdo profissional técnica de nivel médio, como forma de

promover uma formacgédo mais integrada e integral para os estudantes.

Ramos (2017, p. 14), diz que:

a forma integrada de oferta do ensino médio com a educacdo profissional
obedece a algumas diretrizes ético-politicas, a saber: integracdo de
conhecimentos gerais e especificos; construgdo do conhecimento pela
mediacdo do trabalho, da ciéncia e da cultura; utopia de superar a dominagéo
dos trabalhadores e construir a emancipacdo — formacdo de dirigentes. Sob
esses principios, é importante compreender que o ensino médio é a etapa da
educacdo bésica em que a relacdo entre ciéncia e praticas produtivas se
evidencia; e é a etapa biopsicoldgica e social de seus estudantes em que ocorre
o planejamento e a necessidade de inser¢cdo no mundo do trabalho, no mundo
adulto. Disto decorre o compromisso com a necessidade dos jovens e adultos
de terem a formacéo profissional mediada pelo conhecimento.

Assim, entende-se que a formag&o integrada, na educacéo profissional técnica de
nivel médio, tem como concepcdo a articulagdo entre a formacao geral e a formacéo
técnica, de forma a promover uma educacdo mais ampla e completa, que desenvolva

competéncias técnicas, sociais, culturais e politicas nos estudantes. 1sso significa que as
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disciplinas gerais e técnicas devem ser trabalhadas de forma articulada e interdisciplinar,
possibilitando uma visdo mais abrangente e integrada do conhecimento e da realidade.
Além disso, a formacéo integrada deve estar em consonancia com as demandas do mundo
do trabalho e com as necessidades locais, regionais e nacionais de desenvolvimento

socioecondmico.

Em sintonia com as demandas laborais, educacionais e sociais, que se modificam
ao longo do tempo, o Catélogo Nacional para Cursos Técnicos (CNCT), foi instituido
pela Portaria MEC n° 870, de 16 de julho de 2008. Esta alinhado as tratativas e orientacfes
de acordo a Lei n°®9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), conforme Art. 42-A § 3°:

O Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) e o Catalogo Nacional de
Cursos Superiores de Tecnologia (CNCST) orientardo a organizacdo dos
cursos e itineréarios, segundo eixos tecnoldgicos, de forma a permitir sua
equivaléncia para o aproveitamento de estudos entre os niveis médio e superior
(Incluido pela Lei n° 14.645, de 2023) (Brasil, 1996).,

com o Decreto n®5.154, de 23 de julho de 2004 e com a Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017. E um documento que foi desenvolvido através do Ministério da Educac&o para

listar todos os cursos técnicos no Brasil.

A sua primeira Edicdo foi regulamentada pela Resolu¢cdo CNE/CEB n° 11/2008,
de 12 de junho de 2008; a segunda Edicéo foi regulamentada pela Resolucdo CNE/CEB
n° 04/2012, de 06 de junho de 2012; a terceira Edicédo foi regulamentada pela Resolucao
CNE/CEB n°01/2014, de 05 de dezembro de 2014 e, por fim, a Gltima e atualizada quarta
Edicédo regulamentada pela Resolugdo CNE/CEB n° 02/2020, de 15 de dezembro de 2020.
O CNCT é atualizado periodicamente pela Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica (SETEC/MEC).

Considerando as duas Ultimas edigdes, a 3% e a 42 respectivamente, percebe-se que
a terceira Edicdo contava com 227 cursos catalogados em 13 eixos tecnologicos e sua
disponibilizagdo para consulta tanto no formato impresso quanto na versdo eletronica as
informacdes de cada curso se encontram em apenas uma pagina. J na 42 edicdo as
informacdes sobre cada curso se encontram mais minuciosas, organizadas por eixos e
grupos, com uma gama bem maior de dados propiciando assim um detalhamento bem
mais amplo e completo. Segundo o MEC, essa edigdo apresenta 215 cursos, agrupados
em 13 eixos tecnologicos, cujo documento disciplina a oferta de cursos na educagédo

profissional técnica de nivel médio, em instituigdes publicas e privadas.

De acordo com 0 MEC, além da atualizacéo dos perfis profissionais, a nova versdo

do CNCT amplia informac0es relativas a referéncias com a Classificacdo Brasileira de
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Ocupacbes (CBO) e a pre-requisitos de ingresso nos cursos. Além disso, apresenta uma
lista de termos comuns da Educagdo Profissional e Tecnologica organizados num

glossario.

4.2 A Educacéo Profissional Técnica no processo de formacdo na FUNEC

O processo de formacdo na FUNEC se consolidou a partir do vislumbramento no
setor educacional perante as exigéncias de formacdo profissional pelo mercado,
fortalecido pelas discussdes que ja se solidificava no pais sobre Educacdo Tecnoldgica,
conforme citado por Silveira, “¢ no inicio da década de 1960 que se gesta a concepgao de
educacdo tecnoldgica desenvolvida historicamente nos anos 1970 e 1980, cujo ideério foi
amadurecido no final da década de 1990”. (Silveira, 2010). Para conhecer um pouco sobre

a instituicdo onde se realiza esta pesquisa, apresenta-se um breve histérico.

4.2.1 AFUNEC

Um breve relato de acordo com dados histéricos do municipio, Contagem se
emancipou no inicio do século XX (1911) e a partir da década de 40 teve um vertiginoso
crescimento urbano e economico com a implementacdo da Cidade Industrial “Juventino
Dias”. Com isso, Contagem passa a ser conhecida pelo seu complexo industrial, o maior

do Estado.

Por conseguinte, segundo o regimento interno da FUNEC,;

A Fundacéo de Ensino de Contagem (FUNEC), criada pela Lei n° 1.101, de
21/3/1973, entidade da administragdo indireta do municipio, com
personalidade juridica de direito publico, sede e foro em Contagem, é
originaria da municipalizacdo de dois estabelecimentos de ensino, a época
existentes na cidade: o Ginasio S&o Gongalo e o Colégio Comercial Clovis
Salgado.

Na vanguarda de seu tempo, a FUNEC iniciou sua histéria em 1973 com o intuito
de suplementar a acdo da municipalidade no ambito educacional, partindo da premissa

em oferecer uma formacdo humana capaz de atender as exigéncias do mercado por meio
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da integracdo dos seus egressos a forca de trabalho e ao permanente desenvolvimento de

aptiddes para a vida produtiva.

Com a premissa do aumento da densidade demografica impulsionado pelo
desenvolvimento regional, um processo formativo assumiria um papel de relevancia, em
face principalmente do desenvolvimento industrial, diante da predominéncia de operarios
fabris de baixo nivel de escolarizacdo. Diante de tal demanda, com o impulsionamento da
atividade econdmica, que contribuia para o desenvolvimento, forcas educacionais do
municipio se colocaram factiveis em oferecer uma formacdo mais adequada e a altura da
nova realidade que despontava. Aquela época, dada a criagdo da FUNEC, setores
progressistas que fomentaram a criagdo do 2° grau publico no municipio a época, visavam
atender as camadas menos favorecidas ao ensino e, concomitantemente, para se evitar o
deslocamento de toda uma populacdo, que almejava os estudos, para outros lugares e

também para se evitar gastos onerosos, pois apenas uma minoria teria tais condicoes.

Alicercada pela busca constante da qualidade social da educacdo e o propdsito de
uma sociedade que contemple os principios da justica social, nota-se 0 desejo e uma
preocupacdo voltada para as inUmeras demandas nos diversos contextos, enfatizando
prioritariamente uma educacdo voltada para a formacdo omnilateral / integral do
individuo, proporcionando sua integragdo no seu meio social e cultural, econémico e

politico.

A formacdo humana segundo Ciavatta (2015, p. 85) busca garantir “o direito a
uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidadao [...],
integrado dignamente a sua sociedade politica. Formacdo que, neste sentido, supde a

compreensdo das relagdes sociais subjacentes a todos os fendmenos”.

A é&rea de concentracdo em educacdo profissional e tecnoldgica nos cursos do
novo ensino médio acontece em um momento em que autores como Acacia Kuenzer e
Mirian Grinspun, dentre outros, intensificam os debates e pesquisas sobre o tema em
ambito nacional, evidenciando a importancia, desafios e perspectivas da educacdo
profissional para o desenvolvimento dos individuos tanto na sua formagdo no aspecto

critico como de recursos humanos atendendo as exigéncias do mercado de trabalho.

A FUNEC, em 1991, teve sua estrutura organizacional e administrativa definida
e aprovada por meio das Leis de n° 2.235 e n°® 2.236/91, respectivamente e ambas
revogadas por alteracfes, quando as escolas publicas de 2° grau foram incorporadas ao

sistema municipal de ensino, que passaram a ser hierarquicamente subordinadas a
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Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura — SEDUC, na qual somente as escolas do
ensino fundamental eram vinculadas. Inicialmente, com trés unidades de ensino, criou e

incorporou diversas outras, e em 1996, ja contava com 15 unidades.

No rastro das mudancas nas propostas educacionais, a FUNEC corrobora como as
novas propostas em curso, pois nas palavras de Viamonte (2012) a qualidade do ensino a
partir dos anos de 1990 assumiriam uma nova implicacao, ao se relacionar com a proposta
neoconservadora que inclui a qualidade da formacéo do trabalhador como exigéncia do

mercado competitivo em época de globalizacdo econémica.

A nova proposta apresentada pela FUNEC para contemplar o programa de
formacéo dos seus cursos na Educacao Profissional e Tecnoldgica do novo ensino médio
é orientada pela Lei Federal n® 13.415/2017 no atendimento dos seus cursos técnicos. Esta
proposta foi ratificada através do Decreto Municipal n°® 453/2018 e em consonancia com
0 Regimento Interno de 2020 e o programa de formacgéo dos cursos da instituicdo segue

alinhado com as novas propostas educacionais.

As matrizes curriculares dos cursos do ensino medio da FUNEC entre os anos de
2019 a 2021 se consideram defasadas frente as novas matrizes que entraram em vigor
para o periodo de 2022 a 2024 atendendo as novas exigéncias da Educacao Profissional
e Tecnoldgica de Nivel Médio — EPTNM. Desta forma, o programa educacional da
FUNEC, por se tratar de uma instituicdo com um acentuado histérico na area da educacao,
os dois respectivos periodos seguidos das mudangas nas matrizes curriculares

proporcionam um ambiente de pesquisa favoravel para o presente estudo.

Corroborando com Kuenzer, et al (2007) o ensino médio da FUNEC e o seu
processo formativo é preparar para a insercdo no mundo do trabalho e para a cidadania e
que também o individuo seja capaz de obter conhecimentos, construi-los através de uma
atitude reflexiva e questionadora sobre os mesmos. Assim, as matrizes curriculares dos
cursos que serdo analisados comprometem-se diretamente com a formacdo de
profissionais do ensino médio da EPT aptas a realizar uma andlise critica das disciplinas

do quinto itinerario formativo que envolvem a area de pesquisa. Atualmente séo eles:

e Técnico em Andlises Clinicas;
e Técnico em Farmacia;

e Técnico em Quimica.

No momento, existem dez unidades existentes no municipio de Contagem que

oferecem o ensino médio, conforme Quadro 1; porém, ha trés unidades que compreendem
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a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) em consonancia com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), art. 39, onde retrata que a Educacgéo
Profissional é considerada como modalidade de ensino, integrada as diferentes formas de
educacdo, ao trabalho, a ciéncia, e a tecnologial’, norteando ao permanente
desenvolvimento de aptidGes pessoais, profissionais e para a vida produtiva no mercado
de trabalho. Das trés unidades, apenas duas oferecem o ensino médio integrado e ambas
se enquadrariam como objeto de estudo. Mas nesta pesquisa escolheu-se a Unidade
CENTEC.

Quadro 4 — Unidades da FUNEC que ofertam cursos médio e técnico'?

UNIDADE TURNO CURSOS
Centec Manha Ensino Médio Integrado em:
Tarde Quimica, Analises clinicas e Farmacia
Noite Subsequente em:
Quimica, Analises clinicas e Farmacia
Cruzeiro do Sul| Manha Ensino Médio
Tarde
Inconfidentes | Manha Ensino Médio e Técnico em Seguranca do Trabalho
Tarde
Noite
Industrial Manha Ensino Médio
Nova Noite Ensino Médio
Contagem
Oitis Manha Ensino Médio
Petrolandia Noite Ensino Médio
Riacho Manha Ensino Médio Integrado em:
Tarde Informatica
Ressaca Manha Ensino Médio
Tarde
Noite
Xangri-la Manha Ensino Médio

Fonte: Dados obtidos na Secretaria da FUNEC (agosto de 2023).

Considerando a criacdo da FUNEC que foi no ano de 1973, ap6s um requerimento
de abertura do ensino médio no Colégio Municipal de Contagem em 1969, a FUNEC foi
criada pela Lei Municipal n® 1.101, de 21/03/1973.

11 Para confirmar a ideia, ver BRASIL. Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
12 Cf. <http://www.contagem.mg.gov.br/>
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Em relacdo & Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971 (22 Lei de Diretrizes e Bases),
sera feita uma alusdo com a relagfo a criacdo da instituicio FUNEC. E uma mera aspas
em que o surgimento da instituicdo pode ter sido impulsionada pela respectiva lei. Trata-
se do desenvolvimento historico de uma area de pensamento de determinadas pessoas,
podendo ocorrer o surgimento de um fato cientifico novo. Conforme Fleck, “[...] primeiro
um sinal de resisténcia no pensamento inicial cadtico, depois uma certa coercdo de
pensamento e, finalmente, uma forma (Gestalt'®) a ser percebida de maneira imediata”
(Fleck, 2010, p. 144). Sendo assim, corroborando com o autor, um fato cientifico depende
sempre de um estilo de pensamento, novos fatos implicam em novos estilos, decorrendo

das relaces historicas do pensamento.

Seguindo a insinuacdo, mas baseada na epistemologia fleckiana, a instituicao
FUNEC na sua criagdo ndo visava meramente atender ao mercado de trabalho através dos
seus cursos na preparacdo de méo de obra, em decorréncia de um forte crescimento
econdmico, assunto esse que sera conclusivo no paragrafo seguinte. Ainda na década de
70, a época, o pais foi resumido em sélidas evidéncias de que o “milagre” brasileiro foi
um “milagre” de produtividade. Seguindo o raciocinio, a lei n® 5.692, que foi sancionada
e publicada no governo do presidente Emilio Garrastazu Médici e do seu entdo ministro
da educagéo Jarbas Gongalves Passarinho. Valendo-se da ementa da lei na sua expressao
final “..., e d4 outras providéncias”, o ministro abriu uma prerrogativa no Art. 48 da
respectiva lei, se valendo de uma lei de 1964, onde dizia o artigo “O salario-educagao
instituido pela Lei n° 4.440, de 27 de outubro de 1964, sera devido por todas as empresas
e demais entidades publicas ou privadas, vinculadas a Previdéncia Social, ressalvadas as

excegoes previstas na legislagdo especifica”.

Na sequéncia ao inicio do paragrafo anterior, por conseguinte, as forcas politicas
municipais avistaram a possibilidade de conseguirem vultuosos recursos para os cofres
publicos e, fazendo valer-se da lei 5.692 e para atender as demandas sociais que emergiam
na &rea da satde, como doencas e endemias, e a necessidade e a relevancia da area da
Didatica das Ciéncias avancar na busca de solugGes dessas questdes, a FUNEC!* é criada

consolidando o util e o agradavel aos olhos do municipio.

Ao mesmo tempo, a década de 1970, que é marcada pelo milagre econémico no

pais também traz consigo um aumento nas demandas da saude, no que se refere na

13 E uma teoria que estuda como os seres humanos percebem as coisas. A psicologia da Gestalt enfoca as
leis mentais —os principios que determinam a maneira como percebemos as coisas.

14 Em sintese, uma fundagéo é um patrimdnio destinado a um fim de interesse publico ou social que adquire
personalidade juridica, na forma da lei civil.
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necessidade ao atendimento e atencéo as doencas que se propagavam. Acrescendo a essa
questdo, surge concomitantemente o movimento da Reforma Sanitéria, que nasceu no
contexto da luta contra a ditatura no inicio da década. A expresséo foi usada para se referir
ao conjunto de ideias que se tinha em relacdo as mudancas e transformacgdes necessarias
na area da salde. Essas mudancas ndo abarcavam apenas o sistema, mas todo o setor

salde, em busca da melhora das condicdes de vida da populacgéo.

Destarte sobre o0s cursos ministrados na unidade CENTEC, totalmente
institucionalizados, os cursos em Analises Clinicas e Farméacia se encontram na area da

salde, enquanto o curso de Quimica se encontra na area da producéo industrial.

O curso de Analises Clinicas, no seu historico, teve seu inicio a partir de uma
decisdo politica de organizar-se uma rede nacional de laboratorios de saude publica que
foi tomada na 11l Reunido Especial de Ministros da Salde das Américas, realizada em
1972, no Chile. Naquela reunido procedeu-se a analise da situacdo dos laboratérios
existentes no hemisfério Sul e constatou-se a deficiéncia desse setor aqui no Brasil.
Constatada a deficiéncia, a importancia atribuida a organizacéo de uma rede nacional de
laboratdrios foi reafirmada, com a constituicdo de um grupo de trabalho, conforme
Portaria Ministerial n® 118, de 30/3/76, diretamente subordinado ao Ministro da Saude,

com a competéncia de elaborar e implantar um programa voltado a sua implementacéo.

Ja o curso em Farmécia, o desenvolvimento e a mecanizacdo da industria
farmacéutica, aliada a padronizacdo de formulacdes para a producdo de medicamentos
em larga escala e a descoberta de novos farmacos, somado a condicdo tecnoldgica mais
avancada, fez com que, o farmacéutico, na farmécia, passasse a ser visto pela sociedade
como um mero vendedor de medicamentos. A insatisfacdo provocada por esta condi¢édo
levou, na década de 1960, estudantes e professores da Universidade de Sdo Francisco
(EUA) a profunda reflexdo, a qual resultou no movimento denominado “Farmécia
Clinica”. Esta nova atividade objetivava a aproximag¢ao do farmacéutico ao paciente e a
equipe de saude, possibilitando o desenvolvimento de habilidades relacionadas a

farmacoterapia (Menezes, 2000).

A partir da reflexdo, a decada de 80 foi um importante periodo para a profisséo
farmacéutica, pois iniciou-se um processo de discussao centrado em questionamentos
sobre a formacdo do Farmacéutico e sua atuacgdo profissional. O farmacéutico enfrentava
uma crise de identidade, pois estava se afastando de seu eixo principal de atuagdo: o
medicamento. Fazia-se necessaria uma redefinicao da identidade profissional e social do

farmacéutico, bem como a elabora¢do do conceito de Assisténcia Farmacéutica. De forma
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ampla, todo esse processo esteve alicergcado na busca de uma proposta para a formagéo
de farmacéuticos criticos, competentes e capazes de interagir socialmente (Federagédo

Nacional de Farmacéuticos, 1996).

E por Gltimo sobre o Curso em Quimica, inicialmente no ensino secundario
brasileiro, a Quimica comecou a ser ministrada como disciplina regular somente a partir
de 1931, com a reforma educacional Francisco Campos. Conforme documentos da época,
0 ensino de Quimica tinha por objetivos dotar o aluno de conhecimentos especificos,
despertar-lhe o interesse pela ciéncia e mostrar a relacdo desses conhecimentos com
cotidiano (Macedo; Lopes, 2002).

No entanto, essa visdo do cientifico relacionado ao cotidiano foi perdendo forca
ao longo dos tempos e, com a reforma da educacdo promovida pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo de 1971, pela qual foi criado o ensino médio profissionalizante, foi
imposto ao ensino de Quimica um carater exclusivamente técnico-cientifico. Alguns
estudiosos do campo do curriculo afirmam que as disciplinas relacionadas as ciéncias s
se constituiram definitivamente como componentes curriculares, quando se aproximaram

das vertentes que deram origem ao seus saberes puramente cientificos (Scheffer, 1997).

O ensino médio brasileiro era regido por duas modalidades até o inicio dos anos
de 1980. A modalidade humanistico-cientifica se constituia numa fase de transicao para
a universidade e preparava jovens para ter acesso a uma formacdo superior. Ja a
modalidade técnica visava uma formacao profissional do estudante. Essas duas vertentes
ndo conseguiram atender a demanda da sociedade e, por isso, agonizaram durante muito

tempo, até praticamente se extinguirem nos Gltimos anos do século XX (Martins, 2010).

Na sequéncia, os anos de 1990 sdo caracterizados por uma reforma profunda no
ensino medio brasileiro. Com a instituicdo da LDB n° 9.394 de 1996, o MEC langou o
programa de reforma do ensino profissionalizante, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEM) e os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM). Esses documentos atendiam a exigéncia de uma integracao brasileira
ao movimento mundial de reforma dos sistemas de ensino, que demandavam

transformacdes culturais, sociais e econdmicas exigidas pelo processo de globalizacéo.

Portanto, dos anos ja discorridos de pleno funcionamento das atividades da
instituicdo FUNEC, escolheu-se os anos de 2019 a 2024 como periodo de anélise do
presente trabalho, ou seja, seis anos de ministracdo dos cursos especificados

anteriormente e em especial da Unidade Centec, compreendidos em dois periodos de trés
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anos cada— 2019 a 2021 e 2022 a 2024 —, respectivamente — e a verificagdo das mudancas
propostas para o0 novo ensino médio em conformidade com o quinto itinerario formativo:

Educacao Profissional e Técnica — EPT.

Uma outra questdo sobre a unidade é que ela oferece o Ensino Médio Integrado —
EMI, pois na busca da entdo articulagdo educacéo e trabalho, o EMI possui como proposta
a integracdo do Ensino Médio e do Ensino Técnico de nivel médio, assumida por meio
do Decreto n° 5.154/04 (Grabowski, 2005). Portanto, essa etapa

[...] possui um significado e um desafio para além da pratica disciplinar,
interdisciplinar ou transdisciplinar, pois implica um compromisso de construir
uma articulacdo e uma integracdo organica entre o trabalho como principio
educativo, a ciéncia como criagdo e recriacdo pela humanidade de sua natureza
e cultura, como sintese de toda producdo e relacdo dos seres humanos com seu
meio. Portanto, ensino integrado implica um conjunto de categorias e praticas
educativas no espaco escolar que desenvolvam uma formagao integral do sujeito
trabalhador (Grabowski, 2005, p. 9).

4.2.2 Os cursos técnicos e seus planos curriculares

Considerando a institucionalizacdo da FUNEC e as suas unidades de ensino,
preferiu-se a unidade CENTEC, que ministra cursos da EPT, compreendidos no EMI e
em conformidade com a BNCC. Dessa forma, escolheu-se os anos de 2019 a 2024 como
periodo de analise do presente trabalho, que representam dois periodos em triénios — 2019
a 2021 e 2022 a 2024 — que revelam como era 0 ensino médio no primeiro periodo e as

mudancas ocorridas no segundo periodo culminando no novo ensino médio.

Neste periodo, compreendidos em dois triénios, como indicado na Tabela 1,
apresenta-se uma variacdo quantitativa no nimero das disciplinas relativas, tanto na
BNCC quanto a EPT.

Ja na Tabela 2, corresponde ao quinto itinerario formativo da BNCC, no periodo
de 2022 a 2024 em relacdo ao periodo de 2019 a 2021. Tais fatos justificaram a sua

escolha como universo a ser pesquisado, baseando-se na Tabela 2.
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Tabela 1 — Disciplinas ministradas da BNCC e na EPTNM entre 2019 a 2024.

s 2019 a 2021 2022 a 2024
5 Cursos
> 12ANO 22ANO 3FANO 12ANO 22ANO 32ANO
Qr
O 1 P
3 ﬁ Analises Clinicas 30 24 21 18 18 18
-
23 .
O Farmacia 28 24 25 18 18 18
25
<ZE O Quimica 28 24 25 18 18 18
L
v)
g Total 86 72 71 54 54 54
< Analises Clinicas 4 4 5 12 12 14
o % -
6 50 Farmacia 9 9 0 13 13 14
€238 o
S E > Quimica 8 10 0 11 12 15
a¥e) 8
v ~ Total 21 23 5 36 37 43

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da Funec.

Tabela 2 — Disciplinas ministradas na EPTNM entre 2019 a 2024.

2019 a 2021 2022 a 2024
Cursos 1°ano  2°ano 3%°ano 1°ano 2%°ano 3°ano
Analises Clinicas 4 4 5 12 12 14
Farmécia 9 9 0 13 13 14
Quimica 8 10 0 11 12 15
Total 21 23 5 36 37 43

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da Funec.

A confeccdo das tabelas anteriores como as posteriores foram possiveis a partir da
extracdo e compilacdo dos dados apresentados através das matrizes curriculares (Planos
Curriculares) das disciplinas ministradas nos cursos da unidade CENTEC da FUNEC.
Seréa dada uma maior énfase especificamente na parte dos itinerarios formativos voltados
para a EPT, parte essa que esta vinculada a Linha 3: Processos Formativos em Educacgdo
Tecnoldgica. Vale ressaltar que a parte da base nacional comum curricular também foi
contemplada, ndo com o mesmo aspecto relevante, mas pelo fato de se tratar da parte

integradora da formacdo geral. O primeiro passo para o levantamento dos dados foi
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conhecer quais eram as matrizes curriculares de cada curso contendo as disciplinas
ministradas durante o periodo de 2019 a 2024 na unidade CENTEC, e essa informacao
foi solicitada junto a secretaria da unidade, que gentilmente disponibilizou ndo s6 o0s
Planos Curriculares, mas também outros documentos pertinentes aos cursos. Nesses
outros documentos disponibilizados pela unidade, ha dados como: o quantitativo de
alunos em cada curso, de cada série sendo elas o0 1°, 2° e 3° ano e também o quantitativo

por sexo de cada um respectivamente.

A partir desses documentos foi possivel elaborar formularios para dispor de
informacdes consideradas de suma importancia para a pesquisa. Para isso, foi necessario
consultar os documentos disponibilizados pela unidade, para assim, por meio dessas

informac@es nutrir os formularios para a analise do processo formativo.

Contudo, tais informagdes ndo sdo disponibilizadas no sitio eletrdnico da
instituicdo. Outros documentos sim, também indispensaveis a execucdo da pesquisa,
como leis municipais, Estatuto e Regimento Escolar. Sendo assim, foram necessarias
algumas visitas, tanto na unidade CENTEC quanto na prépria sede da FUNEC para a
obtencdo, perante alguns profissionais dos respectivos prédios, que prontamente se
dispuseram a oferecer os documentos e orientacfes. Essa associacdo de documentos e
informacdes foram necessarias para se ver entre os dois periodos trienais de — 2019 a
2021 e 2022 a 2024, as mudancas ocorridas no ensino médio ja nos respectivos periodos

entre um e outro.

Com as informagfes em maos foi possivel elaborar as tabelas, identificando as
mudangas ocorridas no ensino médio no periodo de 2022 a 2024, na unidade Centec,

tabelas essas cujos modelos estdo apresentados nos apéndices E e F.

O segundo passo, foi a leitura dos Planos Curriculares dos trés cursos em guestao.
De imediato se percebeu as varia¢des de diminuic¢do e aumento das disciplinas através do
processo comparativo no atendimento as mudangas no ensino médio, ou seja, no periodo
de 2019 a 2021, considerado “velho ensino médio” e, de 2022 a 2024, novo ensino médio.
Portanto, ja que as mudancas impactaram alteracGes nos Planos Curriculares quanto ao
aumento e diminuicdo de disciplinas, foi feita uma divisdo dos mesmos em duas partes:
a base nacional comum curricular que sera apresentada por se tratar também do processo
formativo, mas ndo como objeto principal da pesquisa e os itinerarios formativos, esse,

objeto principal na pesquisa.
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A primeira parte, no que se refere a base nacional comum curricular, para cada
um dos cursos entre eles, Analises Clinicas, Farmacia e Quimica, foi elaborada uma tabela
das disciplinas e do seu respectivo quantitativo no periodo comparativo entre 2019 a 2021

e 2022 a 2024, como apresentadas nas tabelas 3, 4 e 5.

Tabela 3 — Disciplinas ministradas e quantitativo de aulas no Curso Técnico em
Anélises Clinicas no periodo de 2019 a 2024 — Eixo Tecnol6gico Ambiente e Salde.

2019 a 2021 2022 a 2024
12 22 32 19 22 f
ANO ANO ANO ANO ANO ANO

Areas de Componentes
Conhecimento Curriculares

Lingua Portuguesa 2 2 2 2 2 3

o Arte 2 1 1 1 1 2
3 Linguagense  Educacdo Fisica 2 2 2 2 1 1
8 Suas Pratica de Redagdo 2 2 2 - - -
E Tecnologias  |nglas - Espanhol 2 2 2 - - -
8 Inglés - - - 1 2 1
s SUB-TOTAL 10 9 9 6 6 7
z Matesmgéica €  Matematica 3 3 2 2 2 3
S Tecn‘;mgias SUB TOTAL 3 3 2 2 2 3
3 Ciéncias da  Biologia 3 2 2 2 1 1
% Natureza Fisica 3 2 2 1 2 1
) esuas  Quimica 3 2 2 2 1 1
2 Tecnologias g TOTAL 9 6 6 5 4 3
& Histéria 2 2 2 2 1 1
5 Ciéncias Geografia 2 2 - 1 2 1
H‘gg‘;g?: € Filosofia 2 1 1 1 2 1
Aplicadas  Sociologia 2 1 1 1 1 2

SUB TOTAL 8 6 4 5 6 5

TOTAL 30 24 21 18 18 18

Fonte: Elaborado pelo autor com dados da Funec.
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Tabela 4 — Disciplinas ministradas e quantitativo de aulas no Curso Técnico em
Farmacia no periodo de 2019 a 2024 — Eixo Tecnologico Ambiente e Salde.

2019 a 2021 2022 a 2024
12 22 o 12 22 f
ANO ANO ANO ANO ANO ANO

Areas de Componentes
Conhecimento Curriculares

Lingua Portuguesa 2 2 2 2 2 3
o Arte 2 1 1 1 1 2
8 Suas Pratica de Redagdo 2 2 2 - - -
E Tecnologias  |nglés - Espanhol - - - - - -
8 Inglés 2 2 2 1 2 1
s SUB-TOTAL 10 9 9 6 6 7
g Matematicae  Matematica 3 3 3 2 2 3
suas

8 Tecnologias SUB TOTAL 3 3 3 2 2 3

- . .
<Z( Ciéncias da Biologia 2 2 3 2 1 1
o) Natureza Fisica 2 2 2 1 2 1
g e suas Quimica 3 2 2 2 1 1
P Tecnologias g TOTAL 7 6 7 5 4 3
%'é Histéria 2 2 2 2 1 1
@ Ciéncias  Geografia 2 2 2 1 2 1
Humanase - ., . > 1 1 1 2 1

Sociais ) ]

SUB TOTAL 8 6 6 5 6 5
TOTAL 28 24 25 18 18 18

Fonte: Elaborado pelo autor com dados da Funec.
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Tabela 5 — Disciplinas ministradas e quantitativo de aulas no Curso Técnico em
Quimica no periodo de 2019 a 2024 — Eixo Tecnoldgico Producéo Industrial.

Areas de Componentes 12 2O ;2021 3 12 2022 ;2024 "
Conhecimento Curriculares ANO ANO ANO ANO ANO ANO
Lingua Portuguesa 2 2 2 2 2 3
o Arte 2 1 1 1 1 2
8 Suas Pratica de Redagdo 2 2 2 - - -
E Tecnologias  |nglas - Espanhol - - - - - -
8 Inglés 2 2 2 1 2 1
s SUB-TOTAL 10 9 9 6 6 7
g Matematicae  Matematica 3 3 3 2 2 3
suas

8 Tecnologias SUB TOTAL 3 3 3 2 2 3

_ . )
<Z( Ciéncias da Biologia 2 2 3 2 1 1
o) Natureza Fisica 2 2 2 1 2 1
g e suas Quimica 3 2 2 2 1 1
P Tecnologias g yg ToTAL 7 6 7 5 4 3
%'é Historia 2 2 2 2 1 1
@ Ciencias  Geografia 2 2 2 1 2 1
DUEREREN il osofia 2 1 1 1 2 1

Sociais ) ]

Aplicadas Sociologia 2 1 1 1 1 2
SUB TOTAL 8 6 6 5 6 5
TOTAL 28 24 25 18 18 18

Fonte: Elaborado pelo autor com dados da Funec.

Como a formacdo total do ensino médio é composta de disciplinas que
compreendem a BNCC e de disciplinas que compdem a EPT, foram apresentadas
anteriormente nas tabelas, a mudanca no quantitativo das disciplinas ministradas e o
namero de aulas que declinaram em cada curso da formagdo comum em virtude do novo
ensino médio. Salienta-se que os dados das tabelas a seguir servirdo para a compreensédo
de toda a formacéo, mas nédo serdo objeto de analise dos dados em relagcdo ao aumento ou

diminuig&o das disciplinas ministradas em cada curso.

Para coletar os dados pertinentes a EPT relativo ao itinerario formativo da BNCC,
visando responder as questdes propostas nesse estudo, foi necessario realizar a tabulagéo
de todas as 46 disciplinas que se somam nos trés cursos técnicos, em um trabalho de
leitura e tabulacéo das informacdes, tais como: referéncia de cada disciplina; a existéncia

ou ndo da mesma disciplina no outros ou nos dois cursos, a afinidade uma mesma
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disciplina nos trés cursos e a unicidade das disciplinas de cada curso®. Para entender um
pouco mais sobre cada curso, foi necessario realizar leituras a fim de compreender sobre
a historia e o significado tecnicista de cada um, pois os mesmos fazem parte da EPT e do

EMI compreendidos na reforma do ensino médio.

Dispondo de mais documentos viabilizados pela secretaria da unidade CENTEC,
com as informacGes dos discentes que concluirdo os respectivos cursos referente ao
periodo de 2021 a 2024, identificou-se que grande parte dos mesmos € feminina,
totalizando um universo de 165 pessoas do sexo feminino e 87 do sexo masculino, no
total geral de 252 discentes, como ilustrado no gréafico 1, evidenciando uma possivel
preferéncia do publico feminino que optam por cursarem e se tornarem profissionais por

essas areas do conhecimento.

Grafico 1 — Perfil do discente quanto ao sexo.

Masc 35%

Fem 65%

Fonte: Funec (2024) com adaptac6es do autor.

Ao analisar os documentos e realizar a tabulacdo dos dados dos trés cursos da
unidade, evidenciou-se a possibilidade de apresentar de maneira minuciosa quanto ao
sexo de cada curso. Com a informacéo nos documentos e com a quantificacdo exata dos

15 A tabela utilizada para realizar a tabulacio das disciplinas é apresentada no APENDICE G.

16 As informages mencionadas podem ser verificadas no APENDICE C. No total geral do documento
aparece a letra R, na coluna Sexo, e o nimero 1, na coluna Totais. Foi averiguado que foi um erro de
digitacdo no ato do cadastro e 0 mesmo dado se refere a um individuo do sexo feminino, totalizando assim
165 discentes do referido sexo.
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discentes nos respectivos cursos, foi possivel visualizar tais dados. O grafico 2 apresenta

0 quantitativo dos discentes dos 1°s, 2°s e 3° anos.

Gréfico 2 — Quantidade de discentes por sexo em cada série dos cursos em 2024.

ANALISES CLINICAS FARMACIA QUIMICA

30

25

20

15

10

RN NN

0 ! [
12ano 22 ano 32ano 12 ano 22 ano 32ano 12ano 22 ano 32ano

B Masculino ® Feminino

Fonte: Elaborado pelo autor com dados da Funec (2024).

As informac0es do grafico 2 foram possiveis a partir dos documentos: planilha do
quantitativo de alunos — Apéndice B —, tabela do total de alunos por sexo/turma —
Apéndice C — e tabela com c6digo organizacional das turmas — Apéndice D.

Embora os cursos da unidade CENTEC fagam parte da educagdo basica comum
de acordo com o Art. 210 da Constituicdo Federal, é o 5° itineréario formativo da BNCC
que apresenta a EPT. Assim, de acordo com autores como Grinspun (1999) e Bastos
(1998b) a educacdo tecnoldgica pode ser compreendida em diversas perspectivas, como
da educacéo, da producdo de conhecimento, do trabalho, da formacé&o profissional, da
qualificagdo, da filosofia, da tecnologia, da técnica, dentre outros, pois, ela esté presente
em varias areas do conhecimento.

Ap06s o processo de tabulacdo das disciplinas analisadas nesta pesquisa, foi
possivel identificar dentre elas, que houve uma reestruturacdo e um redesenho na
ministracdo dos cursos em relacdo a EPT do periodo de 2019 a 2021 para o periodo de
2022 a 2024 no atendimento as tratativas no novo ensino médio, o que coaduna com a
linha de pesquisa “Processos formativos em educacao tecnoldgica”. Percebe-se que no

ultimo periodo a “educagio profissional” reafirma a mudanca, presentes no quantitativo
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e qualitativo das disciplinas analisadas, seguida das tematicas “curriculo” e
“competéncia”. Uma tendéncia que pode se justificar pelas inimeras reformas e
mudancas ocorridas na legislacdo da educacédo nas ultimas décadas. Um panorama das
disciplinas da EPT, objeto de anélise desta pesquisa, é apresentado anteriormente na
tabela 2.

Para analisar os dados obtidos na leitura das disciplinas ministradas utilizou-se o
método de analise de contetido descrita por Bardin cujo “proposito a atingir ¢ o
armazenamento sob uma forma variavel e a facilitagdo do acesso ao observador, de tal
forma que este obtenha 0 maximo de informac&o (aspecto quantitativo), com o maximo
de pertinéncia (aspecto qualitativo)” (Bardin, 2016). Os nimeros informam e transportam
a interpretacfes e sendo assim, entende-se que o0s planos curriculares sdo documentos
primarios e a principal forma de informacao e registro da pesquisa realizada. Conforme a
citacdo da autora, de que a analise de contetido depende da determinag@o do “registro” ao
que se informa, torna-se importante determinar que para a presente pesquisa o “registro
para que se informa” sdo as disciplinas que se submetem a linha 3 — Processos Formativos
na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no seu aspecto quantitativo e qualitativo que
reverberam na EPT da unidade CENTEC. Desta forma, ap6s realizada a analise de todas
as disciplinas dos trés cursos, verificou-se um aumento significativo nas disciplinas
referente a implementagdo do novo ensino médio. Esse aumento é apresentado no Grafico

3 e melhor descrito em percentual conforme Quadro 4.

Graéfico 3 — Quantitativo de disciplinas na EPT entre os dois periodos.

Andlises Clinicas 12 ano
Analises Clinicas 22 ano
Analises Clinicas 32 ano
Farmdcia 12 ano
Farmdcia 22 ano
Farmacia 32 ano
Quimica 12 ano

Quimica 22 ano
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da Funec (2024).
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Quadro 5 — Aumento em percentual (%) das disciplinas formativas em EPT.

Periodo de 2022 a 2024 em relagdo ao de 2019 a 2021.
Analises Clinicas Farmacia Quimica
12ano 22 ano 32ano 12 ano 22 ano 32ano 12 ano 22 ano 32ano
200,0 200,0 180,0 44,4 44,4 100,0 37,5 20,0 100,0
Fonte: Funec (2024) com adaptagdes do autor.”

E importante salientar que para alcancar o objetivo proposto nesta pesquisa, que
se refere a analise da formacdo na FUNEC e como essa formacéo € apresentada nos cursos
da unidade Centec, fez-se necessario identificar todas as disciplinas ministradas na
unidade e a comparacdo entre os dois periodos na comprovacao da reforma do ensino
médio, em especial na EPT. Sendo assim, embora apresentadas para conhecimento, as

disciplinas da base nacional comum néo sdo objetos de relevancia nesta pesquisa.

4.2.3 A Formacéo da FUNEC diante da reforma do ensino médio

Na busca por compreender o processo de formagdo na FUNEC, realizou-se uma
leitura e apontamentos sobre as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em
especial a Lei n® 9.394/96, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a reforma do
ensino médio baseada na Lei 13.415/2017, perpassando por curriculos, procurando
identificar a relacdo sobre os pontos em questdo com o tema formacao. Isso, se € que a

instituicdo seguiu as orientacOes predefinidas ou por uma orientagéo prépria.

Outra questdo que motivou a realizacdo desta pesquisa foi a predilecdo por esta
instituicdo, no que se refere a educacdo, por se tratar de uma instituicdo municipal que,
conforme a Constituicao Federal, no seu Artigo 211, no paragrafo 2°, menciona que “Os
Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educagao infantil” (CF,
1988); ou seja, a instituicdo demonstra estar na vanguarda, contribuindo no processo de
socializacdo formal, que como mencionado por Durkheim (2013), a educacao sera aquela
capaz de internalizar no individuo todos os sentimentos, ideais e valores, em resumo, todo

o conhecimento acumulado da sociedade da qual ele faz parte.

17 Os Planos Curriculares dos cursos de Farmacia e Quimica no 3° ano ndo apresentaram disciplinas
ministradas no periodo de 2019 a 2021. Portanto, o percentual de 100,0 % dos respectivos cursos nas
disciplinas ministradas parte da inexisténcia das mesmas no periodo de 2019 a 2021.
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A instituicdo se empenhou e se coadunou no sexénio, periodo compreendido entre
2019 a 2024, naquilo que, como citado por Kuenzer (2007), que as mudancas ocorridas

no final do século no mundo do trabalho tém trazido novos desafios ao Ensino Médio.

Observa-se que no transcurso da constitui¢do historica desse nivel de ensino, 0s
desafios sempre estiveram presentes, haja vista reiteradas tratativas de mudangas da qual
se nutre o debate brasileiro sobre a relacdo educacdo e trabalho na escola, e assim a
realizacdo de amplas reformas educacionais, abrangendo distintas dimensdes do sistema
de ensino, ou seja, legislacdo, planejamento, gestdo educacional, financiamento,

curriculos escolares, avaliacdo, entre outras.

Tais reformas fizeram parte de um movimento internacional “[...] que vem
outorgando a educacdo a condicdo de estratégia fundamental para a reducdo das
desigualdades economicas e sociais nacionais ¢ internacionais” (Rosemberg, 2001, p.
153). Ha uma visdo peremptoria que a educacdo escolar contemporanea é conclamada a
formar o individuo cujos atributos atendam as necessidades do mundo produtivo e menos

para prepara-lo para o exercicio da cidadania.

As mudancas ocorridas a partir da segunda metade da década de 1990 no ambito
da educacdo vem se consolidando, mudancas essas que sdo percebidas nos planos
curriculares das escolas relativas ao novo ensino médio como pode-se observar nos
gréficos 4 e 5, pareando-os simultaneamente, que apresentam impactos no numero de
disciplinas ministradas nos cursos entre os dois triénios apresentados. Verifica-se uma
diminuicdo das disciplinas da formacdo da Base Nacional Comum Curricular e um
aumento substancial das disciplinas da EPT, com o objetivo de contextualizar a analise

da formacdo na instituicéo.
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Gréfico 4 — Comparativo agrupado do quantitativo de disciplinas ministradas da BNCC
entre 2019 a 2024.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da Funec (2024).

No Grafico 4, 0 mesmo expressa uma certa paridade, com poucas oscilac@es, no
quantitativo de disciplinas ministradas da base nacional comum nos 3 cursos dentro do
triénio, compreendido entre 2019 a 2021. J& no triénio seguinte, de 2022 a 2024, no
mesmo gréfico, a instituicdo j& contempla a normativa da Lei 13.415/2017, no que se
refere ao novo ensino médio. H& uma diminuigdo expressiva na quantidade de disciplinas
ministradas da BNCC, notadamente nos primeiros anos dos respectivos cursos, chegando
até a 40% (quarenta por cento) no primeiro ano do curso de Analises Clinicas,
equiparando o mesmo quantitativo de disciplinas nos 3 cursos e nas trés seriacoes.
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Grafico 5 — Comparativo agrupado do quantitativo de disciplinas ministradas da EPT
entre 2019 a 2024.
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da Funec (2024).

Quanto ao Grafico 5, ha uma total observancia da instituicdo sob a Lei 13.415/17,
no que se refere ao curriculo do novo ensino médio, composto pela BNCC e por
itinerarios formativos, em especial ao quinto itinerario que compreende a formacéo
técnica e profissional. Ha um avultamento na ministracdo das disciplinas no segundo
triénio em relacdo ao primeiro, mesmo porque, todas as escolas, sejam elas publicas ou
privadas tém que estar em concordancia com a lei. Percebe-se um aumento expressivo
com relacdo ao quantitativo das disciplinas, chegando até a 140% (cento e quarenta) e
150% (cento e cinquenta por cento) no terceiro ano dos cursos de Farmacia e Quimica,

respectivamente, em relagéo ao terceiro ano do curso de Analises Clinicas.

Durante o processo de levantamento das disciplinas e analise dos documentos dos
trés cursos e suas respectivas seriagOes, verificou-se que cinco disciplinas, sendo elas
Biologia por Investigacdo, Fisica por Investigagdo, Quimica por Investigacao, Projeto de
Vida e Redacdo Tecnica passaram a ser oferecidas nos trés cursos e nas trés seriacdes do
triénio 2022 a 2024, revelando assim as mudancas trazidas pelo novo ensino médio. Tais
disciplinas ndo constavam no curriculo formativo dos cursos e seriagdes do triénio 2019
a2021.

Na busca por compreender o processo formativo da FUNEC, os objetivos séo

apresentados mediante a identificacdo das mudancas ocorridas conforme pode ser visto
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nos Planos Curriculares, orientado explicitamente em seu Regimento Escolar, Art. 15.,
onde diz “A organizacdo do trabalho pedagdgico deve ser compreendida numa
perspectiva democratica, pautada no trabalho coletivo da comunidade escolar, com
observancia dos dispositivos constitucionais, da LDBEN n° 9.394/96 e da legislagéo
vigente” (FUNEC, 2020, p. 11) e que, portanto, ndo divergiram da LDB, da BNCC e das
orientagdes que trazem a Lei n° 13.415/2017; mas sim convergiram as mudancas,
conforme consta no documento institucional intitulado “Implantagdo do novo ensino

meédio 2022 — 2024”, elaborado pela Diretoria de Ensino da instituicdo em Maio de 2023.

Vale salientar que, se a Educacdo Basica é “Direito de todos e dever do Estado”
(CF, 1988) e que o ensino médio é a etapa final da educacédo basica conforme tratado na
LDB 9.394/96. Tal formacdo sugere ao individuo a inclusdo como cidadaos de pleno
direito. Na contramdo desse entendimento, a reforma promove o alijamento de contetdos
formativos em cada um dos itinerarios formativos propostos na BNCC. Ou seja, hd uma
diminuicdo de disciplinas do Ensino Médio como etapa final da educacéo basica, capazes
de instruir o individuo para um pensamento mais critico e completo da sociedade em que
vive. Nota-se no Gréafico 4 a diminuicdo das disciplinas da BNCC em todas as séries no
periodo de 2022 a 2024 com relacdo ao periodo de 2019 a 2021, periodo esse que antecede
as mudancas e uma equiparacdo quantitativa uniforme de dezoito disciplinas em todos 0s
cursos e séries. A série mais comprometida foi o primeiro ano de todos os cursos, série
essa que mais demanda de orientaces para se obter uma base sélida para o exercicio da

cidadania.

Ciavatta (2008), que se prop0s a tratar sobre temas como este em questéo, defende
que a educagdo deve ser, obrigatoriamente, emancipatoria. Segundo a autora, “um
curriculo critico emancipatorio deve proporcionar aos jovens estudantes uma leitura
ampliada do mundo e uma preparacdo intelectual e profissional para atuar e obter meios
de vida [...]” (Ciavatta, 2008, p. 54). Nesse sentido, 0os conhecimentos tedricos e praticos
sdo indissociaveis, 0 que propicia a superacdo do carater dual da educacdo, que tem

acompanhado a constitui¢do do ensino médio ao longo da historia.

Alicercado na visdo da autora, a reforma do ensino médio, no que tange a Lei n°
13.415/2017 e a BNCC, trouxe consequéncias para a organizacdo curricular e para a
educacao integral, separando a formag&o basica e os itinerario formativos. Os graficos 4
e 5 oferecem dados que ilustram tal situacdo, onde percebe-se no grafico 4 a diminuicao
de disciplinas que oferecem a carga de educacao integral em detrimento as disciplinas da

EPT, conforme gréafico 5, no triénio 2021 a 2024, periodo este que ja faz jus a reforma.
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Seguindo no movimento de compreensdo do processo formativo na instituicdo, o
ensino médio integrado a educacao profissional, a palavra “integrado” diz muito sobre o
conteddo e a forma de sua proposta. Um dos grandes desafios a ser cumprido pela
proposta de ensino em questdo denota numa forma de contribuir para a superacdo da
dualidade existente entre o “saber” (ensino médio) e o “fazer” (educagao profissional). A
expressao “contribuir para a superacao”, e nao simplesmente “superar”, leva-se em conta
0 que nos aponta, entre outros autores, Kuenzer (2007) e Moura (2013): a dualidade
educacional decorre da divisdo da sociedade capitalista em classes sociais antagbnicas
(dualidade estrutural) e, dessa forma, ndo sera superada através de mudancas pedagdgicas
somente. De acordo com Kuenzer (2007, p. 35), pensar assim seria “ingenuidade ou ma

fé”

Ainda, segundo Ciavatta (2015, p. 85), a formacdo humana busca garantir “o
direito a uma formacgéo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidadéo
[...], integrado dignamente a sua sociedade politica. Formacao que, neste sentido, supde

a compreensao das relagcdes sociais subjacentes a todos os fenémenos”.

Corroborando com 0s posicionamentos dos autores supracitados, a instituicdo
defende, conforme o seu Regimento Escolar, Capitulo Il, Das Finalidades e Objetivos,
Art. 7°, “a educagdo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo integral indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para

ingresso no mundo do trabalho e em estudos posteriores” (FUNEC, 2020, p.8).

Evidencia-se assim, como critica propositiva e essa concepcao fragmentada,
hierarquizada, utilitaria e mercadoldgica, um argumento a favor da formagdo humana
integral. Diante dessa assercdo, sdo assertivos Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), quando

destacam:

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisao social do trabalho entre a acdo de executar e a agdo
de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducéo da preparacdo para
o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnolégica e na sua
apropriacéo histérico-social. Como formagao humana, o que se busca é garantir
ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacéo
completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo pertencente a
um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica. Formagdo que, neste
sentido, supde a compreensdo das relagcdes sociais subjacentes a todos o0s
fendmenos (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 85).

Para caracterizar o compromisso de uma formacdo integral no seu processo

formativo, a instituigdo constitui o componente curricular “Projeto de Vida”, sob a
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orientagdo da BNCC, disciplina essa que se insere na concepgao de “educagao integral”,
cuja ideia é conceder ao corpo discente a interacdo, ndo como sujeitos fragmentados, mas
sim como sujeitos que se inserem em uma comunidade e possuem anseios, valores,
expectativas e projetos que formam suas identidades. Ainda assim, dentro dessa ideia, na
implantacdo do novo ensino médio, ha uma diminuicdo das disciplinas da formacao
integral e um atentamento substancial as disciplinas que compdem a EPT, conforme
Graéfico 5.

De acordo com a equipe pedag6gica da FUNEC, conforme Regimento Escolar, 0s
itinerarios formativos para o ano de 2022, assim como a nova organizagdo curricular do
ensino médio, foram construidos por todos os IEC’s e com todos os servidores, por meio
dos principios da “Educacdo Democratica”, e de um constante didlogo intersetorial na
esfera administrativa. Nesse sentido, apresentou-se os “novos” componentes obrigatorios,
destacando-se a insercao de itinerarios formativos baseados na aquisicdo de competéncias
instrumentais para o campo profissional, como consta “DOS OBJETIVOS GERAIS DOS
I[EC’s™, Art. 9:

. Ministrar o ensino médio, destinado a formacao integral dos jovens e
adultos, assegurando a todos os cidadaos a oportunidade de consolidar
e aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos e garantindo a preparacéo
basica para o trabalho e a cidadania, tendo em vista o desenvolvimento
da compreensdao dos “fundamentos cientificos e tecnoldogicos dos
processos produtivos”;

Il. Oferecer oportunidades educacionais apropriadas aos jovens e adultos
gue ndo tiveram acesso ou ndo puderam dar continuidade aos estudos
na idade adequada, de acordo com seus interesses e suas condi¢des de
vida e trabalho;

1. Ministrar a educagdo profissional técnica de nivel médio a jovens e
adultos — nas formas integrada, concomitante e/ou subsequente —
fundamentada na integracdo de trabalho, ciéncia, tecnologia,
humanismo e cultura geral, de forma a proporcionar aos educandos o
permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida pessoal e
profissional;

V. Oferecer uma educagdo de qualidade, considerando as categorias
geracionais, de género e orientacéo sexual, de credo, de relagGes étnico-
raciais, de ideologia e de condicdo socioeconémica, como elementos
fundantes da formacéo humana;

V. Possibilitar ao educando condicGes de desenvolver uma reflexdo critica
necessaria para que ele possa compreender o papel do homem na
natureza (FUNEC, 2020, p. 8).

Na perspectiva do Regimento Escolar, no seu Art. 10, que trata 0 ensino médio
como etapa final da educacdo basica e por oferecer uma Educacdo Profissional, a
instituicdo tem no seu formato do Ensino Médio Integrado inspiracdo nas concepcdes de

formacdo unitaria, omnilateral e politécnica, dispostos nos Incisos do respectivo artigo.
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A formacdo unitéria, derivada da escola Unica proposta por Gramsci (1982) se
organiza a partir da cultura geral, humanista e formativa; promovendo o desenvolvimento
do trabalho técnico e intelectual, sobretudo reforcando a capacidade autbnoma e
intelectual dos individuos. A escola unitaria, seja de formacdo humanista ou de cultura
geral, tem como objetivo introduzir os jovens na pratica social, promovendo a maturidade
intelectual e a autonomia nos estudos. Tal percepc¢éo é verificada no Inciso I, onde diz
“consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,

possibilitando o prosseguimento dos estudos;” (FUNEC, 2020, p. 9).

A escola unitaria é considerada hoje como educagdo béasica, equivalendo-se ao
que era considerado como escolas primarias e médias. De acordo com Gramsci (1982),
0s estudantes precisariam passar por dois momentos; no primeiro deveriam aprender: a
ler, escrever, fazer contas, geografia, historia e ter no¢des sobre o Estado e a convivéncia
em sociedade. No segundo, a escola deveria estimular a autonomia e maturidade
intelectual, com forte base humanistica preparando os estudantes para a especializacdo
posterior, nas universidades e/ou no mundo do trabalho, [...] esta fase escolar ja deve
contribuir para desenvolver o elemento da responsabilidade auténoma dos individuos,

deve ser uma escola criadora” (Gramsci, 1982, p. 124).

De acordo com Gramsci (1982), escola criadora pressupde um procedimento de
investigacdo e de conhecimento, orienta que as aprendizagens devem se dar a partir do
trabalho autbnomo do estudante, em que a figura do professor atuara orientando esse
percurso. Ela demanda mudancas nos conteddos e nos métodos de ensino, bem como

exige que o Estado assuma todas as despesas.

Numa formacdo integrada se reconhece como um projeto de educacdo com
inspiracdo na escola unitaria de Gramsci, mas diferencia-se em virtude dos limites posto
pela sociedade contemporénea, ou seja, pelas questdes econémicas postas pelo capital
(Araujo; Frigotto, 2015).

A formacdo omnilateral € uma concepcdo filoséfica que prevé a formagéo do ser
humano integralmente, nas dimensfes fisica, mental, cultural, politica e cientifico-

tecnologica:

Omnilateral é um termo que vem do latim e cuja traducdo literal
significa “todos os lados ou dimensdes”. Educacdo omnilateral
significa, assim, a concepcao de educacao ou de formagdo humana que
busca levar em conta todas as dimensGes que constituem a
especificidade do ser humano e aas condicGes objetivas e subjetivas
reais para seu pleno desenvolvimento histérico. Essas dimensdes
envolvem sua vida corpdrea material e seu desenvolvimento intelectual,
cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em
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sintese, educacdo omnilateral abrange a educacdo e a emancipagao de
todos os sentidos humanos (Frigotto, 2012, p. 267).

A omnilateralidade pode ser percebida, dentre os objetivos da instituigdo, quanto
a pratica educativa que deve ser requerida na defesa do curriculo integrado omnilateral e
que de fato se tenha efetivamente uma formacdo integral do ser humano, conforme
disposto no Inciso II, onde trata “Aprimorar o educando como pessoa humana, incluindo
a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;”

(FUNEC, 2020, p. 9)

Nesse contexto, a escola exerce um papel na formacéo dos sujeitos, buscando as
bases cientificas e as relagdes culturais e sociais, visando no horizonte uma sociedade
igualitéria. Os estudantes devem ter acesso aos conhecimentos mais elevados que foram

elaborados e que estdo em elaboracdo pela humanidade.

Esse entendimento pressup6e o rompimento da fragmentacédo proposta pela base
capitalista e parte dos “sujeitos concretos”, com sua cultura, saberes e senso comum, ¢
dialogando criticamente com o patrimonio de conhecimentos existentes — as bases
cientificas que permitem compreender como se produzem os fendmenos da natureza e as
relacBes sociais (Frigotto, 2012, p. 272). Um tanto utdpico pensar uma educacgdo assim,

mas é necessario buscar a superacéo social.

Ao tratar de educacdo politécnica necessario se faz perpassar a cerca de dois
pontos sobre educacgdo, podendo ser vista como uma a¢do social em vista de um fim, ou,
entendendo que a educacdo deva possibilitar aos individuos a apropriacdo dos
conhecimentos mais elaborados construidos historicamente pela humanidade (Saviani,
2011b). A educacéo politécnica ndo ¢é entendida no sentido do ensino das muitas técnicas,
mas no dominio dos fundamentos historicos, cientificos e tecnolégicos, proporcionando
aos estudantes a possibilidade de escolha de sua trajetdria. Tal entendimento é defendido
pela instituicdo no Inciso Ill, onde diz “Compreender, criticamente, os fundamentos
cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica de
ensino de cada disciplina” (FUNEC, 2020, p. 9).

Politecnia significa, aqui, especializagdo como dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na producéo
moderna. Nessa perspectiva, a educacdo de nivel médio tratara de
concentrar-se nas modalidades fundamentais que ddo base a
multiplicidade de processos e técnicas de producdo existentes (Saviani,
2007, p. 160).
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Dessa forma, ndo se pode traduzir educacao politécnica como profissionalizacao,
mas fim como um modo de organizacdo do ensino medio que promova aos estudantes o
acesso aos fundamentos das diversas técnicas empregadas na producdo, isto é, que
possibilite a compreensdo das bases cientificas que orientam o processo produtivo
(Saviani, 2007).

Observa-se nos Planos Curriculares da instituicdo que o seu projeto pedagogico
na EPTNM se efetiva numa relacdo entre educacéo e trabalho no ensino médio, na préatica
de uma concepcdo de educacdo inspirada na educacéo politécnica, omnilateral e na escola
unitéria. Dessa maneira, rompe a dualidade estrutural entre formacao geral e formacéo
profissional e entre uma educacéo diferenciada para a elite e para a classe trabalhadora.
Assim, “politecnia, educa¢do omnilateral, formacdo integrada sdo horizontes do

pensamento que queremos que se transformem em agoes” (Ciavatta, 2014, p. 189).

N&o se faz a transposicdo da educagdo politécnica das sociedades
socialistas para um sistema secularmente dominado pelo capital como
a educacdo no Brasil. As condi¢des de vida sdo adversas, as relagdes de
trabalho sdo dominadas pelo poder hegeménico do capital, a educacéo
ndo esta universalizada em acesso e em qualidade para toda a
populacdo; a ideologizacdo crescente da educacdo subsumida ao
consumo e ao mercado de trabalho torna ambiguo o conceito de
qualidade da educacdo, e € incipiente a participacdo da populagdo na
reivindicacdo de um sistema educacional publico, gratuito e de
qualidade para todos (Ciavatta, 2012, p. 197).

Contudo, durante o levantamento e analise das disciplinas, verificou-se a anuéncia
da instituicdo aos componentes obrigatorios do itineréario formativo do novo ensino médio
que se baseiam na BNCC, em todos os cursos e seriacdes, sendo eles: o Projeto de Vida
e as eletivas obrigatorias, que apoiam o desenvolvimento da formacdo integral, da
autonomia, do pensamento cientifico e da pesquisa; tais como a Biologia, a Fisica e a
Quimica todas por investigacdo além da Redagdo Técnica, conforme disposto no
Apéndice H.

Por se tratar de uma instituicdo de ensino publico municipal, no que se refere ao
ensino médio, a unidade CENTEC tem se destacado no IDEB. De acordo com os dados
apresentados pelo INEP em 2023, a unidade atingiu 5,88 pontos superando as projecoes
estimadas pelo MEC a nivel Brasil, cuja meta era alcancar 5,2'° pontos para 0 mesmo

18 Fonte: INEP, 2023. 3
19 Fonte: MINISTERIO DA EDUCACAO, 2023.
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ano, ficando apenas com 4,3%° pontos, e também o indice atingido pelo estado de Minas

Gerais que alcangou 4,22 pontos.

Na busca de uma andlise mais especifica sobre a instituicdo, encontramos no seu
Estatuto, no Art. 3° no que se refere as finalidades, o Inciso III, que traz “[...] planejar,
coordenar e aplicar a politica educacional de Ensino Médio, Educagdo Profissional e
Tecnologica; [...]”, remetendo a presuncdo de que a instituicdo esta afinada as politicas
educacionais na tentativa de romper o paradigma da estrutura tradicional, o curriculo e 0
enfoque da educacdo media, mantendo a etapa final da educacdo basica para uma
formagdo cidadd e também para satisfazer a demanda do mercado de trabalho,
minimizando assim uma dicotomia preexistente das escolas de ensino que se achavam

divididas entre a preparacdo para a educacao superior e a formacéo profissional.

A instituicdo segue a normatizacdo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica de
Nivel Médio, dada a aprovacdo ap6s um longo periodo de discussdes, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio, por meio
do Parecer CNE/CEB N° 11/12, de maio de 2012.

Diante do que até entdo existia em termos de Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio, houve
avangos em termos tedricos e conceituais, fruto sempre de tensfes
advindas de projetos em disputa e que tornam tais diretrizes um
documento hibrido, que incorpora, por um lado, algumas das sugestfes
de entidades e instituicbes emprenhadas na construcéo de politicas que
defendem uma concepcdo de educacdo que priorize a formacéao
omnilateral e politécnica dos estudantes brasileiros, e, por outro lado,
mantém concepgdes defendidas ndo s6 de conselheiros do Conselho
Nacional de Educacdo, mas também de instituicdes de ensino e do
empresariado que compreendem que a formacao desses estudantes deva
se dar através do desenvolvimento de competéncias profissionais, sem
uma formagdo mais abrangente que tome como centralidade o ser
humano em detrimento do sistema produtivo capitalista (Silva, 2014, p.
75).

Analisando a maneira institucional de articulagdo dos curriculos da EPT com o
EMI, consta-se no seu Regimento Escolar, estruturado a partir do Decreto Municipal n°
453, de 26 de marco de 2018, que os IEC’s deverdo observar os objetivos contidos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais, conforme disposto no paragrafo 3°, Inciso | do Artigo
14,

20 Fonte: INEP, 2023.
21 Fonte: INEP, 2023.
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Profissional
Técnica de Nivel Médio no Art. 8°, § 1°, 0 EMI deve:

[...] visar simultaneamente aos objetivos da Educacdo Basica e,
especialmente, do ensino Médio e também da Educacéo Profissional e
Tecnoldgica, atendendo tanto a estas Diretrizes, quanto as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, assim como as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bésica e as Diretrizes
complementares definidas pelos respectivos sistemas de ensino.

Dessa forma, verifica-se nos Planos Curriculares dos cursos da unidade CENTEC
na modalidade EMI, a proposicdo da articulacdo entre a formacdo geral (ensino
propedéutico) e a educacdo profissional. Destarte, das finalidades e objetivos da FUNEC
explicito em seu Regimento Escolar prové a relacdo entre teoria e pratica, a
problematizacdo do trabalho como principio educativo, a integracdo entre os Varios
componentes curriculares, a pesquisa como principio pedagdgico e a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao (FUNEC, 2020, p. 7 e 8); extraidos do Decreto n° 453,
de 26 de marc¢o de 2018, dispositivo ordenatério do seu Estatuto, no Art. 3°, Inciso | —

“desenvolver o ensino, a pesquisa, e extensao e a cultura”.

O ensino é um processo em que se deva estimular o desejo e 0 gosto pelo estudo,
mostrando assim a importancia do conhecimento para a vida e o trabalho (Libaneo, 1994).
Nesse processo deve ser criada situacdes que estimule o individuo a pensar, analisar e

relacionar os aspectos estudados com a realidade que vive.

A pesquisa cientifica é considerada como “um procedimento formal com método
de pensamento reflexivo que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho
para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais” (Lakatos e Marconi,
2007, p. 43). Assim, utiliza-se a pesquisa para obtencdo de respostas a questdes

especificas, suscitadas por meio de artigo, monografias, dentre outros.

A extensdo possibilita ao publico do meio educacional a experiéncia de vivéncias
significativas que lhe proporciona reflexdes acerca das grandes questdes da atualidade e,
com base na experiéncia e nos conhecimentos produzidos e acumulados, o
desenvolvimento de uma formagdo compromissada com as necessidades em questéo,
entendimento baseado em Saraiva (2007). A extenséo faz a associacdo paralela imediata
entre o conhecimento cientifico e o popular. Na oportunidade, uma ressalva a ser feita,
atualmente, os projetos de vida podem ter, na extensdo, um importante recurso para a

respectiva concepcéo e desenvolvimento.
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A cultura é formada pelos valores e as normas que nos constitui enquanto grupo
social. Dessa forma, a formacéo integrada deve provocar a analise sobre a diversidade
cultural apresentada nos diversos segmentos sociais, através das manifestacdes e obras

artisticas constituidas em diferentes periodos historicos (Ramos, 2014).

Sendo assim, a instituicdo acompanha as determinantes da DCN/CEB n. 11/2012
que a EPTNM, deve compor em seus curriculos uma perspectiva que proporcione aos

estudantes:

I — didlogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia
e da cultura como referéncias fundamentais de sua formacéo; Il —
elementos para compreender e discutir as relagdes sociais de producéo
e de trabalho, bem como as especificidades histéricas nas sociedades
contemporéneas; Il — recursos para exercer sua profissdo com
competéncia, idoneidade intelectual e tecnoldgica, autonomia e
responsabilidade, orientados por principios éticos, estéticos e politicos,
bem como compromissos com a construgdo de uma sociedade
democratica; IV — dominio intelectual das tecnologias? pertinentes ao
eixo tecnoldgico do curso, de modo a permitir progressivo
desenvolvimento profissional e capacidade de construir novos
conhecimentos e desenvolver novas competéncias profissionais com
autonomia intelectual; V — instrumentais de cada habilitagdo, por meio
da vivéncia de diferentes situacfes praticas de estudo e de trabalho
(Brasil, 2012).

O projeto de ensino integrado contempla todos os niveis e modalidades de ensino,
interagindo a partir dos fundamentos do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia.
Desagrada com a transmissdo de fragmentos da cultura sistematizada e entende que é
direito social 0 acesso ao saber sistematizado, que fomente o desenvolvimento amplo dos
individuos (Araujo; Frigotto, 2015).

Assumimos o ensino integrado como proposta ndao apenas para o ensino
profissional. O ensino integrado € um projeto que traz um contetdo
politico-pedagdgico engajado, comprometido com o desenvolvimento
de acdes formativas integradoras (em oposicdo as praticas
fragmentadoras do saber), capazes de promover a autonomia e ampliar
os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das praticas pedagdgicas,
professores e alunos, principalmente (Aradjo; Frigotto, 2015, p. 63).

Nesse sentido, as praticas desempenhadas pela instituicdo corroboram no intuito

de que o ensino integrado oferece, através do curriculo a EPTNM, uma proposta de

22 No que se refere ao Inciso IV sobre tecnologias, numa dada oportunidade de observagéo empirica deste
pesquisador na unidade CENTEC pdde-se perceber toda uma estrutura que compreendem equipamentos e
laboratdrios que dao suporte pratico as aulas dos cursos e, consequentemente, uma formagdo completa ao
estudante.
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formacdo que vislumbra além da formac&o para 0 mundo do trabalho mais também para

a formacdo integral e omnilateral do sujeito. Isto posto, constata-se no Regimento Escolar

Art. 14 — A educacdo profissional técnica de nivel médio sera

desenvolvida na forma integrada ao ensino médio, concomitante e

subsequente, ou por diferentes estratégias de educacdo continuada,

como complementac6es de habilitacBes técnicas.

§ 1° - A articulagdo entre o ensino médio e a educacdo profissional

técnica de nivel médio podera ocorrer tanto o ensino médio regular,

guanto com os cursos de EJA de ensino médio.

§ 2° - Essa articulagdo dar-se-a de forma integrada, concomitante ou

subsequente ao ensino médio

8§ 3° - Nessa articulagdo, os IEC’s deverao observar o seguinte:

I Os objetivos contidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais;

Il. As normas complementares e exigéncias de cada IEC, nos
termos do seu PPP;

I1l. A organizacgdo curricular por areas profissionais, em funcéo da
estrutura sécio ocupacional e tecnoldgica;

IV. A articulacdo de esforgos das areas da educacéo, do trabalho e
emprego, e da ciéncia e tecnologia.

Evidencia-se assim que, na concepcdo de ensino médio integrado, o curriculo
integrado prevé a formagéo a partir do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia.
Essa organizacdo curricular vai além da interdisciplinaridade, pois tem como
pressupostos: a compreensdo do sujeito como ser historico-social concreto, tem a
formagdo humana como objeto central das &reas de conhecimentos, concebe o trabalho
como principio educativo, considera a coesdo entre conhecimentos gerais e especificos,
baseado numa pedagogia que considere a elaboracdo colaborativa entre as areas de
conhecimentos e tenha como centro os embasamentos das diferentes técnicas que

constituem o trabalho moderno (Ramos, 2012). Assim, o curriculo integrado deve:

[...] possibilitar as pessoas compreenderem a realidade para além de sua
aparéncia fenoménica. Sob essa perspectiva, 0s conteldos de ensino
ndo tém fins em si mesmos nem se limitam a insumos para o
desenvolvimento de competéncias. Os conteldos de ensino séo
conceitos e teorias que constituem sintese da apropriacao histérica da
realidade material e social pelo homem (Ramos, 2012, p. 115).

Ainda no entendimento de Ramos (2012) o curriculo integrado “organiza o
conhecimento e desenvolve 0 processo de ensino-aprendizagem de forma que o0s
conceitos sejam apreendidos como sistema de relagdes de uma totalidade concreta que se
pretenda explicar/compreender” (Ramos, 2012, p. 115). No entanto, hd um entendimento
de que ndo é extinguindo o curriculo organizado por disciplinas, e adotando um curriculo
estruturado por areas de conhecimento ou projetos que sera solucionado o problema da

fragmentacédo do conhecimento. A implementacdo do curriculo integrado so sera possivel
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desde que se entenda os principios filoséficos que o norteiam. Seguindo no entendimento

de Ciavatta (2012, p. 94):

A logica multidisciplinar, sobre a qual, historicamente, se baseou o
curriculo escolar, foi condenada como uma légica de fragmentacdo do
saber. Definiu-se a renovacdo metodoldgica tendo por base as
competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos. E as disciplinas
deveriam ser eliminadas do curriculo para dar lugar a aprendizagens por
projetos, por problemas etc. No entanto, o conhecimento e o ato de
conhecer se fazem mediante a compreensao dos conceitos cientificos
que sdo organizados na escola na forma de contedos de ensino. A
compreensdo dos fundamentos que explicam 0s processos naturais e
sociais, 0 desenvolvimento tecnoldgico, e a producdo moderna,
possibilitando a aprendizagem significativa e a construcdo de novos
conhecimentos, exige que os conceitos cientificos sejam aprendidos nas
suas raizes epistemologicas.

De onde se conclui que a eliminagcdo das disciplinas anula a
especificidade das ciéncias e compromete a aquisicdo de
conhecimentos como um todo.

Por fim, numa concepcéo dialética a integracao se da na construcao da totalidade

através das partes (disciplinas, areas de conhecimentos, etc). Neste sentido, ndo é o

formato de organizacdo do ensino médio que o coloca na condicgdo de integrado, pois de

acordo com Ramos (2012) “A integracdo exige que a relacdo entre conhecimentos gerais

e especificos seja construida continuamente ao longo da formacdo, sob os eixos do

trabalho, da ciéncia e da cultura” (p. 122-123).

Observou-se através dos documentos normativos e dos planos curriculares que a

FUNEC, converge totalmente ndo s6 as orientacbes da BNCC, que é baseada na

Constituicdo de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases de 1996 e no Plano Nacional de

Educacado de 2014, mas também se organiza sob outras orientacGes conforme Regimento

Escolar dispostos no

Art. 67 — A estrutura curricular do ensino e da educacéo técnica de nivel
médio, na Funec, deve ser organizada de acordo com a LDBEN n°
9.394/96, as Resolugdes CNE/CEB 03/98 E 04/09, os Pareceres
CNE/CEB 15/98 e 16/99, e a Reforma do Ensino Médio (Lei n°
13.415/2017), em consonancia com o PPP de cada IEC.



83

5. CONSIDERACOES FINAIS

Com o proposito de responder a questdo que motivou a realizacdo da pesquisa,
ora apresentada, “A BNCC, a reforma do ensino médio e o curriculo integrado na
EPTNM: uma analise da formagao na FUNEC”, estruturou-se as consideragoes atreladas
aos objetivos, visando verificar se os objetivos foram atendidos na analise do processo de
formacédo na FUNEC.

Em relacdo ao objetivo que propde analisar o processo de formacao da Fundagéo
de Ensino de Contagem, necessario se fez a analise dos documentos obtidos relativos a
instituicdo, entre eles, o Decreto n° 453/2018 que define o Estatuto, o Regimento Escolar,
a Implantacdo do novo ensino médio 2022-2024 e os Planos Curriculares dos triénios
2019-2021 e 2022-2024 da unidade Centec, unidade essa, objeto de analise dos Planos
Curriculares dos trés cursos oferecidos, os quais nos forneceram os dados necessarios
para assim discorrer sobre a reforma do ensino médio, a educacéo profissional e 0 ensino

médio integrado.

Contudo, na analise dos Planos Curriculares, observou-se peremptoriamente as
mudancas ocorridas no ensino médio dada a comparacao dos dois triénios. Vale ressaltar
que, no periodo entre 2022 a 2024, comparado ao anterior de 2019 a 2021, a reforma se
mostrou evidente, comparando-os simultaneamente, e verifica-se a diminuicdo e o
aumento das disciplinas nos trés cursos da unidade de ensino, tanto aquelas da formacéo

geral, quanto as do itinerario formativo.

Nos Planos Curriculares, sdo elencadas todas as disciplinas que sdo ministradas
da Base Nacional Comum Curricular e dos Itinerarios Formativos que correspondem a
Educacgdo Profissional Técnica. A principio, a disposicdo dos mesmos de como sdo

apresentados demonstram uma ““separagao” no processo formativo dos cursos.

No entanto, o ensino medio é a etapa final de escolarizagcdo no processo de
formacéo geral béasica do individuo, que tem como objetivo aprofundar os conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental. No rastro do ensino médio, a atual reforma do ensino
médio traz a essa formagdo um novo fator de agregacéo a esse objetivo, o de dar mais
protagonismo aos jovens, oferecer saberes mais conectados aos desafios do mundo de

hoje e o preparo para 0 mundo do trabalho.

No escopo social, a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio — EPTNM,

que se equivale aos Itinerarios Formativos, ou seja a educacao profissional, traduz-se
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numa formagdo sem base cientifica e humana, onde a maior valorizagdo esta no saber
fazer, no saber executar tarefas e cumprir ordens, uma formagéo técnica e com principio
de terminalidade, onde o trabalhador tem reduzidas as suas perspectivas de progredir

educacional, social e economicamente.

A principio, fazendo uma alusdo do modelo de Plano Curricular da instituicéo,
essa estrutura educacional vincula-se as relacdes sociais vigentes. De acordo com
Machado (1989) “como parte de um todo mais complexo, tanto o papel da escola, como
0 tipo de interesses em jogo que se manifestam no seu interior, sdo determinados por

contradigdes, que se ddo fora do seu ambito, a nivel das relagdes sociais e de produgdo”.

Dentre os objetivos de que trata reforma do ensino médio, a instituicdo oferece
flexibilizacdo do curriculo escolar, com a implementacéo de itinerarios formativos que
permitem a escolha de percursos afins aos projetos de vida individuais dos estudantes,
ampliacdo da carga horaria total, o que culmina num maior tempo na escola e por fim,
qualificacdo profissional, aqui equivalendo-se ao ensino integrado, ao alcance dos

estudantes que ndo tem o ensino superior como meta imediata.

Nesse contexto, nos moldes dos seus Planos Curriculares e dos cursos que séo
oferecidos pela instituicdo, tal projeto pedagdgico indicia ndo somente se suplantar as
necessidades imediatas do mercado e pelas estruturas sociais que contribuem para a
continuidade das elites dominantes no controle intelectual e econdémico da sociedade,
como muitos criticos se posicionam contrarios a reforma do ensino médio; quisera ser a

unidade a oferecer um modelo ideal de educacéo para 0 momento.

Contudo, por se tratar de uma unidade que oferece o ensino médio e uma educacgéo
profissional técnica, a unidade CENTEC relaciona formacao tecnoldgica a uma educacao
ampla, envolvendo uma formac&o intelectual, cultural, cientifica e técnica, ligada a uma
compreensdo historica do desenvolvimento tecnologico e societario. Um modelo
formativo considerado necessario para a transformacdo da nossa atual sociedade, em

busca de uma sociedade justa e humana.

Durante a analise dos Planos Curriculares do projeto de formacé&o, observou-se a
diminuigdo do nimero de disciplinas da BNCC, no periodo de 2022 a 2024 em relagéo
ao periodo anterior, entre 2019 a 2021 e um aumento das mesmas relativas a Educagéo
Profissional Técnica, respectivamente. Diante disso, muitos criticos do novo ensino
médio defendem que essa diminuig&o afetaria o sujeito numa formacao realmente voltada

para a cidadania, em detrimento ao aumento das disciplinas da educacéo profissional.
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Cabe ressaltar, como mencionado por Gadotti (2000) que cidadania ¢é
essencialmente consciéncia de direitos e deveres e exercicio da democracia. O autor ainda
observa a importancia que uma formacdao para a cidadania tem para a construcdo de uma
sociedade justa e soberana. Considerando os objetivos da “cidadania plena”, percebe-se
0 quanto essa formacao para a cidadania esta relacionada a educagdo ampla aqui associada

a educacao tecnoldgica, nos moldes do processo formativo da instituigéo.

Sobre a proposta de ensino apresentadas nos Planos Curriculares, no que se refere
ao aumento e/ou diminuicdo de disciplinas, entende-se que os cursos ofertados na
instituicdo de educacdo profissional, com todo o seu rearranjo sob as orientacdes da
BNCC, na composicdo das disciplinas, ha um empenho de que a formacdo nao deve
limitar-se apenas a transmissdo de conhecimentos referentes a habilidades técnicas e a
capacidade de saber executar tarefas e procedimentos, mas sim outros fatores, como
formar para a cidadania, saber desenvolver, lidar e se adaptar as novas tecnologias,
adquirir determinadas competéncias necessarias para a atual competitividade do mundo
do trabalho, para saber viver em sociedade, para saber viver em familia, para buscar uma
sociedade justa — todo esse contexto relacionado as competéncias sdo mantidos nas
disciplinas da formacéo geral e complementado na disciplina Projeto de Vida, disciplina
essa oriunda da reforma do ensino médio, ou seja, ha toda uma gama intrinseca no projeto
formativo da instituicdo que assevera ao sujeito (ao aluno) as competéncias necessarias
para se tornar um ser humano que saiba buscar o equilibrio nos diversos campos de sua
vida, desenvolvendo uma capacidade critica ao se posicionar diante dos acontecimentos
econdmicos, politicos, sociais e tecnologicos e por fim, que desenvolva o bom

relacionamento interpessoal, a criatividade e o debate acerca de questfes éticas.

Outro objetivo proposto nesta pesquisa foi sobre o ensino médio integrado
defendido como a concepgdo mais consistente na perspectiva da formacdo humana

integral, porem com uma oferta ainda muito reduzida em todo o territdrio nacional.

De acordo com os autores Aratijo (2015) e Frigotto (2015), “o ensino integrado ¢
um projeto que traz um conteudo politico-pedagdgico engajado, comprometido com o
desenvolvimento de agdes formativas integradoras” e nesse contexto, a FUNEC, em

especial a unidade CENTEC, destaca-se por oferecer tal modalidade.

Tal relacdo € evidenciada nos Planos Curriculares da instituicdo, que apontam o
aumento das disciplinas relativas aos Itinerarios Formativos — tratados na BNCC como o
quinto itinerario compreendidos a EPT e uma adequacéo, e ndo diminuicéo, quantitativa

das disciplinas de formacéo geral, 0 que demonstra que a instituicdo procurou manter as
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disciplinas da base da formacdo geral perante as mudancas da reforma, demonstrando
compromisso com uma formacdo cidadad, conforme tratado anteriormente. Dentro do
contexto integrador, 0 modelo de educacdo permite abrir novas perspectivas para 0 mundo
tecnoldgico que ndo se apresenta pronto e acabado, mas em constante transformacao, um
modelo que ndo impde apenas o ensino de novas tecnologias, mas integra e promove 0
despertar para a interpretacdo do contexto atual a luz de conhecimentos cientificos das
areas e dos cursos oferecidos, com a finalidade de melhor formar o individuo para atuar

em sociedade.

De acordo com Ramos (2008), a integracdo é entendida como interdependéncia
entre as dimensdes fundamentais da vida, sejam elas o trabalho, a ciéncia e a cultura,
contrapondo a ideia de profissionalizacdo como simples formacdo para o mercado de
trabalho; ela €, antes disso, a compreensao das dindmicas socioprodutivas das sociedades

modernas.

Na esteira da integracdo soma-se a indissociabilidade. Ainda, no entendimento da
autora, perdura a ideia de que o pais € marcado por uma historia escrita pela exploracédo
dos trabalhadores e, se assim for mantida, ndo é cabivel uma formacéo para a vida se a
profissionalizagcdo for deixada de lado. Para os que vivem do trabalho existe a
preocupacdo recorrente com a insercdo na vida produtiva, quando os jovens tomam

consciéncia dos limites que sua relacdo de classe impGe aos seus projetos de vida.

Nesse contexto, foi a partir do Decreto n® 5.154/2004 que as necessidades dos
trabalhadores forma identificadas. Tal dispositivo legal possibilitou aos sujeitos o
desenvolvimento de uma educacao integrada, garantindo o direito a Educacéo Bésica e a
possibilidade de uma formacédo para o exercicio profissional. Ou seja, 0 ensino médio
integrado guarda uma relagdo estreita com o curriculo integrado, e no sentido de
integracdo, Ramos (2008) ressalta que mesmo 0s cursos meramente técnicos se sustentam
com os fundamentos da Educacdo Basica, sendo, portanto, indissociaveis, condigdo

necessaria para se fazer a travessia para uma nova realidade.

O curriculo integrado propde a integracdo de conhecimentos gerais e especificos
como totalidade curricular. Como resquicios de um passado positivista e mecanicista das
ciéncias, paira um entendimento no meio educacional em classificar as disciplinas como
pertencentes ou a uma formagdo geral ou a uma formacéo especifica. De fato, hd um
consenso de que as disciplinas abrangidas em Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da

Natureza e suas Tecnologias sejam disciplinas propedéuticas, consideradas
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conhecimentos preliminares e bésicos para uma formacdo para a vida. Por outro lado,
disciplinas que compdem o quinto itinerario formativo, sendo este referente a EPT, seriam
disciplinas de formacdo especifica. Caso esse entendimento se mantenha de que o0s
conhecimentos profissionalizantes ndo se vinculam aos conhecimentos propedéuticos,
mantendo-se o ensinamento de forma isolada, eles ndo poderao ser utilizados em contexto

diferente daquele em que foi ensinado.

Notadamente, a instituicdo que motivou a pesquisa, em especial a unidade
educacional em questdo, revelou um firme propdésito quanto a formacao dos individuos
para a sociedade. Proporcionou diversas leituras e olhares sobre a educacgéo que, diga-se
de passagem, enfrenta desafios complexos que envolve a formacdo de cidaddos e a
transformacéo da sociedade. Discorrer sobre leis, decretos, orientacGes, obras escritas em
demasia e demais documentos obtidos ao longo da pesquisa, revelou o quanto o caminho
é vasto quando se refere a educacado e permitiu através de analises, compreender um pouco
mais sobre a atuacdo da instituicdo no campo da educacdo, sendo a mesma de carater

municipal.

E sabido que inimeras sdo as discordancias sobre a BNCC, a reforma do ensino
médio, curriculos, ensino integrado, EPTNM, entre outros. Entretanto, mesmo com
discordancias, todos esses temas estdo pujantes, colocados em pratica e que tem norteado
tudo o que tange a educacdo no momento, abrangendo todas as esferas a nivel federal,

estadual e municipal.

Sendo assim, a pesquisa permitiu concluir que a instituicdo esta em consonancia
com todas as orientacOes vigentes, e demonstrou na sua particularidade de ensino uma
questdo que é muito bem vista na atual conjuntura educacional, destacando-se com
supremacia municipal que é o Ensino Médio em Tempo Integral (EMT]I) Profissional,
cujo modelo é possivel garantir além da preparacdo para o mercado de trabalho, a
formacéo para a vida, o desenvolvimento de habilidades e, no caso de continuidade nos

estudos, a exceléncia académica.

Por fim, durante o andamento desta pesquisa e a escrita deste trabalho, estava em
tramitacdo o Projeto de Lei n° 5.230, de 26 de outubro de 2023, que trata da Reforma do
Ensino Médio e altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional). O PL foi transformado na Lei Ordinaria n® 14.945, de 31
de julho de 2024. Concomitantemente, revoga parcialmente a Lei n® 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017. A Lei n°® 14.945/2024 ja entra em vigor no ano letivo de 2025, porém

sem garantias de qualidade no ensino.
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5.1 SUGESTOES PARA PESQUISAS FUTURAS.

12 sugestdo: Acompanhar as discussdes que vem sendo travadas sobre o ensino

médio e a educacao profissional e tecnoldgica no Brasil.

2% sugestdo: Estudos da legislacéo referente a educacédo nacional a partir da Lei n°
9394/96 que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, tendo em vista as
mudancas ocorridas a partir da Lei n® 14.945/2024, reflexo das constantes inquietagdes e

transformacdes da sociedade.
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FUNDAGCAQ DE ENSINO DE CONTAGEM - FUNEC

LE.C. - UNIDADE CENTEC
TECNICO EM QUIMICA
Eao Tecnologioo - Producdo Industrial

ARQUITETURA CURRICULAR 2022 - ENSINO MEDIO INTEGRADO

Lt Faceral N* 134152017 . Resciugso CNECER N° 3 12018 . Dec Fed 51642004 - Res CNE'CEB 0429

conforme Lei Federal 1* 1164508 de 10 de margo da 2008
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'm l _ FUNDAGAO DE ENSINO DE CONTAGEM - FUNEC
- ARQUITETURA CURRICULAR 2022 - ENSING MEDIO INTEGRADO
LE C. - UNIDADE CENTEC
TECNICO EM FARMACIA
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1O Estuce da Histona & Culurs Ao -Brassels ¢ dos povos Q0 sard 208 conh das Areas de conhecimenio

conforme Les Federst n* 1164508 de 10 de margo e 2000

A
) de Carvalho
Diretor de Ensino FUNEC
Mat.: 378844
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APENDICE B — PLANILHA DO QUANTITATIVO DE ALUNOS EM 2024.
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APENDICE C - TABELA DO TOTAL DE ALUNOS POR SEXO / TURMA.

20 21
Totais de Alunos Por Sexo/Turma Totais de Alunos Por Sexo/Turma
Turma Sexo N° Alunos Turma Sexo N° Alunos
2211A F 14
2211A M 18
2221A F 15
2221A M 12
2231A F 13
2231A M 9
3211A F 20 §
3211A M 8
3221A F 19
3221A M 10
3231A F 24
3231A M 5
5211A F 23
5211A M 8
5221A F 16
5221A M 13
5231A F 20
5231A M 4
5231A R 1
Total Geral -
Sexo Totais
F 164
M 87
R 1
Total Geral 252
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. S.
APENDICE D - TABELA COM CODIGO ORGANIZACIONAL DAS TURMA

~ TURMAS DO ENSINO MEDIO INTEGRADC — ANO LETIVO) 2007 o dis

2211A - 1° ANO DO CURSO ENSINO MEDIO INTEGRADO f v

“TECNICO EM QUIMICA”

DO “TECNICC EM QuiMIcA”

“TECNICO EM QUIMICA”

~|3211A- 1° ANO DO CURSO ENSINO MEDIO INTEGRADO “TECNICO EM ANALISES CLINICAS” |

| 3221A - 20 ANO DO CURSO ENSINO MEDIO INTEGRADO

“TECNICO EM ANALISES CLINICAS” |
3231A - 3° ANO DO CURSO ENSINO MEDIO INTEGRADO

"TECNICO EM ANALISES CLINICAS
| 5211A - 1° ANO DO CURSO ENSINO MEDIO INTEGRADO "TECNICO EM FARMACIA”

| | 5221A - 20 ANO DO CURSO ENSTND MEDIO INTEGRADO “TECNICO EM FARMAGIA"

i | 5231A - 30 ANO DO CURSO ENSING MEDIO INTEGRADO "TECNICO EM FARMACIA”
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APENDICE E - FORMULARIO PARA LEVANTAMENTO DA MUDANCA NO

QUANTITATIVO DAS DISCIPLINAS MINISTRADAS.

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Areas de
Conhecimento

Componentes
Curriculares

2019 a 2021 2022 a 2024
1a 23 3ﬁ 1a 23 3a
ANO | ANO | ANO | ANO | ANO | ANO

Linguagens e

Lingua Portuguesa

Arte

Educacéo Fisica

Suas Prética de Redacdo
Tecnologias Inglés - Espanhol
Inglés
SUB-TOTAL
Matematicae | Matematica
suas
Tecnologias | SUB TOTAL
Ciéncias da B,|o'log|a
Natureza Fisica
e suas Quimica
Tecnologias g g TOTAL
Histdria
Ciéncias Geografia
Humanas e - :
L Filosofia
Sociais - -
Aplicadas Sociologia
SUB TOTAL

TOTAL
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APENDICE F - FORMULARIO PARA LEVANTAMENTO DAS DISCIPLINAS
OFERECIDAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNICA.

ITINERARIO FORMATIVO

COMPONENTES CURRICULARES

2019 A 2021

2022 A 2024

DISCIPLINAS

10

ANO

20

ANO

30

ANO

10

ANO

20

ANO

30

ANO
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APENDICE G - TABELA LEVANTAMENTO DAS DISCIPLINAS DO
ITINERARIO FORMATIVO MINISTRADAS NOS CURSOS REFERENTE AO

PERIODO DE 2019 A 2021.

Anélises Farmécia Quimica
Clinicas
10020 |30 |10 |20 |30 10|20

Biologia celular e molecular

Fundamentos de Laboratorio

Controle de Qualidade

Saude Publica

Introducéo a Ciéncia Farmacéutica

Anatomia e Fisiologia

Etica e Relagdes e Interpessoais

Quimica Experimental

Imunologia e Hematologia

Bioguimica

Microbiologia

Hematologia

Imunologia e Imunodiagnostico

Parasitologia

Virologia

Farmécia Hospitalar

Farmacognosia

Int. Quimica Experimental

Mineralogia

Introducdo aos Calculos Quimicos

OperagOes Unitérias

Quimica Inorgéanica

Microbiologia

Quimica Organica |

Fisico-Quimica

Quimica Organica

Farmacologia

Toxicologia

Farmacotécnica

Homeopatia

Corrosao

Quimica Orgénica Il

Quimica Analitica Instrumental |

Quimica Analitica Quantitativa |

Processos Industriais |

Quimica Ambiental

Quimica Orgénica lll

Quimica Analitica Instrumental |1

Quimica Analitica Quantitativa Il

Processos Industriais 11
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APENDICE H - TABELA LEVANTAMENTO DAS DISCIPLINAS DO
ITINERARIO FORMATIVO MINISTRADAS NOS CURSOS REFERENTE AO

PERIODO DE 2022 A 2024,

Analises
Clinicas

Farmécia

Quimica

Projeto de Vida

Quimica por Investigacdo

Fisica por investigacdo

Biologia por Investigagdo

Redac&o técnica

Introducgdo a biotecnologia

Inglés técnico

Consciéncia corporal — salide e bem-estar, ergonomia

Estatistica e tratamento de dados

Historia da ciéncia

Biomateriais e nanotecnologia

Educacgdo ambiental e sustentabilidade

Fundamentos de Laboratorio

Controle de Qualidade e Empreendedorismo

Saude Publica e Bioestatistica

Biologia Celular e Molecular

Anatomia e Fisiologia

Bioquimica Clinica

Hematologia

Microbiologia

Parasitologia

Virologia

Imunologia e Imunodiagndstico

Introdugdo quimica experimental

Introducdo a ciéncia Farmacéutica

Saude publica / Toxicologia

Etica e relagdes interpessoais

Farmacologia

Farmacotécnica / controle de qualidade

Parasitologia / Imunologia

Farmacia Hospitalar

Bioguimica

Homeopatia

Farmacognosia

Mineralogia

Quimica ambiental e gestdo de residuos

Fisico-Quimica

Quimica Inorgénica

Quimica Organica

Microbiologia Industrial

Quimica Organica aplicada

Quimica Analitica Quantitativa

Quimica Analitica instrumental

Processos Industriais

Corrosao

OperagOes Unitérias
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