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RESUMO

O avanco da ciéncia e da tecnologia ao longo do tempo ocasionou transformagdes no
mundo do trabalho. O Brasil Republica almejava o progresso, por isso havia a
necessidade de qualificar profissionais para ocuparem postos de trabalho nas
industrias. Esse cenario perdurou pelas décadas seguintes e foi apenas na
Constituicdo de 1988 que se comegou a pensar em uma formacao para além da
qualificacao profissional, também voltada a formacao cidada do individuo. A partir dos
anos 2000, a Educagéo Profissional e Tecnoldgica foi marcada pela criagdo dos
Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFs). Percebeu-se que a
Educacédo Tecnoldgica possui uma concepgao especifica em cada periodo histérico
analisado. Conceituar educacéo tecnoldgica pode ser uma atividade complexa devido
a dificuldade de ter a exatidao da expressdo. O senso comum tende a relacionar a
educacado tecnolégica ao ensino para uso de tecnologias digitais. Partindo do
pressuposto de que o egresso do mestrado em Educagéo Tecnoldgica do CEFET-MG
teria clareza sobre a conceituagao do termo de forma cientifica, pretendeu-se realizar
esta pesquisa. Para se apropriar desse conceito, acreditava-se que a leitura de textos
bibliograficos seria fundamental. Por isso, dois elementos foram fundamentais para o
desenvolvimento desta pesquisa: as referéncias bibliograficas indicadas no plano da
disciplina de Fundamentos da Educagédo Tecnoldgica e o uso das bibliotecas do
CEFET-MG pelos egressos do PPGET. Assim, como objetivo geral, buscou-se
analisar as concepgdes dos egressos do Mestrado em Educacédo Tecnoldgica do
CEFET-MG, formados nos anos 2017 a 2022, sobre Educagédo Tecnoldgica,
construidas considerando as referéncias bibliograficas indicadas no Plano de Ensino
da disciplina de Fundamentos da Educacdo Tecnoldgica e o uso das bibliotecas
durante seu processo formativo. A pesquisa se centraliza na linha 3 (Processos
Formativos em Educac&o Tecnoldgica) do Programa de Mestrado em Educagéo
Tecnoldgica do Centro Federal de Educagdo Tecnolégica de Minas Gerais. A
pesquisa possui uma abordagem qualitativa e, quanto ao objetivo tragado o seu tipo
€ descritiva. Quanto aos procedimentos técnicos adotou-se as pesquisas bibliografica,
documental e estudo de campo. O instrumento para realizar a coleta de dados adotado
foi um questionario misto online contendo 18 questdes. A analise dos dados foi
realizada sob os vieses da Analise de Conteudo de Bardin (2016). Os participantes
apontaram que possuem clareza quanto a concepgao de Educacgao Tecnoldgica. A
fala da maioria dos participantes aponta para uma concepcdo de educacgao
tecnolégica em uma perspectiva ampla e integrada, que valoriza a formacéao integral
do individuo, permeada pela relagao dialética entre educagéo, tecnologia e sociedade,
uma formacdo voltada para o mundo do trabalho. Quanto a contribuicdo das
bibliotecas em seu processo formativo, alguns participantes apontaram pontos
positivos, enquanto outros indicaram pontos a serem melhorados, especialmente
quanto ao acervo e a infraestrutura das bibliotecas.

Palavras-chave: Educagdo Tecnolégica. Educagdo Profissional e Tecnologica.
Biblioteca.



ABSTRACT

The advancement of science and technology over time has led to changes in the world
of work. The Brazil Republica aimed for progress, which is why there was a need to
qualify professionals to occupy jobs in industries. This scenario lasted for the following
decades and it was only in the 1988 Constitution that people began to think about
training beyond professional qualifications, also focused on the individual's citizenship
training. From the 2000s onwards, Professional and Technological Education was
marked by the creation of the Federal Institutes of Education, Science and Technology
(IFs). It was noticed that Technological Education has a specific conception in each
historical period analyzed. Conceptualizing technological education can be a complex
activity due to the difficulty of having the exact expression. Common sense tends to
relate technological education to teaching the use of digital technologies. Based on the
assumption that graduates of the master's degree in Technological Education at
CEFET-MG would have clarity about the conceptualization of the term in a scientific
way, we intended to carry out this research. To appropriate this concept, it was
believed that reading bibliographic texts would be fundamental. Therefore, two
elements were fundamental for the development of this research: the bibliographic
references indicated in the Fundamentals of Technological Education discipline plan
and the use of CEFET-MG libraries by PPGET graduates. Thus, as a general objective,
we sought to analyze the conceptions of graduates of the Master's Degree in
Technological Education at CEFET-MG, graduated in the years 2017 to 2022, about
Technological Education, constructed considering the bibliographical references
indicated in the Teaching Plan of the Fundamentals of Science discipline.
Technological Education and the use of libraries during its training process. The
research is centered on line 3 (Training Processes in Technological Education) of the
Master's Program in Technological Education at the Federal Center for Technological
Education of Minas Gerais. The research has a qualitative approach and, regarding
the objective outlined, its type is descriptive. As for technical procedures,
bibliographical and documentary research and field studies were adopted. The
instrument adopted for data collection was a mixed online questionnaire containing 18
questions. Data analysis was carried out according to Bardin's Content Analysis
(2016). The participants pointed out that they are clear about the concept of
Technological Education. The speech of most participants points to a conception of
technological education in a broad and integrated perspective, which values the
integral training of the individual, permeated by the dialectical relationship between
education, technology and society, a training focused on the world of work. Regarding
the contribution of libraries to their training process, some participants pointed out
positive points, while others indicated points to be improved, especially regarding the
library collection and infrastructure.

Keywords: Technological Education. Professional and Technological Education.
Library.
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1 INTRODUGAO

Desde minha infancia, recebi incentivo de minha mae, que é professora, ao
contato com livros, sendo assim, pude acessar esses materiais antes mesmo de
ingressar-me na educagao escolar. Recordo-me de ser uma aluna aplicada, gostava
de ler, estudar e compreender conceitos. Mesmo quando crianga, buscava verbetes
em dicionarios para entender os significados. Essas caracteristicas permaneceram
comigo ao longo dos anos, o interesse pela leitura e o desejo de aprender mais sobre
como pesquisar, impulsionaram-me a seguir a carreira de bibliotecaria.

Depois de formada, trabalhei alguns anos em bibliotecas universitarias de
instituicbes particulares. Apds um tempo, senti o desejo de me especializar, o que
resultou na conclusdo da ultima especializagdo em janeiro de 2023, na area de
Docéncia para a Educacéao Profissional e Tecnolégica (EPT). Foi durante esse curso
gue me interessei pela area da Educacao Tecnoldgica (ET).

Em meados de 2022, ingressei no Programa de P6s-Graduagado em Educagao
Tecnologica (PPGET) do Centro Federal de Educagéo Tecnoldgica de Minas Gerais
(CEFET-MG), onde continuo a aprimorar meus conhecimentos.

O PPGET é o Programa de Pés-Graduacéao da instituicao e é ofertado desde o
ano de 2005. Sua finalidade, conforme disposto no artigo 3° de seu regulamento, é
“contribuir para o desenvolvimento da Educacgéo Tecnoldgica, por meio da formagéo
de recursos humanos e da realizagdo de estudos e pesquisas nessa area” (CEFET-
MG, 2010, online). O programa busca formar profissionais competentes e capacitados
para atuar na area da Educagéo Tecnoldgica, conforme descrito no Regulamento do
Curso de Mestrado em Educagéo Tecnoldgica:

| — desenvolver projetos de pesquisa, visando ao aprimoramento do professor
e do pesquisador na area da Educagao Tecnoldgica; Il — analisar as politicas
publicas para Ciéncia, Tecnologia e Educacéo; Il — atuar como agentes de
mudanga e como gestores de inovagao tecnoldgica; IV — elaborar e avaliar
métodos e técnicas de ensino; V — avaliar e elaborar projetos de formagéo e
qualificagdo do trabalhador (Centro Federal de Educagdo Tecnolégica de
Minas Gerais, 2010, online).

O CEFET-MG, integra a Rede Federal de Educacé&o Profissional, Cientifica e
Tecnologica (RFEPCT) do pais, que teve inicio em 1909 com a criagdo das Escolas
de Aprendizes Artifices por meio do Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909. Os
CEFETs, por sua vez, foram criados na década de 1970. O programa de mestrado em

Educacdo Tecnoldgica é resultado do processo de verticalizagdo da formagao de
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profissionais, uma vez que a instituicdo oferece cursos de ensino técnico de nivel
meédio, cursos superiores de graduagao e de pds-graduagéo.

Em sua configuragao atual, a Educacéo Tecnoldgica foi se consolidando por
meio de Leis e Decretos, tais como o Decreto n® 7.566/1909, a Constituicado Federal
de 1988, a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB), as Leis n° 11.741, de 16 de julho de 2008, Lei n® 11.892,
de 29 de dezembro de 2008 e a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 que aprova o
Plano Nacional de Educagdo (PNE) de 2014-2024. Cabe ressaltar que ha nesta
dissertacdo uma subsecao do referencial tedérico que apresenta a sequéncia
cronoldgica dos marcos historicos que contribuiram para a consolidagdo da Educagéao
Tecnologica no pais marcada por avangos e retrocessos, conforme € apontado por
Moura (2020).

Para além da conceituagao legal do que vem a ser a Educagao Tecnoldgica,
pode-se mencionar que ha uma base tedrica que proporciona uma reflexao critica
sobre a formacéao integral do aluno da EPT para o mundo do trabalho e sua vivéncia
em sociedade. A Educacdo Tecnologica possui varias definigbes, o que permite uma
discussao sobre a conceituacao de forma isolada de cada um dos dois termos, neste
sentido, pretende-se dialogar sobre o que é educacgao, e, sobre o que é tecnologia.
Assim, a partir das referéncias adotadas na disciplina Fundamentos da Educacgao
Tecnolodgica, apresentar as concepgdes sobre ET com base em Grinspun (2009),
Bastos (1998) e Araujo, Dias e Tomasi (2017).

1.1 Problema de pesquisa

Segundo Lima Filho (2006), na década de 1980 a Educacao Profissional e
Tecnoldgica em nosso pais foi marcada por debates a favor de uma formacgao integral
e politécnica. Assim, em algumas secretarias estaduais de educacdo foram
implementados programas para o ensino médio e profissional, propondo curriculos
que integravam ciéncia, trabalho e cultura. No entanto, as reformas educacionais
ocorridas na América Latina, a partir da década de 1990, marcadas pelo
neoliberalismo fizeram com que varios bancos estrangeiros investissem em cursos
superiores de tecnologia. Esses cursos seriam mais integrados ao sistema produtivo
e adaptaveis aos interesses do mercado, teriam menores custos e seriam mais

flexiveis em relacédo aos cursos universitarios tradicionais.
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Dessa forma, com base em Lima Filho (2006), acredita-se que sob o
capitalismo, a formagao de trabalhadores tende a assumir um carater utilitarista. A
urgéncia que o mercado tem em formar profissionais que irdo alimentar a base de
trabalhos do setor terciario e da industria, ndo permite uma formacdo rica em
criticidade, ndo convida o aluno a pensar sobre 0 mundo, sobre a importancia do seu
trabalho, por isso, muitas vezes forma trabalhadores alienados.

A Educacao Profissional e Tecnolégica no CEFET-MG mudou ao longo da
histéria da instituigdo, que se iniciou com a oferta de cursos praticamente artesanais,
ainda como Escola de Aprendizes Artifices. Posteriormente, acompanhando a
crescente industrializagdo que ocorria no pais e hoje, acompanhando as mudangas
na sociedade, as novas tecnologias e as questdes sociais, atualmente, a instituicao
busca formar profissionais com solida formacgao cientifica e tecnoldgica,
proporcionando aos estudantes uma visdo critica da sociedade em que estao
inseridos e na qual irdo atuar. Ao mesclar tradicdo e inovacao, os profissionais serao
preparados para o mundo do trabalho (CEFET-MG, 2023, online). Desta forma, a
missdo' académica e cientifica do PPGET, busca formar:

com exceléncia, pesquisadores/as de alto nivel para o exercicio da docéncia
no Ensino Superior, para a pratica da pesquisa no campo da Educacao
Profissional e Tecnoldgica, para a produgdo de conhecimentos e para a
atuagao no mundo do trabalho com respeito as diversidades e a pluralidade
cultural, que sejam capazes de responder as demandas sociais da educagao
em geral e as da Educacdo Profissional Tecnolégica e da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio em particular, enfatizando as relagdes
entre Educacao, Ciéncia, Tecnologia e Trabalho (PPGET, 2024, online).

Na disciplina obrigatoria Fundamentos da Educagé&o Tecnologica do PPGET é
possivel conhecer conceitos sobre educagéo, educagao profissional e tecnoldgica,
educacéao tecnolégica e marcos legais da EPT no Brasil. Levando-se em conta a
missao do programa que, visa formar pesquisadores, acredita-se ser fundamental que
esses pesquisem fontes de informacdes variadas e confiaveis, que saibam realizar
pesquisas que lhe tragam resultados satisfatorios, que usem outros espagos de
conhecimento para além da sala de aula, como as bibliotecas, bases de dados, portais
institucionais cientificos e académicos.

A compreensao de Educacdo Tecnologica € complexa, pois consultando a
literatura sobre a tematica percebem-se variadas definicdes acerca do tema. O

" Programa de Pos-Graduagdo em Educagao Tecnoldgica. Programa: apresentagdo. Belo Horizonte:
CEFET-MG, 2023. Disponivel em:
https://sig.cefetmg.br/sigaa/public/programa/portal.jsf?lc=pt_BR&id=302. Acesso em: 13 abr. 2023.
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entendimento da expressao implica na leitura de varias publicacdes, que podem ser
livros, artigos de periddicos, teses e dissertagdes, e, um local em que se percebe a
ampla oferta desses materiais, sejam eles fisicos ou virtuais, € a biblioteca.

Durante a formacdo de um estudante, acredita-se que ele frequente a
biblioteca, faca uso do espago, realize consultas e empréstimos de obras
bibliograficas, para efetuar leituras e sinteses que o ajudarao na realizagao de algum
trabalho académico/escolar. Assim, a biblioteca assume um lugar relevante na
formagao, em especial, no &mbito da pds-graduacgao stricto sensu.

Para o senso comum, pessoas formadas em educacgdo tecnoldgica irdo
trabalhar com computadores, internet, informatica, sendo que na realidade, tendo em
vista a missao do PPGET, que visa a formacao de profissionais para a “atuagao no
mundo do trabalho com respeito as diversidades e a pluralidade cultural” (PPGET,
2024, online), a educagao tecnoldgica vai muito além dessa concepgao do senso
comum. Imaginava-se que fosse esperado do egresso do programa que ele tenha
clareza sobre a Educagao Profissional e Tecnoldgica, que consiga dialogar sobre a
Educacdo Tecnoldgica. Entdo, surgiu o questionamento principal desta pesquisa,
quais as concepgdes de egressos do Mestrado em Educacéao Tecnoldgica do CEFET-
MG concluintes nos anos de 2017 a 2022 sobre Educagao Tecnoldgica, construidas
considerando as referéncias bibliograficas indicadas no Plano de Ensino da disciplina
de Fundamentos da Educagédo Tecnologica e sobre a contribuicdo das bibliotecas
durante seu processo formativo?

A partir da questdo de pesquisa foi realizada a revisao bibliografica sobre o
tema por meio da pesquisa bibliografica. Esse tipo de pesquisa, conforme definido por
Gil (2002, p. 44), é "desenvolvida com base em material elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos". Para a condugédo das buscas, foram
escolhidas trés palavras-chave: "Educagao Tecnoldgica", "Educacgéo Profissional e
Tecnologica" e “Biblioteca”, associadas aos termos "concepgéo", "conceito" e
"definicao".

A busca por livros foi realizada no catalogo online da biblioteca do Campus
Nova Gameleira do CEFET-MG. Optou-se por esse catalogo devido a facilidade de
acesso as obras fisicas, permitindo a leitura dos materiais. Também foram
pesquisadas teses e dissertagbes no Catalogo de Teses e Dissertagcbes da

Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e na
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Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de
Informagao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).

A estratégia utilizada incluiu buscas avangadas nos catalogos e portais online,
com aspas para filtrar os materiais e o operador booleano "and" para realizar buscas
relacionadas entre os termos "Educagao Tecnoldgica" e "concepgao" e “Educagao
Tecnoldgica” e “biblioteca” como exemplo, em diferentes campos como titulo e
assunto. Ajustes na pesquisa foram feitos devido ao baixo numero inicial de
publicagdes recuperadas. Esses ajustes envolveram a delimitacdo dos campos de
busca para recuperar mais itens. Considerando trés tipos de publicacbes distintas,
buscou-se selecionar livros, teses e dissertagdes. O periodo de publicacio foi restrito
entre 2000 e 2022. A busca ocorreu entre 27 de marco e 09 de junho de 2023.

Inicialmente, as publicacbes foram escolhidas com base na aproximacgao
tematica percebida nos titulos. A fase seguinte consistiu na leitura exploratéria dos
itens selecionados, incluindo sumarios, resumos, palavras-chave e trechos relevantes
para a Educagao Tecnoldgica. Dos livros consultados fisicamente, foram selecionados
aqueles que abordavam pelo menos uma concepgao sobre Educagédo Tecnoldgica.
Quanto as Teses e dissertagdes foram selecionadas aquelas que abordavam pelo
menos um conceito de Educacgao Tecnoldgica. A figura 1 retrata a trajetoria percorrida

para o desenvolvimento da revisdo bibliografica.

Figura 1 — Diagrama da trajetoria da revisao bibliografica
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Fonte: elaborado pela autora (2024).
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BIBLIOTECA DO CAMPUS NOVA GAMELEIRA

Descritores Titulo Autoria Tipo Ano de
publicagao | publicagao
“Educacao Educacao Tecnoldgica: BAZZ0O, Walter Antonio; Livro 2000
Tecnoldgica” enfoques para o ensino da PEREIRA, Luiz Teixeira do
+ filtros engenharia Vale; LINSINGEN, Irlan
(livro, ano, Von.
busca no
titulo)
“Educacao Ciéncia, tecnologia e BAZZO, Walter Antonio Livro 2010
Tecnoldgica” sociedade e o contexto da
+ filtros educacgao tecnoldgica.
(livro, ano,
busca no
titulo)
“Educacao Formacgao de Professores COSTA, Maria Adélia da Livro 2020
Tecnolégica” | para Educacgao Profissional:
+ filtros normatiza¢des, metodologias
(livro, ano, e praticas
busca no
titulo)
“‘Educacao Educacao tecnoldgica: GRINSPUN, Mirian Paura Livro 2009
Tecnoldégica” desafios e perspectiva Sabrosa Zippin.
+ filtros
(livro, ano,
busca no
titulo)
CATALOGO DE TESES E DISSERTAGOES DA CAPES
Descritores Titulo Autoria Tipo de Ano de
publicagao | publicagao
“Educacao Contradigcbes entre capital e SILVEIRA, Zuleide Simas | Dissertagéo 2007
Tecnoldgica” trabalho: concepgoes de da
and educacgéo tecnolégica na
“concepcao” reforma do ensino médio e
técnico
“Educacao Concepgdes de Educacédo SILVEIRA, Zuleide Simas Tese 2011
Tecnoldgica” Tecnoldgica na reforma da da
and educacgao superior:
“concepgdo” | finalidades, continuidades e
rupturas (1995-2010) —
Estudo comparado Brasil e
Portugal
“Educacao A representagao social de SOUZA, Evaldo Roberto de Tese 2011
Tecnoldgica” Educacao Tecnoldgica de
and docentes da Rede Federal de
“concepgao” Educacgao Profissional e
Tecnoldgica: CEFETs do Rio
Grande do Norte — Natal e do
Amazonas — Manaus.
“‘Educacao A concepcgéo de Educagao MORITZ, Jaqueline. Dissertagao 2017
Profissional Profissional e Tecnoldgica
e dos Institutos Federais de
Tecnoldgica” Educacao, Ciéncia e
and Tecnologia (IFETs) nos

“concepgao”

governos Lula e Dilma.
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“‘Educacao A educacao tecnoldgica: um BARBIERI, Elisangela Dissertacao 2019
Tecnoldgica” conceito em questado no Gongalves.
and conceito mestrado em Educagéao
Tecnolégica do CEFET-MG
BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E DISSERTAGOES DO IBICT
Descritores Titulo Autoria Tipo de Ano de
publicagao | publicagao
Educacgao Concepcgao de tecnologia dos BERIOTTO, Siméia de Dissertagao 2022
Tecnoldgica Programas Sao Paulo Faz Souza.
and Escola e Inova Educacao:
concepgao permanéncias ou rupturas?
Biblioteca A Biblioteca como ALMEIDA, Jobson Louis Dissertagao 2015
and Organizagéo Aprendente: o Santos de
Educacao, desenvolvimento de
Ciéncia e competéncias em informagao
Tecnologia no Instituto Federal
de Educacgéo, Ciéncia e Tecn
ologia da Paraiba
Biblioteca Biblioteca e educagao SOUZA, Telma Maria Viola | Dissertagcao 2022
and profissional: um estudo de
Educacao, das bibliotecas dos Institutos
Ciéncia e Federais de Educacéo,
Tecnologia Ciéncia e Tecnologia

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Como é possivel perceber no quadro acima, na busca realizada na revisao
bibliografica foram recuperadas poucas dissertagdes sobre o tema. Percebe-se que
no ano de 2000 ha apenas um livro publicado, depois apenas nos anos 2009 e 2010
constatam-se outros livros em cada ano. Quanto as dissertagbes e teses percebe-se
que a primeira publicacado data o ano de 2007, depois somente 2011, outra em 2017,
outra em 2019 e uma em 2022, isso indica que a discussao sobre a Educacgao
Tecnologica ainda é emergente no pais.

Bazzo, Pereira e Linsingen (2000) discutem a situagdo da educagao
tecnolégica da época, destacando-a como um campo questionado e criticado. Para
esses autores, ha uma necessidade de um entendimento mais profundo do conceito
de tecnologia, que eles enxergam como uma produgédo social intrinseca a sociedade.
Enquanto muitos veem a tecnologia como solug&o para problemas sociais, os autores
observam que, apesar dos avangos tecnoldgicos, uma significativa parcela da
populagdo mundial ainda enfrenta adversidades. Eles sugerem que a politica, muitas
vezes vista como uma solugéo, pode ser complementada com reflexdes e ajustes na

educacéo tecnologica para potencializar a mudanga (Bazzo; Pereira; Linsingen, 2000,
p. 11).
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No contexto da formagéao de engenheiros, os autores ressaltam que, devido a
perspectiva filoséfica dominante na area técnica, a educagdo em engenharia
frequentemente desconsidera questdes sociais e politicas, priorizando os elementos
técnicos. Eles argumentam pela necessidade de expandir esta abordagem para
reconhecer as técnicas como elementos culturais, e ndo algo acima ou a parte delas.
Para Bazzo, Pereira e Linsingen (2000, p. 15), é crucial que as técnicas sejam
compreendidas em seus aspectos socioculturais, permitindo que o individuo se
posicione como sujeito ativo no coletivo.

Grinspun (2009), por sua vez, oferece uma visdo pedagdgica da educagao
tecnolégica. Ela aborda a educagéao e a tecnologia como conceitos inter-relacionados
que, combinados, resultam no entendimento da Educagao Tecnoldgica. Defende que
a formacgao educacional permite aos estudantes adquirirem conhecimentos por meio
da reflexdo e questionamento. Em sua perspectiva, a Educagao Tecnoldgica nao se
restringe a um nivel ou modalidade especifica de ensino, mas é aplicavel a diversos
segmentos educacionais. O cerne desta educagéo é preparar os individuos para a
cidadania, capacitando-os para viver em uma sociedade em constante evolugao
tecnolégica e enfrentar seus impactos nas produgdes e relagbes sociais. Assim, a

Educacao Tecnoldgica:

esta baseada na concepg¢do de uma educagéo transformadora, progressista,
que vai além de uma proposta de ensino na escola para aprofundar-se junto
com o projeto politico pedagégico da escola que, por certo, nos dias atuais
deve integrar as diferentes categorias do saber, fazer, ou do saber-fazer para
uma grande categoria do saber-ser. Para que alcancemos estas etapas
precisamos estar atentos e acreditar numa educacédo critica que dé lugar
tanto aos fundamentos basicos tedricos como a pratica social que ela

caracteriza (Grinspun, 2009, p. 92).

Em sua obra publicada em 2010, Bazzo revisita e reflete sobre seu trabalho
anterior publicado em 2000, em que faz uma observacao critica sobre a distingdo entre
o professor como "um adestrador em técnicas" e como "um educador em tecnologia".
Originalmente, Bazzo (2000) direcionou seus comentarios especificamente aos
engenheiros, acreditando que as questdes que levantava eram pertinentes apenas a
esse grupo profissional. No entanto, com o passar do tempo, reconheceu que as
implicacbes de sua analise se estendiam a todos os envolvidos na educagao
tecnologica.
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Posteriormente, Bazzo (2010, p. 13) expressa preocupagao com a abordagem
superficial que muitos adotam em relagédo a educagao tecnoldgica. Para ele, essa area
deveria ser reflexiva, questionadora e comprometida com o desenvolvimento humano
integral. Entretanto, em sua observacgao, as intervengdes frequentes eram superficiais,
sem uma busca verdadeira e profunda por mudancas transformadoras. Em muitos
casos, as solugdes propostas para melhorar a educagao tecnolégica recaem em
medidas paliativas: revisdo de curriculos, modernizacdo de laboratorios e
equipamentos, ou a busca de padrées de "qualidade total" inspirados em modelos
industriais.

Apesar de reconhecer a importancia dessas acgdes, Bazzo ressalta que elas
nao abordam a raiz do problema. Para ele, a questao central reside na formacéo dos
educadores. Portanto, sem uma revisao profunda e critica da formacao docente, as
mudangas na educagao tecnoldgica seriam sempre superficiais, sem atender as
necessidades reais e profundas do campo. Porque conforme o autor, “continuamos
deixando em segundo plano a formagao didatico-pedagogica e epistemologica dos
professores e as reflexdes sobre onde as decantadas revolugdes tecnoldgicas estao
nos levando como seres humanos” (Bazzo, 2010, p. 14).

Bazzo (2010) argumenta que a concepgao de que ser medico € suficiente para
se tornar um professor de medicina vai de encontro ao que ele defende. Para o autor,
€ crucial ir além da mera transmissao de técnicas. O preparo do educador na area da
educacao tecnoldgica é de extrema importancia. Ele enfatiza que os professores
precisam estar aptos ndo somente no aspecto técnico, mas também na esfera
epistemologica e didatico-pedagogica. Essa preparagédo deve ser complementada por
uma reflexdo profunda, visando a conscientizagdo humanistica e sociolégica dos
educadores.

Costa (2020) reforga a nogdo de que simples expertise em um dominio
especifico n&o é suficiente para formar docentes em cursos de formacé&o profissional,
pois, a atuagao docente nesta area requer uma compreensdao mais profunda e
direcionada, que se baseie em bases epistemoldgicas sélidas, alinhadas com o perfil
do profissional que se deseja desenvolver. Assim sendo, de acordo com Costa (2020),
€ essencial que os educadores na EPT dominem certas categorias chave que guiam
a formacao de um trabalhador critico e autbnomo. Um dos principais pilares dessa
formacado € a compreensao do trabalho como um principio educativo. Isso significa

que a formacdo em EPT nao deve apenas ensinar habilidades praticas e técnicas,
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mas também desenvolver uma compreensao critica do papel e da natureza do
trabalho na sociedade.

Esta visdo critica € crucial para reconstruir e fortalecer a relacédo entre
desenvolvimento, justica social e educacéao. Afinal, a EPT ndo deve apenas preparar
individuos para ocupagdes especificas, mas também para que sejam cidadaos
conscientes e engajados, equipados com as ferramentas e o pensamento critico
necessarios para contribuir para uma sociedade mais justa e equitativa (Costa, 2020).

Sob esse cenario, entende-se que tanto Bazzo (2010) quanto Costa (2020)
ressaltam a necessidade de uma abordagem educacional mais abrangente e
embasada, que vai além da mera transmissao de técnicas, e incorpora elementos
epistemologicos e pedagdgicos. Isso é crucial para formar profissionais capazes de
pensar criticamente, agir de forma autbnoma e compreender a relagdo entre
educacao, desenvolvimento e justiga social.

Em sua dissertagao, Silveira (2007) buscou como objetivo geral analisar as
concepgdes de educacdo tecnoldgica a partir da politica educacional do governo
Fernando Henrique Cardoso, mediada pelo Decreto n° 2.208/97. A autora analisa a
economia politica no contexto mundial, em geral, e no Brasil em particular, apontando
os efeitos das perturbacdes econdmicas no mercado de trabalho. Também analisa a
relagcdes entre trabalho/educacéo e trabalho/tecnologia. E ainda faz uma analise das
escolas técnicas da rede federal por meio de dados historicos da educagao
profissional no Brasil. Os resultados da pesquisa mostram que a reforma na educacéao
ocorrida na década de 1990 traz uma visao produtivista e dualista da educacao,
aproximando-se da concepcao de capital humano, induzindo as instituicbes
pertencentes a Rede Federal de Educagao Tecnoldgica a se adaptarem ao mercado
de trabalho. A autora também aponta que é a partir da Recomendacao Internacional
sobre Ensino Técnico e Profissional elaborada pela Organizagdo das Nag¢des Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) em 1962 que a expressao Educagao
Tecnologica comecgou a ser adotada no pais.

Silveira (2011) apresenta em sua tese uma relagao intrinseca com o conceito
de educacao tecnoldgica, posto que ela examina as mudangas ocorridas na
concepcao dessa forma de educagao no final do século XX e inicio do XXI, nos
contextos brasileiro e portugués. A autora mergulha em uma analise aprofundada da
educacao tecnolégica, com um foco particular nas reformas universitarias nesse

periodo. Ao investigar as politicas de ciéncia e tecnologia implementadas nos
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governos de Fernando Henrique Cardoso e nos primeiros mandatos de Lula da Silva
no Brasil, ela busca compreender como essas politicas afetaram e moldaram a
educagéao tecnologica.

Além disso, Silveira (2011) expande sua investigagao para abordar a reforma
do ensino superior em Bolonha, Portugal, estabelecendo uma comparagao com a
perspectiva brasileira. Essa comparacido permite uma compreensao mais ampla das
mudangas na concepg¢ao da educagéao tecnoldgica em diferentes contextos. Ao adotar
uma abordagem baseada na perspectiva materialista da historia, a autora explora o
conceito de cultura, especialmente por meio dos estudos culturais. Essa exploracao
visa entender as implicagcbes e significados da chamada "cultura imperialista" nas
relacbes de produgao e apropriagdo da ciéncia, técnica e tecnologia, tudo dentro do
contexto das relagdes capitalistas.

Desse modo, entende-se que a pesquisa de Silveira (2011) esta
profundamente ligada a compreensao da educacgéao tecnolégica em suas dimensodes
politicas, sociais e culturais, uma vez que ela ndo s6 examina as mudancgas nas
politicas educacionais, mas também procura entender como as visdes de ciéncia,
tecnologia e cultura influenciam a forma como a educacgéo tecnoldgica € percebida e
implementada.

Beriotto (2022) analisa as concepgbes de tecnologia em programas
educacionais especificos. Ela destaca as diferentes abordagens da educagéo
tecnolégica nos programas Sao Paulo Faz Escola e Inova Educacgéo, relacionando-os
as recomendacdes internacionais e a cultura digital.

Moritz (2017) e Souza (2011) analisam as politicas e transformagbes na
educacéo tecnoldgica. Moritz destaca a evolugao do termo "educacgao tecnoldgica" ao
longo do tempo e sua inclusédo na legislagdo. Souza explora a representagéo social
da educagado tecnoldgica nos CEFETs, destacando a relagédo entre discursos,
instituicées e praticas sociais.

O estudo de Barbieri (2019) investiga a concepg¢édo de educagao tecnologica
em dissertagcdes defendidas no Programa de Poés-Graduagédo em Educagéo
Tecnologica do CEFET-MG. A autora destaca a complexidade do conceito,
relacionando-o a fundamentos cientificos e enfatizando a formacéo integral dos
individuos.

Enquanto Barbieri (2019) e Grinspun (2009) pontuam a complexidade

intrinseca ao ato de conceituar a Educagdo Tecnoldgica, Teles e Costa (2019)
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destacam as nuances interpretativas a depender do prisma adotado. E essa
multiplicidade de visdes € também influenciada pelos referenciais teéricos de cada
pesquisador.

Notou-se que esses textos contribuem para um entendimento multifacetado da
educacéo tecnoldgica, uma vez que eles destacam as politicas e histérias associadas,
as implicagdes praticas e empregaticias, as teorias educacionais subjacentes e a
necessidade de inovagédo pedagogica. Ao analisa-los em conjunto, obtém-se uma
imagem mais completa e complexa do que € e do que pode ser a educagao
tecnoldgica.

No que tange as bibliotecas foram pesquisadas publicagdes que tratavam sobre
a relacdo biblioteca/educacao profissional e tecnolégica, também que tivessem em
seu conteudo mencao a competéncia informacional. Assim foram recuperadas duas
publicagdes que dialogam com esta dissertagdo. A primeira é de autoria de Jobson
Almeida (2015) e a segunda desenvolvida por Telma Souza (2022).

Almeida (2015) aborda que na contemporaneidade devido a relevancia que a
informagé&o e o conhecimento ocupam na sociedade se torna cada vez mais essencial
que as pessoas saibam como buscar, acessar e utilizar as informacdes nas mais
diversas situacbdes de aprendizagem. E a biblioteca € um espaco de aprendizagem
que pode conferir aos usuarios o aprendizado as habilidades e conhecimentos ao que
se refere a competéncia informacional.

O autor buscou investigar a relagdo entre o projeto educativo de
desenvolvimento de competéncias em informacéo e o processo de transformacao da
biblioteca convencional em uma organizagdo aprendente na perspectiva tedrico-
conceitual interdisciplinar das Ciéncias Sociais Aplicadas e da Educacido. Para
Almeida (2015) as bibliotecas pertencentes aos Institutos Federais de Educagao
enfrentam um desafio em relacédo as convencionais, tidas como bibliotecas escolares
ou universitarias. Isso porque as bibliotecas dos IFs sdo mais complexas se
comparadas as outras mencionadas, devido a diversidade do publico que atendem,
aos servigos que prestam e o acervo diversificado que oferecem. Segundo o autor, as
bibliotecas dos IFs que pertencem a RFEPCT devido a sua finalidade, precisam ser
vistas além de bibliotecas escolares ou universitarias, assim propdée uma nova
denominacao para essas bibliotecas, entendidas por ele como bibliotecas multiniveis.

Ja a pesquisa de Souza (2022) apresenta um estudo sobre 67 bibliotecas de

trés Institutos Federais, sendo eles: IFRO, IFSP e IFMA. A abordagem da autora se
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fundamenta na Biblioeducacéo, linha de pesquisa da Escola de Comunicacgao e Artes
da Universidade de Sao Paulo que visa compreender como ocorrem as diversas
relacdes entre Biblioteconomia e Educagéo, no contexto brasileiro. A autora buscou
identificar como as bibliotecas dos |IFs foram definidas e se desenvolveram em relacao
ao projeto de educagao profissionalizante atribuido as instituicbes analisadas. Tendo
em vista que ao analisar as bibliotecas dos IFs, devido a expansao territorial no pais,
as diversas culturas e considerando que cada biblioteca se desenvolveu de forma ou
em um tempo diferente, a autora ndo buscou tragar um padrao para as bibliotecas dos
IFs, apenas conhecer suas realidades.

A primeira constatagao que Souza (2022) faz € que nao foi identificado nenhum
instrumento normativo de nivel nacional que regule o funcionamento das bibliotecas
dos IFs. Outra observagado da autora € que as bibliotecas desses 6rgdos podem
possuir uma confusdo quanto sua tipologia identitaria, ou seja, sdo escolares (se
considerarmos o publico do ensino técnico de nivel médio), universitarias (alunos da
graduagao e pos-graduacao) ou multiniveis (se considerar todos os publicos e niveis
de ensino)?

Segundo Souza (2022) as bibliotecas nos IFs analisados sao vistas apenas
por seu carater instrumental, como insumos para atender as demandas de ensino,
pesquisa e extensdo. Nao vistas como locais de saber, ndo possuem seu proprio
projeto educativo e por isso acabam sendo coadjuvantes ou auxiliares dos projetos
pedagogicos das instituicdes, como se fossem adjacentes e né&o intrinsecos a eles.
Acrescenta também que o “novo” ensino profissional brasileiro que visa a formacao
integral do estudante, para ndo se sustentar no formato de ensino tradicional é preciso
que va além da sala de aula, que articule outros espacos, tais como museus e
bibliotecas.

Esses textos ajudam a ter uma clareza sobre a relagdo entre
biblioteca/educacao profissional e tecnoldgica e colaboram com algumas percepgdes
sobre as bibliotecas de instituicbes da RFEPCT, ainda que ndo se possa generalizar,
acredita-se que essas percepgdes contribuem para o entendimento que o senso
comum possui sobre o papel das bibliotecas na sociedade, pois ainda sao vistas como
espacos de livros, de leitura silenciosa e de apoio escolar e académico, ainda n&o sao
vistas como espacos de aprendizagem.
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1.2 Objeto de Pesquisa

Concepcgdes de egressos do Mestrado em Educagao Tecnolégica do CEFET-
MG concluintes nos anos de 2017 a 2022 sobre Educagao Tecnoldgica, construidas
considerando as referéncias bibliograficas indicadas no Plano de Ensino da disciplina
de Fundamentos da Educagédo Tecnologica e sobre a contribuicdo das bibliotecas

durante seu processo formativo.

1.3 Justificativa

O acompanhamento de egressos €& uma pratica que corrobora
significativamente com avaliagdes de cursos stricto sensu realizadas pela Capes. O
PPGET realiza o acompanhamento dos seus egressos, visando a coletar dados sobre
suas produgdes intelectuais e sobre a atuacdo profissional e académica. E
disponibiliza os relatérios com essas informagdes em sua pagina eletrénica na aba
Documentos/Outros.

Conforme o Ministério da Educagao (MEC) os cursos de pds-graduagao stricto
sensu sao ofertados para atingir “trés objetivos praticos que justificam a necessidade
do oferecimento de mestrados e doutorados eficientes e de alta qualidade” MEC
(2014, online):

formagao de professorado competente que possa atender a demanda no
ensino basico e superior garantindo, ao mesmo tempo, a constante melhoria
da qualidade; 2. Estimular o desenvolvimento da pesquisa cientifica por meio
da preparacao adequada de pesquisadores; 3. Assegurar o treinamento
eficaz de técnicos e trabalhadores intelectuais do mais alto padrao para fazer
face as necessidades do desenvolvimento nacional em todos os setores
(MEC, 2014, online).

Assim, diante dos objetivos acima, acredita-se que um curso de mestrado
proporcione ao estudante conhecimentos mais aprofundados e discussodes teoricas.
Por isso, acredita-se que o egresso de um curso de mestrado tenha clareza e dominio
tedrico sobre a area de concentracdao e o campo tematico em que se formou, devido
as aulas ministradas por professores doutores, também porque realizou muitas
leituras que embasaram todo o conhecimento adquirido, fizeram trabalhos
académicos, porque foram além, pesquisaram mais do que fora solicitado em sala de
aula.

Definir Educagdo Tecnologica pode ndo ser uma tarefa facil. Até mesmo os
pesquisadores experientes na area apresentam variadas definicbes sobre a
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expressao. Do estudante que se forma no PPGET, imaginava-se que fosse esperado
que ele saiba a diferenga entre os conceitos de base legal e de base tedrica que
norteiam o programa. Entre as concep¢des de senso comum, existe a ideia de que a
Educacao Tecnoldgica forma pessoas que trabalhardo com computadores e internet.
Porém, para além desses aparatos tecnoldgicos, tal formagdo proporciona ao
individuo uma formagéao integral, ampla, que permite a vivéncia em sociedade de
forma critica e reflexiva.

Até o ano de 2022, o PPGET do CEFET-MG possuia conceito 3 na avaliagéo
da Capes, até que, apds a ultima coleta de dados e informagdes da Capes, juntamente
ao programa, e posteriormente, a analise e avaliagao das informagdes, o programa
recebeu a nota 4, o que representava uma possibilidade de ofertar o curso de
Doutorado. O que se concretizou apos o CEFET-MG anunciar a aprovacgao da criacao
do Doutorado em Educagdo com énfase na Educagao Profissional e Tecnoldgica,
noticia veiculada pelo PPGET em 10/07/2023 em sua pagina eletrbnica. Também
apos o primeiro edital ser publicado no inicio do ano de 2024 contemplando vagas
para o mestrado e doutorado, formando assim a primeira turma de estudantes
doutorandos do PPGET.

Na revisao bibliografica para a elaboragao desta pesquisa, um dos resultados
encontrados no Portal da Teses e Dissertacdes da Capes trata-se da dissertagcao de
autoria de Elisédngela Gongalves Barbieri, intitulada “A educagé&o tecnoldgica: um
conceito em questdo no mestrado em educacgéo tecnoldégica do CEFET-MG” (Barbieri,
2019). A autora aborda os conceitos de Educagdao Tecnoldgica, descrevendo,
analisando e comparando estes conceitos apresentados nas disserta¢des defendidas
e aprovadas no periodo de 2007 a 2017 na antiga Linha 2: Processos Formativos em
Educacao Tecnoldgica, do PPGET do CEFET-MG. Atualmente, a linha 2 se tornou
linha 3 com a mesma nomenclatura.

A pesquisa proposta nesta dissertagdo com relagdo a pesquisa realizada por
Barbieri (2019) possui uma correlagdo quanto ao objeto de pesquisa, que sdo as
possiveis concepgdes sobre Educagao Tecnoldgica, no entanto, o que diferencia é a
escolha metodoldgica e sua aplicagao, pois na pesquisa de Barbieri (2019) a produgéo
de dados ocorreu a partir de dissertagdes defendidas no PPGET, enquanto o que se
realizou nesta pesquisa foi a aplicagdo de questionarios aos egressos do programa.
Como a abrangéncia temporal da pesquisa de Barbieri (2019) contempla os anos de

2007 a 2017, entao, a pesquisa a qual se realizou destaca os anos de 2017 a 2022.
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A autora é bibliotecaria do CEFET-MG, também por isso sentiu-se maior proximidade
com esta publicagdo.

Devido ao baixo indice de dissertagdes recuperadas na revisédo bibliografica,
exposta no quadro 1, acredita-se que a pesquisa proposta nesta dissertagao ajudara
na comunicagao cientifica sobre essa tematica e assim, podera colaborar com

pesquisas futuras.

1.4 Objetivo Geral

Analisar concepgdes de egressos do Mestrado em Educagao Tecnoldgica do
CEFET-MG concluintes nos anos de 2017 a 2022 sobre Educagao Tecnoldgica,
construidas considerando as referéncias bibliograficas indicadas no Plano de Ensino
da disciplina de Fundamentos da Educagéo Tecnoldgica e sobre a contribuicao das

bibliotecas durante seu processo formativo.

1.50bjetivos Especificos

— identificar concepgbes sobre Educacdo Tecnologica presentes nas
referéncias bibliograficas indicadas no Plano de Ensino da disciplina de
Fundamentos da Educacgao Tecnoldgica e na literatura;

— descrever e analisar concepgdes de Educagao Tecnoldgica sob o ponto de
vista dos egressos;

— conhecer se e como as bibliotecas do CEFET-MG contribuiram no processo
formativo dos alunos do PPGET, a partir da composi¢ao do seu acervo e

dos servicos prestados pelas bibliotecas aos usuarios.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta segao, apresentam-se alguns conceitos que subsidiam a compreensao
da expressado “Educagao Tecnoldgica”. Como a expressao associa dois termos —
Educacao e Tecnologia, buscou-se apresentar algumas conceituagdes sobre cada
termo. Posteriormente, tragou-se um percurso histérico sobre a regulamentacéo da
Educacédo Profissional e Tecnoldgica no Brasil. Também foram utilizadas algumas

definicbes de carater tedrico que permitiram um aprofundamento sobre o tema.

2.1 Educacgao

O termo “educacgao” pode apresentar inumeras definicées. Conforme Araujo,
Dias e Tomasi (2017, p. 59), “a palavra educagao € comumente utilizada na sociedade
em diferentes contextos e por diversos individuos”. De acordo com esses autores, por
esse termo ser amplamente pronunciado, possui uma variedade de significados, o que
torna mais dificil sua conceituagédo. Por isso, mesmo sem pretender o esgotamento
do tema sob essa perspectiva € relevante retomar algumas questbes sobre o
desenvolvimento histérico da educagcdo em geral e, especificamente, da educacgéao
escolarizada.

No desenvolvimento historico da humanidade, sob a perspectiva materialista, o
mundo se desenvolveu a partir do trabalho humano, do agir do homem sobre a
natureza, a fim de transforma-la para atender suas necessidades, o que resulta,
também na transformagéo do proprio ser humano em seu sentido historico. Todas as
criagbes do homem podem ser divididas em dois blocos, o da estrutura e o da
superestrutura, embora essas dimensdes se apresentem dialeticamente imbricadas
na realidade mesma. Quintaneiro, Barbosa e Oliveira (2003, p. 36), baseadas em Karl
Marx, apresentam a estrutura como “o conjunto das forgas produtivas e das relagdes
sociais de produgcao de uma sociedade”.

Os homens criaram todas as estruturas e materiais que precisavam para
garantir sua sobrevivéncia, contudo, criaram e criam produtos e elementos imateriais
que sao intangiveis, mas que os ajudam a organizar a vida em sociedade. Esses
inumeros produtos imateriais fazem parte da superestrutura, e, seriam as “ideologias
politicas, concepgdes religiosas, codigos morais e estéticos, sistemas legais, de

ensino, de comunicagdo, o conhecimento filoséfico e cientifico, representacdes
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coletivas de sentimentos, ilusdes, modos de pensar e concepcdes de vida diversos”
(Quintaneiro; Barbosa; Oliveira, 2003, p. 37).

A partir dessa perspectiva, pode-se considerar que a Educagéo surgiu no plano
da superestrutura, como criagdo humana e histdrica. Nesse sentido, foi oportuno
recorrer a Jaeger (1994), para compreender peculiaridades desse processo que se
denomina de educacéo.

Em seu tratado de Historia da Educagéo, Jaeger (1994) diz que o homem
quando atinge um certo grau de desenvolvimento, logo se inclina a pratica da
educacdo. E por meio dela, que “a comunidade humana conserva e transmite a sua
peculiaridade fisica e espiritual” (Jaeger, 1994, p. 3). Porém, a Educag¢dao nao é

individual, ela se desenvolve no coletivo:

Toda educacgéao é assim o resultado da consciéncia viva de uma norma que
rege uma comunidade humana, quer se trate da familia, de uma classe ou de
uma profissao, quer se trate de um agregado mais vasto, como um grupo
étnico ou um Estado. A educagao participa na vida e no crescimento da
sociedade (Jaeger, 1994, p. 4).

Pode-se inferir que a Educacao que se conhece no lado ocidente do mundo é
diferente do lado oriente, pois, conforme Jaeger (1994, p. 5), “o0 Helenismo ocupa uma
posicao singular. A Grécia representa, em face dos grandes povos do Oriente, um
progresso fundamental, um novo estadio em tudo o que se refere a vida dos homens
na comunidade”.

A nogao de Paidéia na Educacgao possui uma relagédo com a cultura, pois ainda
em Jaeger (1994, p. 7) verifica-se que “os gregos consideram a totalidade da sua obra
criadora em relagéo aos outros povos da Antiguidade de que foram herdeiros”. O autor
prossegue: “sem a concepgao grega da cultura néo teria existido a Antiguidade como
unidade histérica, nem o mundo da cultura ocidental’. Nessa concepc¢ao, cultura é
entendida como “a totalidade das manifestagdes e formas de vida que caracterizam
um povo” (Jaeger, 1994, p. 7-8).

Os gregos consideraram o homem como a obra mais importante ja criada, mas
que precisava ser moldado, construido, o que somente seria possivel por meio da
formacgao consciente do ser. Segundo Jaeger (1994, p. 13) “os gregos viram pela
primeira vez que a educacao tem de ser também um processo de construcio
consciente”. Educagdo para formagcdo do homem, visando uma construgao

consciente, de todo o corpo, desde as maos aos pés e o espirito, ou seja, a educagéo
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que engloba todo o ser, uma formacéao integral. Como acrescentam Araujo, Dias e
Tomasi (2017):

O espirito da educagcdo emanada na Grécia trazia a concepg¢ao de uma
formacgao consciente, perene, ampla, libertadora e emancipadora, colocando
como primordial os conhecimentos relacionados aos principios naturais da
existéncia humana e as leis que controlam as ag¢des do corpo e da mente. O
homem se fazia como ideia e a educagao se realizava a partir do auténtico
ser (Araujo; Dias; Tomasi, 2017, p. 59).

Assim, a ideia de que o homem precisa ser formado passa a ser representada
pelo termo alemao Bildung que é entendido como formagao/configuragdo. Conforme
Jaeger (1994, p. 13), “contém ao mesmo tempo, a configuragéo artistica e plastica e
a imagem, ideia, ou tipo normativo que se descobre na intimidade do artista”. Cabe
mencionar que esse é o modelo de Educagéo atual, adotado no mundo ocidental?.

Para Saviani (2007), apenas o homem & capaz de trabalhar e educar. Segundo
o autor, nenhum humano nasce pronto, assim € preciso ensinar ao homem a ser
homem, também ensinar a produzir sua prépria existéncia. Educagcao e trabalho
possuiam uma relagdo estreita, contudo, conforme Saviani (2007), houve um
distanciamento entre os dois campos, que acompanhou o processo de
desenvolvimento da produgdo, pois acarretou a divisdo do trabalho,
consequentemente, na apropriagao privada de terras.

A apropriagao privada de terras gerou a divisao de classes sociais em duas
classes principais: a classe dos possuidores, proprietarios de terras e dos meios de
produgado, e a classe dos que ndao possuiam nada, nem terras nem os meios de
producdo. Todos viviam do proprio trabalho, até que os possuidores de terras
descobriram que podiam se apropriar do trabalho alheio dos nao proprietarios,
(Saviani, 2007).

Essa divisdo também se refletiu na Educacdo. Instauraram-se, entdo, duas
modalidades de Educacdo. A primeira voltada para as atividades intelectuais; ja a
segunda referia-se as atividades manuais. Segundo Saviani (2007, p. 155), “a primeira
modalidade de educagao deu origem a escola”. [...]. Era, pois, o lugar para onde iam
os que dispunham de tempo livre”. A escola destinada as classes dominantes se
contrapunha a educag¢ao da maioria, que continuava a coincidir com o processo de
trabalho (Saviani, 2007).

2 Conforme anotagdes da aula ministrada pelo professor José Geraldo Pedrosa, no dia 15/08/2022,
na disciplina de Fundamentos da Educagao Tecnoldgica.
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Remetendo a ideia de Paidéia, Saviani (2007) apontou que essa concepgao
era destinada a educacdo dos homens livres, propriamente, de criangas que seriam
inseridas na cultura. Enquanto, contrariamente, existia também a duléia que remetia
a educacdo dos escravos, que ocorria fora das escolas, no proprio processo e
ambiente de trabalho. Conforme o autor, uma educagdo que visava conformar o
escravo a sua condicdo. A educagao que ocorria fora das escolas, remete a ideia de
exclusdo e de promogao da marginalidade.

Saviani (2009) em Escola e Democracia, abordou a questao da marginalizagéo
relacionada as teorias educacionais, classificando-as em dois grupos: a) Grupo das
teorias nao criticas; e b) Grupo das teorias critico-reprodutivista.

No grupo das teorias n&o criticas estdo inseridas as pedagogias: tradicional,
nova e tecnicista, cujas vislumbram que o papel da educagdo € promover a
equalizagao social, por meio da superagao da marginalidade. Aqui, a sociedade é vista
como harmoniosa, na qual os membros sao integrados. A marginalidade é tida como
um acidente que afeta determinados grupos, pequenos ou grandes, €, entdo, um
desvio que ndao s6é pode como deve ser sanado. A escola € apontada como
instrumento para correg¢ao, para garantir a homogeneidade e a coeséo da sociedade.
Nesta vertente, a educacdo cumpre o papel de construtora de uma sociedade mais
igualitaria.

O grupo das teorias critico-reprodutivista, nas quais se inserem a teoria do
sistema de ensino como violéncia simbdlica, teoria da escola como aparelho
ideoldgico do estado e teoria da escola dualista. Nessa segunda forma, a sociedade
€ vista como dividida por classes antagénicas, na qual se relacionam por meio da
forga de producéo da vida material. A marginalidade é vista como inerente a prépria
estrutura da sociedade. O grupo que detém maior for¢ca € dominante e se apropria das
producdes sociais, relegando aos demais, a marginalidade. Nessa perspectiva, a
educacao se mostra dependente da sociedade e reprodutora do que a sociedade
impde. A escola reproduz a cultura da classe dominante, reforcando assim, a
reproducdo das relagbes de forgca. Assim, reforgca “seu carater segregador e
marginalizador” (Saviani, 2009, p. 27).

Freire concordava com a ideia de que a “a educagado reproduz a ideologia
dominante, é certo, mas nao faz apenas isto” (Freire, 1989, p. 15). O pesquisador
acreditava no papel de sujeito que aluno e professor poderiam exercer

conscientemente no processo de escolarizagao. Ou seja, o sujeito estando consciente
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de sua existéncia e do mundo que o cerca, teria no processo educativo condigbes e
conhecimentos para se desprender das amarras que o sistema capitalista trava sobre
si e assim poderia transformar o mundo. Era uma ideia esperancosa sobre a
educacao, o oprimido que se liberta e se transforma e transforma seu entorno.

Em seu escrito Papel da educagdo na humanizagéo, Freire (1997) aborda que
a educacao € um trabalho, um compromisso, uma tarefa do homem. Realizada uns
com os outros na sociedade, no tempo e espaco. Assim, o autor diz que nao € possivel
gue haja uma teoria pedagdgica cuja agao pedagogica ndo se atente aos conceitos
de homem e de mundo, pois a forma de conceber o conceito de homem, permitira
uma educagao voltada a cada concepgao. Sob a perspectiva de Freire (1997), as

concepgoes acerca do homem sao expressas na figura 2.

Figura 2 — Concepgbes acerca do homem

Fonte: Elaborada pela autora a partir de Freire (1997, p. 9)

Freire (1997, p. 9) adota a posi¢cao “o homem como um ser no mundo com o
mundo”. Dessa forma, como afirma o autor, somente o homem é capaz de admirar e
objetivar o mundo. Essa capacidade de admiragdo do mundo nao € so de estar nele,
mas estar com ele. Captando-o e compreendendo-o, atuando nele a partir de
finalidades estabelecidas pelo homem, transformando-o. Nessa transformagédo o
homem vai “impregnando seu ‘espirito’, mais do que um puro fazer, sdo atos que
contém inseparavelmente agao e reflexao” (p. 10). Por isso, Freire (1997) afirma que
o0 homem é um ser da praxis, na verdade, o autor atesta que ele préprio é praxis, pois
nao pode ser reduzido apenas a um espectador do mundo, mas sim sujeito que o
opera e o modifica.

O homem é visto como um ser incompleto, assim como os demais animais
existentes na natureza, no entanto, ele € o Unico que possui clareza sobre sua

incompletude, entao vive em uma busca permanente para completar-se, Freire (1997).
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O autor destaca trés elementos que se relacionam a essa busca pelo homem, de

acordo com a figura 3.

Figura 3 — Elementos que guiam o homem em seu processo de humanizagéo
y__________________________________________________________________________________________|
y ' |

Fonte: Elaborada pela autora, a partir de Freire (1997, 10-11)

O sujeito € o proprio homem que realiza, conforme Freire (1997) eu ndo posso
realizar aquilo que compete ao outro realizar, nem de realizar a si mesmo. Quando se
entende o0 homem como sujeito, ndo é possivel molda-lo ou domina-lo, também nao é
possivel coisifica-lo. De toda forma, a busca do sujeito por seu desenvolvimento nao
pode ser de forma individualizada, pois fere o coletivo. Somente quando a busca
ocorre em comunhao € que a busca € auténtica.

Freire (1997, p. 12) diz que “o ponto de partida dessa busca esta no préprio
homem”, todavia como nao existe homem sem mundo, o ponto de partida esta no
homem-mundo. Essa partida acontece no aqui e agora, a partir das relagbes que o
homem cria com o mundo e com os demais. Em seu processo de busca pela
humanizacdo, o homem existencialista e, assim realiza sua vocacao de ser homem,
objetivo basico de sua busca permanente, segundo Freire (1997).

Assim como a humanizagdo, outra possibilidade do homem como ser
incompleto é se desumanizar. Segundo o autor, a primeira € a verdadeira vocag¢ao do
homem. A segunda € distor¢ao da vocacgao. Freire exemplifica essa questédo, o animal
em qualquer situacéo continua sendo um animal. Enquanto, 0 homem se desumaniza
quando deixa de ser um “ser para si’, para quando € submetido, forcado a se
transformar em um “ser para o outro”.

Diante disso, para Freire (1997) a educagao humanista e libertadora volta-se a
desvelar a realidade. Na qual o homem existencialize sua vocacéao, de transformar a
realidade. Ao contrario, uma educagado que enfatiza a adaptacdo do homem ao
mundo, revela seu carater desumanizador.

A frente, Freire (1997) destaca duas posicbes educativas. A primeira que vé o

homem como coisa e a segunda o vé como pessoa. A primeira forma € uma critica a
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pedagogia tradicional, que o autor chama de “bancaria”’. Cujo processo educativo
consiste no depdsito de conteudos. Nessa concepgdo de transmissdo de
conhecimento, o professor € Unico que detém os saberes, 0 aluno apenas recebera o
que foi transferido a ele. Assim, a educagao bancaria fortalece o processo de
domesticacdo do homem. Diante dessa perspectiva, o homem nao pode criar, refletir
ou criticar, apenas compete a ele receber passivamente e pacientemente os
conteudos que Ihe foram destinados, em fragdes da realidade, tendo ele a misséo de
memorizar o que lhe foi repassado, para depois repetir.

Para Freire (1997) a educagao bancaria nega o homem como sujeito em busca
permanente, nega sua vocagao ontoldgica, nega sua potencialidade criativa e de
admirar o mundo, assim o limita a ndo transformar o mundo.

A concepgdo humanista e libertadora da educagdo em Freire (1997) né&o
dicotomiza o homem no mundo. Estimula a criatividade humana. Acredita na realidade
mutavel, que o homem pode transforma-la. O homem é praxis ou um ser da praxis.
Na relagcdo educador-educando, parte do principio de que o educando € um ser de
opgdes, assim ele tem maior autonomia no processo de aprendizagem e recorre ao
professor em momentos que ele sente a necessidade de reafirmagéo de algo ou de
esclarecimento de alguma duvida. Essa relagao ocorre por meio do dialogo, no qual
os dois polos falam, ouvem, e, ndo sdo antagbnicos, mas sim conciliam. Essa
concepcao nao busca pela manipulacéo do educando.

Em acordo com Freire (1997), destaca-se Paro (2014), que afirma que, por
vezes, a linguagem comum tendencia a associar educacéo ao ensino. As vezes, essa
associacado ocorre de forma a adotar os dois termos como sindnimos. Outrora, a
educacgao € vista como campo pelo qual € possivel a formagdo moral do educando,
cujos valores e bons costumes serao adquiridos para a vivéncia em sociedade. E o
ensino visto como passagem de informagdes e conhecimentos, presentes em
conteudos escolares e académicos, que visa a formagdo do educando para o
exercicio de uma profissao. Conforme afirma Paro (2014), normalmente, a educagéo
€ imputada a familia, o ensino atribuido a escola.

O senso comum inclina-se a conceber educacao ou ensino, tratadas como
sinbnimos, como transmissao ou passagem de conhecimentos e informagdes. Essa
passagem ocorre na forma verbalizada, seja oral ou escrita, entre quem detém o
conhecimento e quem nao o detém. Na relacao professor-aluno, o professor € o unico

detentor de todo o acumulo de conhecimento e o aluno é entendido como alguém que
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nada sabe, uma tabula rasa (Paro, 2014). Nesse entendimento, o educando é passivo,
apenas um receptor do que € transmitido pelo professor. Diante de sua passibilidade
nao exerce agao alguma, logo, ndo €& considerado sujeito.

Paro (2014) afirma que essa concepgao se preocupa apenas com o conteudo
a ser ensinado, nao se preocupa com as condi¢cdes e caracteristicas individuais tanto
dos professores, quanto dos educandos. Assim, ambos ficam abstraidos do processo.
Essa concepcgao se refere a forma tradicional de educacgdo. Diante do exposto,
considera-se que Paro se contrapbe a forma que o0 senso comum concebe a
educacao, como mera “passagem de conhecimentos e informagdes”, pois essa forma
valoriza apenas o conteudo a ser ensinado, desvalorizando o educando e o educador
como sujeitos que ficam abstraidos do processo.

No entanto, o que propde Paro (2014) é uma concepg¢do de educagao que
considera o homem como suijeito histérico e cultural, onde ele € quem se apropria do
que foi construido e acumulado pela humanidade, de geragcdo em geracdo. Essa
apropriagao ocorre de forma ativa, por meio da coletividade e do dialogo.

Essa forma de conceber educagdo como apropriacédo da cultura € o que Paro
(2014) acredita. Entendida também como atualizagdo histérico-cultural. Tal
atualizacao consiste na “progressiva diminui¢do da desfasagem que existe em termos
culturais entre seu estado no momento em que nasce e o desenvolvimento historico
no meio social em que se da seu nascimento e seu crescimento” (Paro, 2014, p. 25).

A educacao como apropriacao da cultura envolve:

Conhecimentos, informacgdes, valores, crengas, ciéncia, arte, tecnologia,
filosofia, direito, costumes, tudo enfim que o homem produz em sua
transcendéncia da natureza. A natureza (tudo aquilo que existe
independentemente da vontade e da agdo dos homens) contrapbe-se a
cultura (tudo que o homem produz ao fazer histéria) (Paro, 2014, p. 23-24).

Nessa perspectiva, devido a condicdo do homem em criar e produzir sua
prépria historia, professores e alunos séo vistos como sujeitos. Assim, ambos podem
aprender um com outro. E uma interacdo que ocorre pelo respeito, pela forma
dialogada e ndo imposta. Como afirma o autor, assim ocorre a educagcado democratica
(Paro, 2014). A concepgao de educacdo abordada por Paro (2014) volta-se a
formagao integral do homem e ndo apenas a fins parciais, como a preparagao para o
trabalho ou para exames especificos.

Assim como Freire (1989), que defende que a educagao nao é neutra, mas sim

um ato politico, Paro (2014) complementa que, considerar o0 homem como ser
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historico e social, também é considera-lo como um ser politico. A politica defendida
pelo autor, de forma abrangente, envolve a maneira como ocorre a convivéncia entre
pessoas e grupos, que pode ocorrer de forma imposta por meio da dominacéo de
determinados grupos ou pessoas a outros ou na forma dialogada, quando ha troca,
didlogo entre as partes envolvidas. Nesse ultimo cenario, ocorre a democracia, na
qual os sujeitos individuos e grupos convivem livres e pacificamente, afirmando sua
condigao de sujeito. “Sujeito” aqui implica posse e exercicio da propria vontade.

Demo (2006) contribui com este cenario ao apontar que a educagao politica
nao se trata de politica partidaria, mas aquela que inclui a técnica, associada a
informacdo e ao ensino. Como completa o autor, “ndo poderia ser cidadania
competente aquela desinformada, analfabeta, destituida de instrumentag¢des técnicas
para enfrentar a vida em sociedade” (p. 81).

2.2 Técnica e Tecnologia

Pensar a tecnologia remete as ideias de trabalho e de técnica. Conforme
Engels (1999, p. 15), “o trabalho comeg¢a com a elaboragdo de instrumentos”,
precisamente, os instrumentos de caca e pesca, que também foram usados,
posteriormente, como as primeiras armas. Em seguida, outros avangos considerados
importantes para o desenvolvimento do homem foram a descoberta e uso do fogo e a
domesticagédo dos animais (Engels, 1999).

Ao refletir sobre o desenvolvimento da humanidade pelo trabalho, a partir das
citagdes mencionadas, € possivel perceber que o homem, ao agir sobre a Natureza,
para suprir suas necessidades, modificando-a, modifica a sua propria natureza
humana. Pensado de forma abstraida dos modos de produc¢ao, o “trabalho é atividade
orientada a um fim” (Marx, 1996, p. 298). Assim, conforme Engels (1999), o ser
humano desenvolveu duas capacidades fundamentais: a de projetar e de produzir o
que foi projetado por ele, e assim, criou a técnica e a tecnologia.

De acordo com Vieira Pinto (2005), a técnica € inerente a agdo que o homem
exerce sobre o mundo. O homem é 0 Unico ser vivo que consegue pensar e
desenvolver conexdes légicas existentes entre os corpos e os fatos da realidade, e ao
transferir para as maquinas, criadas ou inventadas por ele, confere uma capacidade

de acao de producgao superior em relacdo aos membros que |he sao inatos.
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Conforme o autor, a técnica surge da consciéncia do homem, a partir do
desenvolvimento do cérebro humano, por isso, a técnica é propria das acdes do
animal homem e n&o de outros animais. Vieira Pinto (2005, p. 148) afirma que “a
execucgao técnica nao se identifica com o emprego de instrumentos”. Mais adiante no
texto, o autor relata que existem animais que usam certos instrumentos para alcancar
algumas necessidades que sentem, mas suas ag¢des sao direcionadas por instinto.

A técnica é reconhecida por Vieira Pinto (2005, p. 149) como “o modo pelo qual
a vida, na forma consciente, resolve racionalmente a contradicdo entre o animal que
tem exigéncias de sobrevivéncia s6 capazes de serem satisfeitas por sua iniciativa e
o0 mundo fisico e social onde se acha”. Assim, 0 homem é o Unico ser vivo capaz de
produzir sua existéncia, sendo que tal producéo ocorre de forma racional e intencional.
“A técnica nao consiste, por conseguinte, num atributo dos atos vitais em geral, mas
somente caracteriza aqueles que o0 homem executa em razao da condi¢ao existencial
de produtor de si” (Vieira Pinto, 2005, p. 156).

A técnica foi criada pelo homem como forma de facilitar processos, dos quais
ele necessitava alcangar para atender a fins diversos, no entanto, também, ao longo
da histdria, a técnica foi e € adotada como forma de dominacao e exterminacido de
povos. Os noticiarios se incubem de mostrar a cada dia o uso de determinada arma
por algum homem contra seu semelhante. A partir da técnica, surgiu a tecnologia, que
sao 0s usos do conceito da técnica pelos homens em suas relagdes sociais. Cabe
mencionar, que nem a técnica nem a tecnologia sdo mas, contudo, a intengéo no uso
delas é que vai determinar se sao feitos bons ou maus usos de ambas (Vieira Pinto,
2005).

Para Vieira Pinto (2005), a palavra tecnologia € usada de forma indiscriminada
por varios setores da sociedade. Na obra de Araujo, Dias e Tomasi (2017), os autores
apontam que o termo pode possuir variadas definicdes, também €& de dificil
conceituagcdo. Bastos (1998, p. 21) diz que em contextos mais especificos, “a
tecnologia pode ser entendida como a capacidade de perceber, compreender, criar,
adaptar, organizar e produzir insumos, produtos e servigos”.

Entretanto, para Bastos (1998, p. 22), “a esséncia da tecnologia consiste no
emprego do saber cientifico para solugao de problemas apresentados pela aplicagéo
das técnicas. Assim, a tecnologia € a simbiose entre o saber tedrico da ciéncia com a
técnica, em busca de uma verdade util”. Para Bastos (1998), a tecnologia néo deve

ser vista como um “agregado de técnicas”, mas como possui relagéo intrinseca com
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o trabalho, pode ser considerada como “a ciéncia do trabalho produtivo”, conforme as
palavras do autor.

Oliveira (1997) define tecnologia como recursos, tanto produtos quanto
processos, “construidos socialmente com o objetivo de resolver problemas
apresentados pela sociedade a uma dada area do conhecimento” (p. 18). Para a
autora essa concepcéo inclui além dos produtos como equipamentos computacionais
e softwares, mas também os processos de uma determinada area. No caso da
educacao, pode-se mencionar a elaboragdo de um curriculo, elaboracdo de um
projeto pedagdgico de um curso, o planejamento de uma aula.

Vieira Pinto (2005) aborda o conceito de tecnologia em relagao a técnica. Para
o autor, a tecnologia ndo deve ser confundida apenas como artefatos tecnologicos da
atualidade, tais como computadores, softwares e celulares. O autor diz que a
tecnologia sempre acompanhou o desenvolvimento humano. O conceito de
tecnologia, para Vieira Pinto (2005), implica a sua compreensao ao longo do tempo e
do espacgo, remete a quatro categorias conceituais:

I. Como Ciéncia da Epistemologia da Técnica, ou seja, o estudo da técnica.
Também possui relagdo com a etimologia da palavra que em grego é
“tekhne” = técnica e “logia” = estudo, logo estudo da técnica. Entendida
também como dominio tedrico da técnica. Para o autor a técnica seria o
objeto de estudo da ciéncia. Vieira Pinto (2005) compreende a técnica como
um produto da percep¢ao humana que retorna ao mundo em forma de acéo,
corporificado, materializado em maquinas e instrumentos, disposto a
transmissao cultural, dessa forma, entende que obrigatoriamente deve haver
uma ciéncia que a estuda, com bases teoricas e epistemologicas.

Il. Como puro e simples sindnimo da técnica. E um uso sem reflexdo e sem
rigor das palavras, muito adotado no discurso de forma coloquial e
corriqueiro. Mediante essa banal equiparagdo conceitual, enganos
periculosos podem impactar o arbitrio de problemas sociologicos e
filosoficos suscitados pelo intuito de compreender a tecnologia. Para o autor
essa confusdo conceitual se torna interessante aos setores vinculados a
economia, pois favorece a ideologizacdo da tecnologia.

lll. Como logos da tecnologia, um conjunto de técnicas que todas as

sociedades possuem. Logo, essa concepgao € a que procura medir o nivel

de progresso das forgas produtivas de uma sociedade.
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IV. Como ideologia a qual é importante para o capital. A tecnologia € vista como
instrumento de adoragcdo. Nessa logica, as pessoas anseiam pelas
atualizagdes, langamentos e novidades tecnoldgicas. Assim a técnica é vista
como mito, como o que resolvera todos os problemas do mundo. O ser
humano passa meramente a proteger e conservar a tecnologia. Conforme
Vieira Pinto (2005), nessa perspectiva 0 homem nao compreende a
tecnologia como instrumento de transformagédo da realidade, todavia, a vé
como instrumento de adoracdo. As pessoas anseiam pelas atualizacoes,

langamentos e novidades tecnoldgicas.

Nesta pesquisa adota-se a concepgao de tecnologia como estudo da técnica,
pois se a técnica € um produto da percep¢ao humana, na qual o homem a cria € a
devolve ao mundo corporificada em instrumentos e maquinas com fins a transmissao
cultural, entao torna-se justificavel uma ciéncia que a estude, como considerado por
Vieira Pinto (20095).

2.3 O que os tedricos dizem sobre a Educagao Tecnoldgica

Analisar o conceito de Educagao tecnoldgica remete a origem do termo e a
polissemia conceitual que envolve sua compreensao. A palavra pode ser entendida

sob diferentes prismas, como o da:

“‘educagao, do trabalho, da produgdo de conhecimentos, da preméncia de
novas metodologias, ou da filosofia da tecnologia. Em geral, quando a ela nos
reportamos, temos uma propensao em vincula-la ou a educagéo técnica ou a
educacgao profissional” (Teles; Costa, 2019, p. 189).

A Educacao Tecnoldgica, conforme Grinspun (2009), surgiu no Brasil a partir
da criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices, em 1909, com a oferta de cursos
técnicos para o preparo de criancas e adolescentes de 10 a 13 anos para exercerem
trabalhos manuais. Depois, com a industrializacdo a crescente demanda de
trabalhadores para atuarem nas fabricas e industrias, tornou-se necessario a
formacado de técnicos e de mao de obra qualificada para o mercado de trabalho,
principalmente, devido ao surgimento do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI). Com a criacado dos CEFETSs, a Educagao Tecnolégica deu mais um passo

em sua consolidagao no pais.
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De acordo com Silveira (2007), a expressao Educacgao Tecnoldgica comegou a
ser adotada no pais a partir da Recomendacao Internacional sobre Ensino Técnico e
Profissional elaborada pela Unesco em 1962. De acordo com Silveira (2008, p. 17),
tal documento, “serviu de documento base para os trabalhos da Conferéncia Geral da
Organizagao das Nagbes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura, realizada

no mesmo ano, na cidade de Paris”. Como consta na recomendacao:

Em face dos enormes progressos técnicos que se estido realizando ou se
preveem em todos os paises do mundo, a educagdao deve preparar as
pessoas para viverem numa era tecnolégica 23 (...) O ensino técnico e
profissional deveria consistir em alguma cousa mais do que formar alguém
para determinado oficio, dando-lhe os conhecimentos praticos e técnicos
necessarios. Essa formagao associada a educagao geral, deveria contribuir,
também, para desenvolver a personalidade e o carater do individuo e para
estimular a sua capacidade de compreender, de julgar, de discernir e de
adaptar-se as circunstancias (Unesco, 1962 apud Silveira, 2008, p. 18).

Apesar de a Unesco recomendar, em 1962, uma concepg¢ao de educagao
voltada para o preparo das pessoas para a vivéncia em uma era tecnoldgica, Barbieri
(2019) aponta a partir de Silveira (2007) que, somente entre as décadas de 70 e 80,
a educagao tecnologica comegou de fato ser abordada nos documentos oficiais no
pais. O que também se concretizou a partir da criagcdo dos CEFETs, em 1978. O
amadurecimento da concepcédo de Educacao Tecnoldgica ocorreu em 1990, com a
reforma do ensino profissional de nivel médio (Silveira, 2007).

Teles e Costa (2019, p. 189) apontam que “O Centro Estadual de Educacéo
Tecnoldgica Paula Souza (CEETPS), no estado de S&o Paulo, foi o primeiro a
implantar os Cursos Superiores de Tecnologia e, a expansao para todo o pais se deu
a partir de 1972 conforme proposta tracada pelo Governo Federal”. Apos a criagao
dos CEFETSs, o entdo “Conselho Federal de Educagao (CFE) instaurou uma sucesséo
de estudos, o que resultou na emissdao de diversos pareceres que legitimaram
permanentemente o termo Educagao Tecnoldgica” (Teles; Costa, 2019, p. 189).

Historicamente, a terminologia Educagdo Tecnologica tem sido atrelada a uma
formacgao para a utilizagao e aplicagdo das tecnologias digitais, segundo Costa (2023)
3, essa associacao é recorrente na fala dos candidatos ao Mestrado em Educacgéo
Tecnoldgica do CEFET-MG. Entretanto, a educacéao tecnolégica, enquanto constructo
tedrico no campo educacional, extrapola os limites da técnica e da tecnologia, visando

a formagao omnilateral dos sujeitos sociais.

3 AnotacOes da aula da disciplina de ensino e formagé&o de professores para EPR da professora Maria
Adélia da Costa, 2023.
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Frigotto (2012) esclarece que a formagdo omnilateral € uma concepgao de
educacdo ou formagdo humana que se baseia em uma abordagem holistica e
integrada, reconhecendo que o ser humano é uma totalidade complexa composta por
multiplas dimensdes. Ela considera o desenvolvimento pleno do individuo, indo além
do aspecto intelectual, incluindo aspectos emocionais, sociais, fisicos, éticos,
estéticos, culturais, entre outros. Ao adotar essa concep¢ao, a educacido busca
compreender e considerar tanto as condi¢gées objetivas, como o contexto social,
econdmico e cultural em que o individuo esta inserido, quanto as condi¢des subjetivas,
como suas emocgoes, experiéncias pessoais e valores.

Nesse sentido, para que o ser humano atinja seu pleno desenvolvimento
histérico € essencial que a educagdo promova a interacdo e a integragado dessas
dimensdes, permitindo que o individuo se compreenda como parte de uma sociedade
e de uma histdéria em constante transformacao. Dessa forma, a educacao deve estar
conectada a realidade concreta e ao contexto social, estimulando o pensamento
critico, a reflexdo sobre o mundo e a capacidade de atuar de forma ética e
responsavel. Essa abordagem de educacdo valoriza a individualidade e a
singularidade de cada pessoa, reconhecendo que cada individuo possui suas
particularidades e potencialidades.

O termo Educagao Tecnoldgica apresenta diferentes defini¢ées, dependendo
do contexto em que € observado. Assim, podem ser consideradas sob diversas
perspectivas, como a educacdo, o trabalho, a producdo de conhecimento, a
necessidade de novas metodologias ou a filosofia da tecnologia, afirmam Teles e
Costa (2019, p. 189). A partir da conceituacdo de Educagdo Tecnologica abordada
por Lima Filho e Campello (2008), entende-se que o processo de introdugéo das
maquinas nas grandes industrias incorporou a ciéncia como conhecimento organizado
nas producdes, tornando-se um elemento essencial materializado e intelectualizado
para o desenvolvimento das forgas produtivas.

No entanto, os autores destacam que a unido entre ciéncia e processos de
producéao resultou na divisdo social do trabalho, criando uma separacao entre aqueles
que possuem o conhecimento cientifico e os trabalhadores diretos que operam nas
industrias, levando a subordinagdo dos ultimos aos primeiros.

Com a introdugédo da maquinaria nas industrias, o trabalho foi impactado, pois
as maquinas aumentaram a produtividade e diminuiram a forga fisica empregada

pelos homens, assim aumentou o numero de desemprego, logo como consequéncia,
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a situacao econdbmica das familias trabalhadoras se deteriorou ainda mais. Com a
falta de emprego, todos os membros da familia, incluindo a mulher e os filhos, foram
langados no mercado de trabalho como forma de tentar garantir alguma renda para a
sobrevivéncia. Isso significa que o trabalho da familia se tornou uma fonte de receita
para enfrentar as dificuldades econémicas, resultando na reducéo do valor da forca
de trabalho do homem (salario) quando dividido entre todos os membros da familia

que agora trabalham (Marx, 1996). Como aponta Marx (1996):

A maquinaria, ao langar todos os membros da familia do trabalhador no
mercado de trabalho, reparte o valor da forga de trabalho do homem por toda
sua familia. [...] o trabalhador vendia anteriormente sua propria forca de
trabalho, da qual dispunha como pessoa formalmente livre. Agora vende
mulher e filho. Torna-se mercador de escravos (Marx, 1996, t.2, p. 29).

Essa situagdo também foi agravada pela exploragcédo do trabalho infantil. Com
a falta de regulamentacéo e prote¢cao adequada para as criangas, muitos jovens foram
empregados em condigdes precarias e com salarios baixos, muitas vezes para
complementar a renda familiar. Nesse contexto, Marx (1996, p. 29) utiliza a expresséo
"torna-se mercador de escravos" para destacar como o trabalhador, que antes era
uma pessoa formalmente livre ao vender sua propria for¢ca de trabalho, passou a se
assemelhar a um vendedor de escravos ao vender o trabalho de sua familia para
sobreviver.

Entende-se a partir desses escritos que a exploragéo das familias e o emprego
de mulheres e criangas em condi¢gdes desumanas foram algumas das consequéncias
negativas da revolugao industrial e da introdugdo da maquinaria nas fabricas. Essa
exploragéo e a desigualdade resultante tornaram-se alvos de criticas por parte de
filésofos, economistas e pensadores sociais que buscavam entender e confrontar as
injusticas e desafios sociais da época. Essa reflexdo e critica social foram
fundamentais para a luta por melhores condi¢cées de trabalho, regulamentagdes
trabalhistas e a busca por uma distribuicdo mais justa da riqueza gerada pelo trabalho
industrial. Marx utilizou o termo “educacgao tecnoldgica” referindo-se a uma dimensao
da formagdo humana que se configurasse como elemento de resisténcia politica dos
trabalhadores as relagdes sociais capitalistas de producdo. Essa situagao,

fundamentou a critica de Marx, que disse o seguinte:

A sociedade ndo pode permitir nem aos pais, nem aos patrdes, o emprego
de criangas e adolescentes para o trabalho, a menos que se combine o
trabalho produtivo com a educagao. Por educacdo nés entendemos trés
coisas: 1) educagao mental; 2) educacgao corporal, tal qual é produzida pelos
exercicios ginasticos e militares; e 3) educacgao tecnolégica, compreendendo
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os principios gerais e cientificos de todos os processos de produgio e, ao
mesmo tempo, iniciando as criangas e os adolescentes no manejo dos
instrumentos elementares de todos os ramos industriais (Marx, apud
Nogueira, 1990, p. 147 — 148).

Observa-se neste excerto que Marx chamava a atencao para a necessidade de
combinar o trabalho produtivo com a educagdo quando se tratava de criangas e
adolescentes. Para tanto, a ideia de educagédo envolvia aspectos importantes. A
educacao mental que compreende o aprendizado de conhecimentos, habilidades
intelectuais e o desenvolvimento do pensamento critico, essencial para o crescimento
intelectual dos jovens visando a compreensao do mundo ao seu redor. A educagao
corporal que busca promover o desenvolvimento fisico e a disciplina, ensinando
habilidades motoras, fortalecendo o corpo e incentivando a saude fisica.

Diante dessas consideracbes, entende-se a importancia da educacéao
tecnoldgica, que engloba os principios gerais e cientificos de todos os processos de
produgdo. Isso implica ensinar as criangas e adolescentes os fundamentos e
conceitos que estdo por tras das atividades industriais e dos métodos de producao.
Além disso, a educacgdo tecnoldgica também inclui inicia-los no manejo dos
instrumentos basicos utilizados nas diversas areas industriais, preparando-os para a
futura insercdo no mundo do trabalho.

Saviani (1989, p. 12) colabora com esse entendimento quando diz que é
importante “compreender o mundo em que se vive, inclusive para entender a propria
incorporagao pelo trabalho dos conhecimentos cientificos no ambito da vida e da
sociedade”. Entender o mundo em que se vive € uma tarefa complexa que requer
uma compreensao multifacetada dos diversos sistemas, culturas e fenbmenos que o
compdem. Ao descompactar a frase de Saviani (1989) é possivel uma compreensao

das ideias trabalhadas pelo autor, observa-se no quadro 2.

Quadro 2 — Dimenso6es multifacetadas para compreensao do mundo em que se vive

"Compreender o
mundo em que se
vive"

Para qualquer individuo, a compreensao do mundo é crucial para a tomada de
decisbes informadas, para a formagao de opinides e para a construgdo da
prépria identidade. Isso significa ter um entendimento dos eventos histéricos, da
atual geopolitica, dos avangos tecnoldgicos, das mudangas sociais e dos
desafios ecoldgicos, entre muitos outros topicos

"Inclusive para
entender a
prépria

incorporagao pelo
trabalho":

Aqui, o foco é a relagéo entre o individuo e o trabalho. Em nossa sociedade
contemporanea, o trabalho ndo é apenas um meio de subsisténcia, mas também
uma fonte de identidade e significado para muitas pessoas. Compreender como
o trabalho tem evoluido, as forgas econdémicas que moldam os mercados de
trabalho, e como as profissbes surgem, se transformam ou desaparecem é
essencial para entender o proprio papel e valor no mundo.

"Dos
conhecimentos

A ciéncia & uma ferramenta fundamental para entender o mundo. Desde a
revolucao industrial, os avancos cientificos tém sido integrados em praticamente
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cientificos no | todos os aspectos da vida humana. Seja na medicina, tecnologia, agricultura ou
ambito da vida e | energia, o conhecimento cientifico influencia como vivemos, trabalhamos e
da sociedade" interagimos com o mundo ao nosso redor. Compreender como esse

conhecimento € gerado, validado e aplicado é essencial para entender a
sociedade contemporanea.
Fonte: Elaborado pela autora a partir de Saviani (1989).

Assim sendo, a frase sugere que, para uma pessoa estar verdadeiramente
consciente e informada, ela deve ter uma compreensao holistica do mundo, que inclua
uma apreciagdo da evolugéo e integracdo do trabalho em sua vida e a influéncia
pervasiva dos avangos cientificos na sociedade em geral.

Ao combinar educagdo com o trabalho produtivo, numa perspectiva mais
progressiva, critica e autbnoma, busca-se garantir que os jovens tenham uma
formacdo integral, com capacidades intelectuais, fisicas e técnicas bem
desenvolvidas. Dessa forma, os adolescentes podem contribuir com o trabalho
produtivo sem comprometer seu desenvolvimento pessoal e intelectual, e ao mesmo
tempo, adquirem conhecimentos e habilidades que os preparam para a vida adulta e
o exercicio de suas futuras profissdes de maneira mais qualificada e consciente.

Esse debate é importante para a EPT porque possibilita a reflexdo sobre as
origens e fundamentos da formacgao profissional, especialmente no contexto das
ideias apresentadas por Marx e Engels. Embora os estudos desses autores nédo se
concentrassem especificamente na EPT, as tematicas abordadas por eles, como
trabalho, sociedade e divisdo social do trabalho, apresentam conexdes relevantes
com essa area educacional. Ao combinar temas como trabalho e sociedade, Marx e
Engels langaram luz sobre a relagao intrinseca entre a formagao profissional e a
organizagdo econd6mica da sociedade. Eles enfatizaram como a divisédo social do
trabalho influencia a estruturacao da sociedade e a distribuicdo das oportunidades de
trabalho e educacao.

A busca incessante de subsidios para compreender a concepg¢ao de educacgao
tecnoldégica encontraram os estudos de Saviani (1989, p. 13), sobre a nogédo de
politecnia que converge com a ideia de educagédo tecnoldgica no sentido de se
encaminharem “na direcdo da superagao da dicotomia entre trabalho manual e
trabalho intelectual, entre instrugdo profissional e instrugdo geral”’. Nesse sentido,
encontra-se em Bastos (1998), a ideia de que a ET compreende uma concepgéo
ampla de educacgdo, dos quais os processos formativos envolvidos na formagao
humana, privilegiem as dimensdes do trabalho, do conhecimento universalizado e da

inovacao tecnoldgica. Para tanto, uma caracteristica fundamental da ET é:
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registrar, sistematizar, compreender e utilizar o conceito de tecnologia,
histérica e socialmente construido, para dele fazer elemento de ensino,
pesquisa e extensao, numa dimensao que ultrapasse os limites das simples
aplicagbes técnicas, como instrumento de inovacédo e transformagdo das
atividades econdmicas em beneficio do homem, enquanto trabalhador, e do
pais (Bastos, 1998, p. 21).

Recorrendo novamente a Saviani (2007), este esclarece que a educagao
tecnolégica pressupde o “dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas
utilizadas na producéo, e ndo mero adestramento em técnicas produtivas” (p. 161).
Embora haja uma recorréncia na associagéo do termo Educagao Tecnologica a uma
forma inovadora de aprendizado ligada aos dispositivos tecnoldgicos
contemporaneos, como computadores, softwares, internet, jogos eletronicos e
robaotica, constata-se a partir de pesquisadores como Saviani (2007) e Frigotto (2012)
que a ET vai muito além do aprendizado das técnicas e tecnologias.

2.4 Base legal nacional da Educacgao Profissional e Tecnolégica

Nesta subsegdo apresentam-se os marcos normativos do centenario da
Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil. Apresentam-se fatos historicos
extraidos do Historico da Educacgéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil publicado
pelo MEC recorrendo a outros textos da area, quando necessario. As datas e
acontecimentos apresentados nessa subsecdo retratam como a Educagao
Tecnoldgica foi se implementando e se consolidando em nosso pais.

Durante a Primeira Republica (1889-1929) a educagao profissional surgiu com
objetivo de incluir uma parcela da populagéo brasileira ao mercado de trabalho e aos
postos de trabalho nas industrias. Segundo Ciavatta e Silveira (2010, p. 88), Afonso
Pena, um més antes de assumir a presidéncia do pais em 1906, proferiu em seu
manifesto “a criacdo e multiplicacdo de institutos de ensino técnico e profissional muito
podem contribuir também para o progresso das industrias, proporcionando-lhes
mestres e operarios instruidos e habeis”. Era uma fala que evidenciava o pensamento
dos dirigentes politicos do pais naquela época (Ciavatta; Silveira, 2010).

Também em 1906 foram criadas a Estrada de Ferro Central do Brasil e a escola
Pratica de Aprendizes das Oficinas do Engenho de Dentro. Além disso, o presidente
Afonso Pena sancionou, o Decreto n° 1.606, de 29 de dezembro de 1906, que criava
o Manifesto dos Negécios da Agricultura, Industria e Comércio, que determinava as

atribuicbes da nova dependéncia governamental e tratava de assuntos referentes ao
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ensino profissional. Surgia no pais um desejo coletivo, percebido em varios setores
da sociedade, de um ensino que proporcionasse um melhor desempenho da industria
(Ciavatta; Silveira, 2010).

Na primeira Republica o pais buscava pela expansao industrial. Em 1889, o
numero de operarios nas fabricas era de 24.369 homens, enquanto em 1909 o numero
ja representava 34.362. Contudo, a industria ndo apresentava apenas o aumento de
operarios, havia uma necessidade de que as tarefas fossem mais especializadas,
entdo, o proprio desenvolvimento da industria levou a necessidade de se estabelecer
o ensino profissional no pais (Ciavatta; Silveira, 2010).

De acordo com Ciavatta e Silveira (2010), no dia 14 de junho de 1909 faleceu
o presidente Afonso Pena, no mesmo dia, Nilo Pecanha assumia a Presidéncia. “O
novo chefe do governo ja trazia o espirito preparado para a solugao do problema do
ensino proprio a formacgao do operariado nacional” (Ciavatta; Silveira, 2010, p. 91).

Nilo Pecanha assinou o Decreto n°® 7.566, de 23 de setembro de 1909, em
execucao a Lei n® 1.606, de 29 de dezembro de 1906. Por meio desse decreto foram
criadas as Escolas de Aprendizes Artifices nas capitais dos estados brasileiros
existentes na época. Segundo Kuenzer (1999), a educagao profissional iniciou no
pais, como responsabilidade do Estado, a partir do Decreto n° 7.566/1909.

Apesar de o decreto representar um ato benemérito para a EPT, ndo se pode
deixar de mencionar que ha a presenga de um preconceito que destina o ensino
profissional aos pobres e humildes, aos desfavorecidos de fortuna (Ciavatta; Silveira,

2010). E possivel observar pelo trecho do decreto:

Cria, nas capitais dos Estados da Republica, Escolas de Aprendizes Artifices,
para o ensino profissional primario e gratuito. O presidente da Republica dos
Estados Unidos do Brasil, em execugao da Lei n° 1.606, de 29 de dezembro
de 1906: Considerando: Que o aumento constante da populagao das cidades
exige que se facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades
sempre crescentes da luta pela existéncia; Que para isso se torna necessario,
nao so habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel
preparo técnico e intelectual como fazé-los adquirir habitos de trabalho
proficuo, que os afastara da ociosidade, escola do vicio e do crime; Que é um
dos primeiros deveres do Governo da Republica formar cidadaos uteis a
nacao (Brasil, 1909, online).

Para Kuenzer (1999, p. 122) a educagéo profissional como politica publica, por
meio do Decreto n° 7.566/1909, iniciou como uma “perspectiva mobilizadora da
formacao do carater pelo trabalho”, assim a autora critica esse momento de criagao

das Escolas de Aprendizes Artificies, enfatizando que essas escolas “obedeciam a
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uma finalidade moral de repressao: educar pelo trabalho, os o6rfaos, pobres, e
desvalidos da sorte, retirando-os das ruas” (Kuenzer, 1999, p. 122).

Kuenzer (1999) aponta que havia naquela época, uma formagé&o para os
trabalhadores que era voltada as demandas do mercado de trabalho. As atividades
desses trabalhadores eram empenhadas nos setores secundario e terciario. Esses
também n&o tinham acesso ao ensino superior. Enquanto, para as elites, a trajetéria
era outra. “O ensino primario seguido pelo secundario propedéutico, completado pelo
ensino superior, este sim dividido em ramos profissionais” (p. 122). Assim, a formagéo
de trabalhadores era marcada por uma dualidade estrutural. Dessa forma, para a elite
se destinava uma formacao intelectualizada e para os trabalhadores uma formagao
instrumentalizada (Kuenzer, 1999).

Em 1927, o Decreto n°® 5.241, instituiu que “o ensino profissional é obrigatério
nas escolas primarias subvencionadas ou mantidas pela Uniao”. Em 1937, as Escolas
de Aprendizes Artifices foram transformadas em Liceus Profissionais. No mesmo ano,
pode-se mencionar que a Constituicdo Federal foi a primeira a abordar o ensino
técnico, profissional e industrial, em seu artigo 129. A Constituicao estabelecia:

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos
favorecidas é, em matéria de educacao, o primeiro dever do Estado. Cumpre-
Ihe dar execucédo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou
associagdes particulares e profissionais. E dever das industrias e dos
sindicatos econémicos criar, na esfera de sua especialidade, escolas de
aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados.
A lei regulara o cumprimento desse dever e os poderes que caberdo ao
Estado sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a
Ihes serem concedidos pelo poder publico (Brasil, 1937, art. 129).

Adiante, a Reforma Capanema em 1941 implicou varias mudancgas para a
Educacao Profissional, cujo ensino comegou a ser tratado como de nivel médio, o
ingresso dos alunos as escolas industriais passou a utilizar exames de admissao, e
os cursos foram divididos em dois niveis, dois ciclos do ensino médio; o primeiro
abrangia os cursos basico industrial, artesanal, de aprendizagem e de mestria; o
segundo ciclo correspondia ao curso técnico industrial, com duragao de trés anos e
mais um estagio supervisionado na industria, em varias especialidades.

Para Kuenzer (1999), na década de 1940 as caracteristicas do ensino
dualmente estruturado, com a diferenciacdo de uma formacao para a elite e outra para
os trabalhadores se acentuam ainda mais, apos a Reforma Capanema. Naquela

época surgiram inumeros ramos profissionais, devido a expansdo da industria. E
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assim, também surgiram varias escolas e cursos visando a formagao de trabalhadores
para atenderem os variados ramos ocupacionais.

Em 1942, o Decreto n° 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, transformou as
Escolas Industriais e Técnicas. Nesse ano, foi criado o Senai no governo do presidente
Getulio Vargas. O Senai foi concebido como uma organizagao voltada para o preparo
e qualificacao de trabalhadores no periodo de crescente industrializagao no pais.

Em 1943, a Consolidagao as Leis do Trabalho (CLT), levou ao reconhecimento
tardio do trabalhador como um sujeito de direitos: estabelecimento de jornada de
trabalho, salario-minimo nacional, décimo terceiro salario, férias e aposentadoria. No
ano de 1946, foi criado o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac).
Tendo o Senac juntamente ao Senai, dado inicio a criagdo do “Sistema S”, que nas
décadas posteriores foi composto por outras organizagdes, tais como: Servigos
Sociais do Comércio (Sesc), Servigos Sociais da Industria (Sesi), Servigo Brasileiro
de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (Sebrae), Servico Nacional de
Aprendizagem Rural (Senar), Servigo Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo
(Sescoop), Servigo Social de Aprendizagem do Transporte (Senat) e o Servigo Social
de Transporte (Sest).

Na obra de Pedrosa, Duenhas e Ramos (2021), ficam evidenciadas varias
mudancgas ocorridas na sociedade, na economia e na educacéao profissional durante
a década de 1940 no pais, percebe-se uma educacgao profissional em escala industrial

e voltada para o mercado de trabalho. Conforme os autores:

O publico tornou-se adulto, o nivel foi ao secundario; a filantropia e o combate
moral a vadiagem deram espago a economia, a técnica e a psicotécnica e,
principalmente, houve mudangas nas quantidades de 3 unidades, de
instrutores e de alunos, 0 que exigiu racionalizagao e regimentagao, isto é,
escolarizagédo dos procedimentos (Pedrosa; Duenhas; Ramos, 2021, p. 81).

Esse cenario se modificou um pouco com a promulgac¢ao da primeira LDB, Lei
n°4.024, de 20 de dezembro de 1961, que passou a permitir aos concluintes de cursos
de educacao profissional a continuidade de estudos em cursos do ensino superior.
Assim, conforme Kuenzer (1999) complementa:

Pela primeira vez, a legislagdo educacional reconhece a articulagao completa
do ensino profissional ao sistema regular de ensino, estabelecendo-se a
plena equivaléncia entre os cursos profissionalizantes e os propedéuticos,
para fins de prosseguimento nos estudos. Da mesma forma, os cursos do
SENAI e SENAC podem ser organizados, cumpridas as exigéncias legais, de
modo a equivaler aos niveis fundamental e médio (Kuenzer, 1999, p. 124).
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Contudo, apesar da LDB de 1961 ser um avanco, a equivaléncia entre os
cursos profissionalizantes e propedéuticos, ndo supera a dualidade estrutural, pois os
projetos pedagodgicos ainda continuavam formando clientelas distintas, ou seja,
trabalhadores instrumentais e intelectuais, para necessidades especificas
demandadas pela divisao do trabalho (Kuenzer, 1999).

A Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968 aprovou a oferta de cursos de
formacgao de tecndlogos do ensino superior. Em 1978, pela Lei n° 6.545, as Escolas
Técnicas Federais do Rio de Janeiro, Parana e Minas Gerais foram transformadas em
Centros Federais de Educacao Tecnolégica — CEFET.

Em 1996, foi promulgada a segunda versao da LDB, no art. 2 observou-se que
a Educacgao Nacional “tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e qualifica¢dao para o trabalho”, a partir do
excerto nota-se que ha na LDB a preocupacgao da formacao omnilateral e humana do
individuo, ao considerar seu pleno desenvolvimento para a vida em sociedade. No
capitulo terceiro sobre a Educacgédo Profissional e Tecnoldgica percebe-se a
regulamentacdo da EPT como uma modalidade da educagéao, tal como a Educagéao
de Jovens e Adultos é apontada.

Conforme Teles e Costa (2019), o Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997,
que regulamentou os artigos da LDB sobre a Educacao Profissional e Tecnolodgica,
alteraram os rumos da EP no pais. De acordo com as autoras, tal decreto ndo so6
separou o ensino geral do ensino profissional, como determinou uma divisdo estrutural
do Ensino Profissional, sendo ele dividido em basico, técnico e tecnoldgico, incluindo
os cursos superiores de tecnologia. Tal feito colaborou para a consolidagdo da
expressdao Educacado Tecnoldgica no pais, que passou a denominar os cursos de
ensino superior de educacéo profissional no pais.

Conforme Coutinho (2020), a partir do governo do presidente Luiz Inacio Lula
da Silva em 2003, a EPT passou a ser implementada em novas bases legais. Com
isso, eventos foram organizados e realizados buscando “um reordenamento das
praticas institucionais dos processos educativos da Rede Federal” (p. 76). Essa
mudanga de perspectiva fez com que os cursos técnicos deixassem de ser
considerados apenas como formadores de mao de obra para o sistema capitalista, e,
passaram a considerar a formacgao cidada dos sujeitos. Assim, em 2004, o MEC, por
meio da Secretaria de Educagéo Profissional e Tecnoldogica (SETEC), publicou o

documento denominado “Politicas publicas para a EPT”. Esse documento, de acordo
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com Coutinho (2020), possui trés principios norteadores para a formagao cidada que
embasam os curriculos dos cursos da Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM), séo eles:

a) resgatar o principio educativo que incorpore todas as formas que se
posicionam no interior das relagdes sociais, inclusive do trabalho, com o
objetivo de formar o cidaddo como ser politico e produtivo; b) alcangar uma
configuragdo ocupacional das qualificagdes profissionais e tecnoldgicas
compativel as demandas societéarias; e c) considerar o papel estratégico da
EPT para o desenvolvimento tecnoldgico, econdbmico e social do pais,
notadamente de ambito local e regional (Brasil, 2004).

Para o prosseguimento dessas politicas foi criada uma série de medidas pelo
Governo Federal. A primeira delas, foi a melhoria nas infraestruturas das escolas
federais. Na sequéncia, se iniciou a expansao da rede federal. A Lein® 11.741, de 16
de julho de 2008, introduziu alteragdes significativas na LDB que tratam da Educagéao
Profissional e Tecnolégica. A partir dessa lei, a EPTNM passou a ser legitimada como
uma modalidade da Educagao Basica, a qual pode ser ofertada de forma integrada,
concomitante e subsequente. Uma dessas contribuicdes incluidas pela Lei foi o
favorecimento a verticalizagdo do ensino*. Mais tarde, a Lei n° 11.892, de 2 de
dezembro de 2008 instituiu a RFEPCT e criou os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia (IFs), segundo Coutinho (2020). Na realidade, os IFs agregaram
instituicbes ja existentes, tais como Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica
(CEFET), das Escolas Agrotécnicas Federais (EAF) e das Escolas Técnicas
vinculadas a Universidade Federal (ETUF), assim apesar da Lei n° 11.892/2008
mencionar a criacao dos IFs, o que houve foi a ampliacdo e transformacao dessas
escolas em Institutos Federais (Bragato, 2018).

Com a publicacdo da Lei n° 12.513, de 26 de outubro de 2011 ficou instituido o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) que foi
executado pela Unido, cuja finalidade era ampliar a oferta da educagao profissional e
tecnolégica no pais, por meio de programas, projetos e agdes de assisténcia técnica
e financeira. O programa concedia uma bolsa-formagao para os estudantes que podia
ser: bolsa-formacéo estudante ou bolsa-formacgao trabalhador com intuito de estimular
a participacédo de estudantes do ensino médio da rede publica de ensino, inclusive
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos. Também podiam ser beneficiados os

trabalhadores, beneficiarios dos programas federais de transferéncia de renda e

# Verticalizagdo do ensino propicia a formagdo inicial ou qualificagdo do profissional até sua formagdo em nivel
de pos-graduagao.
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mulheres vitimas de violéncia doméstica e familiar com registro de ocorréncia policial.
Os cursos ofertados pelo Pronatec foram: de formacdo inicial e continuada ou
qualificacdo profissional; de educacao profissional técnica de nivel médio e de
formacéao de professores em nivel médio na modalidade normal.

Em 2012 com fundamento no Parecer CNE/CEB n°® 11, de 09 de maio de 2012,
por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 6, de 20 de setembro de 2012 foram definidas
as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a EPTNM. Conforme MEC (2012,

online), diretriz nessa resolugéo € entendida como:

0 conjunto articulado de principios e critérios a serem observados pelos
sistemas de ensino e pelas instituicbes de ensino publicas e privadas, na
organizagao e no planejamento, desenvolvimento e avaliagdo da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, inclusive fazendo uso da certificacao
profissional de cursos (MEC, 2012, online).

A Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012 define que a Educacéao Profissional Técnica
de Nivel Médio é desenvolvida nas formas articulada e subsequente® ao Ensino
Médio. Sendo que a primeira forma pode acontecer de forma integrada® ou
concomitante’ a essa etapa da Educacgao Basica. Os cursos e programas da EPTNM
sao estruturados por eixos tecnoldgicos, nota-se a presencga de itinerarios formativos
flexiveis, diversificados e atualizados, que podem ser escolhidos pelos sujeitos
conforme seus interesses e ofertados pelas instituicdes educacionais de acordo com
suas possibilidades. A EPTNM se articula com as dimensdes do trabalho, da
tecnologia, da ciéncia e da cultura. Assim, esses cursos visam “proporcionar ao
estudante conhecimentos, saberes e competéncias profissionais necessarios ao
exercicio profissional e da cidadania, com base nos fundamentos cientifico-
tecnologicos, socio-historicos e culturais” (MEC, 2012, online).

Diante disso, a partir dos principios norteadores da resolugéo, se percebe um
ensino que prioriza a preparagao dos sujeitos para o exercicio das profissées técnicas,
mas que valoriza a formacéo integral dos educandos. Uma formagao que respeita os
valores estéticos, politicos e éticos da educacdo nacional, que respeita as
diversidades entre os educandos. Que assume o trabalho como principio educativo,

> Ofertada a quem concluiu o Ensino Médio.

6 Ofertada a quem concluiu o Ensino fundamental. O educando com Unica matricula cursa ao mesmo
tempo ensino técnico e ensino médio.

7 Ofertada a quem esteja cursando o ensino médio. O educando possuira duas matriculas, uma
referente ao ensino médio e outra referente ao ensino técnico. Os cursos podem ser cursados em
instituicbes de ensino distintas.
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cuja integragao entre tecnologia, ciéncia e cultura sdo a base fundamental do projeto
politico pedagdgico e do curriculo.

Diante disso, acredita-se que de 2004 até 2012, se tentava resgatar a
perspectiva da formagao omnilateral e politécnica. No entanto, apds a criagado do
Pronatec, a perspectiva da EPT muda novamente.

A Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 aprovou o PNE com validade até o
ano de 2024. O PNE é composto por 20 metas, sendo que apenas as metas 10 e 11
se referem a Educacgédo Profissional e Tecnolégica. A meta 10 do plano prevé
“oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacao de
jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educagao
profissional”. Também por meio da meta 11, “triplicar as matriculas da educacéao
profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos
50% (cinquenta por cento) da expansao no segmento publico”. Cabe ressaltar que a
meta 10 menciona a educacao profissional, enquanto a meta 11 menciona a educacéao
profissional técnica de nivel médio.

Conforme o relatério do 4° ciclo de monitoramento das metas do PNE
(2014/2024), no que tange a meta 10, o percentual de matriculas da educacgao de
jovens e adultos integrada & educac&o profissional, em 2021, corresponde a 2,2%. E
um resultado em progressao, porém distante do que foi estabelecido pela meta. Ao
que se refere a meta 11, houve um crescimento no total de matriculas realizadas na
EPTNM entre os anos 2013 e 2021, que representa 7,7% da meta estabelecida, no
entanto, também representa um total distante do que foi projetado pelo PNE, (Brasil,
2022).

A continua expansao da RFEPCT perdurou até o governo da presidente Dilma
Vana Rousseff, de acordo com Cardoso e Mota Junior (2016). Conforme Coutinho
(2020, p. 81), a partir do governo de Michel Miguel Elias Temer Lulia, “houve um
retorno ao Estado minimo e intensificado com a aprovagéo da Emenda Constitucional
95, que limitou os investimentos publicos por 20 anos”. Posteriormente, a mesma
politica foi mantida no governo do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro.

A Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, denominada Lei da Reforma do
Ensino Médio, alterou a LDB, incluindo o itinerario formativo “Formacao Técnica e
Profissional” no ensino médio. Incluindo-se, assim, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que passa a dividir o conhecimento no ensino médio em cinco categorias, a)

linguagens e suas tecnologias; b) matematica e suas tecnologias; c) ciéncias da
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natureza e suas tecnologias; d) ciéncias humanas e sociais aplicadas e e) formagao
técnica e profissional. A referida Lei, introduz uma ideia de “novo ensino médio”, que
adotando a BNCC, garante ofertar uma organizagao curricular mais flexivel, com a
oferta de diferentes possibilidades a serem escolhidas pelos estudantes, conferindo-
Ihes assim, maior autonomia e protagonismo em seu processo formativo.

A Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021 é a regulamentagao mais
atual que rege a EPT. Nela estdo definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

A LDB estabelece que a EPTNM deve ser organizada de forma a integrar-se
as diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduzindo

o educando ao trabalho produtivo e a sua formagao pessoal e cidada (Art. 39, § 2°).

Quadro 3 - Resolugdo CNE/CP n°® 1/2021 e Lei n® 11.741, de 2008 que altera artigos na LDB

Resolugdo CNE/CP n° 1/2021

Lei n° 11.741, de 2008 que altera artigos na
LDB

A Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio
abrange: | - habilitagdo profissional técnica,
relacionada ao curso técnico; Il - qualificagédo
profissional  técnica, como etapa com
terminalidade de curso técnico; e Il -
especializagéo profissional técnica, na
perspectiva da formagdo continuada

A Educacdo Tecnoldgica de Graduagao e Pds-
Graduacgao abrange: | - qualificagcéo profissional
tecnolégica como etapa de terminalidade
intermediaria de curso superior de tecnologia; Il -
curso superior de graduacédo em tecnologia; IlI -
aperfeicoamento tecnolégico; IV - especializagédo
profissional  tecnolégica; V - mestrado
profissional; e VI - doutorado profissional.

Art. 39. A educagao profissional e
tecnolégica, no cumprimento dos objetivos da
educagado nacional, integra-se aos diferentes
niveis e modalidades de educagédo e as
dimensbes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia. (Redagcdo dada pela Lei n°
11.741, de 2008)

§ 1° Os cursos de educagao profissional e
tecnolégica poderdo ser organizados por eixos
tecnolégicos, possibilitando a construgcédo de
diferentes itinerarios formativos, observadas as

normas do respectivo sistema e nivel de
ensino. (Incluido pela Lei n° 11.741, de
2008)

§ 2° A educacgao profissional e tecnologica
abrangera os seguintes cursos: (Incluido
pela Lei n°® 11.741, de 2008)

| — de formacgao inicial e continuada ou
qualificagdo profissional; (Incluido pela Lei
n° 11.741, de 2008)

Il — de educagéo profissional técnica de
nivel médio; (Incluido pela Lei n°® 11.741, de
2008)

Ill — de educacgao profissional tecnoldgica
de graduagédo e pés-graduacdo.  (Incluido pela
Lei n® 11.741, de 2008)

§ 3° Os cursos de educagdo profissional
tecnolégica de graduagdo e pds-graduagao
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organizar-se-80, no que concerne a objetivos,
caracteristicas e duragdo, de acordo com as
diretrizes curriculares nacionais estabelecidas
pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Fonte: elaborado pela autora (2023)

A Resolucdo 01/2021 apresenta a Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio em capitulos separados da educagdo tecnoldgica de graduacdo e pos-
graduacgao. Percebe-se ai um movimento contraditério o qual tende fragmentar a
Educacdo Profissional e Tecnolégica em duas modalidades hierarquicas. Essa
perspectiva sugere para a EPTNM uma abordagem mais voltada para a formagao
imediata para o mercado de trabalho, em contraposigcéo a formacgao integrada e mais
abrangente prevista na LDB.

Se por um lado a LDB enfatiza a integragcdo da educacéo profissional com o
ensino regular, a Resolugao parece priorizar a oferta de cursos técnicos com saidas
intermediarias reconhecidas pelo mercado de trabalho, possivelmente em detrimento
de uma formagao mais ampla e integrada. Isto €, enquanto a Resolugao parece propor
uma estrutura mais fragmentada, a LDB destaca a integragdo dessa modalidade com
os diferentes niveis e dimensdes da educacido, sem mencionar especificamente a
qualificacdo profissional técnica ou especializacido profissional técnica como etapas
separadas.

Apesar desse cenario induzido a fragmentagao, infere-se que os diferentes
niveis de ensino apresentados, possibilitam a verticalizagao do ensino.

O histérico apresentado permite verificar, além da disputa por projetos de
educacéo profissional, que, por sua vez, estdo vinculados a disputas por projetos de
sociedade, a variacdo das concepgdes acerca da educagdo tecnoldgica nesses
mesmos projetos. Nos primordios da Republica, a educagao tecnoldgica tende a se
identificar com uma formacéao de carater assistencialista, cujo objetivo era formar os
desafortunados e filhos da classe trabalhadora, para que nao ficassem disponiveis ao
ocio e ao crime (Cardoso; Mota Junior, 2016).

Entre as décadas de 1940 e 1950, devido ao crescente processo de
industrializacdo que o pais vivenciava, também com a instalacdo de empresas
multinacionais, a concepg¢éo de educagéao tecnoldgica adquiriu uma conotacdo para o
preparo de trabalhadores qualificados ao mercado de trabalho. Dessa forma, o Estado

deixou de conceber o ensino técnico como solugcdo para os problemas sociais e
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passou a pensa-lo como fator para o desenvolvimento econémico do pais (Cardoso;
Mota Junior, 2016).

Na década de 1980, em razdo da promulgagcdo da Constituicdo Federal de
1988, a educacéao tecnoldgica foi marcada por conquistas democraticas, que visava o
pleno desenvolvimento do individuo. Tanto que no artigo 205 “a educagao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988, online). Como
se percebe, a educagao prevista no artigo 205 considera o desenvolvimento integral
do individuo, para sua vivéncia cidada na sociedade, bem como sua qualificagao
profissional.

A década de 1990, com a presidéncia de Fernando Henrique Cardoso é
marcada por um conjunto de reformas do Estado, inclusive na educacéo, permeadas
pelo neoliberalismo, cujo objetivo era reduzir os gastos publicos, assim, a educagao
profissional passou a se desenvolver, preferencialmente, na rede privada (Cardoso;
Mota Junior, 2016). Novamente, percebe-se uma concepgao de educagao tecnologica
voltada a formar profissionais para atender as demandas do mercado de trabalho.

A partir dos anos 2000, a EPT passa a ser concebida como uma formacgao que
prepara o individuo para além de sua qualificagdo profissional. Também como uma
formacéo que o prepara para a cidadania e vivéncia em sociedade. Até o ano 2014,
houve uma crescente expansao da RFEPCT, o que marcou o avanco da EPT no pais,
fase em que esteve a frente do pais lideres politicos da esquerda.

A partir do ano de 2016 até os anos de 2022, o pais volta a ser presidido por
lideres de direita, que defendem o funcionamento do Estado minimo e assim a
reducao de gastos publicos em diversos setores, inclusive a educacéao. A reforma do
ensino médio ocorrida em 2017 e a criacdo da BNCC levaram o estudante, mediante
o discurso de seu protagonismo pela escolha de seu itinerario formativo, a uma maior
especificacao profissional. Novamente, percebe-se um refinamento dos trabalhadores
para atender as demandas do sistema produtivo. Diante do exposto, percebe-se que
a Educagao Tecnolégica no Brasil € marcada por avangos e retrocessos, conforme
Moura (2020).

Como é possivel notar, a concepcdo de educacgdo tecnoldgica assume
conotagdes divergentes de acordo com qual frente politica estda em vigéncia no

momento no pais, o que também incide nas politicas publicas, determinando as
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formas como se materializa a modalidade de educacéao tecnoldgica, que por vezes
reflete em sua expansdo ou em seu retrocesso. Ndo obstante, Lima Filho (2006)
destaca a importancia da integragdo entre educacgéo e trabalho, que & central nos
conceitos de educagao politécnica ou educagao tecnolégica. Essa unido implica na
combinagao do trabalho intelectual e manual, refletindo o conceito de trabalho de
acordo com Marx, que o considera ndo apenas como uma atividade produtiva, mas
também como uma pratica transformadora e constitutiva da humanidade.

Na educacao, essa perspectiva implica em proporcionar aos alunos ndo apenas
conhecimentos tedricos, mas também habilidades praticas e uma compreensao mais
profunda do trabalho como uma atividade que molda tanto a sociedade quanto o
préprio individuo. De acordo com a Resolugdo CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021,
a Educagao Tecnoldgica de Graduagao e Pés-Graduagéo abrange:

| - Qualificagdo profissional tecnolégica como etapa de terminalidade
intermediaria de curso superior de tecnologia; Il - curso superior de graduagao
em tecnologia; Il - aperfeicoamento tecnolégico; IV - especializacéo
profissional tecnoldgica; V - mestrado profissional; e VI - doutorado
profissional (Brasil, 2021, p. 11).

A partir do trecho acima, percebe-se que a ET € composta pela qualificacéo
profissional tecnolégica, que € uma etapa intermediaria em cursos superiores de
tecnologia, além de cursos de graduagao em tecnologia. Ha também programas de
aperfeicoamento tecnolodgico e especializagdo profissional, que visam atualizar e
aprimorar conhecimentos em areas especificas. Para aqueles que buscam uma
formacdo mais avancgada, existem opcdes de mestrado profissional e doutorado
profissional, que combinam teoria e pratica para promover a inovagdo € o

desenvolvimento tecnolégico em diversas areas de atuagéo.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa e, quanto ao objetivo tragado
o seu tipo é descritiva. De acordo com Gil (2002, p. 42), “as pesquisas descritivas tém
como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populagéo
ou fendbmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagbes entre variaveis”. Ainda
conforme Gil (2002, p. 42), “sdo incluidas neste grupo as pesquisas que tém por
objetivo levantar as opinides, atitudes e crengas de uma populagéo”.

Segundo Minayo (1994), a pesquisa qualitativa € subjetiva, se atenta a um nivel
de realidade que ndo pode ser quantificada. Incorpora um universo de crencas,
valores, motivagdes, significados e atitudes que ndo podem ser reduzidos a luz da
operacionalizagdo de variaveis. Como Minayo (2000) acrescenta:

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com universo de significados, motivos,
aspiracoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fenébmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionaliza¢ao de variaveis (Minayo, 2000, p. 21-22).

Quanto aos procedimentos técnicos adotou-se as pesquisas bibliografica,
documental e estudo de campo. Para Gil (2002, p. 44), a pesquisa bibliografica “é
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros
e artigos cientificos”. A pesquisa documental “vale-se de materiais que ndo recebem
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
0s objetos da pesquisa” (Gil, 2002, p. 45). Ja& o estudo de campo é relativamente
semelhante ao levantamento, no entanto esse estudo possibilita um maior
aprofundamento das questdes propostas. Segundo Gil (2002, p. 53) “tipicamente, o
estudo de campo focaliza uma comunidade, que ndo é necessariamente geografica,
ja que pode ser uma comunidade de trabalho, de estudo, de lazer ou voltada para
qualquer outra atividade humana”.

O instrumento para realizar a coleta de dados adotado foi um questionario®
misto online, com questdes de multiplas escolha e algumas perguntas abertas. O
questionario foi aplicado através da plataforma Google Forms. E somente foi enviado

apos explicagao acerca da pesquisa aos egressos participantes juntamente ao Termo

8 O questionario encontra-se disponivel no apéndice 4 da dissertacao.
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de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e apds o retorno da assinatura do TCLE
por parte dos que optem a participar.

Para Marconi e Lakatos (2003, p. 201), o “questionario € um instrumento de
coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador”. O total de formandos
durante todo o periodo de existéncia do PPGET esta em torno de 400 egressos, por
isso se torna fundamental um recorte temporal desta pesquisa, que sera delimitada
aos anos 2017 a 2022, contemplando os egressos que concluiram o curso de
mestrado neste periodo. Apds essa limitacao temporal, o universo de formandos neste
periodo totalizou 191 egressos.

O critério de selegdo do CEFET-MG e do PPGET se justificam por serem
considerados referéncias nacionais no que se refere a EPT. Também pela
possibilidade de se conseguir realizar a pesquisa, pela proximidade da pesquisadora
com o programa, em fungéo de seu vinculo como aluna.

Considerando que a pesquisa abrangeu os egressos do PPGET dos anos de
2017 a 2022, o universo da pesquisa compunha-se de 191 egressos. Apods, a
autorizacéo do Comité de Etica e, seguindo a cronologia de contato com os egressos,
estabelecida na subsecdo Aspectos Eticos deste capitulo, dos 191 possiveis
participantes foram obtidos o contato de apenas 115 pessoas. Destes, oito e-mails
enviados foram devolvidos, possivelmente, por estarem desativados. Entéo, ao final,
o TCLE foi enviado para 107 possiveis participantes. Destes, apenas 31 pessoas
responderam com aceite em participar desta pesquisa. Posteriormente, ao aceite,
foram enviados os questionarios para os sujeitos da pesquisa.

Segundo Marconi e Lakatos (2003) o questionario como instrumento para
coleta de dados, apresenta uma série de vantagens e desvantagens, entre as
vantagens pode-se citar que “economiza tempo, viagens e obtém grande numero de
dados. Atinge maior numero de pessoas simultaneamente” Entre as desvantagens
destaca-se que uma “percentagem pequena dos questionarios que voltam. A
devolucgao tardia prejudica o calendario ou sua utilizagao” (p. 202).

Assim, na pratica foram observadas essas vantagens e desvantagens que se
apresentam, como se nota registra-se um baixo indice de retorno dos questionarios.
Contudo, conforme as autoras “em meédia, os questionarios expedidos pelo
pesquisador alcangam 25% de devolugdo (Marconi; Lakatos, 2003, p. 201).

Considerando que 25% de 107 TCLE enviados representa o total de 27 participantes
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e como foram obtidos o retorno de 31 pessoas, considera-se que esses compdem a
amostragem da pesquisa.

Para a analise dos dados qualitativos foi adotada a Analise de Conteudo
baseada em Bardin (2016), que consiste em trés fases: pré-analise, exploragdo do
material e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagcdo. Essa técnica é util
para identificar os temas mais relevantes que emergem das respostas dos
participantes. Para a analise de dados quantitativos, obtidos a partir das respostas
fechadas do questionario foi utilizada a estatistica descritiva, que permitira a
identificacdo de tendéncias e padrdoes nos dados coletados. Segundo Bardin (2016),

a analise de conteudo consiste em trés fases. A figura 4 retrata essas fases:

Figura 4 — Analise de conteudo

Analise de Contetdo

Pré-analise Exploragdo do Tratamento dos

material resultados
(escolha e (codificago e int EE )
organizagao do categorizagdo do 0 erpr? a.gzlz\o o
material material) material)

Fonte: elaborado pela autora, a partir de Bardin (2016).

3.1 Pré-analise

Nesta fase, conforme Bardin (2016, p. 125), ocorreu “a escolha dos
documentos a serem submetidos a analise, a formulacdo das hipdteses e dos
objetivos e a elaboragao de indicadores que fundamentam a interpretagao final”. A
escolha dos documentos e dos dados que foram analisados compdem o corpus desta
pesquisa, logo, para realizar o referencial tedrico desta dissertagao, utilizou-se das
seguintes fontes de informacgdes: Portal da Capes de Teses e Dissertagdes, BDTD do
IBICT, livros pertencentes ao acervo da biblioteca do Campus Nova Gameleira do
CEFET-MG, e, referéncias indicadas para leitura na disciplina de Fundamentos da

Educacgéo Tecnoldgica. Os termos selecionados para a busca das publicagées utilizou
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o and dos operadores booleanos e séo: Educagao Tecnoldgica e conceito/concepgao;
EPT e Biblioteca.

Neste primeiro momento de pesquisa a partir da escolha do referencial tedrico
e da revisdo de literatura sobre a tematica, entre o primeiro e meados do segundo
semestre do curso de mestrado foi elaborado o projeto de pesquisa, também nesse
periodo ocorreu a submisséo aos pareceristas, ao colegiado do curso e ao Comité de
Etica do CEFET-MG. Momento pelo qual se organizou todos os procedimentos e
documentos para a realizag&o da pesquisa.

3.2 Exploragcao do material

A partir da leitura dos tedricos e publicacdes selecionados na fase de pré-
analise foram realizados fichamentos para compor o corpus desta pesquisa.
Posteriormente, a aprovacdo da pesquisa pelo Comité de Etica e colegiado do curso,
o TCLE foi enviado aos egressos que faziam parte do universo da pesquisa. Somente,
apdés o retorno dos TCLE’s com aceite de participagdo que foram enviados os
questionarios virtuais. Os dados dos questionarios foram tabulados, codificados e
categorizados conforme o enunciado de cada questéo. As respostas discursivas foram
agrupadas conforme similaridade.

As categorias de analise foram estabelecidas como: 1) Perfil do participante; 2)
Concepgdes de Educacgao Tecnoldgica; 3) Avaliagao dos produtos, servigos e acervo
das bibliotecas do CEFET-MG; 4) Contribuicdo das bibliotecas no processo formativo
do estudante do mestrado em Educagao Tecnoldgica; 5) Sugestdes e comentarios
sobre a Educacgao Tecnologica.

3.3 Tratamento dos resultados

Os egressos do PPGET, sujeitos da pesquisa, apresentaram suas concepgdes
sobre Educacdo Tecnologica. Nota-se que algumas sédo fundamentadas
cientificamente. Os participantes responderam questdes acerca do beneficio da ET,
de sua familiaridade ao tema, da relevancia da ET para a educagao, dentre outras
questdes. Adicionalmente, acredita-se a partir da resposta dos participantes, que a
biblioteca do CEFET-MG contribuiu de alguma forma para a formagdo das

concepcodes sobre ET e na formacao desses estudantes.
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A escrita da redacédo da dissertacdo se desenvolveu desde a aprovagao do
projeto pelo Colegiado do curso. No inicio a dissertagdo buscou debrucgar sobre a
literatura cientifica e sobre a revisdo bibliografica e documental para compor o
referencial tedrico da pesquisa.

As referéncias bibliograficas indicadas no plano de ensino da disciplina
Fundamentos da EPT também foram analisadas. Foram escolhidas para leitura trés
referéncias bibliograficas contidas no documento que contemplavam a tematica
Educacédo Tecnologica. Os textos lidos foram:

1. BASTOS, J. A. Educacao tecnoldgica: conceitos, caracteristicas e

perspectivas - (1998);

2. GRISPUN, Mirian P. S. Zippin. Educagdo Tecnoldgica: desafios e

perspectivas - (2009);

3. TOMASI, Antonio et. al. Educagao Tecnolégica: Uma Conexao entre a

Educacéo e a Tecnologia - (2017).

As referéncias indicadas acima contribuiram para comporem parte do
referencial tedrico da dissertagao, também para auxiliar na analise das concepgoes
gque 0s egressos possuem sobre a educacdo tecnoldégica. Observando outras
referéncias bibliograficas indicadas no plano de ensino da disciplina considera-se que
também houve contribuicdo de outros textos que colaboraram para a construgao do
referencial tedrico da dissertagdo, tais como: “Paidéia: a formagdo do homem grego”
(Werner Jaeger); “Humanizagdo do macaco pelo trabalho”. (Friedrich Engels); “O
conceito de tecnologia” (Alvaro Vieira Pinto) e Marcos legais da EPT no Brasil.

A partir dos dados coletados no questionario, as categorias de analise foram
criadas na fase de exploracdo do material e analisadas nesta etapa de tratamento dos
resultados. Para analisar os dados coletados foi elaborado um grafico com o
percentual de cada resposta de cada questdo abordada no questionario. Os graficos
se apresentam em formato de pizza. As questdes discursivas foram agrupadas em
quadros e analisadas uma a uma. Na analise dessas falas dos participantes foram
considerados similaridades de temas ou de opinides. Apds a analise dos graficos foi
realizada a escrita da dissertagdo sobre os resultados do questionario. A partir da
dissertagao escrita, normalizada e revisada foi solicitado o agendamento da banca de

defesa do estudo.
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3.4 Aspectos éticos

A relevancia social desta pesquisa se justifica pelo fato de permitir ao PPGET
conhecer concepgdes que 0s egressos possuem sobre a Educacédo Tecnoldgica, a
fim de que possam surgir possiveis melhorias na forma que o PPGET dialoga sobre a
tematica, quanto as bibliotecas, o apontamento de informacdes que futuramente
poderao ser uteis, no sentido de melhoria desses espacos, quanto ao acervo, produtos
€ Servigos.

Entende-se que o total de 191 egressos compdem o universo da pesquisa, no
entanto os sujeitos da pesquisa serdo aqueles que somente tenham assinado com
aceite favoravel ao TCLE e que responderam ao questionario online.

A populagcdo estudada foram os egressos do mestrado em Educagéo
Tecnoldgica, independente do género, sexo, faixa etaria, etnia, cor/raga, classe ou
grupo social que tenham concluido o mestrado nos anos de 2017 a 2022. Nao se teve
a intencdo de excluir os participantes por qualquer uma das caracteristicas
mencionadas acima. Portanto, o critério de inclusdo e exclusdo dos participantes
define-se como: foram incluidos todos os egressos do PPGET concluintes nos anos
de 2017 a 2022 e foram excluidos todos os egressos do programa que concluiram o
curso anterior ao ano de 2017 e os alunos formados a partir de 2023.

Nao foi utilizada nenhuma dependéncia ou instalacéo fisica da instituicdo, a
pesquisa foi realizada por meio do envio virtual de e-mail contento o TCLE e
posteriormente o questionario para os participantes.

As garantias éticas aos participantes da pesquisa: o participante podia
livremente escolher se participaria ou nado desta pesquisa. Garantia de que os
participantes foram identificados por cédigos, além da opgao de se fazer o download
dos dados coletados para um dispositivo eletronico local, apagando todo o registro da
plataforma virtual utilizada. A pesquisadora assegura que mantém todo o rigor e
empreendera o maximo de protecdo dos dados. Vale a pena ressaltar que a
pesquisadora ficou atenta em perceber se haveria algum risco ou danos a saude do
participante da pesquisa, nao previsto no termo de consentimento, caso houvesse ela
seria cancelada. Também foi assegurado aos participantes da pesquisa, caso viessem
a sofrer qualquer tipo de dano previsto ou ndo no termo de consentimento e resultante
de sua participagao, o direito a assisténcia integral e a indenizagao, os quais seriam

custeados pela pesquisadora responsavel. As informacbdes fornecidas pelos
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participantes tiveram sua privacidade garantida pela pesquisadora responsavel, nao
sendo os participantes identificados em nenhum momento, mesmo quando os

resultados forem divulgados em qualquer formato.

Para o contato com os envolvidos, a seguinte cronologia foi adotada:

1. Envio do projeto para o colegiado do curso e ao Comité de Etica de
pesquisas do CEFET-MG, somente apds aprovacdo, que demais medidas
foram tomadas. Assim, as atividades envolvendo a coleta de dados de seres
humanos foram iniciadas somente apds obtencao do parecer aprovado emitido
pelo Sistema Comités de Etica em Pesquisa (CEP) / Comiss&do Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP);

2. Solicitagao a secretaria do e-mail de contato dos egressos para o envio da
carta de apresentacdo da pesquisa, do TCLE e do link de acesso para o
questionario;

3. Envio de um e-mail para os egressos, com a carta de apresentacédo da
pesquisa, contendo objetivos e todos os aspectos éticos e legais que foram
observados, sendo o TCLE enviado concomitantemente ao convite para
participacado na pesquisa. Importante salientar que o e-mail convite foi enviado
de forma individual a cada sujeito participante sem a identificacdo dos
convidados nem a visualizagdo dos seus dados de contato por terceiros. Na
carta de apresentacdo da pesquisa foi informado também o conteudo do
questionario por meio de topicos que foram abordados, a fim de que o egresso
tivesse o direito de tomar decisdo em participar ou ndo da pesquisa. Importante
salientar que o participante da pesquisa foi informado no convite, que o
consentimento foi previamente apresentado e, caso, concorde em participar, foi
considerado anuéncia quando na resposta ao questionario da pesquisa.
Retorno dos TCLEs assinados e datados;

4. Envio apenas aos participantes que assinaram e dataram o TCLE, o link do

questionario via e-mail.

O questionario e o link para acesso ao TCLE e as questdes foram enviados
com informacéo acerca do tempo necessario para responder o questionario, que no
caso da dissertacao proposta, teve duragao aproximada de 10 minutos, dessa forma

0S egressos puderam avaliar as questdes e decidirem previamente quanto ao aceite
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ou nao da participacao. O participante somente poderia acessar o questionario apés
seu consentimento.

Como a coleta de dados aconteceu de forma virtual foi considerada anuéncia
quando o egresso-participante entrou na pagina para responder o questionario, pois
previamente a essa pagina apareceu as seguintes opgdes a serem marcadas: 1) li o
TCLE e aceito participar; 2) li o TCLE e nao aceito participar. Apés a coleta dos dados
a pesquisadora apagou todo e qualquer registro do questionario e suas respostas na
plataforma Google Forms.

A pesquisa seguiu os principios da Resolu¢ao CNS n° 466, de 12 de dezembro
de 2012 e a Resolucao n° 510, de 07 de abril de 2016 do Conselho Nacional em
Saude, que regulamentam as pesquisas envolvendo seres humanos, e o corpus foi
coletado somente ap6s a aprovagéo do Comité de Etica em Pesquisa da instituicdo a
qual esta vinculada.

Os participantes foram esclarecidos que a pesquisadora tomaria todos os
cuidados para protecao dos dados. Contudo, para obté-los, foi utilizada a plataforma
Google e a ferramenta Google Forms, ferramenta digital gratuita, e apesar de haver
certa confianca na politica de confidencialidade da empresa, contudo nao foi possivel
garantir a inviolabilidade dos dados. Os participantes foram orientados a guardar a
copia digital de todos os documentos que envolvam sua participagéo, no caso, o TCLE
do questionario.

Os riscos que envolveram os participantes neste estudo foram minimos e estao
ligados diretamente ao cansaco fisico e mental, pelo preenchimento de questionario
eletrénico, podendo gerar desconforto por surgir eventualmente questdes relativas a
recordagbes desagradaveis no contexto de sua formagdo no curso de mestrado do
PPGET. Outro risco que podia acarretar aos participantes trata-se do vazamento dos
dados, mas somente se houvesse alguma invasdo de malware. Como forma de
mitigacdo dos riscos, a pesquisadora assegura que manteve todo o rigor e
empreendeu o maximo de protecédo dos dados, além disso, o questionario conteve até
no maximo vinte perguntas para que nao sobrecarregasse o participante.

Os beneficios da pesquisa para os participantes foram indiretos, uma vez que,
a pesquisa pode trazer informagdes sobre a percepgdo do egresso acerca da
concepgao sobre Educagdo Tecnoldgica, o que pode permitir um panorama sobre

essa percepgao, possiveis melhorias na forma que o PPGET dialoga sobre a temética,
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quanto as bibliotecas, o apontamento de informagdes que futuramente poderao ser
uteis, no sentido de melhoria desses espacos, quanto ao acervo, produtos e servigos.

Cabe mencionar os critérios de encerramento ou suspensao desta pesquisa,
sendo que tais agdes podem acontecer caso ocorra o falecimento da pesquisadora e

por isso nao seja possivel concluir a defesa da dissertagao.
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4 PROGRAMA DE MESTRADO EM EDUCAGAO TECNOLOGICA DO CEFET-MG

Conforme Laudares et al. (2005), o PPGET tem origem no Programa de
Mestrado em Tecnologia, cuja oferta se iniciou no CEFET-MG em 1988. Em 1997, o
programa passou por uma reformulacdo, passando a englobar duas areas de
concentragdo: Educagdo Tecnolégica e Manufatura Integrada por computador.
Finalmente, em 2005, esse programa se encerra e passa a vigorar apenas o curso de
mestrado em Educagao Tecnoldgica. Assim, inicia-se a oferta do atual Programa de
Pd6s-Graduagao em Educacgao Tecnoldgica.

Segundo dados atuais, o Programa® em toda sua histéria formou mais de 400
mestres em Educagdo Tecnoldgica, tem como area de concentragdo a Educagao
Profissional e Tecnoldgica e figura um subcampo da Educagdo. Atualmente, o
programa é composto por quatro linhas de pesquisa, conforme apresentado na figura
5.

Figura 5 — Linhas de pesquisa do PPGET

PPGET

Fonte: Elaborado pela autora com base em PPGET (2024, online).

Quadro 4 - Descricdo e Composicao das Linhas de Pesquisa do Programa de Poés-graduagéo em
Educacao Tecnologica do CEFET-MG

9 Programa de Poés-Graduagédo em Educagéo Tecnoldgica. Programa: apresentagdo. Belo Horizonte:
CEFET-MG, 2023. Disponivel em:
https://sig.cefetmg.br/sigaa/public/programa/portal.jsf?lc=pt BR&id=302. Acesso em: 13 abr. 2023.
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Linha |

Titulo:

Fundamentos da Técnica, da Tecnologia e do Trabalho no ambito da
Educacdo Tecnoldgica

Ementa:

A Linha de Pesquisa | abrange diversas perspectivas com vistas a decodificar
a realidade técnica e tecnoldgica. Tem o objetivo de fundamentar reflexdes
sobre a Educagdo Tecnologica a partir das varias dimensofes filosoéficas
(éticas, epistemoldgicas, antropoldgicas etc.) da Técnica e da Tecnologia, bem
como os impactos delas nas esferas do trabalho, da subjetividade e da
constituicdo humana em sentido geral. As pesquisas realizadas no dmbito da
Linha | sdo variadas, abarcando tanto teses de referéncia nos estudos
filoséficos da Técnica e da Tecnologia como problematicas mais amplas
acerca da realidade tecnoldgica. Nesse sentido, aos docentes que compdem
aLinhal, interessam desde as concepgdes classicas e modernas até as visdes
contemporaneas a respeito da Técnica, da Tecnologia e do Trabalho.

Composicao:

Dr. Admardo Bonifacio Gomes Junior, Dr. Luiz Henrique de Lacerda Abrahao,
Dra. Sabina Maura Silva, Dr. Bruno Vasconcelos de Almeida

Linha ll

Titulo:

Histéria e Historiografia da Educagao Profissional

Ementa:

A Linha de Pesquisa Il propde investigar a educagao profissional como objeto
histérico. O seu campo de insergdo € a Histéria da Educacgéo e, nele, a Historia
da Educagao Profissional insere-se como subcampo. O objeto educagéo
profissional abrange os estudos e as pesquisas sobre os intelectuais e
pensadores da educag¢ao, 0 americanismo e suas repercussdes na educagao
brasileira, a histéria da educagdo feminina, a histéria das instituicbes
educativas, a histéria das politicas publicas para educacido e as teorias e
métodos de investigagéo historica.

Composicao:

Dr. Irlen Antoénio Gongalves, Dr. José Geraldo Pedrosa, Dra. Isis Pimentel de
Castro, Dr. Pablo Menezes e Oliveira

Linha lll

Titulo:

Processos Formativos na Educacgéo Profissional e Tecnoldgica

Ementa:

A Linha de Pesquisa Ill abrange estudos e pesquisas sobre processos
formativos nas areas da Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EPT), tanto no
ambito educacional quanto nas relagbes sociais e de trabalho. As énfases
tematicas concentram-se nos processos histéricos, sociais, psicossociais e
culturais; no desenvolvimento e mobilizagdo de saberes e competéncias
profissionais e docentes; nas relagdes entre trabalho, educagao, ciéncia,
tecnologia e sociedade nas suas varias interfaces.

Composicao:

Dra. Adriana Maria Tonini, Dr. Ailton Vitor Guimaraes, Dra. Luciana Aparecida
da Silva Azeredo, Dra. Maria Adélia da Costa, Dra. Raquel Quirino, Dra. Silvani
dos Santos Valentim

Linha IV

Titulo:

Praticas Educativas e Tecnologias Educacionais

Ementa:

A Linha de Pesquisa |V esta voltada tanto para a compreensao dos processos
de ensino e de aprendizagem ocorridos em diferentes ambientes de
aprendizagem, sejam o0s presenciais ou os virtuais, os formais ou os nao
formais, quanto para as praticas educativas mediadas por diferentes
tecnologias educacionais, sejam as digitais ou as analdgicas, considerando
questées do ambito da Educagdo Profissional e/ou Tecnolégica. Entre as
investigacbes desenvolvidas na linha IV, destaca-se as seguintes tematicas:
praticas de ensino fundamentadas em diferentes recursos mediacionais
(modelos, analogias, modelos analdgicos, metaforas etc.); praticas da
Educacéo Profissional em Quimica; desenvolvimento de habilidades técnicas
laboratoriais; desenvolvimento e apropriagdo de metodologias de ensino;
formacgao e atuagao de professores de Ciéncias Naturais e suas Tecnologias;
ambientes de aprendizagem; aprendizagem e praticas educativas baseadas
em metodologias de projetos; mediacdo pedagdgica em centros e museus de
Ciéncia e Tecnologia.

Composicao:

Dr. Alexandre da Silva Ferry, Dr. lvo de Jesus Ramos, Dra. Marcia Gorett
Ribeiro Grossi, Dra. Terezinha Ribeiro Alvim, Dr. Clayton Angelo Silva Costa

Fonte: Elaborado pela Coordenagéo do PPGET, 2020 e atualizado em 2023.
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Registra-se que esse desenho das linhas de pesquisa do programa foi
atualizado, pois, de acordo com o Projeto Pedagdgico Institucional (PPl 2016/2020)
do CEFET-MG, desde o inicio da oferta do curso de mestrado em 2005 até o ano de
2018, as linhas de pesquisa se denominavam 1) Ciéncia, tecnologia e trabalho:
abordagens filosoficas, histéricas e sociolégicas; 2) Processos formativos em
educacado tecnoldgica; 3) Tecnologias da informacdo e educacdo; 4) Praticas
educativas em ciéncia e tecnologia. Conforme o relatério de Avaliagdo Quadrienal
2021, o programa estava sob a area de concentragdo denominada Educacgéo
Tecnoldgica e, a partir de 2019, passou a ser intitulada Educacédo Profissional e
Tecnoldgica (Capes, 2022).

Até o ano de 2022 o curso de mestrado em Educacgéo Tecnologica do CEFET-
MG possuia conceito 3, até que em nova avaliagao realizada pela Capes ao curso, o
programa passou a ter conceito 4, conforme o relatério de avaliagdo quadrienal 2017-
2020, na area de educagao (MEC, 2022, online). A partir disso, houve a proposta de
se iniciar o curso de doutorado em educacao no PPGET. E assim, a Resolugao CPPG
n°® 86/2022 da Diretoria de Pesquisa e Pés-Graduagédo (DPPG) assinada pelo entao
Presidente Conrado de Souza Rodrigues, aprovou a Proposta de Curso de Doutorado
em Educagao do Programa de Pés-Graduagdo em Educacgao Tecnoldgica submetida
a Avaliagédo de Propostas de Cursos Novos (APCN) de 2022.

O documento orientador APCN da area 38 — educacao da Capes, apresenta
orientagdes gerais para a proposi¢ao de cursos novos de mestrado e doutorado
académicos e profissionais na Area da Educac&o. A proposta para a autorizacdo de
um curso novo stricto sensu, conforme o APCN, deve contemplar o conjunto geral dos
itens e, quando for o caso, os elementos especificos que a modalidade ou desenho

da proposta demandem. Nessa avaliacdo, sao considerados:

Quadro 5 — Orientagbes para APCN

1) Infraestrutura | 1.1. Instalagdes fisicas, laboratérios e biblioteca
de ensino e pesquisa

1.2. Acesso a rede mundial de computadores, bases de dados e a fontes
de informagédo multimidia para docentes e discentes:
1.3. Espago fisico, mobiliario e equipamento para condugao das atividades
administrativas do curso
1.4. Outras consideracgbes

2) Proposta do | 2.1. Histérico e contextualizagdo da proposta de curso, explicitando a
curso trajetdria institucional e as motivagdes para a sua criagdo, o contexto
local/regional/nacional de localizagédo do curso e de insercdo do egresso
2.2. Adequacéo e vinculagao da proposta ao Plano de Desenvolvimento da
Instituicdo (PDI) proponente
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2.3. Objetivos do curso, com énfase na formacgao de pesquisadores de alto
nivel
2.4. Articulagéo e coeréncia entre linhas de pesquisa, estrutura curricular,
projetos de pesquisa e seus produtos, bem como distribuigcdo equilibrada
dos docentes entre as diferentes linhas de pesquisa do programa
2.5. Estrutura curricular que assegure uma oferta de disciplinas compativel
com o perfil do curso, com a bibliografia pertinente e atualizada,
explicitando-se nimero minimo de créditos/horas a ser cursado pelos
alunos
2.6. Critérios de selegdo de alunos, incluindo os requisitos de entrada,
periodicidade e numero de ingressantes por periodo. Outras
especificidades, de acordo com os objetivos da proposta e modalidade
(académico ou profissional), devem constar desses critérios
2.7. Quantitativo de vagas e relagdao de orientandos por orientador,
evidenciando a contabilidade entre o numero de vagas anuais, a
expectativa de orientagdo por orientador e a periodicidade do processo
seletivo.
2.8. Formacdo pretendida, explicitando o perfil desejado do egresso,
indicando sua(s) possibilidade(s) de atuagao
2.9. Regimento do curso e forma de implementagdo da politica de
autoavaliagéo do programa: Politica de autoavaliagdo do programa, com
foco na formacéao discente e na producgao intelectual, evidenciando que o
Regimento do Curso trata da matéria (...)
2.10. Outras consideracgoes
3) Corpo docente 3.1. Caracterizagdo Geral do Corpo docente
3.2. Quantidade minima de docentes permanentes para cada nivel
(mestrado e doutorado) e modalidade (académico e profissional) de curso
3.3. Regime de dedicacado de docentes permanentes ao curso
3.4. Qualificacdo minima de docentes permanentes
3.5. Vinculacado da qualificagdo académica, didatica, técnica ou cientifica
do grupo proponente ao objetivo da proposta
3.6. Politica de acompanhamento de docentes
3.7. Outras consideragoes

4) Producao 4.1. A avaliagao individual e coletiva do corpo docente permanente tomara
Intelectual por base os Ultimos cinco anos anteriores completos e levara em
consideragdao a produgdo em atividades de pesquisa e publicagées na
forma de artigos em periédicos, livros e capitulos de livro
4.2. Outras consideracgdes
Fonte: elaborado pela autora a partir de Capes (2022).

Como se percebe a partir do quadro acima, a APCN menciona em varios
momentos o egresso. O acompanhamento do egresso de programas de pos-
graduagcdo em stricto sensu é de fundamental importancia para continuagao e
melhoria destes e € algo exigido pela Capes para os programas de pds-graduagao.
Assim, o PPGET realiza acompanhamento dos egressos do programa, por meio de
levantamento de informacdes sobre a atuacao profissional e académica e da producao
intelectual deles, disponibilizando os relatérios em seu sitio eletrénico.

A Resolugcdo MET-006/2020, DE 26 de maio de 2020 dispde sobre a Politica
de Acompanhamento de Egressos do Programa de Pés-Graduagdo em Educacéao

Tecnoldgica no CEFET-MG. Conforme essa resolugao define-se como “egressos do
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Programa de Pds-graduacéo em Educagao Tecnoldgica os mestres e as mestras que
defenderam suas dissertacdes e concluiram os tramites necessarios para a obtengao
do diploma do curso de Mestrado em Educagdo Tecnoldgica oferecido pelo
programa’. E permitido e desejavel que os egressos do programa continuem
participando dos grupos de pesquisas coordenados pelos docentes do programa. Os
egressos deverao comunicar com a coordenagao do PPGET sobre sua continuidade
nos grupos de pesquisa.

Conforme o artigo 3° da resolugdo entende-se por Politica de
Acompanhamento de Egressos do Programa de Pdés-graduagdo em Educagéo
Tecnoldgica do CEFET-MG:

o conjunto de agdes, normas, objetivos, procedimentos e instrumentos de
coleta de dados estabelecido pelo seu Colegiado como forma de obtengao
de informagdes sobre a atuagdo profissional e académica dos mestres e
mestras formados pelo programa, bem como sobre a produgéao intelectual
bibliografica, técnica e/ou artistica desenvolvida e publicada ao longo dos
cinco anos anteriores a cada ano da avaliagdo quadrienal da Capes (CEFET-
MG, 2020).

O docente do programa se torna corresponsavel, em conjunto aos seus
egressos e a Coordenacdo do PPGET, pela coleta e atualizacdo de dados da
producado intelectual de egressos ao longo dos cinco anos apos a defesa das
respectivas dissertagdes produzidas sob a sua orientagédo. Assim, € desejavel que os
docentes mantenham o contato eletrénico e telefénico com os egressos por, no
minimo cinco anos, apds a defesa da dissertagdo. Dentre as responsabilidades da
coordenacdo em relagdo ao acompanhamento dos egressos, destaca-se que é
enviado anualmente um e-mail aos egressos, solicitando atualizagdo de dados quanto

a atuacao académica e profissional.

4.1 Matriz curricular do PPGET

Conforme a Resolugédo CEPE-28, de 24 de junho de 2010 que regulamenta o
Curso de Mestrado em Educacgao Tecnoldgica, “o curriculo do mestrado é constituido
de disciplinas tedricas e praticas e outras atividades, incluidas a elaboragao e a defesa
de dissertacao” (art. 14).
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Figura 6 — Trajetdria formativa dos mestrandos do PPGET
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Fonte: PPGET (2024, online).
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Quadro 6 - Disciplinas e atividades a serem cursadas e realizadas durante o Curso de Mestrado no
Programa de Pés-graduacdo em Educagdo Tecnolégica do CEFET-MG

PERIODOS DISCIPLINAS E ATIVIDADES CREDITOS
DISCIPLINAS OBRIGATORIAS
Fundamentos da Educacgao Profissional e Tecnoldgica 6
Metodologia e Métodos da Pesquisa em Educagao
1° SEMESTRE
DE CURSO Disciplina Optativa ou Tépico Avangado em Educagéo Tecnolégica 3
ATIVIDADE y
Desenvolvimento da Pesquisa em Educagao Tecnoldgica |
. : : . 00 A
ST Submissao do Projeto de Pesquisa ao Colegiado até o 8° més de 1
curso
Disciplina Obrigatéria da Linha de Pesquisa 3
2° SEMESTRE | Djsciplina Optativa ou Tépico Avancado em Educacdo Tecnoldgica 3
DE CURSO
ATIVIDADE y
Desenvolvimento da Pesquisa em Educacéo Tecnoldgica Il
ATIVIDADE Qualificagdo da Pesquisa (entre o 12° e 18° més de curso) 2
Disciplina Optativa ou Tépico Avangado em Educagéo Tecnolégica 3
3° SEMESTRE
DE CURSO ATIVIDADE y
Desenvolvimento da Pesquisa em Educagao Tecnoldgica
ATIVIDADE PRODUCOES INTELECTUAIS
(Os créditos e Minimo de uma producgao intelectual bibliografica em 4
devem ser coautoria com o orientador sob a forma de um artigo em
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integralizados periodico da area da Educagao, ou de um trabalho completo
antes da em anais de eventos da area, ou de um capitulo de livro que
solicitagcao da tenha afinidade com sua linha de pesquisa, que pode ser
banca de comprovada pela copia do texto publicado ou pela carta de
defesa) aceite respectiva ao texto. [2 créditos/producao]
e Maximo de duas produgodes intelectuais técnicas, por meio
de uma apresentagao em eventos da area na modalidade de
comunicagao oral ou de uma apresentacdo em poster, ou
certificado/declaragdo de organizagao de evento académico,
de organizagao de livro, de ministragdo de palestra, de
organizacéao de atividades ou eventos de grupo de pesquisa,
ou comprovante de publicagdo de tradugdo ou da carta de
aceite respectiva ao texto. [1 crédito/produgao]
4° SEMESTRE | ATIVIDADE y
DE CURSO Desenvolvimento da Pesquisa em Educagéo Tecnoldgica IV
ATIVIDADE Defesa da Dissertagéo até o 24° més de curso 4
Total de Créditos: 30

Fonte: PPGET (2024, online).

4.2 Base tedrica da Educagao Tecnolégica no ambito do PPGET

O Quadro 7 apresenta os temas e as indicagdes textuais que constam no

cronograma de atividades que pertence ao plano de ensino da disciplina Fundamentos

da Educagdo Tecnologica do curso de mestrado em Educacdo Tecnoldgica do

CEFET-MG.

Quadro 7 — Temas e indicacdes textuais da Disciplina Fundamentos da Educacédo Tecnoldgica

Tema Textos
A Ideia de Educacdo. “Lugar dos gregos na | In: “PAIDEIA: a formagdo do homem grego”
histéria da educacéo”. (Werner Jaeger)
Educacao e Modernidade: da Paidéia a bildung. | Introducéo de “Tudo que é solido desmancha no
O que a Modernidade requer da Educagao? ar” (Marshall Bernan); licao XXV de “O principe”

(Maquiavel) e introdugdo de “A ética protestante
e o espirito do capitalismo” (Max Weber).

A “crise na Educacao” “A crise na educagao”. Ensaio contido no livro

“Entre o passado e o futuro” (Hannah Arendt)

Conceitos para pensar a EPT: trabalho e | “Humanizagdo do macaco pelo trabalho”.
formag&o humana (Friedrich Engels).

tecnologia

Conceitos para pensar a EPT: técnica e | Capitulo IV de “O conceito de tecnologia” (Alvaro

Vieira Pinto)

C&T e CTS.

Conceitos para pensar a EPT: as abordagens | “Novos caminhos para a educagdo CTS:

ampliando a participacdo.” (Décio Auller).

Conceitos para pensar a EPT: tecnologia e | “Algumas implicagées da tecnologia moderna”
individualidade humana. (Herbert Marcuse)

Marcos legais da EPT no Brasil Plano Nacional de Educagéo (2014). Diretrizes

Nacional para a EPTNM (2012). Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo
Profissional e Tecnoldgica (2021).
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Educacao tecnoldgica: desafios e perspectivas.

Educagao Tecnoldgica. In: Educacéo
Tecnoldgica: desafios e perspectivas.
(GRISPUN, Mirian P. S. Zippin.). BASTOS, J. A.
Educacgao tecnoldgica: conceitos, caracteristicas
e perspectivas. Tecnologia & Educacao. Curitiba:
CEFET-PR, 1998, p. 31-52. TOMASI, Antonio et.
al. Educacgéao Tecnoldgica: Uma Conexdo entre a
Educacao e a Tecnologia. Revista Eixo. Brasilia-
DF, v. 6, n. 2, jul./dez. de 2017.

Questbes sobre a docéncia na EPT no Brasil:
formacao de professores de cultura técnica.

A educacao profissional brasileira dos anos 1920
aos 1950 na escrita de Francisco Montojos
(1900-1981)

Questdes contemporéneas da educacéo e do
trabalho (impasses e desafios).

SEGNINI, Liliana R. P. Educagdo e Trabalho:
Uma Relagdo Tao Necessaria Quanto
Insuficiente. Sdo Paulo em Perspectiva. 14 (2)
2000. FERREIRA, Liliana Soares; CEZAR, Taise
Tadiello. A Relagao entre Educagao e Trabalho:
um contexto de contradicdes e aproximagoes
com a Educacao Profissional. RIAEE — Revista
IberoAmericana de Estudos em Educacgao, v. 11,
n. 4, p. 2141- 2158, 2016. PARO, Vitor Henrique.
Parem de preparar para o trabalho!!! Reflexdes
acerca dos efeitos do neoliberalismo sobre a
gestdo e o papel da escola basica. In:
FERRETTI, Celso JoZo; SILVA JUNIOR, Jodo
dos Reis; OLIVEIRA, Maria Rita N. (Org.).
Trabalho, formagéao e curriculo: para onde vai a
escola? Sdo Paulo: Xama, 1999. p. 101-120

Fonte: Cronograma de atividades da disciplina Fundamentos da Educacgao Tecnoldgica, adaptado pela

autora, (2023).

Levando em consideracdo a proposta desta pesquisa, a partir do Quadro 4,

foram selecionadas para leitura, analise e sintese trés obras. Sao elas:

4. BASTOS, J. A. Educagdo tecnologica: conceitos, caracteristicas e

perspectivas - (1998);

5. GRISPUN, Mirian P. S. Zippin. Educagado Tecnoldgica: desafios e

perspectivas - (2009);

6. TOMASI, Antonio et. al. Educagédo Tecnoldgica: Uma Conexao entre a

Educacéo e a Tecnologia - (2017).

4.2.1 Joao Augusto Bastos (1998)

Para Bastos (1998) a concepg¢édo sobre Educagao Tecnoldgica engloba um

entendimento amplo de educacdo, da qual os estagios formativos envolvidos nos

processos basicos da formagao humana, privilegiam as dimensdes sobre trabalho, do

conhecimento universalizado e da inovagao tecnoldgica.
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Nesse sentido, a técnica ndo pode ser vista como autbnoma. Com isso, ela ndo
€ 0 que determina os resultados econdémicos e sociais de certa sociedade, pelo
contrario, “ela resulta do contrato historicamente engendrado nas relagdes sociais de
conduzir o processo de produgao da sociedade de acordo com a forma e o rumo do
desenvolvimento econdmico entdo estabelecido”, segundo Bastos (1998, p. 21).

Assim, a carateristica fundamental da Educacao tecnoldgica é:

a de registrar, sistematizar, compreender e utilizar o conceito de tecnologia,
histérica e socialmente construido, para dele fazer elemento de ensino,
pesquisa e extensao, numa dimensao que ultrapasse os limites das simples
aplicagbes técnicas, como instrumento de inovagdo e transformagido das
atividades econdmicas em beneficio do homem, enquanto trabalhador, e do
pais (Bastos, 1998, p. 21).

Os conceitos que embasam a Educagao Tecnoldgica, destaca Bastos (1998),
nao sao adjetivos, puros e basicamente provindos da tecnologia. O campo néo é
incompleto, como se necessitasse de técnicas para se tornar pratica. Segundo Bastos
(1998):

E uma educacdo substantiva, sem apéndices e nem adendos. Existe por si
s0, nao para dividir o Homem pelo trabalho e pelas aplicagdes das técnicas.
E substantiva porque unifica o ser humano empregando técnicas, que
precisam de rumos e de politicas para serem ordenadamente humanas
(Bastos, 1998, p. 23).

Assim, educacgao e tecnologia se relacionam de forma dialética, sendo uma
parceira e companheira da outra, visando no processo de construcdo do homem a
libertagdo do jogo de poder emanado pela sociedade capitalista, possibilitando a
formacéo critica do homem para a vivéncia na realidade social a qual esta inserido. A
Educacdo Tecnolégica ndo se trata apenas de se ensinar o fazer, mas de uma
integracao renovada do saber pelo fazer e do repensar o saber e o fazer. Para Bastos

(1998) essa modalidade de educacgéo:

esta envolvida com maquinas e ferramentas. E a concretude de um fazer.
Cada maquina, porém, é utilizada pelo individuo como instrumento de uma
acao libertadora para assim inseri-lo na sociedade. Nao se trata de uma pura
manipulagdo, mas de um instrumento para entendimento da histéria, do
homem e do mundo. As técnicas dai decorrentes néo sao indicativos de oficio
ou mecanismos destinados a aprendizagem de procedimentos para serem
executados de maneira repetitiva (Bastos, 1998, p. 24).

De acordo com Bastos (1998), a educagao tecnoldgica situa-se:

simultaneamente no ambito da educacdo e qualificagdo, da ciéncia e
tecnologia, do trabalho e produgao, enquanto processos interdependentes na
compreenséao e construgdo do progresso social reproduzidos nas esferas do
trabalho, da produgao e da organizagéo da sociedade (Bastos, 1998, p. 22).
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4.2.2 Mirian Paura Sabrosa Zippin Grinspun (2009)

Grinspun (2009) adota a visao de Bastos (1998) sobre o conceito de educagao
tecnoldgica, assim dialoga sobre a tematica a partir de uma perspectiva pedagdgica.
Interessante notar que a autora aborda os conceitos que englobam a educacao,
posteriormente, apresenta os conceitos que tratam sobre tecnologia, e, relacionando
os dois campos cientificos, o que possibilita a criacdo da Educagao Tecnoldgica. Para
a autora, o processo educacional permite ao individuo a obtengao de conhecimentos,
que sao construidos por meio da reflexdo e o questionamento sobre eles.

A educacdo na contemporaneidade, conforme Grinspun (2009), se empenha
em transmitir o saber sistematizado, servir a formagao do estudante capacitando-o
para viver e conviver na sociedade em relagdo com outras pessoas. Assim, para

Grinspun (2009) a educacéo tecnoldgica:

€ uma configuracdo da educagdo que se apresenta voltada mais para
educacgdo, mas que se caracteriza por uma complexidade em seu significado;
pressupde uma dimensido pedagdgica nos fundamentos de sua atividade
técnica cientifica, possibilitando oferecer os conhecimentos que vise a
formagao do homem inserido na cultura de seu tempo, na sociedade em que
participa e nas mudangas que acredita coletivamente poder alcancgar
(Grinspun, 2009, p. 32).

Nesse excerto percebe-se que a autora destaca uma configuragcdo da
educagao que transcende o simples ensino de conteudos, apresentando-se como
uma pratica complexa e multifacetada. Ela enfatiza a presenga de uma dimensao
pedagodgica intrinseca as atividades técnico-cientificas, o que implica que a educagao
nao se limita apenas a transmissdo de conhecimentos, mas refere-se a formacéao
integral do ser humano.

A vista disso, a educacdo é concebida como um processo que visa preparar o
individuo para sua insercdo na cultura de sua época, na sociedade em que esta
inserido e nas transformagdes que deseja alcangar coletivamente. Isso implica ndo
apenas na aquisicdo de habilidades técnicas e cientificas, mas também no
desenvolvimento de uma consciéncia critica, valores éticos e capacidade de
participacao cidada.

Diante dessa perspectiva, para Grinspun (2009, p. 92), “a educacao tecnoldgica
deve ser vivenciada em todos os segmentos de ensino, guardando em cada um deles
as peculiaridades que o curriculo e o desenvolvimento do aluno proporcionam”. Nessa

percepcao, a educacao tanto pode estar empenhada na formacao de profissionais,
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quanto pode estar voltada ao debate de aspectos criticos, como por exemplo, temas
relacionados ao contexto do ensino meédio (Grinspun, 2009).

Fundamental nesta educagao é o preparo das pessoas para a cidadania, as
permitindo “requisitos basicos para viver numa sociedade em transformacido, com
novos impactos tecnoldgicos, como novos instrumentos nas produgdes e relagdes
sociais” (Grinspun, 2009, p. 92). Nesse sentido, para a autora, a educagao

tecnologica:

esta baseada na concepg¢éo de uma educagéao transformadora, progressista,
que vai além de uma proposta de ensino na escola para aprofundar-se junto
com o projeto politico pedagégico da escola que, por certo, nos dias atuais
deve integrar as diferentes categorias do saber, fazer, ou do saber-fazer para
uma grande categoria do saber-ser. Para que alcancemos estas etapas
precisamos estar atentos e acreditar numa educagao critica que dé lugar
tanto aos fundamentos basicos tedricos como a pratica social que ela
caracteriza (Grinspun, 2009, p. 92).

Nessa citagao, Grinspun destaca que a educacgao tecnoldgica € fundamentada
em uma concepgao de educagado que busca promover transformacdes significativas
na sociedade. Ela vai além de simplesmente oferecer um ensino técnico na escola,
mas busca integrar-se ao projeto politico-pedagogico da instituicdo de ensino.

Ela enfatiza a importancia de uma abordagem educacional que integre
diferentes areas de conhecimento, indo além do saber técnico para abranger também
o saber-fazer e, principalmente, o saber-ser.

Cabe acrescentar aqui, que ha uma distincdo ao que Grinspun considerava
sobre o ensino técnico que vai além do saber-fazer para o saber-ser ao que Jacques
Delors propds como os quatro pilares da educacgao (aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a conviver e aprender a ser), os quais influenciaram a reforma na
educacao na década de 1990.

Jacques Delors' foi um economista e politico francés. Entre os anos de 1992
e 1996, presidiu a Comissao Internacional sobre Educacédo para o Século XXI, da
UNESCO. Quando publicou em 1996 o Relatorio um tesouro a descobrir: relatério
para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre Educacgao para o século XXI, no

Brasil a versao foi traduzida e publicada em 1998. Apds as varias crises e tensdes que

10 Informagdes extraidas da pagina eletronica da Secretaria da Educagdo do Estado do Parana.
Organizagdo do Trabalho Pedagdgico - Pensadores da Educagéo - Jacques Delors, online.
Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=337. Acesso
em: 01 nov. 2024.
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o mundo enfrentou no século XX, tais como as guerras mundiais, houve um momento
que o mundo se desencantou. Entdo o sentimento de pertencimento e de identidade
foi se esvaindo. Mas conforme Delors (1998) era preciso que a humanidade se
reinventasse ou recomecgasse para continuar seguindo em frente em nome do
progresso das sociedades. Os nossos contemporaneos, como afirma Delors (1998, p.
16) foram tomados pelo sentimento de vertigem, “divididos que estdo entre esta
mundializacdo cujas manifestagbes eles observam e, por vezes, suportam a sua
busca das raizes, das referéncias, de fazer parte”. Na visdo do autor, a educagao tem

o dever de sanar esse problema, pois conforme o autor:

na perspectiva do parto doloroso de uma sociedade mundial, ela se situa no
coragdo do desenvolvimento tanto da pessoa humana como das
comunidades. Cabe-lhe a missdo de fazer com que todos, sem excegao,
fagam frutificar os seus talentos e potencialidades criativas, o que implica, por
parte de cada um, a capacidade de se responsabilizar pela realizagdo do seu
projeto pessoal (Delors, 1998, p. 16).

Sobre os quatros pilares da educacgao proposta pelo autor, percebe-se que ele
acreditava que o aprendente é capaz de aprender ao longo de toda vida e né&o
somente na infancia. Esse aprendizado ao longo da vida remete ao termo do aprender
a aprender, ou seja, um aprendizado constante. Apesar do relatério possuir uma
semantica agradavel ao leitor, o texto em si revela algumas ideais neoliberais, quando
confere ao individuo a busca constante por seu aprendizado permanente por exemplo.
Os pilares também indicam que todos podem aprender algo para atender os
interesses e a logica do mercado. O aprender ser proposto por Delors parece indicar
um adaptar-se do individuo as demandas da sociedade e do mercado. Ja o saber ser
proposto por Grinspun parece um processo mais internalizado ao individuo que
integra o saber, o saber fazer para o saber ser.

Diante do exposto, a educagao tecnoldgica nao se limita apenas a transmissao
de conteudos técnicos, mas busca desenvolver nos estudantes uma compreensao
critica do mundo, valores éticos e uma postura reflexiva diante das questdes sociais
e tecnologicas.

Portanto, para alcangar esses objetivos, é necessario adotar uma abordagem
educacional que valorize tanto os fundamentos teéricos quanto a pratica social. Isso
implica oferecer uma educacgao critica, que ndo apenas transmita conhecimentos, mas
também estimule os estudantes a questionarem, refletirem e agirem de forma

consciente e responsavel em sua realidade.
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4.2.3 Janyne Araujo, Meiriane Dias e Antonio Tomasi (2017)

A obra de Araujo, Dias e Tomasi (2017) adota Vieira Pinto (2005) na
conceituagao sobre tecnologia e aborda conceitos trabalhados por Bastos (1998) e
Grinspun (2002) sobre a Educagao Tecnolégica. A “educagao tecnoldgica busca
entender quais 0os novos papéis que o homem tem na sociedade e as suas novas
relagcbes sociais”, conforme Araujo, Dias e Tomasi (2017, p. 63). Os autores

complementam:

O mundo do trabalho passou por mudangas significativas com o
desenvolvimento do capitalismo, com a racionalizagdo dos processos
produtivos e o crescimento do emprego de técnicas desenvolvidas pelo
préprio homem. A educacado na época atual requer compromisso com a
formacdo para pluralidade de substancias, visando ao aprendizado de
diferentes valores e posturas para atender a essa realidade de vida. Essa
evolugao se torna ciclica e permanente para atingir o propdsito colocado
(Araujo; Dias; Tomasi, 2017, p. 64).

Entende-se, a partir deste excerto, que o mundo do trabalho mudou
significativamente devido ao desenvolvimento do capitalismo, com a adocédo de
técnicas e processos produtivos mais racionais, bem como o aumento do uso de
técnicas desenvolvidas pelo proprio homem. A partir dessa mudancga, a educagao
precisa estar comprometida com a formagao de individuos capazes de lidar com
diferentes situag¢des e realidades, aprendendo valores e posturas que possam ser

aplicados em suas vidas conforme Araujo, Dias e Tomasi (2017).
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5 POSSIVEIS CONTRIBUIGOES DA BIBLIOTECA NA FORMAGAO DO ALUNO
DO PPGET

Nesta secdo sao apresentadas algumas contribuicbes das bibliotecas na
formacao do aluno do mestrado em educacgao tecnolégica e abordados os tipos de
bibliotecas, bem como a missao da biblioteca escolar e universitaria. Apresenta-se a
biblioteca como um espago de aprendizagem inserida no ambiente escolar e
descreve-se a biblioteca do CEFET-MG.

De acordo com Santos (2012), ao longo da histéria, as bibliotecas vém
passando por transformacdes e desempenhando variados papéis na sociedade.
Desde a Antiguidade, o homem percebeu que era necessario registrar as informagdes
e 0s conhecimentos produzidos e adquiridos por meio do seu trabalho, para que outras
geracgoes tivessem acesso e fizessem uso daqueles conhecimentos. Por muito tempo,
as bibliotecas voltaram-se a preservagao dos acervos, sendo guardias dos registros.

No século XX, mudangas sociais somadas a expanséo e a fragmentagéo do
conhecimento, também devido ao avancgo tecnoldgico, fizeram com que as bibliotecas
do mundo inteiro mudassem seu foco da preservagao do acervo. E assim, colecbes
que antes ficavam restritas passaram a ser acessadas por todos, a partir de produtos
e servigos informacionais que surgiam, também devido a diversificagdo de suportes
de informagdes que se apresentavam. As bibliotecas ja ndo possuiam apenas livros
impressos. No final daquele século surgiram as bibliotecas virtuais/digitais (Anzolin;
Corréa, 2008).

As Tecnologias de Informagdo e Comunicacao refletiram na forma como as
bibliotecas atuavam e atuam, conforme Traversin, Leske e Rafael Pinto (2022), devido
as novas demandas da sociedade é preciso que as bibliotecas sejam além de um
espaco fisico com livros, para que elas sejam um centro de aprendizagem, os autores

propdem uma série de atividades que podem ocorrer nesses espagos, tais como:

[...] académicas (palestras, capacitagdes, oficinas, projetos) ou culturais
(atividades de incentivo & leitura, agbes artisticas e literarias). E possivel
demonstrar aos seus usuarios que, neste espacgo, ele pode participar de
varias acgOes. Dessa forma, a biblioteca promove a interagdo entre os
servidores, os estudantes e a comunidade a qual atende, criando um espaco
interdisciplinar, onde se pode propiciar momentos de leitura, debates,
reflexdes, lazer ou ainda propor momentos que trabalhem com o lado
emocional e critico deste publico (Traversin; Leske; Rafael Pinto, 2022, p. 5).



87

Devido as transformacdes na sociedade, os usuarios das bibliotecas e suas
necessidades informacionais passaram a ser objeto de pesquisas. Dai surgiram os
estudos de usuarios e o servico de referéncia. Com isso, a fungcao educativa da
biblioteca escolar se tornou mais evidente, conforme Campello (2003a).

Diante disso, conforme destaca Campello (2003b), a leitura e a pesquisa sédo
dois aspectos fundamentais ao papel educativo da biblioteca. A obra de Campello
(2003b) faz um resgate bibliografico de publicacbes que contemplem a tematica,
algumas focadas na leitura, outras focadas na pesquisa, também apresenta algumas
consideragdes sobre a biblioteca como um espaco cultural. Ao concluir, Campello
(2003b, p. 22) considera que “se pretendermos que a biblioteca deva exercer
efetivamente seu papel pedagogico, esses trés aspectos ndo podem mais ser tratados
de forma fragmentada. O foco deve se deslocar para uma perspectiva integradora,
que tenha como base a aprendizagem”.

A biblioteca pode desempenhar varias contribui¢des significativas na formagao

do aluno de mestrado em educacgao, tal como pode ser observado na Figura 7.

Figura 7 — Possiveis contribuigcbes da biblioteca na formagéo do aluno de mestrado

Fornecimento de acesso a uma ampla variedade de
recursos, incluindo livros, periédicos, artigos, teses e
dissertagdes, que sdo essenciais para a pesquisa € a
escrita académica;

Disponibilizagdo de tecnologias e ferramentas de
pesquisa avangcadas, como bases de dados
especializadas, bibliotecas digitais e repositorios
institucionais, que podem ajudar o aluno a encontrar e
usar informagodes relevantes e atualizadas;

Promocgéo de atividades de difusdo cientifica, como
palestras, seminarios e workshops. Promogao de
atividades e eventos culturais, que incentivem o
habito da leitura, tais como feira do livro, encontro
com o escritor; cinema com literatura;

Disponibilizagado de ambientes propicios para o
estudo e a pesquisa, como salas de leitura, salas de
estudo em grupo, salas de aula e espagos de
trabalho  colaborativo. Além de  poderem
disponibilizar computadores com acesso a internet
para leitura de livros e artigos digitais.

Fonte: Elaborado pela autora (2023) com base em Cunha (2010); Traversin, Leske e Rafael Pinto
(2022).
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Dessa forma, a aprendizagem pela pesquisa se torna tema de interesse e
abrangéncia para as bibliotecas e os bibliotecarios, pois a biblioteca pode ser um
importante recurso para a formacéo do aluno de mestrado em educacéao, oferecendo
acesso a recursos € Servicos que apoiam a pesquisa, a escrita, a difusao cientifica e
o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para 0 sucesso na
carreira académica. Segundo Oliveira e Campello (2016, p. 181) “o tema ficou em
evidéncia na Biblioteconomia a partir do movimento de renovagao do ensino que
preconiza a utilizagdo de métodos ativos de aprendizagem, considerando o aluno
como responsavel pela construcao de seu conhecimento”.

Conforme acrescenta Oliveira e Campello (2016), o ensino com base na teoria
construtivista confere a biblioteca oportunidade de exercer de forma mais evidente sua
funcdo educativa, como explica a autora se as estratégias construtivistas de
aprendizagem se apoiam no uso de variadas fontes de informacgdes, a biblioteca entéao
constitui local privilegiado para a realizagado da pesquisa escolar, ainda que a internet
seja local mais utilizado para as buscas informacionais na atualidade. A autora retrata
qgue o interesse pela tematica de pesquisa escolar vem sendo amplamente investigada
pela Ciéncia da Informagdao, mas pesquisadores da area da Educacdo também
pesquisam essa tematica e assim aponta o pesquisador Pedro Demo como um dos
mais citados sobre essa tematica na area.

Para Demo (2006, p. 11), a pesquisa € um processo que envolve alguns ritos
especiais, “cujo acesso € reservado a poucos iluminados”. Assim, a pesquisa seria
um processo desenvolvido apenas por uma pequena parcela de pesquisadores. O
autor critica a separacgao artificial entre ensino e pesquisa que ocorre nas instituicoes
de ensino. E complementa dizendo que existe uma numerosa parcela de professores
que somente ensinam, contando aos seus alunos o que aprenderam de outrem, de
forma reprodutiva, talvez porque ndo se apropriaram das sofisticadas técnicas de
pesquisa.

A pesquisa ndo pode ser uma agao para apenas saber sobre algo. Ela envolve,
todo o contexto histérico e cultural do sujeito, 0 que movera a atitude politica e cidada

desse sujeito, para o autor, para ser € preciso saber. Conforme aponta o autor:

A pesquisa ndo s6 como busca de conhecimento, mas igualmente como
atitude politica, sem reducionismo e embaralhamento, num todo sé dialético.
Ai cabe a sofisticagdo técnica, como cabe o seu cultivo especificamente
académico, desde que nao desvinculado do ensino e da pratica. Mas deve
caber ainda a sua cotidianizagdo, no espago politico de instrumento de
acesso ao poder, a niveis criticos da consciéncia social, a dominio
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tecnolégico diante do dado social e natural, a cultura prépria. Em termos
cotidianos, pesquisa nao é ato isolado, intermitente, especial, mas atitude
processual de investigacdo diante do desconhecido e dos limites que a
natureza e a sociedade nos impdem. Faz parte de toda pratica, para nao ser
ativista e fanatica. Faz parte do processo de informagao, como instrumento
essencial para a emancipagao. Nao so6 para ter, sobretudo para ser, € mister
saber (Demo, 2006, p. 16).

Segundo Demo (2006), a pesquisa deve estar presente em toda trajetoria
educativa que tenha como base a emancipagao'' do sujeito, como principio educativo.
Se por meio do educar é possivel motivar a criatividade do educando, esse sera ativo

e autdbnomo, jamais um mero reprodutor. Assim, como completa o autor:

o0 caminho emancipatério ndo pode vir de fora, imposto ou doado, mas sera
conquista de dentro, construgao propria, para o que € mister langar mao de
todos os instrumentos de apoio: professor, material didatico, equipamentos
fisicos, informagdo. Mas, no fundo, ou é conquista, ou &€ domesticacao
(Demo, 2006, p. 17).

Diante do exposto, ter em vista o conceito de pesquisa é fundamental, pois € a
base da consciéncia critica questionadora, o que permite ao sujeito n&o ser
manipulado, alienado e massa de manobra. O sujeito, ao pesquisar, tem despertada
sua curiosidade, o desejo de descobrir e de criar. Sobretudo, expressa sua condigéao
politica emancipatéria, na qual se constréi e se afirma como sujeito e ser social
competente e organizado. O processo emancipatorio, pelo qual o sujeito deve passar,
se inicia na infancia na fase da educacao infantil, pois os educandos sempre estao
descobrindo e aprendendo algo novo (Demo, 2006).

Assim, o questionario de coleta de dados da pesquisa proposta nesta
dissertacao, incluiu questdes que consideram o incentivo ao habito da leitura, o apoio
para realizagcao de pesquisas académicas, quanto a promog¢ao da cultura e agdes
pedagogicas mediadas pela biblioteca.

Contudo, levando em consideracdo a missao do PPGET, nesta dissertacao o
enfoque maior sera na pesquisa como principio educativo, pois remete ao letramento
informacional, para que o individuo consiga realizar buscas de informagbes
satisfatérias é fundamental que ele saiba executar essas buscas, consultar fontes de
informacdes, selecionar informacdes e usa-las de forma que as auxilie no processo
de tomada de decisdo. Conforme Gasque (2010, p. 83) “o letramento informacional

constituiu um processo que integra as acgdes de localizar, selecionar, acessar,

' Emancipagdo é o processo historico de conquista e exercicio da qualidade de ator consciente e produtivo. Trata-
se da formac@o do sujeito capaz de se definir e de ocupar espago proprio, recusando ser reduzido a objeto (Demo,
2006, p. 78).
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organizar, usar informagao e gerar conhecimento, visando a tomada de decisdo e a
resolucdo de problemas”. Cabe acrescentar os conceitos individualizados de
letramento e de informacgao. Letramento, conforme Soares (2014, online) é atrelado a

alfabetizacao, para a autora, letramento é:

o desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e escrever de forma
adequada e eficiente, nas diversas situagdes pessoais, sociais e escolares
em que precisamos ou queremos ler ou escrever diferentes géneros e tipos
de textos, em diferentes suportes, para diferentes objetivos, em interagéo
com diferentes interlocutores, para diferentes funcdes (Soares, 2014, online).

Em outras palavras, como afirma Soares (2010) o letramento possui uma
dimensao social, para a autora, “o letramento € o que as pessoas fazem com as
habilidades de leitura e escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades
se relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais” (p. 72); ou seja, 0
letramento se relaciona aos usos sociais que se faz da leitura e da escrita.

O termo “informacéo” pode apresentar inumeras definicbes e pode ser objeto
de estudo de outras areas do conhecimento como a Comunicacao Social e a Ciéncia
da Computacao, entretanto o conceito que se considera nesta pesquisa € aquele que
tem a informagédo como objeto de pesquisa da Ciéncia da Informagédo. A informagéao
para a Ciéncia da Informag¢éo néo se restringe apenas aos documentos impressos e
as bibliotecas fisicas, mas pode ser percebida na comunicacdo informal entre as
pessoas, em patentes, fotografias, em bibliotecas virtuais e repositérios online, por
exemplo. Nessa oOtica, a informagdo é vista como representagdo, ou seja,
representacdo do conhecimento. “E algo que ajuda na resolugdo de um problema ou

completa uma lacuna no conhecimento da pessoa” (Oliveira et.al., 2008, p. 18).

5.1 Tipos de bibliotecas

Existem varios tipos de bibliotecas, que se justificam pela clientela que
atendem, pelo acervo que contemplam e as finalidades as quais existem. Segundo
Oliveira et.al. (2008, p. 37), classificam as bibliotecas por seus tipos, de acordo com a
finalidade que cada qual se pretende, de acordo com as autoras conceitos provindos
da Ciéncia da Informacéo:

o Nacionais: As bibliotecas nacionais tém como principal finalidade a

preservacdao da memoria nacional;
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o Publicas: As bibliotecas publicas tém como principal finalidade atender as
necessidades de estudo, consulta e recreagcdo de determinada
comunidade;

o Universitarias: As bibliotecas universitarias tém como principal finalidade
atender as necessidades de estudo, consulta e pesquisa de professores
e estudantes universitarios;

. Especializadas: As bibliotecas especializadas tém como principal
finalidade organizar conhecimentos sobre um ou mais grupos tematicos
em um campo especifico do conhecimento humano;

o Escolares: As bibliotecas escolares tém como principal finalidade
fornecer material bibliografico as atividades de professores e estudantes
de uma escola;

. Infantis: As bibliotecas infantis ttm como objetivo maior fornecer materiais
voltados para a recreacdo de criangcas em fase de descobrimento do
conhecimento de maneira ludica e educacional, conforme suas
necessidades;

o Especiais: As bibliotecas especiais buscam atender um tipo especial de
usuario;

. Ambulantes: As bibliotecas ambulantes ou carro biblioteca tém como
principal finalidade fornecer servicos de extensao relacionados a
diferentes bibliografias para um grupo de potenciais usuarios em
diferentes localidades, por meio de servigo volante;

o Populares: A biblioteca popular ou comunitaria tem como principal
finalidade atender os anseios de comunidades. A grande diferenga desse
tipo de biblioteca para as bibliotecas publicas é que as bibliotecas
comunitarias sdo criadas e mantidas pela prépria comunidade, ja as
bibliotecas publicas sdo de responsabilidade dos o6rgdos publicos
(Municipio, Estado ou Uni&o).

Jobson Almeida (2015) afirma que no Brasil ha um novo tipo de biblioteca que
seriam as Bibliotecas Multiniveis, que sdo unidades de informac&o. Essas atendem
necessidades de estudo, consulta e pesquisa de um publico heterogéneo, com
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necessidades formativas e informativas distintas, e como exemplo, Almeida (2015)
cita as bibliotecas das instituicbes da RFEPCT, da qual o CEFET-MG faz parte.

5.2 Missao das bibliotecas

O documento Diretrizes da Federacao Internacional de Associacbes de
Bibliotecarios e Instituicbes (IFLA) / Unesco, aborda algumas recomendagdes as
bibliotecas escolares e apresenta a missdo da biblioteca escolar: “A biblioteca escolar

no ensino e aprendizagem para todos”. Conforme o documento:

A biblioteca escolar propicia informagéo e ideias que sdo fundamentais para
o sucesso de seu funcionamento na sociedade atual, cada vez mais baseada
na informagao e no conhecimento. A biblioteca escolar habilita os alunos para
a aprendizagem ao longo da vida e desenvolve sua imaginagao, preparando-
os para viver como cidadaos responsaveis (IFLA, 2005, p. 4).

As bibliotecas universitarias podem ser vistas como organizagbes complexas,
uma vez que, possuem acervos com tematicas variadas e publicos em diferentes
niveis de ensino, sendo alguns da graduagao, outros de cursos de pds-graduagdo em
lato sensu e stricto sensu. Para Cunha (2010, p. 6), a missdo das bibliotecas
universitarias € de “proporcionar acesso ao conhecimento. Esse acesso ao
conhecimento € que ira permitir que o estudante, o professor e o pesquisador possam

realizar suas aprendizagens ao longo da vida”.

5.3 Biblioteca como espacgo de aprendizagem

As bibliotecas escolares e universitarias que sdo setores vinculados a alguma
instituicdo escolar ou de ensino superior, sdo responsaveis por absorver grande parte
dos profissionais bibliotecarios para atuacao nestes espacos. As bibliotecas por muito
tempo foram (e ainda s&o) vistas como espagos de amontoados de livros, espagos de
siléncio, onde se predominavam os servigos basicos de empréstimo e devolugao de
livros, leitura, estudo e pesquisa. Com os avan¢os da sociedade e das tecnologias, o
paradigma de preservacdo do acervo foi perdendo o foco das bibliotecas e o
paradigma de circulagao, uso e acesso a informacgao passou a ser mais enfatizado.
Com isso os usuarios e a informag&o passaram a ganhar maior atencgao.

De acordo com Targino (2010), as bibliotecas sao instituigdes sociais e, por

estarem inseridas na sociedade, acabam sentido as transformacdes que ocorrem em
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seu entorno. Nesse sentido, os paradigmas que cercam as bibliotecas podem ser
alterados como demonstra a autora em seu texto, desde o surgimento das bibliotecas
com os registros de informagdes e conhecimentos em argila a invengao da imprensa
por Gutenberg. Posteriormente, com a propagag¢ao do conhecimento e a crescente
onda por laicizagao, a democratizacao da informagao comeca a tornar a biblioteca um
espacgo social. A partir da introdugdo das novas tecnologias da informacédo e
comunicagdo elas comegcam a abandonar seus postos de guardids do acervo e

passam a priorizar 0 acesso e o uso da informacao pelos usuarios, dessa forma:

a mudanca de paradigma do acervo para a informacao, do suporte fisico para
a informac&do, em que a biblioteca tradicional da lugar a biblioteca acéo
cultural: o importante € suprir as demandas do usuario, de imediato, nao
importa o suporte ou a localizagdo fisica da informagdo, o que encontra
equivaléncia no paradigma cognitivo associado ao social. Isto é, a ideia de
objetivagdo da informagdo, quando se atribui significados em consonancia
com as demandas dos individuos, leva em conta tanto o repertério cognitivo
de cada um como o contexto no qual esta imerso (Targino, 2010, p. 42).

No Brasil, conforme aponta Campello (2003) foi a partir de Lourengo Filho,
educador do movimento da Escola Nova, que a biblioteca deixa de ser referida apenas

como um “depdsito de livros”, para um espaco que deveria ir além, nas palavras dele:

Ensino e biblioteca ndo se excluem, completam-se. Uma escola sem
biblioteca é instrumento imperfeito. A biblioteca sem ensino, ou seja, sem a
tentativa de estimular, coordenar e organizar a leitura, sera, por seu lado,
instrumento vago e incerto. Comega a compreensdo destas ideias,
felizmente, a vigorar entre nés (Lourengo Filho, 1946, p. 4).

Semelhante ao pensamento de Lourencgo Filho, Paulo Freire (1989) traz a ideia
de biblioteca popular em sua obra, vinculada a alfabetizagcdo de adultos, no entanto,
também diz que tal espaco é relevante para todos os programas de educagao e de
cultura popular em geral, ndo ficando limitada a pratica da alfabetizagcéo. A biblioteca
popular é vista como centro cultural, o que a distancia da ideia de “depdsito silencioso
de livros”, expressdo do autor. Partindo do pressuposto que a leitura do mundo

precede a leitura de palavras, Freire propde que a biblioteca como centro cultural seja:

vista como fator fundamental para o aperfeicoamento e a intensificagao de
uma forma correta de ler o texto em relagdo com o contexto. Dai a
necessidade que tem uma biblioteca popular centrada nesta linha se
estimular a criacdo de horas de trabalho em grupo, em que se fagam
verdadeiros seminarios de leitura, ora buscando o adentramento critico no
texto, procurando apreender a sua significagdo mais profunda, ora propondo
aos leitores uma experiéncia estética, de que a linguagem popular é
intensamente rica (Freire, 1989, p. 22).



94

Essa passagem destaca a importancia de uma abordagem correta na leitura de
textos, especialmente em um contexto de biblioteca popular. O autor, Paulo Freire,
enfatiza a necessidade de criar espagos de trabalho em grupo, onde os participantes
possam realizar verdadeiros seminarios de leitura. Esses seminarios tém o propdsito
de permitir uma leitura critica do texto, buscando compreender sua significagdo mais
profunda, bem como proporcionar uma experiéncia estética aos leitores.

Ao estimular a criacdo desses espacos de discusséo e reflexdo, a biblioteca
popular ndo apenas promove 0 acesso aos textos, mas também facilita o processo de
compreensao e interpretagdo por meio do didlogo e da troca de ideias entre os
participantes. Além disso, ao valorizar a linguagem popular como uma fonte rica de
expressao, esses seminarios de leitura contribuem para o fortalecimento da identidade

cultural e o desenvolvimento critico dos leitores.

5.4 Bibliotecas do CEFET-MG

As bibliotecas do CEFET-MG, de acordo com organograma institucional, estdo
subordinadas a Coordenacgédo de Assuntos Académicos (CAANG) que por sua vez,
esta subordinada a Diretoria de cada Campus, conforme observa-se na figura 8, o

organograma do campus Nova Gameleira.
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Figura 8 — Organograma do campus Nova Gameleira
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Fonte: https://www.ng.cefetmg.br/organograma-do-campus-nova-gameleira/

Ao consultar a Portaria Dir n°® 274, de 24 de abril de 2020 define no inciso § 3°
do artigo 1° que “as Bibliotecas e as Coordenagbes de Desenvolvimento Estudantil
sdo unidades da area finalistica da Instituicao” (CEFET-MG, online, 2020). O art. 2°
define a fungao das bibliotecas da instituigao, assim:

| - As Bibliotecas sdo as unidades de apoio académico responsaveis por
implementar as politicas e planos institucionais referentes ao acervo
bibliografico e informacional, bem como por desenvolver, coordenar,
acompanhar, executar e avaliar os servigos de biblioteca disponibilizados aos

discentes e servidores no ambito dos seus respectivos Campus (CEFET-MG,
2020, online).

As bibliotecas do CEFET-MG'? se denominam como bibliotecas universitarias,
e, sdo compostas por dez unidades distribuidas nos campi da instituicdo. Entretanto,
devido ao publico variado o qual atendem, também pela composicdo de suas

colegdes, poderiam ser vistas como bibliotecas escolares, porque atendem alunos dos

12 Informagoes coletadas em Biblioteca Universitaria (2018, online).
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cursos técnicos de nivel médio. E ainda serem vistas como bibliotecas multiniveis por

atenderem estudantes dos mais variados niveis de ensino.

A biblioteca universitaria do CEFET-MG é um érgao suplementar vinculado a
Diretoria Geral. As Bibliotecas de todas as unidades e campi do CEFET-MG
estdo subordinadas tecnicamente a Coordenacgao da Biblioteca Universitaria
e, administrativamente, as diretorias (Biblioteca, 2018, online).

Quanto a sua definicdo, “as bibliotecas do CEFET-MG definem-se como
recursos para a materializagado dos projetos pedagogicos dos cursos e constituicao
frequente de seu acervo informacional”’, de acordo com Biblioteca (2018, online).
Como é possivel perceber, as bibliotecas se destinam a ser apoio, ao cumprimento
dos objetivos propostos pelos projetos pedagogicos dos cursos ofertados pela
instituicao.

Sao bibliotecas automatizadas, para a gestdo do acervo e dos servigos
ofertados adotam o sistema Sophia. Oferecem servicos e produtos informacionais aos
seus usuarios, tais como empréstimo domiciliar, renovagdes online, acesso a
biblioteca digital, comutacao bibliografica, fichas catalograficas, empréstimos entre
bibliotecas, entre outros.

O empréstimo de materiais entre bibliotecas pode ocorrer de duas maneiras,
uma quando pelo servico de malote entre as unidades da biblioteca viabilizam o
transito e empréstimo dos livros, e outra vez, quando o empréstimo ocorre entre
alguma biblioteca do CEFET-MG e alguma instituicdo externa que por meio de
parceria realizada viabilizam em comum acordo o empréstimo. Neste caso o
empréstimo é feito mediante a retirada de um formulario assinado pelo bibliotecario
do CEFET-MG e levado a instituicdo externa pelo usuario para fazer o empréstimo. A
retirada do material, bem como a devolugdo do item a biblioteca de origem é de
responsabilidade do usuario.

Os usuarios sao variados, desde os estudantes do ensino técnico de nivel
médio até os da pods-graduagdo, também servidores docentes e técnico-

administrativos.

5.4.1 Funcionamento das Bibliotecas do CEFET-MG durante a Pandemia do COVID-
19
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Em virtude da pandemia do Coronavirus da Sindrome Respiratéria Aguda
Grave 2 (SARS-CoV-2), popularmente conhecido como COVID-19, doenga que se
alastrou no Brasil no primeiro semestre de 2020, muitas instituicbes tiveram que
interromper seus servigos e funcionamento fisico, migrando suas atividades para
atendimentos de forma remota. O que também afetou outras instituicdes de ensino
pelo pais e no mundo todo. Como o caso do CEFET-MG, que teve suspender suas
atividades fisicas e precisou migrar suas atividades para o Ensino Remoto
Emergencial (ERE). Naquele contexto, as bibliotecas da instituicdo também tiveram
que se adaptar a essa urgéncia pandémica, a fim de combater a doenga do
coronavirus.

Apesar dessa pesquisa nao focar a Pandemia da COVID-19, acredita-se que
seja relevante apresentar algumas agdes que as bibliotecas do CEFET-MG realizaram
para prosseguirem com seu funcionamento. Também porque durante os relatos dos
participantes da pesquisa, o fato da pandemia do COVID-19 foi mencionado.

A primeira’® noticia veiculada pela pagina eletrdnica da biblioteca universitaria,
data de 19 de maio de 2020 denominada “Dicas de bases de dados on-line de acesso
gratuito”. Trata-se de uma lista com sugestdes de bases de dados e bibliotecas digitais
de acesso gratuito disponiveis na internet para o acesso em momento de isolamento
social.

Uma busca sobre os atendimentos realizados nas unidades dos campi Nova
Suica e Nova Gameleira, durante a pandemia, localizou uma noticia' publicada no
dia 12 de agosto de 2020 pela unidade Nova Suigca sobre “Orientagbes sobre os
servigos da biblioteca durante o isolamento social”’. Essas orientagdes foram sobre os
empreéstimos, renovagdes e devolu¢des de materiais bibliograficos. Os empréstimos
fisicos foram suspensos. Os livros que ja estavam emprestados tiveram suas datas
de devolugao renovadas até que houvesse o retorno das atividades presenciais. As
devolugcdes também foram suspensas, apenas em casos que O estudante ia se

desligar da instituicdo que se aceitava a devolugéo, para a emissao do certificado de

13 BU. CEFET-MG. Dicas de bases de dados on-line de acesso gratuito. Disponivel em:
https://www.bu.cefetmqg.br/2020/05/19/dicas-de-bases-de-dados-on-line-de-acesso-gratuito/. Acesso:
09 jun. 2024.

14 Biblioteca Campus Nova Suiga. CEFET-MG. Orientagbes sobre os servigos da biblioteca durante o
isolamento social. Disponivel em: https://www.bibc1.cefetmg.br/covid-19-servicos-1/. Acesso em: 09
jun. 2024.
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Nada-Consta, documento que diz que o estudante ndo possui pendéncias com a
biblioteca do CEFET-MG.

Em 22 de dezembro de 2020, a biblioteca universitaria publicou dois
documentos com orientagdes para o retorno das atividades presenciais das
bibliotecas. O primeiro documento foi um “Informe ao usuario biblioteca: retorno as
atividades e atendimentos presenciais’”. E o segundo “Manual de orientagdes
biblioteca: funcionamento do Sistema de Bibliotecas do CEFET-MG no periodo pés-
quarentena devido a pandemia (COVID-19)"18,

Ainda em maio de 2021, as bibliotecas permaneciam fechadas, devido a
persisténcia da pandemia da COVID-19. Em noticia publicada, no dia 21 de maio de
2021, foram divulgadas a plataforma da biblioteca virtual assinada pela instituicdo e a
forma de acessa-la. Também o link de acesso para o Portal de peridédicos da Capes.

Para que os alunos do ensino técnico de nivel médio (ETNM) nao ficassem sem
acesso as obras bibliograficas, a equipe de bibliotecarios do CEFET-MG criou um
Catalogo de Livros da biblioteca virtual para o ensino médio, disponibilizado no
formato pdf. Séo livros que constam na biblioteca digital assinada pela instituigdo que
sao voltadas aos cursos técnicos. Além disso, na noticia veiculada'’, ficou registrado
que os bibliotecarios de todas as unidades estavam disponiveis para auxiliar em novas
buscas ou para realizarem treinamentos quanto ao uso da Plataforma da Biblioteca
Virtual Pearson.

Em 15 de outubro de 2021, a noticia publicada pela Biblioteca Universitaria
registrou uma sequéncia de fases previstas no Plano de retomada de atividades

presenciais da instituicdo. Conforme a noticia, as fases seriam:

12 fase — Atividades nao presenciais ERE
o Atividades remotas.
« Bibliotecas fechadas para servi¢o e atendimento interno.
e Devolugao de obras apenas para emissao de nada consta.
o Atendimento remoto a solicitagbes de publicacdes digitais, de artigos de
periddicos, ISBN, acesso as normas técnicas e elaboracido de fichas

catalograficas.

15 https://www.bu.cefetmg.br/wp-content/uploads/sites/181/2020/12/Biblioteca-informe-ao-usuario-retorno-
atividades-presenciais.pdf

16 https://www.bu.cefetmg.br/wp-content/uploads/sites/181/2021/01/2-Manual-Biblioteca-Orientacoes-COVID.pdf
17 https://www.bibc1.cefetmg.br/2021/06/22/catalogo-de-livros-da-biblioteca-virtual-para-o-ensino-medio/
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Renovacao automatica de empréstimos.

22 fase — Retomada gradual

Empréstimo domiciliar mediante agendamento prévio pelos canais de
comunicacao de cada Biblioteca.

Devolugao conforme as orientagdes de cada campus.

Acesso ao espaco fisico e acervo fechados para circulagao de usuarios.
Atendimento remoto a solicitagdes de publicagdes digitais, de artigos de
periddicos, ISBN, acesso as normas técnicas e elaboracido de fichas
catalograficas.

Renovagao automatica de empréstimos.

32 fase — Retomada hibrida

Empréstimo e devolucao de livros para os usuarios.

Empréstimo e devolucio de livros didaticos para os alunos.

Acesso ao acervo fisico fechado para os usuarios.

Liberagédo apenas do espaco fisico de estudo para, no maximo, 20% da
capacidade possivel em cada Biblioteca, respeitando o distanciamento
recomendado.

A utilizagdo do espaco fisico para estudo podera ser liberada
gradualmente de acordo com a capacidade de cada Biblioteca,
respeitando-se o distanciamento recomendado em cada momento, bem
como, a disponibilidade de servidores e colaboradores.

Atendimento remoto a solicitagdes de publicagdes digitais, de artigos de
periddicos, ISBN, acesso as normas técnicas e elaboracido de fichas
catalograficas.

Renovagao de empreéstimos ilimitada, porém, devera ser realizada pelos
proprios usuarios no Sistema SophiA.

4? fase — Retomada presencial

Liberacdo do acervo para os usuarios.
Liberacdo de todo espaco fisico de estudo para os usuarios.
Liberagao da reserva de obras.

Todos os servigos prestados de forma presencial.
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Como orientagdes gerais ficou definido que as chefias das Bibliotecas, as
Coordenacodes de Assuntos Académicos e as Diretorias dos campi iriam definir as
datas e prazos para a implantagcdo das fases descritas acima, respeitando-se o
cenario epidemioldgico de cada cidade e o Plano de Retomada do CEFET-MG. No
final do ano de 2021 as atividades presenciais foram retomando gradualmente, o que

acontecia por meio de agendamentos prévios entre o usuario e cada biblioteca.
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6 RESULTADOS

Nesta segdo sdo apresentados os resultados coletados da aplicacédo do
questionario. Nos graficos sdo apresentados o numero correspondente a quantidade
de respondentes que marcaram cada questao, também a porcentagem equivalente
ao total de respondentes. Optou-se por ndo utilizar casas decimais no valor da
porcentagem, dessa forma, o valor do dado sera expresso por numero inteiro, com
excegao ao ultimo grafico, em que foi necessario expressar a casa decimal no valor
da porcentagem para a informacgao ser fidedigna ao dado coletado.

O questionario foi composto por 18 questdes, sendo as trés primeiras
destinadas ao perfil do participante da pesquisa, da 42 até a 92 questao se referem as
concepgdes sobre a Educagdo Tecnologica, da 10? até a 162 questdo destinam-se
aos produtos, servigos e acervo das bibliotecas do CEFET-MG. As questbes 172 e 182
sao discursivas, uma sobre a contribuicdo das bibliotecas no processo formativo do
estudante do mestrado em Educagédo Tecnoldgica e a outra sobre sugestdes ou
comentarios adicionais sobre a ET, respectivamente.

Nos quadros que contém respostas abertas, cada participante foi identificado
como P1 (Participante 1), P2 (Participante 2) e, assim, sucessivamente. A seguir séo

apresentadas as categorias de analise dos dados obtidos.

6.1 Resultados

6.1.1 Categoria: Perfil do participante

Grafico 1 — Género dos participantes da pesquisa

= a) Feminino.
mb) Masculino.
= c) Quifro.

m d} Prefiro ndo responder.

Fonte: elaborado pela autora, informagdes extraidas do questionario de coleta de dados (2023).
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Os 31 participantes desta pesquisa responderam sobre seu género: 23 sdo do
género feminino, representando 74%, e 8 sdo do género masculino, representando
26%. Isso sugere uma maior participagdo das mulheres no mestrado em educagéo
tecnolégica do CEFET-MG. Pesquisas da Capes mostram que 54% dos estudantes
em cursos de pos-graduagao stricto sensu no Brasil sdo mulheres. Dos 405 mil
estudantes de mestrado e doutorado, 221 mil sdo mulheres (Brasil, 2023).

Embora esses dados indiquem um aumento na participagédo feminina no ensino
superior, as segregacodes vertical e horizontal ainda persistem no Brasil. A excluséo
vertical refere-se a dificuldade das mulheres em alcangar cargos de maior prestigio
em qualquer area. Mesmo com o aumento no numero de mulheres no ensino superior,
elas ainda enfrentam barreiras significativas para alcangar posi¢cdes de poder e
influéncia (Lima, 2013). Essas barreiras s&o causadas por fatores estruturais e
culturais profundamente enraizados na sociedade, que limitam as oportunidades de
ascensao profissional para as mulheres.

Estudos de Lima (2013) afirmam que o género é relacional, mas essa relacéo
€ historicamente baseada em hierarquias. A ciéncia, por exemplo, € construida sobre
valores masculinos como razao, objetividade e competicdo. Esses valores, junto com
0s papéis sociais atribuidos a cada sexo, fazem com que as mulheres enfrentem o

sexismo automatico ao longo de suas trajetorias.

Grafico 2 — Faixa etaria

Ea) Menos de 25 anos.
mb) 25-34 anos.
mc) 35-44 anos.
= dj 45-54 anos.

m e} Mais de 55 anos.

Fonte: elaborado pela autora, informacgdes extraidas do questionario de coleta de dados (2023).

A analise dos dados revela que o mestrado em educacgado tecnologica do
CEFET-MG atrai principalmente pessoas na faixa etaria de 45 a 54 anos, seguidas

por aquelas entre 35 e 44 anos. Ha uma presenga menor, mas ainda significativa, de
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participantes entre 25 e 34 anos, enquanto a participacao de pessoas com menos de
25 anos ou com 55 anos ou mais € minima. Isso pode refletir as demandas e
expectativas do programa em termos de experiéncia e disponibilidade dos candidatos.

De acordo Leite e Moraes (2021) citando Gongalves e Resende (2020), a maior
procura pela titulacido de Mestre em Educacgao ocorre na faixa etaria de 41 a 45 anos,
0 que revela que a pés-graduacao nao é buscada logo apds o término da graduacgéo.
Isto significa compreender que as pessoas que procuram O curso de mestrado
possuem vivéncias e experiéncias na area, e estdo buscando um aprofundamento de
conhecimentos e aprimoramento profissional.

Essa tendéncia de atrair individuos mais experientes é corroborada pelos
dados do CEFET-MG, que mostram uma concentracdo de participantes nas faixas
etarias mais avangadas, indicando que o mestrado é visto como uma oportunidade de
crescimento profissional para aqueles que estao estabelecidos em suas carreiras ou

que procuram ascender nelas.

Grafico 3 — Periodo de conclusdo do mestrado

Ea) 2017- 20186
= b) 2019-2020.

mc)2021-2022.

Fonte: elaborado pela autora, informagdes extraidas do questionario de coleta de dados (2023).

Quanto ao ano de conclusao, percebe-se que a maior parte se formou entre os
anos de 2019 e 2022 (28 pessoas) e somente 3 pessoas formaram entre 2017 e 2018.
O periodo que abrange o maior numero de egressos coincide com o surgimento e o
apice da pandemia, popularmente conhecida como COVID-19 causada pelo virus
SARS-CoV-2.

Periodo em que o mundo e o CEFET-MG tiveram que migrar suas atividades
para o formato remoto, com isso o ERE foi a unica opgao que muitas instituicoes de

ensino recorreram para dar prosseguimento as suas atividades.
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Mesmo nao tendo sido uma pergunta no questionario, acredita-se que muitos
dos participantes da pesquisa concluiram o mestrado de forma remota, bem como,
precisaram acessar as bibliotecas digitais que o CEFET-MG disponibiliza, pois as
unidades fisicas suspenderam seus atendimentos fisicos, conforme noticia
veiculada'®. Na questéo 17 do questionario foi questionado sobre as contribuicbes das
bibliotecas durante o processo formativo do egresso. O participante 8 disse que:
“acabei comprando muitos livros e ndo usei a biblioteca fisica, como minha
dissertagao foi realizada na Pandemia, a dindmica foi outra”.

Essa informacao é relevante para a pesquisa, uma vez que, 0 Nna0 acesso as
instalacdes fisicas das bibliotecas pode ter afetado os alunos, no sentido de nao
fazerem empréstimo de livros sobre a area de educagéo tecnologica e/ou outras
areas, também porque nao utilizaram o espaco fisico durante o periodo em que a

pandemia foi mais grave.

6.1.2 Categoria: Concepg¢des de Educacao Tecnoldgica

A questdo que balizou o Grafico 4 foi: Vocé se sente familiarizado(a) com o
conceito de educacéao tecnoldgica? A analise dos dados revelou que os participantes

estao divididos quanto ao seu nivel de familiaridade com o conceito.

Grafico 4 — Familiarizagdo com o conceito de ET

®a) Sim, completamente,
mb) Sim, em certa medida.

mc)} Nao, ndo tenho
conhecimento sobre o
assunto.

Fonte: Elaborado pela autora, informacdes extraidas do questionario de coleta de dados (2023).

8 CEFET-MG. Sistema de Bibliotecas do CEFET-MG oferece servigos on-line. Disponivel em:
https://www.varginha.cefetmg.br/2021/05/21/sistema-de-bibliotecas-do-cefet-mg-oferece-servicos-on-
line/. Acesso em: 30 maio 2024.



105

Sobre a familiaridade dos participantes com o conceito de educacgao
tecnologica, 52% afirmaram que se sentem familiarizados com o conceito. Embora
essa seja a maioria, ha quase um empate técnico, pois os outros 48% afirmaram que
tém conhecimento apenas em certa medida. Visando explanar melhor essas
concepgdes, o Quadro 8 retrata as definicdes dos respondentes sobre Educagéao

Tecnoldgica:

Quadro 8 — Definicdo do egresso sobre Educacéo Tecnoldgica

P1 Um pilar de formagdo humana integral que contribui para a sociedade em diversas
dimensdes sociais.

P2 As possibilidades de ensino, educacao e estudo por meio das tecnologias

P3 A formagdo em educacao tecnoldgica visa preparar alunos para compreender, usar e

integrar tecnologias, abrangendo habilidades praticas, compreensdo conceitual e
pensamento critico. Essa formagao € essencial para enfrentar os desafios e aproveitar as
oportunidades em um mundo cada vez mais digital.

P4 A Educacéo tecnoldgica tem como principal objetivo a formagao do sujeito para o exercicio
da profissdo com qualificagdo e habilitagdo técnica, comtemplando também a formagao
humana.

P5 Area de estudo que relaciona a tecnologia, em sentido amplo, com a educacdo e a
sociedade.

P6 A Educacgao Tecnoldgica é aquela que favorece ou prepara o individuo ndo somente para

seu processo emancipatorio, na qualidade de cidadao da sociedade, mas também para a
atividade de trabalho, a partir da apreensédo de saberes técnicos e/ou tecnoldgicos em
determinada area profissional. Popularmente falando, ela prepara a "cabeca" e as "maos"
para o ingresso no mundo do trabalho.

P7 A Educacdo Tecnoldgica, é situada em mecanismos e processos que se entrelagcam e
decorrem do desenvolvimento da técnica, ciéncia e tecnologia. Podemos considerar
também neste conceito, o0 mundo da educagao, o mundo do trabalho, conhecimentos e
produgdes nas dimensdes culturais, sociais, filoséficas entre outras areas de conhecimento
que se apresentam alicergadas na educagdo tecnoldgica. Assim, novas metodologias,
didaticas, estratégias e ferramentas para a educagao estdo nesse aspecto. Principalmente
quando a consideragdo esta em aspectos pedagogicos. Na definicdo, € importante
considerar a educagdo como um todo e o ensino técnico pelo viés de formagdo para o
trabalho e a formagao omnilateral. A definicdo também considerou as manifestacées de
técnicas do corpo, contextuais ou ndo, tendo como referéncia o periodo em que a
tecnologia se apresenta. Ainda, sao reconhecidos na educacgao tecnoldgica a relagdo com
a educagao tecnoldgica ou educagédo profissional, seu impacto no desenvolvimento
humano, diante dos avangos do mundo atual, da realidade de uma sociedade tecnoldgica.
A autora de base para a definigao foi Grinspun, 2001.

P8 E a educagéo que tem como proposito, formar um ser humano integral. A ET devera discutir
a técnica de forma conceitual e pratica. E acima de tudo contribuir para o exercicio da
cidadania do sujeito uma educacao integrada a vida e ao mundo do trabalho.

P9 Educacédo Tecnoldgica € um modo de educar onde a formagéo do ser humano trabalhador
encontra ressonancia para uma formagéao integral, e ndo competitiva, entre o ser e o
trabalhar; a partir do trabalho como principio educativo e de uma visdo ampla sobre
tecnologias, muito além do digital.

P10 Educacdo que parte do pressuposto de formagdo do individuo na sua totalidade,
compreendendo teoria e pratica. E ainda, é uma educagdo preocupada com a
transformacao e analise critica da realidade, estando intimamente ligada a formagéo para
o0 mundo do trabalho.

P11 Educacao tecnoldgica é diferente de tecnologias para a educagao. Trata-se de um conceito
mais amplo, segundo Grinspum, se vivemos em uma sociedade que é tecnoldgica, logo
toda educacéo deveria ser tecnolédgica. A oferta educacional deve incluir uma formagao
minima para capacitar os individuos a viver com autonomia nessa sociedade. S&o
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exemplos cotidianos da sociedade tecnoldgica: operar terminais eletrénicos de
autoatendimento em bancos, lanchonetes e restaurantes; buscar informagbes confiaveis
na internet; saber se comportar nas redes sociais.

P12 Uma inter-relagéo entre tecnologia, educacéo e sociedade (mundo do trabalho).

P13 A Educagao Tecnhologica compreende o processo de ensino-aprendizagem do "saber
fazer" baseado na teoria e na experimentacgéo cientifica. Para tanto, abrange a qualificagao,
habilitagdo técnica e tecnoldgica

P14 Como uma educagao que prepara o estudante para a vida, tanto no sentido social quanto
profissional.

P15 Educacéo para a formagéo integral do individuo para o mercado e também para o mundo
do trabalho.

P16 Como uma forma de enxergar as técnicas e tecnologias acima de suas praticas e sim como

forma de emancipacao das pessoas na sociedade e como ser humano. Este pensamento
se insere para os grupos desde o inicio das civilizagdes as sociedades contemporaneas.
P17 Aeducagéo tecnoldgica esta vinculada ao desenvolvimento de habilidade e de capacidades
vinculadas ao atendimento do mercado de trabalho, principalmente, mas nao restrita ao
uso de tecnologias. Envolvendo diversos atores sociais, tais como: entidade educacional
formadora, corpo discente, mercado de trabalho, sociedade,

P18 Area de estudo que centra atengado na relacéo trabalho, tecnologia e educacéo.

P19 Campo de estudo que desenvolve o saber fazer e o saber ser e conviver, em favor da
melhoria das condigdes econdmicas e sociais da populagao.

P20 Conjunto de processos pedagoégicos com a finalidade de formagédo de pessoas para o
mundo do trabalho.

P21 Defino a educagéo tecnoldgica na minha experiéncia como aluna do mestrado, como uma

area de estudo que explora a relagao entre tecnologia, educagao e sociedade, transcende
a técnica (critica, autébnoma), abrange a formagdo humana. Na pratica, a educagao
tecnolégica busca identificar as novas exigéncias impostas pelas relagbes sociais e as
possibilidades de integracdo, numa perspectiva dialética, entre a tecnologia, educagéo e a
sociedade. Entendo que é possivel promover inovagdes e melhorias na educagao.

Fonte: elaborado pela autora, informacgdes extraidas do questionario de coleta de dados (2023).

Com base nas 21 falas & possivel identificar tanto convergéncias quanto
divergéncias nas definicdes e percepgdes sobre a educagao tecnoldgica. A seguir,
apresenta-se uma analise descritiva dessas convergéncias e divergéncias.

A - Convergéncias

A1 - Formacgao Integral e Humana: muitas falas destacam que a educagéo
tecnoldgica visa a formacgao integral do individuo, abrangendo tanto aspectos técnicos
quanto humanos. Ela prepara o sujeito para o exercicio da cidadania e para o mundo
do trabalho de maneira integrada e completa. Exemplos: "formar um ser humano
integral", "formacédo do ser humano trabalhador", "educacgéo integrada a vida e ao
mundo do trabalho".

A2 - Relagdo com a Sociedade e o Trabalho: a inter-relagao entre tecnologia,
educacgao e sociedade, especialmente o mundo do trabalho, é um tema recorrente. A
educacéo tecnoldgica é vista como uma maneira de preparar os individuos para se
adaptarem e prosperarem em uma sociedade tecnolégica. Exemplos: "relagdes

sociais e as possibilidades de integragao"”, "formagao para o mercado e para 0 mundo
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do trabalho", "area de estudo que centra atencao na relagao trabalho, tecnologia e
educacgao".

A3 - Desenvolvimento de Habilidades Praticas e Conceituais: ha um consenso
de que a educacdo tecnoldgica deve abranger tanto habilidades praticas quanto
compreensao conceitual e pensamento critico. Ela deve preparar os alunos para
entender, usar e integrar tecnologias de forma eficaz. Exemplos: "compreender, usar
e integrar tecnologias”, "processo de ensino-aprendizagem do 'saber fazer' baseado
na teoria e na experimentagao cientifica", "desenvolve o saber fazer e o saber ser e
conviver".

A4 - Emancipacao e Autonomia: a educagao tecnoldgica € frequentemente
associada a emancipagao dos individuos, capacitando-os a viver com autonomia em
uma sociedade tecnoldgica. Ela ndo se limita a formag&o técnica, mas também
promove a critica e a autonomia. Exemplos: "prepara o individuo para seu processo
emancipatoério”, "educagao para a vida, tanto no sentido social quanto profissional",

"transcende a técnica (critica, autbnoma)".

B - Divergéncias

B1 - Enfoque Exclusivamente Técnico vs. Integral: algumas falas enfatizam
mais a formacao técnica e profissional, enquanto outras destacam uma abordagem
mais holistica, que inclui a formagédo humana e social. Exemplos de enfoque técnico:
"qualificacdo e habilitagdo técnica", "habilidade e de capacidades vinculadas ao
atendimento do mercado de trabalho". Exemplos de enfoque integral: "formacéo do
sujeito para o exercicio da profissdo com qualificagdo e habilitagdo técnica,
contemplando também a formacédo humana", "educacao que prepara o estudante para
a vida, tanto no sentido social quanto profissional”.

B2 - Perspectiva Critica e Filoséfica vs. Pratica e Aplicada: diferentes falas dao
énfase a uma abordagem critica e filosofica da educagéo tecnoldgica, enquanto outras
se concentram mais na aplicagdo pratica e imediata das tecnologias no ensino.
Exemplos de perspectiva critica: "técnicas e tecnologias como forma de emancipagao
das pessoas", "analise critica da realidade". Exemplos de perspectiva pratica:
"possibilidades de ensino, educagéo e estudo por meio das tecnologias”, "conjunto de
processos pedagodgicos com a finalidade de formacao de pessoas para o mundo do

trabalho".
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A vista disso, entende-se que as definicdes refletem uma visdo complexa e
multifacetada da educagdo tecnolégica. Enquanto ha uma convergéncia na
importancia de uma formacao integral que inclua aspectos técnicos e humanos, ha
divergéncias na énfase entre a formagao técnica e a emancipagao critica. Essa
diversidade de perspectivas enriquece o entendimento da educacgéo tecnoldgica,
mostrando que ela pode ser adaptada a diferentes contextos e necessidades sociais
e profissionais.

A partir dos comentarios expostos no Quadro 8 sobre a definicdo de Educacéao
Tecnoldgica pelos participantes da pesquisa, tragou-se o Quadro 9 com os temas que

foram recorrentes nas descricdes.

Quadro 9 — Recorréncia de temas descritos nas falas dos egressos sobre ET

~ ~ Dimensdes Amplo (sentido
Formacao Formacgao S Mundo do .
) (sociais, de conceito
humana integral ; trabalho
. . culturais) A amplo)
(3 recorréncias) (4 recorréncias) P (7 recorréncias) N
(2 recorréncias) (2 recorréncias)
Triade
tecnologia, Emancipacao/ Mercado de Qualificacio Cidadao/
educacgéo e emancipatério trabalho 2 recorréngcias) cidadania
sociedade (2 recorréncias) (2 recorréncias) (2 recorréncias)
(3 recorréncias)

Fonte: elaborado pela autora, informagdes extraidas do questionario de coleta de dados (2023).

Por meio do Quadro 9 e da correlagao entre os temas, foi possivel identificar
duas categorias de analise sobre a concepgao que os egressos do PPGET possuem
sobre a Educacdo Tecnolégica. A primeira refere-se a uma concepg¢ado ampla,
enquanto a segunda diz respeito a uma concepg¢ao reducionista.

1) O que se denomina aqui como concepg¢ao ampla é baseada nas ideias de

Frigotto (2012), Lima Filho e Campello (2008), Bastos (1998) e Grinspun

(2009). Entende-se que a educagéao tecnologica deve proporcionar uma

formacdo ampla e plena do individuo, contemplando a formacéao
omnilateral, humana e integrada do sujeito. Ela busca identificar as novas
exigéncias impostas pelas relagdes sociais e se atenta a relagcéo dialética
entre tecnologia, educacgao e sociedade. Esta abordagem vai além do mero
adestramento técnico, preparando o individuo para o mundo do trabalho de
maneira mais holistica. Participantes: 1, 4, 5,6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 14, 15,
16, 18, 19, 20 e 21.
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2) Por concepgao reducionista entende-se aquela que se limita ao
desenvolvimento de habilidades e capacidades para o manuseio e
utilizagdo de instrumentos, técnicas e tecnologias para postos de trabalho.
Essa abordagem foca principalmente na qualificagdo profissional para
atender as exigéncias impostas pelo mercado de trabalho. Participantes: 2,
3,13 e17.

A partir do exposto, considera-se que os participantes contribuiram com uma
variedade de perspectivas, evidentes em suas descricdes e no Quadro 8, que
enriquecem a compreensao da Educagao Tecnolégica como um campo de estudo e
pratica educacional complexo e multifacetado. Tais definicbes, em sua maioria,
refletem uma compreenséo abrangente e complexa da Educagao Tecnoldgica, que
vai além do mero dominio técnico para incluir aspectos sociais, éticos, culturais e

contextuais.

Grafico 5 — Definicdo de Educacgéo Tecnoldgica por aproximagao

B a) Um processo de ensino que ufiliza
tecnologias digitais como ferramentas para
aprimorar a aprendizagem.

®h) Uma abordagem educacional que visa
integrar a tecnologia em todos os aspectos do
curriculo,

=) Uma drea de estudo que explora a relacédo
entre tecnologia, educacio e sociedade.

Ed) Ndo tenho uma definicdo clara de educacao
tecnologica,

Fonte: elaborado pela autora, informacgdes extraidas do questionario de coleta de dados (2023).

Ao observar o Grafico 5, que apresenta as opgdes de resposta sobre a definicao
de Educacgéao Tecnoldgica, € perceptivel que a maioria dos participantes (28 pessoas)
escolheu a opg¢ao "uma area de estudo que explora a relagdo entre tecnologia,
educacao e sociedade". Esse entendimento esta em consonancia com a proposig¢ao
de Bastos (1998), que afirma:

a educacao tecnoldgica situa-se simultaneamente no &mbito da educacéo e
qualificagdo, da ciéncia e tecnologia, do trabalho e produgdo, enquanto
processos interdependentes na compreensao e constru¢do do progresso
social reproduzidos nas esferas do trabalho, da produgao e da organizagao
da sociedade (Bastos,1998, p. 22).
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Essa concepcgao vai além do simples adestramento técnico, promovendo uma
formagdo que prepara o sujeito para o mundo do trabalho de maneira holistica,
capacitando-o a viver em sociedade como um individuo reflexivo e critico.

Adicionalmente, a opcdo "nao tenho uma definicdo clara de educacéao
tecnolégica" nao foi selecionada por nenhum participante, o que indica que todos
possuem algum nivel de compreensao sobre o conceito de Educagao Tecnoldgica.
No entanto, trés participantes associaram a educagédo tecnoldgica a um processo de
ensino que utiliza tecnologias digitais como ferramentas para aprimorar a
aprendizagem, uma perspectiva que, conforme Oliveira (1997), pode ser vista como
uma visao reducionista da ET.

Nenhum dos participantes escolheu a opgao "uma abordagem educacional que
visa integrar a tecnologia em todos os aspectos do curriculo", indicando que essa
visdo, que também pode ser considerada uma simplificacdo da ET, ndo é
compartilhada entre os egressos pesquisados. Essa auséncia de respostas sugere
uma compreensdo mais profunda e abrangente da Educac&o Tecnoldgica, que
transcende a mera integracdo tecnolégica no curriculo e valoriza sua relagéao

complexa e multifacetada com a educacéao, a sociedade e o trabalho.

Grafico 6 — Relevancia da ET para a Educagéao

Ea) Sim, pois a educacdo tecnolégica e
essencial para preparar os alunos para o
mundo digital.

Eb) Sim, porque a educacao tecnoldgica
busca identificar as novas exigéncias
impostas pelas pelas relactes sociais.

Ec) Sim, mas apenas em algumas areas
especificas, sobretudo no campo das
ciéncias da informacao e para as

tecnologias da informacao.
md) Mao, porque a tecnologia ndo deve ter

um papel significativo na educagao.

Fonte: elaborado pela autora, informacgdes extraidas do questionario de coleta de dados (2023).

O Grafico 6 retrata a relevancia da Educagéao Tecnoldgica para a educacgao,
apresentando as percepc¢des dos participantes. Para sete pessoas, representando
23% dos respondentes, a ET é essencial para preparar os alunos para o mundo digital,

enfocando o ensino de habilidades para o uso de tecnologias.
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Em contrapartida, 74% dos respondentes (23 pessoas) afirmaram que a
relevancia da ET para a educacgao esta em identificar novas exigéncias impostas pelas
relagdes sociais, refletindo uma visdo mais abrangente e integrada da ET. Apenas um
participante indicou que a ET possui relevancia exclusiva para uma area especifica,
como a Ciéncia da Informacao e/ou Tecnologias da Informagao.

Notavelmente, nenhum participante marcou a opg¢ao "d". Esses dados sugerem
que a maioria dos participantes reconhece a ET como tendo um papel significativo na
educacao, estendendo-se além do mero dominio técnico para abordar questbes

sociais e contextuais.

Grafico 7 - Beneficios da Educagéo Tecnoldgica

m a) Melhorias na aprendizagem por meio da

ampliacio do acesso a informacio e recursos
educacionais.

B b) Desenvolvimento de habilidades
tecnoldgicas essenciais para o setor produtivo.

E c) Possibilidade de integrar, numa perspectiva
dialética, a tecnologia, educacdo e sociedade.

m d) Outros (por favor, especifique):

Fonte: elaborado pela autora, informagdes extraidas do questionario de coleta de dados (2023).

Sobre os beneficios da Educagao Tecnoldgica, o Grafico 7 aponta que 81%
dos respondentes (25 pessoas) acreditam que a ET possibilita a integracdo da
tecnologia, educagcdo e sociedade numa perspectiva dialética. A maioria dos
respondentes vé os beneficios da ET como relacionados a uma formagao de carater
integral, omnilateral e politécnica, que prepara o trabalhador para o mundo do trabalho
de maneira abrangente.

Em contraste, 13% dos respondentes (4 pessoas) acreditam que a ET promove
melhorias na aprendizagem por meio da ampliagao do acesso a informagao e aos
recursos educacionais. Apenas duas pessoas (6% dos respondentes) conferem a ET
a capacidade de desenvolver habilidades tecnoldogicas essenciais para o setor
produtivo.

E importante mencionar que, de acordo com Oliveira (1997), essa visdo é um

reducionismo da ET, pois trata-se de uma perspectiva que limita a formagao apenas
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ao fornecimento de conhecimentos técnicos necessarios para a condugao de

equipamentos e maquinas, restringindo a visdo da ET apenas ao mercado de trabalho.

Grafico 8 — A ET pode promover mudangas no sistema educacional

® a) Sim, pode transformar a forma como a
educacéo é concebida e ministrada.

mb) Sim, pode promover inovacbes e
melhorias na educacdo, mas néao
transforma-la completamente.

mc) MAo, a educacéo tecnoldgica tem um
impacto limitado no sistema educacional.

md) Nao tenho opinido formada sobre isso.

Fonte: Elaborado pela autora, informagdes extraidas do questionario de coleta de dados (2023).

O Grafico 8 retrata que todos os participantes da pesquisa acreditam que a

Educacao Tecnoldgica pode promover mudangas no sistema educacional. Contudo,

58% (18 pessoas) acreditam que a ET pode ser capaz de transformar por completo a

forma como a Educacao é concebida e ministrada. Esses concordam com Bastos

(1998) que a concepgao sobre Educagédo Tecnoldgica engloba um entendimento

amplo de educacgao.

6.1.3 Categoria: Avaliagao dos produtos, servigos e acervo das bibliotecas do CEFET-

MG

Gréfico 9 — Uso das bibliotecas fisicas ou digitais

ma) Nao utilizei.
mh) Sim, utilizei a biblioteca fisica com
frequéncia.

m ) Sim, utilizei a biblioteca digital com
frequéncia.

md) Sim, utilizei tanto a biblicteca fisica
quanto a digital com frequéncia.

me} Nao me recordo.

Fonte: Elaborado pela autora, informagdes extraidas do questionario de coleta de dados (2023).
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O Grafico 9 indica que 20% (6 pessoas) ndo utilizaram nem as bibliotecas
fisicas e nem as bibliotecas digitais. 32% (10 pessoas) utilizaram a biblioteca fisica
com frequéncia. 19% (6 pessoas) indicaram terem utilizado a biblioteca digital com
frequéncia. 29% (9 pessoas) usaram tanto a biblioteca fisica, quanto a digital. Esses
dados apontam a importancia de se ter uma biblioteca em uma instituicdo de ensino,

seja em sua forma fisica ou virtual.

Grafico 10 — Como os alunos usavam a biblioteca

ma)} Estudo e leitura.

E b} Pesquisa e trabalhos académicos.
Ec) Lazer e cultura, tais como participacao

em eventos como feira de livros.

u d) Eventos académicos e cientificos.

Fonte: Elaborado pela autora, informacdes extraidas do questionario de coleta de dados (2023).

O Gréfico 10 indica que 55% (16 pessoas) utilizaram as bibliotecas como
espaco para pesquisa e trabalhos académicos. Ja 38% (11 pessoas) indicaram que a
utilizaram como espacgo de estudo e leitura. Entende- se que esses indices apontam
para os usos comumente adotados das bibliotecas pelos usuarios. Apenas 7% (2
pessoas) apontaram que ela foi utilizada como espago para realizagdo de eventos
académicos e cientificos. Enquanto isso, nenhum participante apontou que a
biblioteca era usada como espaco para lazer e cultura.

Infere-se que isso acontega devido ao fato da biblioteca no Brasil ter se
estabelecido culturalmente como espago no qual o siléncio predomina, ou seja, como
se fosse um espaco apropriado apenas para estudo, leitura e pesquisa. Isso, possui
uma relacdo com a forma como as escolas brasileiras foram se estruturando,

principalmente, aquelas com base na teoria da pedagogia tradicional.
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Grafico 11 — Uso de fontes informacionais

B a) Repositorios institucionais.

mb) Banco de teses e dissertacies.

mc) CAPES.

md) Cutras (por favoer, especifique):

Fonte: Elaborado pela autora, informagdes extraidas do questionario de coleta de dados (2023).

O Grafico 11 aponta que 61% (19 pessoas) usaram banco de teses e
dissertacbes. Enquanto 23% (7 pessoas) utilizou a Capes, 10% (3 pessoas)
repositorios institucionais e 6% indicaram outras opgodes. Infelizmente, essa questao
ficou um pouco mal projetada. Entende-se, no entanto, que a maioria dos pesquisados
prefere utilizar Banco de Teses e Dissertacbes como fonte de informagao para suas
pesquisas. Os repositérios institucionais, ainda sado fontes incipientes, que estao
sendo implantadas aos poucos pelas instituigdes, assim como o CEFET-MG que
ainda ndo possui seu repositério institucional.

A seguir apresenta-se dois comentarios referentes aos participantes 1 e 2 que
demonstram a fragilidade dessa questdo. Séo eles: “Senti falta da opgao marcar
todos. Utilizei todos os mencionados na questdo 11” (sic.) (P. 1); e “E preciso ser

possivel a marcagao de mais de uma resposta no item anterior” (P. 2).

Grafico 12 — Auxilio de bibliotecario para realizagdo de pesquisa
Ea) Nao recebi, mesmo tendo
buscado.

®Eb) Mo recebi, ndo busquei.

mc} Nao precisei de ajuda, pois ja
sabia como pesquisar.

md) Sim, recebi orientacio. Descreva
brevemente como essa orientacao
ocorma:

Fonte: Elaborado pela autora, informagdes extraidas do questionario de coleta de dados (2023).
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Quando questionados sobre o auxilio do bibliotecario do CEFET-MG, 48% (15
pessoas) responderam que nao receberam ajuda, porque n&o buscaram. 29% (9
pessoas) nao precisaram de ajuda, porque ja sabiam como pesquisar. Nenhum
participante apontou que buscou ajuda e ndo a obteve. Enquanto 23% (7 pessoas)
afirmaram que buscaram auxilio. O Quadro 10 representa as falas dos participantes

sobre o auxilio que receberam do bibliotecario.

Quadro 10 — Descri¢do sobre ajuda do bibliotecario do CEFET-MG

P1 Quando me cadastrei na biblioteca, a pessoa do atendimento me apresentou o espacgo e as
formas de utilizagdo da biblioteca. Uma questdo interessante, por exemplo: eu consegui
pegar emprestado um livro de uma biblioteca de outro campus, o que me foi muito util, pois
no meu campus ndo havia exemplares dele.

P2 Localizagao de livros.

P3 Quando a ficha técnica da versao final da minha dissertagido precisou ser confeccionada.

P4 Tivemos aulas com o professor Alexandre Ferri. E também ajuda de um colega de mestrado,
bibliotecario do CEFET.

P5 Na minha época de mestrado o Ledncio servidor da instituigdo também cursava o mestrado
e foi de excelente orientacdo em tudo que precisavamos.

P6 Algumas vezes tive duvidas sobre localizagdo e a existéncia do livro na biblioteca e tive
auxilio.

P7 O acolhimento acontecia na instrucdo do uso da pesquisa no sistema, reserva e entrega

digital. Instrugédo e informacdes para encontrar os livros, autores, e dicas para realizagéo da
pesquisa de forma exitosa.
Fonte: Elaborado pela autora, informacgdes extraidas do questionario de coleta de dados (2023).

Quanto a descricdo do auxilio do bibliotecario, observa-se a relevancia do
empréstimo entre bibliotecas do CEFET-MG o que viabiliza o acesso aos itens
bibliograficos. Esse € um servigco que aumenta a possibilidade de acesso a materiais
em determinada biblioteca parceira da biblioteca de origem. A parceria e 0 servigo
entre as instituicdes sdo mediados pelos bibliotecarios de ambas as instituigcoes.

Também foi citado sobre a presenga de um profissional bibliotecario do CEFET-
MG no curso de mestrado, seu auxilio aos colegas foi apontado como algo positivo.
Também citaram a possibilidade que a biblioteca conferia aos estudantes quanto ao
letramento informacional, quando ocorria a apresentacdo do espaco e das formas de
utilizacdo dos servicos e produtos informacionais e sobre a orientagdo quanto a
pesquisa.

Foi mencionado sobre a elaboragao da ficha catalografica para a versao final
da dissertagao do participante. Esse servico € um trabalho exclusivo do profissional
bibliotecario. Com base no artigo 6°, alinea “e” a Lei n° 4.084, de 30 de junho de 1962
e artigo 3° da Resolugcédo do Conselho Federal de Biblioteconomia n® 184, de 06 de
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outubro de 2017, é obrigatdrio o registro do bibliotecario responsavel pela elaboragéo

da ficha catalografica em publicagbes de qualquer natureza e trabalhos académicos.

6.1.4 Categoria: Contribuicdo das bibliotecas no processo formativo do estudante do

mestrado em Educacgao Tecnoldgica

Grafico 13 — Contribuicao das bibliotecas no processo formativo do estudante do mestrado em
Educacao Tecnoldgica

m a) Muito relevantes, foram fundamentais para o
meu processo de formacio.

mh) Relevantes, contribuiram significativamente
para o0 meu processo de formacio.

mc) Neutras, nde tive uma experiéncia marcante
com as bibliotecas durante o mestrado.

md) Pouco relevantes, ndo foram importantes
para 0 meu processo de formacio.

Be) Mao tenho uma opinido formada sobre isso.

Fonte: Elaborado pela autora, informagdes extraidas do questionario de coleta de dados (2023).

O grafico 13 revela que as bibliotecas possuem uma posi¢ao neutra para os
participantes, pois, consideraram que n&o tiveram uma experiéncia marcante com o
espaco durante o mestrado. Nenhum participante considera que elas sao pouco
relevantes durante seu processo de formagdo. Uma pequena parcela de 13% nao
possui uma opinidao formada sobre a contribuicdo das bibliotecas em seu processo
formativo. O fato de considerarem-na neutra pode ser proveniente do baixo ou
inexistente uso que fizeram do espaco, servigos e acervo, devido ao momento em que
significativa parcela dos participantes estudaram durante a pandemia do Covid-19. O
fato de ninguém as considerar pouco relevantes € um sinal positivo que pode indicar
que os sujeitos da pesquisa consideram a importancia social e cultural que esse

espacgo possui na sociedade.

Grafico 14 — Avaliagao do acervo



buscava.

ma) Nao encontrava o que precisava,

= b} Encontrava parcialmente o que

mc) Satisfatdrio, sempre consequia
localizar o que precisava.
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Fonte: Elaborado pela autora, informagdes extraidas do questionario de coleta de dados (2023).

Quanto ao acervo da biblioteca do Campus Nova Gameleira, a maior parte

considerou que encontrava parcialmente o que buscava. Para 17% (5 pessoas), o

acervo foi considerado satisfatorio, pois encontravam o que buscavam. Ja 20% (6

pessoas) ndo encontravam o que precisavam. Ao realizar uma busca no catalogo

online da biblioteca sobre o termo Educagéo tecnoldgica foram encontradas as

publicacdes listadas na Tabela 1:

Tabela 1 - Relagdo de publicacbes que abordam a Educacdo Tecnoldgica

Tipo de material Titulo Autor Ano

Dissertacao A educacao tecnoldgica no processo de NASCIMENTO, 1998
ensino - aprendizagem das técnicas de Suzana Rodrigues
enfermagem do

Dissertacao Desafio da formagao do educador para o BUENO, Natalia de | 1999
ensino fundamental no contexto da Lima
educacéo tecnoldgica

Dissertacao Inovagao e educagéao tecnoldgica: o caso BORTEN, George 2006
das patentes Alberto

Dissertacao Fatores intervenientes na constru¢ao das DURAES, Marina 2006
concepgdes de docentes da educagao Nunes
profissional: o debate entre educagao
técnica e educacgao tecnolégica

Dissertacao A educacao tecnoldgica: um conceito em BARBIERI, 2019
questao no mestrado Elisangela

Gongalves

Livro Ciéncia, tecnologia e sociedade e o contexto | BAZZO, Walter 1998
da educacgéo tecnolégica Antonio

Livro Educacéo tecnolégica: enfoques para o BAZZO, Walter 2000
ensino de engenharia Antonio

Livro Educacéo tecnolégica: desafios e GRINSPUN, Mirian | 2001
perspectivas 2002

2009
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Livro Ciéncia, tecnologia e sociedade e o contexto | BAZZO, Walter 2010
da educacgéo tecnolégica Antonio

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

De acordo com a Tabela 1 percebe-se a relagéo de nove itens bibliograficos,
sendo cinco dissertagdes e quatro livros. As dissertagdes sao acessiveis também no
formato digital em pdf. No entanto, os livros estdo disponiveis apenas no formato
impresso. Ao consultar as bibliotecas digitais oferecidas pelo CEFET-MG aos
estudantes sobre o descritor Educagdo Tecnoldgica ndo foi encontrado nenhum
material.

E ainda, percebe-se que as dissertacdes sobre a tematica foram publicadas
apods a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, publicada em 1996, época em que a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica foi inserida e considerada em tal lei.
Demonstrando o interesse na producgdo cientifica acerca da educagéo tecnoldgica,
que, como consta, se desenvolveu entre 1998 e 2006, devido ao ano da publicacao
das producdes. Depois, somente em 2019, que a préxima dissertacao foi publicada.

Quanto aos livros, pode-se comentar algo semelhante ao que se retratou sobre
as dissertagdes, no entanto, a publicagdo mais atual sobre a tematica, que consta na
biblioteca de forma impressa, data o ano 2010. Isto é, em quatorze anos que se
passaram, pode ter ocorrido duas situagdes: o mercado editorial ndo oferta material
bibliografico atualizado sobre a ET ou a biblioteca ndo atualizou titulos acerca da

tematica em seu acervo.

Grafico 15 - Incentivo ao habito de leitura

®a) Nao realizava actes voltadas ao
incentivo da leitura.

mb) Aleitura era incentivada por meio
28 da equipe da biblioteca.

93,33%

m c) A biblicteca organizava eventos de
promocio a leitura, como feira de
livro, encontros de leitores.

Fonte: Elaborado pela autora, informacdes extraidas do questionario de coleta de dados (2023).
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A partir do Grafico 15 é possivel inferir que ndo é foco da biblioteca do Campus
Nova Gameleira planejar agdes voltadas a promog¢ao da leitura. Ao consultar o
catalogo online da biblioteca e apds fazer visita ao espago, percebeu-se que ha
poucos exemplares de livros destinados a literatura, a maior parte do acervo é
composta de livros técnicos das areas de conhecimento dos cursos ofertados pela
instituicdo. O acervo também é composto de dissertagdes e periddicos. Cabe destacar
que o campus Nova Suiga oferta um volume significativo de livros literarios.

Quando a pesquisadora estava desenvolvendo seu pré-projeto para ingressar
no mestrado, em julho de 2022, buscou contato com a biblioteca do campus Nova
Suiga por meio da plataforma de mensagens WhatsApp para saber sobre a promogéao

de leitura. A seguir apresenta-se essa conversa:

Pesquisadora: “Boa tarde... Gostaria de saber se vocés possuem livros de
literatura e se existe algum projeto de promogéo a leitura?”.

Biblioteca Nova Suiga: “Ola (...) No campus Nova Suica, temos um setor
de literatura bastante robusto, sim! Em relagdo a promocgéao de leitura, no
momento esta sendo ofertado um clube de leitura, organizado por
professores de lingua portuguesa, que ocorre mensalmente...”.

Como se percebe, naquele momento, na biblioteca do Campus Nova Suica
existia um acervo numeroso de livros literarios, também ocorria um clube de leitura,
organizado por professores. Cabe mencionar, que este servico pode ser mediado
também pela equipe da biblioteca, ou seja, a biblioteca pode também ser um espago
no qual ocorra atividades culturais, sociais, para além somente, da leitura, estudo e
pesquisa.

O Quadro 11 apresenta as falas dos participantes sobre as contribuigdes das

bibliotecas em seu processo formativo no curso de mestrado no PPGET.

Quadro 11— Contribuicdes das bibliotecas ao processo formativo dos egressos
P1 Relevante.

P2 Positiva
P3 Baixo
P4 O acervo das bibliotecas, tanto do C1 quanto do C2 s&o ruins, costumo buscar livros em

outras instituicdes. O acervo de ambas esta muito defasado principalmente para uma
instituicdo que tem cursos de mestrado e doutorado. Quanto ao espaco fisico sdo amplos,
bem ventilados e limpos. No C1 ampliaram as tomadas, mas no C2, até quando eu
frequentei 14, n&o tinha tomadas na parte de cima, as que tinham soltavam faiscas, com
risco de pegar fogo. Eu tenho o habito de doar os livros que ndo uso para o CEFET-MG.
P5 Eu vinha para as aulas direto do trabalho, por isso ndo tinha muito tempo de frequenta-la.
Peguei alguns livros das disciplinas basicas, mas a bibliografia especifica da minha
dissertacdo era toda importada e em inglés. Nao tinha na biblioteca. Meu orientador
compartilhou todos os arquivos que eu precisei ou me emprestou o livro fisico.
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P6 Nao me recordo de haver alguma agéao de incentivo ao uso da biblioteca. Mas, por iniciativa
prépria, eu aproveitei bastante, estudando as obras disponiveis.

P7 Foi um espaco importante para leitura, estudos e busca de livros.

P8 Na verdade, acabei comprando muitos livros e ndo usei a biblioteca fisica, como minha
dissertacao foi realizada na Pandemia, a dindmica foi outra

P9 Eu realmente utilizei muito pouco a biblioteca do CEFET durante o mestrado. Ndo posso

dizer, de forma alguma, que ndo me atendia. Apenas eu me encaminhei para outras
formas, adquiri alguns livros, ndo tinha tempo para estar na biblioteca. Mas ndo tenho

queixas.
P10 Razoavel, muitas obras que precisei ndo faziam parte do acervo.
P11 Para realizagdo da minha pesquisa utilizei a Biblioteca Virtual Anisio Teixeira em grande

parte do trabalho. A biblioteca virtual me auxiliou muito durante o processo, a organizagéo
do site, a facilidade de pesquisar no site e o vasto acervo foram significativos para o
desenvolvimento dos meus estudos.

P12 Satisfatéria. Mas eu buscava por iniciativa propria minha.

P13 Nao relevante para minha pesquisa por falta de material

P14 De grande auxilio.

P15 Infelizmente eu ndo encontrava tudo o que precisava. Com frequéncia precisei buscar pdfs
na internet ou livros em outras bibliotecas, como as da UFMG

P16 Alta relevancia e apoio aos discentes

P17 A disponibilidade de uso das bibliotecas teve um peso relevante para o desenvolvimento
dos meus estudos e para a concepgao de minha pesquisa de mestrado em educagao
tecnoldgica.

P18 Foi um espaco sobretudo de estudo para mim e, em menor grau, local de pesquisa.

P19 Considero satisfatdria.

P20 Nao houve contribuigdo ativa das bibliotecas no tocante ao processo de desenvolvimento

de pesquisas direcionadas ao mestrado.

P21 Eu tive a oportunidade de utilizar as bibliotecas das unidades CEFET | e CEFET Il, e as
contribuicbes foram efetivas. Aconteceu inclusive o envio de livros de uma unidade para
outra no intuito de promover um atendimento rapido, atendendo todas as necessidades e
expectativas de leitura para minha pesquisa. Sempre na procura de um autor e/ou material
de pesquisa, os bibliotecarios ofereciam novas referencias e auxilio para encontrar um
exemplar e orientagdes de uso.

Fonte: Elaborado pela autora, informacdes extraidas do questionario de coleta de dados (2023).

Ha uma variedade de opinides expressas em relagcdo as contribuicdes das
bibliotecas ao processo formativo dos egressos do mestrado em Educagao
Tecnoldgica do CEFET-MG. Alguns participantes consideram a contribui¢ao relevante
e positiva (P1, P2, P7, P12, P14, P16, P17, P18, P19, P21), destacando a importancia
do espacgo para leitura, estudos e busca de livros, bem como o apoio significativo
oferecido pela biblioteca virtual.

No entanto, outros expressam pontos negativos ou aspectos a serem
melhorados (P3, P4, P5, P8, P10, P13, P15, P20), citando problemas como a
defasagem do acervo, a falta de incentivo ao uso da biblioteca, a indisponibilidade de
materiais especificos necessarios para suas pesquisas e a necessidade de recorrer a
outras fontes de informacgao, como bibliotecas virtuais ou fisicas de outras instituicoes.

Além disso, a fala do P6 indica que apesar de nao ter havido incentivo para uso
da biblioteca, o(a) participante procurou pelo espag¢o, como sujeito(a) ativo(a) em seu
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processo de formacgao, e, assim utilizou a biblioteca para estudo, o que para o(a)
participante foi algo positivo. A fala dos participantes P5, P11 e P15 indicam o uso de
outras fontes de informagdes externas ao CEFET-MG, a partir dai, principalmente
apos a Pandemia do COVID-19 percebe-se a importancia de as instituicdes também
contarem com bibliotecas, repositérios institucionais e bancos de teses e dissertacoes
digitais, pois por meio da internet é possivel acessar os materiais em qualquer lugar e
em qualquer momento que seja pertinente ao estudante.

Essas diferentes percepcdes ressaltam a importancia de avaliar
constantemente o funcionamento das bibliotecas e buscar formas de atender melhor
as necessidades dos usuarios. Apesar dessa questdo nao ter sido direcionada a
determinada biblioteca do CEFET-MG, acredita-se que algumas informacgdes
coletadas poderao contribuir com a equipe que direciona as bibliotecas dos Campus
1 e 2. A fala dos participantes P4 e P21 destacam as duas unidades, sendo a fala do
P4 um apontamento de aspectos que podem ser melhorados, enquanto a fala do P21

aponta elogios e pontos positivos as duas unidades.
6.1.5 Categoria: Sugestdes e comentarios sobre a Educagao Tecnoldgica
O Quadro 12 se refere a ultima questdo do questionario, na qual deixou livre

aos participantes mencionarem se havia sugestdes ou comentarios sobre a Educagéo

Tecnoldgica.

Quadro 12 — Sugestdes e comentarios sobre a Educagéo Tecnoldgica

P1 Agradecer ao programa de mestrado em Educagao Tecnoldgica do CEFET-MG

P2 Gostaria de sugerir que as aquisi¢des da biblioteca contemplassem mais a area de
educacéo tecnoldgica, principalmente Filosofia da Tecnologia.

P3 Penso que os cursos que envolvem pesquisa em educagao tecnoldgica (pds-graduagao)

deveriam ofertar mais disciplinas relativas a metodologia, escrita cientifica e sobre a
prépria modalidade de educagéo, favorecendo a ampliagdo do conhecimento do pos-
graduando. Sobre a educagdo tecnoldgica ofertada no ensino médio, vejo que a
instituicao oferece muitos recursos para os processos formativos dos alunos. E por ultimo,
o curso de Formagao Docente em Educacgéo Tecnolégica do CEFET é um aporte de muita
relevancia para que profissionais das areas técnicas se torne efetivamente professores,
incluindo os saberes docentes em seu rol de competéncias.

P4 Para minha formacao foi muito importante, antes do Mestrado nao tinha clareza dos
conceitos referentes a Educacgéo tecnolégica.
P5 Olhando para o sistema educacional publico atualmente, percebemos grandes

desigualdades em qualidade na educagdo. Penso que temos um longo caminho a
percorrer no que se refere a formagao de professores, curriculos e infraestrutura, para
que possamos ofertar uma educagao que forme sujeitos autbnomos e capazes de atuar
nessa sociedade tecnolégica.
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P6 Uma area com um vasto campo de pesquisas a explorar.

P7 O CEFET deve criar um marketing mais agressivo para promover a EPT.

P8 A disciplina do prof. Luiz Lacerda contribuiu fortemente para a minha formagdo em
educacao tecnoldgica.

P9 Atuo nesta area, continuo minhas pesquisas, principalmente no que diz respeito ao ensino
e o saber fazer na pratica docente contemporaneos, junto aos processos Formativos na
Educacéo Profissional e Tecnolégica.

Fonte: Elaborado pela autora, informacdes extraidas do questionario de coleta de dados (2023).

Diante do exposto, esclarece-se que foram coletadas diversas sugestbes e
comentarios compartilhados pelos participantes sobre a Educagdo Tecnoldgica.
Assim, alguns expressaram sua gratiddo ao programa de mestrado em Educagao
Tecnologica do CEFET-MG (P1). Outros sugeriram que a biblioteca aumentasse suas
aquisicoes na area de educacgado tecnoldgica, especialmente em Filosofia da
Tecnologia (P2). Houve também quem defendesse uma oferta ampliada de disciplinas
sobre metodologia, escrita cientifica e modalidade de educagao nos cursos de pos-
graduagdo em educagao tecnoldgica, além de haver o destaque para a importancia
do curso de Formagao Docente na area (P3).

Alguns participantes enfatizaram a relevancia do mestrado em Educagao
Tecnologica para sua formagéo, fornecendo clareza sobre os conceitos relacionados
a area (P4). Outros refletiram sobre as desigualdades no sistema educacional publico
e destacaram a necessidade de melhorias na formacao de professores, curriculos e
infraestrutura para oferecer uma educagao adequada a sociedade tecnoldgica (P5).
Uns reconheceram a Educagéo Tecnoldgica como uma area com amplo potencial de
pesquisa (P6). Além disso, houve sugestdes para que o CEFET-MG adotasse
estratégias de marketing mais agressivas para promover a Educacao Profissional e
Tecnoldgica (P7).

Outros destacaram a contribui¢cao de disciplinas especificas, como a ministrada
pelo professor Luiz Lacerda'®, para sua formagdo na area (P8). Por fim, alguns
participantes relataram sua atuagdo na area e continuidade de suas pesquisas,
principalmente relacionadas ao ensino e a pratica docente na Educacao Profissional
e Tecnologica (P9).

Esses comentarios demonstram uma variedade de perspectivas e

preocupagdes dos participantes em relagao a Educacgéo Tecnoldgica, desde questdes

19 Nao foi mencionado pelo participante qual disciplina, mas pode-se inferir a partir de informagdes
extraidas da pagina eletronica do PPGET, a disciplina: Filosofia da técnica e da tecnologia.
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especificas sobre o programa de mestrado até reflexdes mais amplas sobre o sistema

educacional e o papel da educagao na sociedade contemporanea.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo em vista o objetivo geral definido nesta dissertacdo: Analisar
concepgdes de egressos do Mestrado em Educacgédo Tecnoldgica do CEFET-MG
concluintes nos anos de 2017 a 2022 sobre Educagao Tecnolégica, construidas
considerando as referéncias bibliograficas indicadas no Plano de Ensino da disciplina
de Fundamentos da Educacdo Tecnoldgica e o uso das bibliotecas durante seu
processo formativo, apresentam-se as seguintes consideragdes:

A primeira consideracdo que se faz pertinente € quanto a quantidade de
publicagdes encontradas na fase da revisdo bibliografica. Apesar de as buscas
evidenciarem um indice de 207 obras, apenas 12 foram selecionadas para leitura.
Sendo que desse total apenas quatro sdo livros e o restante sdo teses ou
dissertagdes. Conforme o histérico apresentado, o termo Educagédo Tecnoldgica
consta nos documentos oficiais brasileiros apenas na década de 1970. Conforme
Silveira (2007), somente na década de 1990, que o termo amadureceu e ganhou maior
visibilidade. Pode-se considerar que a partir da sancédo da LDB Lei n°® 9.394/96 que se
expandiram as pesquisas sobre a concepg¢ao da ET.

Outra observacao no que se refere a relagao “biblioteca and EPT” também
foram recuperadas poucas publicacbes. Nao foi encontrada nenhuma pesquisa
referente ao uso das bibliotecas do CEFET-MG por alunos do PPGET, o que confere
possibilidades a equipe que trabalha na biblioteca e ao préprio CEFET-MG de
conhecer um pouco as visdes dos estudantes, assim, conhecer os pontos elencados
como positivos e quem sabe promover algumas melhorias na oferta de seus produtos
e servicos informacionais.

Os estudos sobre a concepgao da Educagao Tecnoldgica se realizam em torno
de 20 décadas, aproximadamente. Conforme Grinspun (2009) relata ndo ha um
consenso sobre o conceito do termo. Percebeu-se, de acordo com as legislagdes, que
em cada periodo historico e conforme a frente politica que esta vigente no pais, a ET
recebe uma conotacao diferente. Ora vinculada a uma formacéao voltada a qualificacéo
profissional, ora voltada a formacgao integral do individuo para o pleno exercicio de
sua cidadania, vida em sociedade e para o mundo do trabalho.

A questédo de pesquisa: quais s&o as concepgdes dos egressos do Mestrado
em Educacgao Tecnolégica do CEFET-MG, formados nos anos de 2017 a 2022, sobre

Educacdo Tecnoldgica, construidas considerando as referéncias bibliograficas



125

indicadas no Plano de Ensino da disciplina de Fundamentos da Educagao Tecnoldgica
e 0 uso das bibliotecas durante seu processo formativo? Considera-se que a resposta
para a questdo revela que os egressos respondentes possuem concepgoes diversas
sobre Educagdo Tecnolégica que podem ser agrupadas em duas categorias
principais: uma concepg¢ao ampla, balizada na formacéo integral e plena do individuo,
que vai além do adestramento técnico.

Essa visdo engloba a formacdo omnilateral, humana e integrada do sujeito,
buscando identificar as novas exigéncias impostas pelas relagdes sociais e atendendo
a relacdo dialética entre tecnologia, educagdo e sociedade. Desse modo, tal
abordagem prepara o individuo ndo apenas para o mercado de trabalho, mas também
para uma participacéo critica e reflexiva na sociedade. Autores como Bastos (1998),
Grinspun (2009) e outros tedricos como Frigotto (2012), Saviani (2007), Lima Filho e
Campello (2008), que discutem uma educacéo politécnica e omnilateral, fundamentam
essa concepcao.

A outra abordagem é referente a uma concepgao reducionista, apresentada por
um grupo menor de egressos, focada no desenvolvimento de habilidades e
capacidades para o manuseio e utilizagao de técnicas e tecnologias especificas para
atender as exigéncias do mercado de trabalho. Essa visado se alinha mais com a
formacao profissional tradicional e ndo aborda a formagao integral do individuo.

Nesse sentido, destaca-se que os dados indicam que, enquanto a maioria dos
egressos respondentes adota uma visdo ampla e integrada da Educagao Tecnoldgica,
uma parcela ainda vé a educagéao tecnoldgica por meio de uma lente mais técnica e
profissionalizante. Isso reflete uma variedade de perspectivas que enriqueceram a
compreensao do campo, destacando sua complexidade e multifacetamento.

Quantos aos objetivos especificos, apontam-se algumas consideragdes sobre
cada item:

a) identificar concepgdes sobre Educagao Tecnologica presentes nas
referéncias bibliograficas indicadas no Plano de Ensino da disciplina de Fundamentos
da Educacgao Tecnoldgica e na literatura;

Quanto as trés obras indicadas no Plano de Ensino da disciplina de
Fundamentos da Educagao Tecnoldgica do PPGET: Bastos (1998), Grinspun (2009),
Araujo, Dias e Tomasi (2017) que tratam sobre a concepcéo da ET, considera-se que
as trés obras fornecem elementos que fortalecem o debate sobre a conceituagao do

termo. Grinspun (2009) adota Bastos (1998), ambos dialogam sobre uma formagao
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ampla e integral do sujeito. Grinspun (2009) e Araujo, Dias e Tomasi (2017)
trabalharam a concepc¢ao individualizada de Educagéo e Tecnologia. Araujo, Dias e
Tomasi (2017) adotam as ideias de Grinspun e Bastos em seu referencial tedrico. As
obras de Frigotto (2012), Saviani (2007) e Lima Filho e Campello (2008) configuram
base tedrica que fortalece o debate para uma concepgado de educacéo tecnoldgica
cuja formacgao possa ser considerada ampla, integral, politécnica e omnilateral.

b) descrever e analisar concep¢des de Educagao Tecnoldgica sob o ponto de
vista dos egressos;

Para iniciar a analise das concepgdes que os egressos do PPGET possuem
sobre a ET, o grafico 4 retrata a familiarizagdo dos participantes quanto ao conceito
de ET. O grafico aponta que mais da metade dos respondentes afirmaram possuir
familiaridade ao conceito de ET.

No grafico 5 buscou-se conhecer a definicdo de Educacédo Tecnoldgica por
aproximagao, ou seja, essa questdo era de multipla escolha com opgdes pré-
determinadas, o candidato escolheu a opg¢ao que para ele teria maior relagao ao seu
entendimento por ET. Assim, entre as opg¢des de respostas percebeu-se que a maior
parte dos participantes (28 pessoas) marcaram a opgao ¢ “uma area de estudo que
explora a relagéo entre tecnologia, educagao e sociedade”. A opgao “d” da questéo
“ndo tenho uma definicdo clara de educacgao tecnoldgica” nédo foi selecionada por
nenhum participante o que evidencia que todos possuem alguma definigdo sobre ET.
Isso confirma um pressuposto que foi feito no inicio da dissertacdo, de que se
imaginava que fosse esperado do egresso do programa que ele tenha clareza sobre
a Educacéo Profissional e Tecnoldgica, que consiga dialogar sobre a Educagéo
Tecnoldgica.

No quadro 8 apresentaram-se as definicbes dos egressos participantes da
pesquisa sobre Educagado Tecnoldgica. A partir das falas foram selecionados termos
recorrentes que geraram o quadro 9. A partir dos termos, verificou-se uma relagao
entre os temas e assim foi proposto duas categorias de analise de concepgdes
dicotébmicas da ET. A primeira concepgao vista como ampla e a segunda concepgéao
vista como reducionista. A maioria dos participantes (1, 4, 5,6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 14,
15, 16, 18, 19, 20 e 21) possuem visdes sobre a ET que os permitem a enxerga-la
como uma educagao ampla, enquanto apenas 4 participantes (2, 3, 13 e 17) a veem

numa perspectiva mais reducionista.
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A partir do exposto, considera-se que os participantes contribuiram com uma
variedade de perspectivas, que se nota por meio de suas descricdes e do quadro
tematico 9, que enriquecem a compreensdao da Educagdo Tecnoldégica como um
campo de estudo e pratica educacional complexo e multifacetado. Tais definicoes, em
sua maioria, refletem uma compreensao abrangente e complexa da Educagéo
Tecnoldgica, que vai além do mero dominio técnico para incluir aspectos sociais,
eéticos, culturais e contextuais.

c) conhecer se e como as bibliotecas do CEFET-MG contribuiram no processo
formativo dos alunos do PPGET, a partir da composi¢ao do seu acervo e dos servigcos
prestados pelas bibliotecas aos usuarios.

O grafico 9 revelou que alguns participantes utilizaram a biblioteca fisica,
enquanto outros utilizaram as bibliotecas digitais e outros ndo utilizaram nenhuma das
duas. O gréfico 10 indicou que a biblioteca foi mais utilizada como local para pesquisa
e trabalhos académicos, em sequéncia a utilizaram como espaco para estudo e
leitura. Nenhum participante assinalou a opgado de uso em eventos académicos e
cientificos.

Quanto a contribuicdo das bibliotecas no processo formativo do estudante do
mestrado em Educagdo Tecnoldgica, no grafico 13, a maioria dos participantes
consideraram que as bibliotecas s&o neutras pois, ndo tiveram uma experiéncia
marcante com o espaco durante o mestrado.

Com relagao ao acervo, a maioria afirmou que encontrava parcialmente o que
buscava. A tabela 1 evidencia nove itens bibliograficos do acervo da biblioteca do
Campus Nova Gameleira que trata sobre a educacao tecnoldgica. Percebe-se que as
dissertagdes sobre a tematica foram publicadas apos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, publicada em 1996, época em que a Educacgao Profissional e Tecnoldgica
foi inserida e considerada em tal lei. Demonstrando o interesse na producéo cientifica
acerca da educagédo tecnoldgica, que, como consta, se desenvolveu entre 1998 e
2006, devido ao ano da publicacao das produgdes. Depois, somente em 2019, que a
proxima dissertagao foi publicada.

Quanto a promocao de leitura, observou-se no grafico 15 que a biblioteca nao
tinha como uma das suas propostas de trabalho promover a¢gdes ou campanhas ao
incentivo ao habito da leitura. Também se percebeu que no acervo da unidade nao
sao contempladas obras literarias, contrariamente, ao que se evidenciou no campus

Nova Suica.
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A pandemia do COVID-19 de certa forma pode ter afetado o uso das bibliotecas
pelos egressos, devido ao fato, da necessidade de ficarem fechadas para evitar a
propagacdo da doenga. Com isso, muitas pessoas precisaram utilizar fontes de
informacdes, bases de dados, catalogos de teses e dissertagdes virtuais.

A partir do exposto, acredita-se que as bibliotecas do CEFET-MG contribuiram
no processo formativo dos alunos, pois ficou evidente a importancia do espaco para
leitura, estudo e busca de livros, bem como o apoio significativo oferecido pela
biblioteca virtual e pela equipe da biblioteca quanto ao acolhimento e auxilios
prestados.

Contudo, pontos negativos ou aspectos a serem melhorados foram
mencionados, tais como a defasagem do acervo, a falta de incentivo ao uso da
biblioteca, a indisponibilidade de materiais especificos necessarios para suas
pesquisas e a necessidade de recorrer a outras fontes de informagdo, como
bibliotecas virtuais ou fisicas de outras instituicoes.

Considerando o que Paulo Freire fala sobre a biblioteca ndo ser um “depdsito
de livros”, considerando todos os niveis de ensino que o CEFET-MG oferece, desde
o curso técnico aos cursos de doutorado, isto €, a diversidade do seu publico, acredita-
se que a biblioteca nos dias atuais precisa refletir sobre seu papel. A¢des como feiras
de livros, saraus literarios, clubes de leitura, bate-papo com autores, lives tematicas e
oferta as variadas fontes de informagdes fisicas ou digitais poderiam enriquecer ainda
mais o repertério cultural, cientifico e social dos estudantes. Diante da auséncia
observada de tais a¢des, que deixo como reflexao tais sugestoes.

N&o se pretende aqui esgotar os temas estudados, mas sim abrir possibilidades
para discussoes e pesquisas futuras.

Sugestdes de possiveis temas para proximos estudos:

1) Qual o impacto dos 4 pilares da educacéao proposto por Jacques Delors?

2) E possivel pensar em Educagdo Tecnolédgica nos curriculos da Educacéo

Infantil?
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APENDICE 1 - TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZAGAO DE DADOS
TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZAGAO DE DADOS

Titulo do projeto: “Concepgodes de egressos do mestrado em educagao tecnoldgica do
CEFET-MG sobre educacdo tecnoldgica: da proposta formativa ao uso das

bibliotecas”.

1. Declaragao dos pesquisadores:

As pesquisadoras abaixo comprometem-se a garantir e preservar as informagoes
contidas nos arquivos de registro académico dos egressos do curso de Pos-
Graduacao em Educacado Tecnoldgica, a nivel de mestrado do Centro Federal de
Educacao Tecnolodgica de Minas Gerias — CEFET-MG, garantindo a confidencialidade
das informacgdes.

Concordam, igualmente que as informacbes coletadas para a pesquisa serao
utilizadas unica e exclusivamente para execucdo da pesquisa acima descrito. As
informagdes somente poderao ser divulgadas de forma anénima.

Pesquisadora responsavel: Jéssica Mara Pongelupe Assis de Oliveira

Pesquisadora Orientadora: Prof2. Dr2. Maria Adélia da Costa

2. Autorizacao da instituicao coparticipante:

Declaro, como responsavel pelo Centro Federal de Educagéo Tecnoldgica de Minas
Gerais, que cederemos as pesquisadoras apresentadas neste termo o acesso aos
dados solicitados para serem utilizados nesta pesquisa.

Esta autorizacio esta condicionada ao cumprimento das pesquisadoras aos requisitos
da Resolucdo 466/12 e suas complementares, comprometendo-se as mesmas a
utilizar os dados dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins
cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a nao utilizacdo das informagbes em
prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Para iniciar a coleta de dados as pesquisadoras deverdo apresentar o Parecer
Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa

Envolvendo Seres Humanos credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Belo Horizonte, 29 de setembro de 2023.
Representante Institucional do CEFET-MG
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APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Projeto CAAE: , aprovado pelo Sistema CEP/CONEP, em

de de20 .
Prezado(a) ,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: “Concepgdes de
egressos do mestrado em educacao tecnoldgica do CEFET-MG sobre educagéao
tecnoldgica: da proposta formativa ao uso das bibliotecas”. Este convite se deve ao
fato de vocé ser egresso do programa, o que seria muito util para o andamento da
pesquisa. Critério de inclusdo: alunos formados nos anos de 2017 a 2022. Critério de
exclusao: Alunos formados anterior ao ano de 2017 e os alunos formados a partir de
2023.

O(A) pesquisador(a) responsavel pela pesquisa é Jéssica Mara Pongelupe Assis de
Oliveira, RG MG 16.137.406, aluna do Programa de Mestrado em Educacéao
Tecnoldgica. A pesquisa refere-se a analisar concepgdes de egressos do Mestrado
em Educacgao Tecnoldgica do CEFET-MG formados nos anos de 2017 a 2022, sobre
Educacédo Tecnolodgica, construidas por meio da leitura das referéncias bibliograficas
indicadas no Plano da disciplina de Fundamentos da Educagao Tecnoldgica e do uso
das bibliotecas durante seu processo formativo. Como justificativa se aponta a
importancia aos programas de mestrado acompanhar o egresso do programa, buscar
conhecer as concepgdes dos egressos participantes sobre educagao tecnolégica.
Colaborar para a discussdo acerca da tematica. Esta pesquisa possui natureza
qualitativa, quanto ao objetivo pretende ser descritiva. Também se utilizara de
pesquisas bibliograficas e documentais. Utilizara da aplicagdo de questionario
semiaberto e online para coletar informagdes que possam contribuir com o
desenvolvimento da pesquisa em questdo. A analise dos dados sera por meio da
analise de conteudo e por meio da estatistica descritiva.

Em sequéncia, incluir:

1. Descrigcao de como o participante ira contribuir com a pesquisa.

A participagdo do participante nesta pesquisa consistira no preenchimento deste

questionario online. O participante ira contribuir com informagdes que darao suporte
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para a compreensao da pesquisadora de como percebem a Educacgéao Tecnoldgica,
refletindo sobre como veem a contribuigao das bibliotecas em seu processo formativo,
enquanto pesquisadores. O participante podera deixar de responder alguma questéo
e/ou interromper sua participagéo e retoma-la posteriormente, se assim o desejar.

2. Descricao dos riscos e desconfortos, do grau dos riscos e das medidas
mitigadoras dos riscos. Os riscos que envolvem os participantes neste estudo sao
minimos e estao ligados diretamente ao cansago fisico e mental, pelo preenchimento
de questionario eletrénico, podendo gerar desconforto por surgir eventualmente
questdes relativas a recordagbes desagradaveis no contexto de sua formacgéo no
curso de mestrado do PPGET. Outro risco que pode acarretar ao participante é a
perda de anonimato decorrentes das limitagdes das tecnologias utilizadas. Apesar de
individuais e sigilosas, o formato virtual do questionario ndo assegura totalmente a
confidencialidade das informagdes, estando sujeito ao potencial risco de violagao,
contudo a pesquisadora responsavel assegura que fara tudo que estiver ao seu
alcance para que situagdes como esta ndo ocorram. Como forma de mitigacdo dos
riscos, as seguintes estratégias serdo adotadas: garantia de que os participantes
serao identificados por codigos, além da opgao de se fazer o download dos dados
coletados para um dispositivo eletrénico local, apagando todo o registro da plataforma
virtual utilizada. A pesquisadora assegura que mantera todo o rigor e empreendera o
maximo de proteg¢ao dos dados. Vale a pena ressaltar que se a pesquisadora perceber
algum risco ou danos a saude do participante da pesquisa, consequente a mesma,
nao previsto no termo de consentimento, a mesma sera cancelada. Também sera
assegurado aos participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano
previsto ou ndo no termo de consentimento e resultante de sua participagédo, o direito
a assisténcia integral e a indenizagéo, os quais serdo custeados pela pesquisadora
responsavel. As informagdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pela
pesquisadora responsavel, ndo sendo os participantes identificados em nenhum
momento, mesmo quando os resultados forem divulgados em qualquer formato.

3. Descrigao dos beneficios diretos esperados e indiretos ao participante.

Os beneficios da pesquisa para os participantes serdo indiretos, uma vez que, a
pesquisa podera trazer informagdes sobre a percepcdo do egresso acerca da
expressdo Educacdo Tecnoldgica, o que pode permitir um panorama sobre essa

percepcgao, possiveis melhorias na forma de dialogar o assunto pelo PPGET, quanto
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as bibliotecas, o apontamento de informagdes que futuramente poderao ser uteis a
melhoria dos servigos prestados.
4. Despesas e custos ao participante
Esta pesquisa gerara um pequeno custo ao participante no que tange ao uso de dados
moveis de operadora celular ou wi-fi para responder ao questionario. Além do tempo
gasto pelo participante em responder as perguntas do questionario. Como forma de
mitigar esses gastos, recomenda-se ao participante que responda o questionario
quando estiver conectado na internet por meio de rede wi-fi. Também o questionario
contém apenas 18 perguntas, sendo a maioria questées de multipla escolha. Apenas
trés questdes sao abertas.

5. Como participante de uma pesquisa e de acordo com a legislagao brasileira

Vocé é portador de diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do

sigilo e da privacidade, mesmo apds o término ou interrupgéo da pesquisa. Assim, Ihe

€ garantido:

— A observancia das praticas determinadas pela legislagdo aplicavel, incluindo as
Resolugbes 466/12 (e, em especial, seu item IV.3) e 510/16 do Conselho Nacional
de Saude, que disciplinam a ética em pesquisa e este Termo;

— A plena liberdade para decidir sobre sua participagdo sem prejuizo ou represalia,
de qualquer natureza;

— A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa,
sem prejuizo ou represalia, de qualquer natureza. Nesse caso, os dados colhidos
de sua participacdo até o momento da retirada do consentimento serdo
descartados, a menos que vocé autorize explicitamente o contrario;

— O acompanhamento e a assisténcia, mesmo que posteriores ao encerramento ou
a interrupcdo da pesquisa, de forma gratuita, integral e imediata, pelo tempo
necessario, sempre que requerido e relacionado a sua participacdo na pesquisa,
mediante solicitagdo ao(a) pesquisador(a) responsavel;

— O acesso aos resultados da pesquisa;

— O ressarcimento de qualquer despesa relativa a participacdo na pesquisa,
inclusive de eventual acompanhante, mediante solicitagdo ao(a) pesquisador(a)
responsavel;

— Aindenizacao diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;

— O acesso a este Termo.
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A pesquisa emprega questionario online, portanto, recorre ao ambiente virtual para a
coleta de dados. O instrumento de pesquisa utiliza a plataforma Google Forms, da
empresa Google. A plataforma e a empresa tém uma boa reputagdo, mas o(a)
pesquisador(a) responsavel ndo tem controle de como a empresa Google utiliza os
dados que colhe dos participantes que respondem ao questionario. A politica de

privacidade da empresa esta disponivel em https://policies.google.com/privacy?hl=pt-

BR. Se vocé nao se sentir seguro quanto as garantias da empresa Google quanto a
protecdo da sua privacidade, vocé deve cessar a sua participagdo, sem nenhum
prejuizo. Caso concorde em participar, sera considerado anuéncia quando responde
0 questionario.

Como medidas complementares decorrentes da utilizacdo de ambiente virtual para

coleta de dados, o(a) pesquisador(a) responsavel assegura que:

— O TCLE depositado no Comité de Etica tem a mesma formatacdo utilizada para
visualizacao dos participantes da pesquisa.

— Nao sao utilizadas listas ou outro meio que permitam a identificacdo e/ou a
visualizacao de seus dados pelos demais convidados ou por outras pessoas.

— O TCLE ¢é apresentado anteriormente ao acesso as questbes no caso do
questionario, mas contendo uma descricdo do seu conteudo com os topicos que
serdao abordados que Ihe permita avaliar e dar, ou ndo, o seu consentimento para
participacado na pesquisa.

— Vocé tem o direito de n&o responder qualquer questdo, sem necessidade de
explicagao ou justificativa.

— Vocé tem o direito de se retirar da pesquisa, bem como retirar seu consentimento
para a utilizagdo de seus dados a qualquer momento, sem nenhum prejuizo. Para
isso, basta declarar a retirada do consentimento através do e-mail
jessicamarapongelupe@yahoo.com.br. Nesse caso, o(a) pesquisador(a)
responsavel afianga que dara a ciéncia do seu interesse de retirar o consentimento
de utilizacdo de seus dados em resposta ao e-mail.

A pesquisadora responsavel fara o download dos dados coletados para um dispositivo

eletrénico pessoal assim que a coleta de dados for finalizada; e apagara todo e

qualquer registro do instrumento questionario e suas respostas na plataforma Google

Forms. Apds o término da pesquisa, o material permanecera arquivado de modo

seguro, em arquivo digital no computador pessoal da pesquisadora e em pen drive
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proprio, por pelo menos cinco anos, apos 0s quais serao destruidos. A pesquisadora

assegura que nao salvara nenhum dado em ambiente compartilhado ou “nuvem”.

— Caso vocé aceite participar € muito importante que guarde em seus arquivos uma
copia deste TCLE. Se for de seu interesse, o TCLE podera ser obtido também na
sua forma fisica, bastando uma simples solicitacdo através do endereg¢o de e-mail:
jessicamarapongelupe@yahoo.com.br. Nesse caso, se perder a sua via fisica,
podera ainda solicitar uma copia do documento ao(a) pesquisador(a) responsavel.

Qualquer duvida ou necessidade — neste momento, no decorrer da sua participagcao

ou apos o encerramento ou eventual interrupgéo da pesquisa — pode ser dirigida ao(a)

pesquisador(a), por e-mail: jessicamarapongelupe@yahoo.com.br, telefone (31)

99518-0205 ou via postal para Rua Rémulo Bressane Lopes, n. 92, Palmeiras,

BH/MG, CEP 30570-560.

Se preferir, ou em caso de reclamacéo ou denuncia de descumprimento de qualquer

aspecto ético relacionado & pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em

Pesquisa (CEP) do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais

(CEFET-MG), vinculado @ CONEP (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa),

comissdes colegiadas, que tém a atribuicdo legal de defender os direitos e interesses

dos participantes de pesquisa em sua integridade e dignidade, e para contribuir com

o desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes éticos. Vocé podera acessar a

pagina do CEP, disponivel em:<http://www.cep.cefetmg.br> ou contata-lo pelo

endereco: Avenida Amazonas, 5855, Prédio Principal (Unico), sala do CEP/CEFET-
MG (s/numero), Bairro Gameleira, Belo Horizonte — MG, CEP: 30510-000; e-mail:
dppg-cep@cefetmgq.br; telefone: +55 (31) 3379-3004 ou presencialmente, no horario

de atendimento ao publico: as tercas-feiras das 12h as 16h e as quintas-feiras das
12h as 16h.

Se optar por participar da pesquisa, pec¢o-lhe que escolha a opg¢éo aceitar (Concordar
com o TCLE on-line) ao final deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , declaro que aceito participar da
pesquisa.
Assinatura do participante da

pesquisa:
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Assinatura do pesquisador:

Belo Horizonte, de de 20

Se desejar receber os resultados da pesquisa e/ou o TCLE fisico, assinale abaixo a
sua opc¢ao e indique seu e-mail ou, se preferir, seu endereco postal, no espago a
seqguir:

[ ] RESULTADO DA PESQUISA [ 1TCLE IMPRESSO E
RUBRICADO.
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APENDICE 3 - DECLARAGAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR
RESPONSAVEL

Eu, Jéssica Mara Pongelupe Assis de Oliveira, aluna do Programa de Mestrado em
Educacao Tecnolégica do CEFET-MG, declaro que participarei como pesquisador(a)
responsavel na pesquisa intitulada “Concep¢des de egressos do mestrado em
educacdo tecnolégica do CEFET-MG sobre educacgédo tecnoldgica: da proposta
formativa ao uso das bibliotecas”, sob minha responsabilidade.

Declaro ter ciéncia dos aspectos éticos contidos na Resolucdo CNS 466/2012, na
Resolugcao CNS 510/2016 e na Norma Operacional CNS 001/2013.

Comprometo-me a:

(i) anexar os resultados da pesquisa na Plataforma Brasil, garantindo o sigilo
relativo as propriedades intelectuais e patentes industriais (item 3.3.c da
Norma Operacional CNS n° 001/2013);

(ii) divulgar os resultados do estudo para os participantes da pesquisa e
instituicbes onde os dados foram obtidos (item 3.4.1.14 da Norma
Operacional CNS n° 001/2013);

(iil)encaminhar os resultados da pesquisa para publicagdo com os devidos créditos
aos pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante da pesquisa
(item Xl.2.g da Resolugdo CNS n° 466/2012);

(iv)retornar aos participantes da pesquisa os beneficios dela resultantes, seja em
termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou agentes
da pesquisa (item 3.3.d da Norma Operacional CNS n° 001/2013);

(v) manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob minha guarda e
responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o término
da pesquisa (item IV do Art. 28 da Resolugdo CNS n° 510/2016);

(vi)iniciar as atividades envolvendo a coleta de dados de seres humanos somente

apos obtencgao do parecer aprovado emitido pelo Sistema CEP-CONEP.

Belo Horizonte, 08 de agosto de 2023.

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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APENDICE 4 - QUESTIONARIO

1. Qual é o seu género?
a) Masculino
b)
c) Outro
d)

Feminino
Prefiro ndo responder

2. Qual é a sua faixa etaria?
a) Menos de 25 anos
b) 25-34 anos
c) 35-44 anos
d) 45-54 anos
e) Mais de 55 anos
3. Qual foi o0 ano de conclusao do seu mestrado em educagao tecnolégica?
a) 2017-2018
b) 2019 -2020
c) 2021-2022

4. Vocé se sente familiarizado(a) com o conceito de educagao tecnolégica?
a) Sim, completamente.
b) Sim, em certa medida.

c) Nao, ndo tenho conhecimento sobre o assunto.

5. Em sua experiéncia como aluno(a) do mestrado em educagao tecnolégica,

como voceé define a educacgéao tecnolégica?

6. Qual das definicoes a seguir mais se aproxima, no seu entendimento, da
concepcgao de “educacgao Tecnolégica”?
a) Um processo de ensino que utiliza tecnologias digitais como ferramentas para
aprimorar a aprendizagem.
b) Uma abordagem educacional que visa integrar a tecnologia em todos os

aspectos do curriculo.
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c) Uma area de estudo que explora a relagdo entre tecnologia, educagéo e
sociedade.
d) Nao tenho uma definicado clara de educagéo tecnoldgica.

7. Vocé acredita que a educagao tecnoldgica é relevante para o cenario
educacional atual? Porqué?
a) Sim, pois a educacgao tecnoldgica é essencial para preparar os alunos para o
mundo digital.
b) Sim, porque a educagao tecnoldgica busca identificar as novas exigéncias
impostas pelas relagdes sociais.
c) Sim, mas apenas em algumas areas especificas, sobretudo no campo das
ciéncias da informagéo e para as tecnologias da informacgéo.

d) Nao, porque a tecnologia ndo deve ter um papel significativo na educacgéo.

8. Entre as opg¢oes a seguir, qual vocé considera que apresenta os principais
beneficios da educagao tecnolégica, de acordo com a sua concepgao?
a) Melhorias na aprendizagem por meio da ampliagdo do acesso a informagéao e
recursos educacionais.
b) Desenvolvimento de habilidades tecnologicas essenciais para o setor
produtivo.
c) Possibilidade de integrar, numa perspetiva dialética, a tecnologia, educagéo e
sociedade.

d) Outros (por favor, especifique):

9. Vocé considera que a educagao tecnolégica pode promover mudangas
significativas no sistema educacional? Porqué?
a) Sim, pode transformar a forma como a educagéo é concebida e ministrada.
b) Sim, pode promover inovag¢des e melhorias na educagao, mas nao transforma-
la completamente.
c) Nao, a educacéo tecnoldgica tem um impacto limitado no sistema educacional.

d) Nao tenho opinido formada sobre isso.

10. Na época que cursou o mestrado, vocé utilizava as bibliotecas fisicas ou
digitais do CEFET-MG?
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a) Nao utilizei.

b) Sim, utilizei a biblioteca fisica com frequéncia.

c) Sim, utilizei a biblioteca digital com frequéncia.

d)
)

e

Sim, utilizei tanto a biblioteca fisica quanto a digital com frequéncia.

Nao me recordo.

11. Durante sua formacao no mestrado, vocé utilizou alguma das fontes de
informagao abaixo?
a) Repositorios institucionais.
b) Banco de teses e dissertagdes.
c) Capes.
d)
)

e

Outras (por favor, especifique):

Nao utilizava outras fontes de informacdes além da biblioteca.

12. Vocé se recorda de receber alguma ajuda ou orientagcdao de algum
bibliotecario para auxilio na pesquisa?
a) Nao recebi, mesmo tendo buscado.
b) N&o recebi, ndo busquei.
c) Nao precisei de ajuda, pois ja sabia como pesquisar.
)

d) Sim, recebi orientagdo. Descreva brevemente como essa orientag&o ocorria.
13. Como vocé considera as contribuicoes das bibliotecas, considerando o
acervo, os servigos e o atendimento, no seu processo de formagao durante o
mestrado?

a) Muito relevantes, foram fundamentais para o meu processo de formagao.

b) Relevantes, contribuiram significativamente para o meu processo de formagéo.

c) Neutras, ndo tive uma experiéncia marcante com as bibliotecas durante o

mestrado.
d) Pouco relevantes, ndo foram importantes para o0 meu processo de formacgéo.

e) Nao tenho uma opinido formada sobre isso.

14. Como vocé usava as bibliotecas do CEFET-MG?
a) Estudo e leitura.

b) Pesquisa e trabalhos académicos.
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c) Lazer e cultura, tais como participagdo em eventos como feira de livros.

d) Eventos académicos e cientificos.

15. Como vocé avalia o acervo voltado ao mestrado em Educacgao Tecnolégica?

a) Nao encontrava o que precisava.
b) Encontrava parcialmente o que buscava.

c) Satisfatério, sempre conseguia localizar o que precisava.

16. Como vocé avalia o incentivo da biblioteca ao habito da leitura?
a) Nao realizava agdes voltadas ao incentivo da leitura.
b) A leitura era incentivada por meio da equipe da biblioteca.
c) A biblioteca organizava eventos de promogao a leitura, como feira de livro,

encontros de leitores.

17. Durante seu processo formativo como aluno(a) do mestrado em educagao

tecnoldégica, como vocé avalia a contribuigao das bibliotecas?

18. Vocé tem alguma sugestao ou comentario adicional sobre a educagao

tecnoldégica que gostaria de compartilhar?
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ANEXO 1 — MATRIZ CURRICULAR DO MESTRADO EM EDUCAGAO
TECNOLOGICA DO PPGET / CEFET-MG

\%: Visualizar Detalhes do Componente 35: Visualizar Programa

ESTRUTURA CURRICULAR

Codigo: 10531

MESTRADO EM EDUCACAO TECNOLOGICA/PPGET - BELO
HORIZONTE - MESTRADO

Candidato ao curso de::
Periodo Letivo de Entrada em Vigor: 2015.1
PrAzOos E CARGAS HORARIAS
Total Minima: 420h
Carga Horaria Obrigatéria
Subtotal de CH de Aula: 180h
Subtotal de CH de Orientacdo Académica/Profissional: 105h
Total: 285h
Carga Horaria Optativa Minima: 135h
Carga Horaria Complementar Minima: Oh
Carga Horéria Obrigatéria Atividade Académica Especifica: Oh
Carga Hordria Maxima de Componentes Eletivos: Oh

Carga Hordria Maxima por Periodo Letivo: 99%h

Prazo Para Conclusdo (em meses): Minimo: 12 Maximo: 24

COMPONENTES DESSE CURRiIcuLO

PPGET0007 - DEFESA DE DISSERTAGAO - 75h Obrigatdria
PPGET.OTT - OUTROS TRABALHOS ACADEMICOS - 30h Obrigatéria
2PET.115 - TAET - PESQUISA QUA!‘ITITATIVA EM EDUCACAO: AMOSTRAGEM, CONSTRUGCAO DE Optativa
INSTRUMENTOS DE MEDIDA E ANALISE DOS DADOS - 45h

2PET.116 - TAET: FEMINISMOS, TRABALHO, LOGICA DE COMPETENCIAS E EDUCACAO PROFISSIONAL E Optativa

TECNOLOGICA: INTERLOCUCOES, LIMITES E POSSIBILIDADES. - 45h
2PET.117 - TAET: PLATAFORMIZACAO DO TRABALHO, NEOLIBERALISMO E GESTAO DO SOFRIMENTO - 45h  Optativa
METAPROVCRED.O1 - Tépicos Especiais: Gramsci, Estado e Escola - 60h Optsativa
METAPROVCRED.02 - Tépicos Especiais: Vida Publica e Educacdo Contemporanea - 30h Optativa
PPGET00037 - PESQUISAS DA LINHA I: FUNDAMENTOS DA TECNICA, DA TECNOLOGIA E DO TRABALHO NO

AMBITO DA EDUCACAO TECNOLOGIC - 45h S
PPGET00038 - PESQUISAS DA LINHA II: HISTORIA E HISTORIOGRAFIA DA EDUCAGAO PROFISSIONAL - .
4sh 2

PPGET00039 - PESQUISAS DA LINHA III - PROCESSOS FORMATIVOS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E it

TECNOLOGICA - 45h
PPGET00040 - PESQUISAS DA LINHA IV: PRATICAS EDUCATIVAS E TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS - 45h Optativa

PPGET00041 - PRATICAS EDUCATIVAS FUNDAMENTADAS EM ANALOGIAS E MODELAGEM NO ENSINO DE
CIENCIAS E TECNOLOGIA - 45h

PPGET00042 - : TAET: DESENVOLVIMENTO E ABORDAGENS DA FILOSOFIA DA TECNICA NO BRASIL - 45h  Optativa
PPGET00043 - ESTUDO DO TRABALHO SOB UMA ABORDAGEM ERGOLOGICA - 45h Optativa
PPGET00044 - TAET: SER PROFESSOR(A) NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT):

Optstiva

FORMACAO, PROFISSIONALIZACAO E IDENTIDADE - 45h Spaiive
PPGET00045 - TAET: GESTAO E SUBJETIVIDADE - 45h Optativa
PPGET00046 - TAET: CIENCIA, TECNOLOGIA, SOCIEDADE E AMBIENTE (CTSA) - 45h Optativa
PPGET0009 - TOPICOS AVANGADOS EM EDUCAGAO TECNOLOGICA: FILOSOFIA DA TECNOLOGIA: GENERO, .
ARTE E TECNOLOGIA - 45h

PPGET0010 - ELABORAGAO E DEFESA DE DISSERTACAO (VINCULO) - Oh Optativa
PPGET0012 - PROFICIENCIA EM LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES - Oh Optativa
PPGET0013 - PROFICIENCIA EM LINGUA ESTRANGEIRA - ESPANHOL - Oh Optativa

PPGET0014 - PROFICIENCIA EM LINGUA ESTRANGEIRA - FRANCES - Oh Optativa



PPGET0015 - CURRICULO, FORMACAO INTEGRADA E DIVERSIDADE NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA - 45h

PPGET0016 - TAET: FEMINISMO(S), CIENCIA(S), TECNOLOGIA(S) E EDUCACAO TECNOLOGICA:
INTERLOCUCOES, LIMITES E POSSIBILIDADES - 45h

PPGET0017 - PRATICA DE PESQUISA EM PROCESSOS FORMATIVOS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA - 45h

PPGET0018 - TOPICOS AVANCADOS EM EDUCACAO TECNOLOGICA: MEDIACAO PEDAGOGICA EM CENTROS
E MUSEUS DE CIENCIA & TECNOLOGIA (MPCMCT) - 45h

PPGET0020 - TOPICOS ESPECIAIS: A ESCOLA SOCIOLOGICA DE CHICAGO E SEUS METODOS DE
INVESTIGACAO - 45h

PPGET0021 - TOPICOS AVANCADOS EM EDUCACAO TECNOLOGICA: PESQUISAS EM CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS: ABORDAGENS QUALITATIVAS - 45h

PPGET0028 - TAET: CULTURA E DIVERSIDADE SEXUAL: INTERFACES COM A EDUCACAO TECNOLOGICA -
45h

PPGET0029 - TAET: MEDIDA NAS CIENCIAS HUMANAS E INTRODUCAO A TEORIA DO MODELO RASCH
DICOTOMICO. - 45h

PPGET0030 - TAET: INTRODUCAO A ERGOLOGIA - 45h
PPGET0031 - TAET: HISTORIA E HISTORIOGRAFIA DA EDUCACAO PROFISSIONAL - 45h

PPGET0032 - TAET: INTRODUCAO A ANALISE DO DISCURSO FRANCESA E SUA APLICACAO AS PESQUISAS
EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - 45h

PPGET022 - TOPICOS AVANCADOS EM EDUCACAO TECNOLOGICA - INICIACAO A FILOSOFIA DA TECNICA,
DA TECNOLOGIA E DA ENGENHARIA - 45h

2PET.067 - Fundamentos da Educacdo Tecnoldgica - 45h

2PET.068 - METODOLOGIA E METODOS DE PESQUISA EM EDUCACAO TECNOLOGICA - 45h
2PET.069 - Desenvolvimento de Pesquisa em Educacdo Tecnoldgica I - 30h

2PET.070 - Desenvolvimento de Pesquisa em Educacdo Tecnoldgica II - 30h

2PET.071 - Desenvolvimento de Pesquisa em Educacdo Tecnoldgica III - 30h

2PET.0114 - Estudos em Tecnociéncias, Cultura e Sociedade - 45h

2PET.031 - Filosofia da Ciéncia e da Tecnologia - 45h

2PET.032 - Epistemologia das Ciéncias Sociais e Humanas - 45h

2PET.033 - Etica e Filosofia da Tecnologia - 45h
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Optativa
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Optativa
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Optativa

Optativa

Optativa
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Obrigatdria
Optativa
Optativa
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2PET.034 - Historia da Ciéncia e da Tecnologia - 45h

2PET.035 - Estudos em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - 45h

2PET.036 - Historia da Educacg3do Profissional no Brasil - 45h

2PET.037 - Cultura, Trabalho e Educacdo - 45h

2PET.038 - ENSINO E FORMACI\O DE PROFESSORES NA EDUCACf\O PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - 45h
2PET.039 - Trabalho, Educacdo e Identidade Profissional - 45h

2PET.040 - Trabalho, Educacdo e Desenvolvimento Societario - 45h

2PET.041 - As Novas Tecnologias em Ensino e Aprendizagem na Educacdo Tecnologica - 45h
2PET.042 - Informatica e Educacdo no Ensino Tecnologico - 45h

2PET.043 - Educacdo a Distdncia - 45h

2PET.044 - Sistemas de Informacdo e Gestdo do Conhecimento em Educacdo - 45h
2PET.046 - Analogias e Metaforas no Ensino de Ciéncia e Tecnologia - 45h

2PET.047 - O Laboratorio Aberto de Ciencia Tecnologia € Arte: um Ambiente de Aprendizagem Orientado a
Projetos - 45h

2PET.050 - Pratica de Pesquisa em Educacdo Tecnologica - 45h

2PET.054 - Taet: Curriculo, Teoria e Pratica, € o Lugar do Curriculo Integrado na Educacdo Profissional
Integrada Ao Eja - 45h

2PET.055 - Taet: o Curriculo e a Educacdo Profissional - 30h

2PET.057 - Taet: Analogia e Modelos na Ciéncia e Tecnologia - 45h

2PET-063 - Taet: Educacdo da Sociedade da Informacdo - 45h

2PET.065 - Taet: Modelos Didaticos com Inovacdo Tecnoldgica - 45h

2PET.080 - Ensino: Processos e Relagdes na Educacdo Tecnoldgica - 45h
2PET.084 - Ambientes de Aprendizagem no Ensino de Ciéncia e Tecnologia - 45h
2PET.086 - Projetos e Praticas Educativas no Ensino de Ciéncia e Tecnoldgia - 45h
2PET.088 - Tecnologia, Informacdo e Conhecimento: Perspec. da Educ.na Soc.da Informacdo - 45h
2PET.095 - Taet: Andlise do Discurso das Ciéncias - 30h

2PET.101 - Taet: Reconstruindo Modelos por Analogias - 45h

2PET.102 - Taet: Trabalho e Formacao Profissional - 45h

2PET.103 - Taet: Historia da Educacdo - 45h
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2PET.113 - SOCIOLOGIA DO TRABALHO E DA EDUCAGAO - 45h

2PET.114 - TOPICOS AVANCADOS EM EDUCACAO TECNOLOGICA (TAET): BASES E PRINCIPIOS DA
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - 45h

MET,015 - Relacdes de Género na Ciéncia e Tecnologia, Trabalho e Educacdo Profissional e Tecnolégica - 45h
MET.103 - Estudos Histdricos em Educacdo Social - 45h

MET.104 - Trabalho e Formacdo Profissional - 45h

MET.105 - As Tecnologias e o Ciberespaco, a Ciberpolitica e a Ciberdemocracia - 45h

MET.106 - Educacdo Profissional e Tecnoldgica: Reconstrucdo de Modelos por Analogias - 45h

MET.115 - Taet: o Gesto Profissional no Contexto da Formac&o de Praticas Profissionais - 15h

METT.3 - Tépicos Especiais em Educacdo Tecnoldgica: Curriculo: Diversidades, Culturas e Producdo do
Conhecimento - 45h

METT.4 - Taet: Relacdes de Género, Culturas e Diversidades: Interfaces com a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica - 45h

MIG2.001 - TOPICOS AVANCADOS EM EDUCACAO TECNOLOGICA (TAET): ENSINO: CURRICULO E
QUESTOES ETINO-RACIAIS NA EDUC.PROF. E TECNOLOGICA - 45h

MMC.S7 - Topicos Especiais em Metodologia da Pesquisa - 30h

PPGET0019 - TAET: JUVENTUDES E EDUCACAO PROFISSIONAL: MOTIVACOES, EVASAO E PROJETOS DE
FUTURO - 45h

PPGET0047 - CULTURA, TRABALHO E EDUCACAO: HISTORIA E HISTORICIDADE - 45h

PPGET0048 - CURRICULO E EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - 45h

PPGET0049 - FILOSOFIA DA TECNICA E DA TECNOLOGIA - 45h

PPGET0050 - FUNDAMENTOS DA EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - 45h

PPGET0051 - HISTORIA DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL - 45h

PPGET0052 - HISTORIA DA TECNICA, DA CIENCIA E DA TECNOLOGIA - 45h

PPGET0053 - INTERCULTURALIDADE, MOVIMENTOS SOCIETARIOS E TEORIAS POS-CRITICAS - 45h
PPGET0054 - METODOLOGIA E METODOS DA PESQUISA EM EDUCAGAOQ - 45h

PPGET0055 - RECURSOS DIDATICOS INCLUSIVOS E ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA A EPT - 45h

PPGET0056 - TECNOLOGIAS DIGITAIS E A NEUROCIENCIA COGNITIVA NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO TECNOLOGIC - 45h

PPGET0057 - TECNOLOGIAS DIGITAIS E AMBIENTES DE APRENDIZAGEM - 45h
CH Total: 3545h.

Fonte: (PPGET, 2024, online)
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ANEXO 2 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Zaminé da CENTRO FEDERAL DE

ESFICA  EDUCACAO TECNOLOGICA W

DE MINAS GERAIS - CEFET

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CONCEP(;C')ES DE EGRESSOS DO MESTRADO EM EDUCAQZ\O TECNOLOGICA
DO CEFET-MG SOBRE EDUCACAO TECNOLOGICA:
da proposta formativa ao uso das bibliotecas

Pesquisador: Jéssica Mara Pongelupe Assis de Oliveira

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 73276523.5.0000.8507

Instituicao Proponente: Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Minas Gerais
Patrocinador Principal: Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Minas Gerais

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.493.497

Apresentacao do Projeto:

A proposta desta pesquisa & conhecer como a tematica de Educacdo Tecnoldgica € abordada no plano da
disciplina de Fundamentos da Educacao Tecnologica Programa de Mestrado em Educacdo Tecnologica
(PPGET) do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), a partir das
referéncias bibliograficas indicadas neste documento. Refletindo assim, por meio do uso que os estudantes,
provavelmente, fizeram das bibliotecas do CEFET-MG, em como elas contribuiram em seu processo
formativo no mestrado e na construcdo da concepcdo que possuem.

Objetivo da Pesquisa:

De acordo com a pesquisadora, no arquivo “Informacdes Basicas do Projeto” os objetivos seriam:

O objetivo primario

Analisar concepcdes de egressos do Mestrado em Educacdo Tecnolégica do CEFET-MG formados entre os
anos 2017 e 2022, sobre Educacdo Tecnologica, construidas considerando as referéncias bibliograficas
indicadas no Plano de Ensino da disciplina de Fundamentos da Educacdo Tecnoldgica e o uso das
bibliotecas durante seu processo formativo.

Objetivo secundario:

identificar concepgdes sobre Educacdo Tecnologica presentes na referéncias bibliograficas

Enderego: Avenida Amazonas, 5855, Prédio principal (Unico) do Campus Gameleira (Campus V), 1° andar, sala do

Bairro: Gameleira CEP: 30.510-000
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3372-2004 E-mail: dppg-cep@cefetmg.br

P3gina 01ce 05



155

Tamné da CENTRO FEDERAL DE

ESFICA  EDUCACAO TECNOLOGICA W

DE MINAS GERAIS - CEFET

Continuagdo do Parecer: 56.433.497
indicadas no Plano de Ensino da disciplina de Fundamentos da Educacdo Tecnoldgica e na literatura;
descrever e analisar concepgdes de Educacdo Tecnologica sob o ponto de vista dos egressos;

conhecer como e se as bibliotecas do CEFET-MG contribuiram no processo formativo dos alunos do
PPGET, a partir da composicdo do seu acervo e dos servicos prestados pelas bibliotecas aos usuarios.

Avaliacgao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios foram inseridos no arquivo “Informacées Basicas do Projeto”, atendendo a Norma
Operacional CNS n° 001/2013, item 3.4.1.12, citando e graduando os riscos, além de destacar acdes de
mitigacdo para a solucdo de possiveis danos, como previstos na Resolu¢do 510, artigo 9 do Capitulo I,
citado pela propria pesquisadora:

Riscos

Os riscos que envolvem os participantes neste estudo sdo minimos e estdo ligados diretamente ao cansaco
fisico e mental, pelo preenchimento de questionario eletronico, podendo gerar desconforto por surgir
eventualmente questdes relativas a recordacdes desagradaveis no contexto de sua formacao no curso de
mestrado do PPGET. Outro risco que pode acarretar ao participante € a perda de anonimato decorrentes
das limitaces das tecnologias utilizadas. Apesar de individuais e sigilosas, o formato virtual do questionario
nao assegura totalmente a confidencialidade das informacdes, estando sujeito ao potencial risco de
violagdo, contudo a pesquisadora responsavel assegura que fara tudo que estiver ao seu alcance para que
situacdes como esta nao ocorram. Como forma de mitigacdo dos riscos, as seqguintes estratégias serdao
adotadas: garantia de que os participantes serdo identificados por codigos, além da opcdo de se fazer o
download dos dados coletados para um dispositivo eletronico local, apagando todo o registro da plataforma
virtual utilizada. A pesquisadora assegura que mantera todo o rigor e empreendera o maximo de protecao
dos dados. Vale a pena ressaltar que se a pesquisadora perceber algum risco ou danos a saude do
participante da pesquisa, consequente a mesma, nao previsto no termo de consentimento, a mesma sera
cancelada. Também sera assegurado aos participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de
dano previsto ou ndo no termo de consentimento e resultante de sua participacao, o direito a assisténcia
integral e a indenizacdo, os quais serdo custeados pela pesquisadora responsavel. As informacdes
fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida

Enderego: Avenida Amazonas, 5855, Prédio principal (Unico) do Campus Gameleira (Campus V1), 1° andar, sala do

Bairro: Gameleira CEP: 30.510-000
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3379-2004 E-mail: dppg-cep@cefetmg br
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Continuagdo do Parecer: 5.433.497

pela pesquisadora responsavel, ndo sendo os participantes identificados em nenhum momento, mesmo
quando os resultados forem divulgados em qualquer formato.

Beneficios

Os beneficios da pesquisa para os participantes serdo indiretos, uma vez que, a pesquisa podera trazer
informacdes sobre a percepcdo do egresso acerca da concepgdo sobre Educacdo Tecnoldgica, o que pode
permitir um panorama sobre essa percep¢do, possiveis melhorias na forma que o PPGET dialoga sobre a
tematica, quanto as bibliotecas, o apontamento de informacdes que futuramente poderdo ser Uteis, no
sentido de melhoria desses espacos, quanto ao acervo, produtos e servicos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisadora apresenta os requisitos éticos para a conducdo da pesquisa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

1. Folha de Rosto: recebida e adequada, conforme requisito da Nomma Operacional CNS n° 001 de 2013;
2. Projeto de Pesquisa: recebido

3. Curriculo lattes: Recebido

4. Cronograma: recebido e adequado, atende a Norma Operacional CNS n° 001 de 2013, item 34.1.9;
5. Critérios de inclusdo e exclusdo: a pesquisadora atende a Norma Operacional CNS n° 001 de 2013, item
34.1.11;

6. Orcamento: recebido e adequado, atende a Norma Operacional CNS n° 001 de 2013, item 3.4.1.10;
7. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE): recebido e adequado;

8. Termo de Compromisso de Utilizacdo de Dados: recebido e adequado;

9. Declaracdo de Pesquisador: recebido e adequado;

10. Informacdes Basicas do Projeto: recebido;

Recomendagoes:
Sem Recomendacoes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Todas as pendéncias foram aceitas e corrigidas pela pesquisadora, a saber:

Enderego: Avenida Amazonas, 5855, Prédio principal (Unico) do Campus Gameleira (Campus VI), 1° andar, sala do

Bairro: Gameleira CEP: 30.510-000
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3370-3004 E-mail: dppg-cep@cefetmgbr
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- TCLE corrigido;

- Questdo 11 do questionario corrigido;
- Termo de Anuéncia foi retirado;
- Termo de Compromisso de Utilizacdo de Dados: recebido e adequado;

Consideragoes Finais a critério do CEP:

A pesquisadora deve atentar-se aos seguintes pontos:
1. Comunicar toda e qualquer alteracdo do projeto e termo de consentimento livre e esclarecido.
2. Comunicar imediatamente ao Comité qualquer evento adverso ocorrido durante o desenvolvimento do

estudo.
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3. Manter os dados individuais de todas as etapas da pesquisa em local seguro por no minimo 5 anos.

4. Apresentar relatorio

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

ao término da pesquisa.

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacado
Recurso do Parecer |recurso.pdf 07/10/2023 Aceito
18:34:10
Projeto Detalhado / |Projeto_PesquisaPlatBrasil_revisado.pdff 07/10/2023 |(Jéssica Mara Aceito
Brochura 18:30:27 |Pongelupe Assis de
Investigador Oliveira
Projeto Detalhado / |Projeto_PesquisaPlatBrasil_revisado.do | 07/10/2023 |Jéssica Mara Aceito
Brochura cx 18:30:10 |Pongelupe Assis de
Investigador Oliveira
Outros TERMO_DE_COMPROMISSO_PARA_ | 07/10/2023 [Jéssica Mara Aceito
UTILIZACAO_DOS_DADOS_ASSINAD 18:29:12 |Pongelupe Assis de
O.pdf Oliveira
Outros questionario.pdf 07/10/2023 |Jessica Mara Aceito
18:28:17 |Pongelupe Assis de
Oliveira
TCLE/Termos de |tcle.pdf 07/10/2023 |Jéssica Mara Aceito
Assentimento / 18:27:35 |Pongelupe Assis de
Justificativa de Oliveira
|Auséncia
Outros CARTA_RESPOSTA_CEP.docx 07/10/2023 |Jéssica Mara Aceito
18:26:35 |Pongelupe Assis de
Oliveira
Recurso do Parecer |recurso.pdf 22/09/2023 Aceito
15:58:43
Recurso Anexado |Email_CEP pdf 22/09/2023 |Jéssica Mara Aceito

Enderego: Avenida Amazonas, 5855, Prédio principal (Unico) do Campus Gameleira (Campus V1), 1° andar, sala do

Bairro: Gameleira
UF: MG
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pelo Pesquisador Email_CEP.pdf 15:58:29 |Pongelupe Assis de | Aceito
Oliveira
Informacoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/08/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2174707 pdf 09:43:04
Cronograma cronograma.pdf 16/08/2023 |[Jéssica Mara Aceito
09:42:26 |Pongelupe Assis de
Oliveira
Declaracao de declaracao_pesquisador.pdf 08/08/2023 |Jéssica Mara Aceito
Pesquisadores 15:57:55 |Pongelupe Assis de
Oliveira
Orcamento orcamento.pdf 08/08/2023 |Jéssica Mara Aceito
15:57:00 |Pongelupe Assis de
Oliveira
Outros curriculolattes.pdf 02/08/2023 |Jéssica Mara Aceito
10:03:30 |Pongelupe Assis de
Folha de Rosto folhaDeRosto_assinada_plataf_Brasil.pd| 14/07/2023 |Jessica Mara Aceito
f 10:22:02 |Pongelupe Assis de
Oliveira

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

BELO HORIZONTE, 07 de Novembro de 2023

Assinado por:
ROSEANE DE AGUIAR LISBOA NARCISO
(Coordenador(a))

Enderego: Avenida Amazonas, 5855, Prédio principal (Unico) do Campus Gameleira (Campus V1), 1° andar, sala do

Bairro: Gameleira
UF: MG
Telefone:

CEP: 30.510-000

Municipio: BELO HORIZONTE
(31)3379-3004

E-mail: dppg-cep@cefetmgbr
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