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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo central investigar se as atividades de producdo escrita no ensino
médio técnico de uma instituicdo mineira contemplam a abordagem de géneros académicos,
buscando compreender como as atividades sdo desenvolvidas pelos docentes de lingua inglesa,
relacionando-as com as praticas sociais do contexto académico vivenciadas pelos estudantes na
instituicdo. Para atingir esse objetivo, apliquei um questionario a docentes de lingua inglesa de cinco
unidades da referida instituicdo, atuantes no ensino médio técnico. Assim, registros foram gerados
sobre as praticas pedagdgicas dos docentes, bem como suas visdes sobre o ensino de escrita
académica a partir do ensino meédio técnico. Os dados foram analisados a partir da visdo dos
letramentos dentro da dimens&o social, apresentando visdes de Hyland (2007; 2009), Soares (2009)
e Lea e Street (1998). Ademais, também incluo como base tedrica o ensino baseado em géneros de
Hyland (2004) e géneros do discurso pela perspectiva de Bahktin (2011). Os resultados mostraram
que houve a contemplacdo do ensino de escrita académica no contexto do ensino médio técnico,
conforme relatado por alguns participantes. A maioria dos participantes relatou ja haver trabalhado
a escrita académica em inglés no ensino médio técnico. Os dados mostraram que os docentes
participantes desenvolvem as atividades de producdo escrita do género académico a partir da
exposicdo ao género, caracterizado pela abordagem de modelos estruturais. Ademais, alguns
participantes relataram desenvolver o trabalho com a escrita académica em inglés por meio de
atividades situadas, estabelecendo relacdo entre linguagem e contexto. Além disso, os dados
indicaram que ha participacdo dos alunos do ensino médio técnico nos programas de iniciacéo
cientifica e na submissdo de cartas de apresentacao para programas de intercdmbio, comprovando
que os estudantes do ensino médio técnico, de modo geral, tém a chance de vivenciarem préaticas
do contexto académico. Concluiu-se também que, embora em nimero reduzido, ha demanda dos
alunos para a escrita académica de cartas de apresentacdo em inglés. De modo geral, os participantes
apresentam perspectivas divergentes sobre a relevancia do desenvolvimento de préticas
pedagdgicas de escrita académica na EPTNM (Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio),
refletindo diferentes concepgdes dos educadores em relagdo ao ensino e a aprendizagem. Desse
modo, parte dos docentes € favoravel para desenvolver atividades do género académico no ensino
médio técnico, enquanto a outra parte se mostrou desfavoravel.

Palavras-chave: Ensino de lingua inglesa. EPTNM. Ensino de producdo escrita. Letramento
académico. Ensino baseado em géneros.



ABSTRACT

This work aims to investigate whether the written production activities in the high school and
technical education of a specific institution encompass the approach to academic genres. The goal
is to understand how these activities are developed by English language teachers, relating them to
the social practices of the academic context experienced by students in the institution. To achieve
this objective, a questionnaire was administered to English language teachers from five units of the
mentioned institution, working in high school and technical education. Data were generated
regarding the pedagogical practices of the teachers, as well as their views on the teaching of
academic writing in technical education. The data were analyzed based on literacy within the social
dimension, presenting perspectives from Hyland (2007; 2009), Soares (2009), and Lea e Street
(1998). Additionally, I also include as theoretical foundations genre-based teaching by Hyland
(2004) and discourse genres from the perspective of Bakhtin (2011). The results showed that the
teaching of academic writing was covered in the context of technical high school, as reported by
some participants. The majority of participants reported having already worked with academic
writing in English with their students. The data revealed that the teachers carry out activities related
to the written production of academic genres through exposure to the genre, characterized by the
approach of structural models. Additionally, some participants reported engaging in academic
writing in English through situated activities, establishing a connection between language and
context. Furthermore, the data showed that students in technical high school participate in scientific
initiation programs and submit cover letters for exchange programs, demonstrating that technical
high school students, in general, have the opportunity to experience academic practices. It was also
concluded that, even though in a smaller number, there is a demand from students for academic
writing, with the demand for writing cover letters in English being the most recurrent among
participants. In general, participants have divergent perspectives on the relevance of developing
pedagogical practices of academic writing in technical high school, reflecting different conceptions
of educators regarding teaching and learning. Thus, some teachers are in favor of developing
academic genre activities in technical high school, while others are unfavorable. With this study, |
aim to contribute to the perspective of academic literacy in the English language in the context of
basic education, discussing the peculiarities of the unique teaching model of the institution where
the research was conducted, in which the verticalization of teaching, research, and extension occurs.

Keywords: English teaching. EPTNM. Teaching writing. Academic literacy. Genre-based
teaching.
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1 INTRODUCAO

O inglés, como lingua franca e internacional, abre cada vez mais espaco para 0 uso do
idioma em contextos variados. O ensino do inglés ocupa diferentes ambientes de aprendizagem
para atender a diferentes demandas — inglés para fins especificos (English for Specific Purposes
- ESP), inglés para fins académicos (English for Academic Purposes - EAP), inglés como lingua
franca (English as Lingua Franca - ELF), inglés como lingua estrangeira (English as a Foreign
Langugage -EFL). No entanto, todos eles convergem como meio de comunicacdo para fins de
trabalho ou de estudos.

Recentemente, o inglés como meio de instrucdo (English as a Medium of Instruction -
EMI), como consequéncia do processo de internacionalizacao de instituicdes de ensino, também
tem ganhado espago entre estudos, pesquisas e agdes institucionais. De acordo com Dearden?
(2014), o Inglés como meio de instrugdo (EMI) tem por definicéo o uso da lingua inglesa como
meio para ensinar disciplinas do meio académico (como ciéncias, matematica, geografia e
medicina) em paises onde o primeiro idioma (L1) da maioria da populacdo ndo é o inglés. De
acordo com pesquisas realizadas por Dearden e publicadas em um relatério em que a
pesquisadora investigou a situacdo do EMI em diferentes paises, constatou-se que o EMI esta
sendo cada vez mais usado em universidades, escolas secundarias e até escolas primarias.
Segundo a pesquisadora, esse fendbmeno tem implicagdes muito importantes para a educacao
dos jovens?. O inglés, difundido em diferentes niveis educacionais, como citado por Dearden,
ocupa um lugar de grande importancia no ensino mundial. Além disso, o inglés é uma
importante lingua no contexto de internacionaliza¢do em instituicdes de ensino, que promovem
acordos de cooperacdo interinstitucionais e possibilitam o intercambio de alunos com
institui¢Oes estrangeiras.

Fernandes (2021, p. 33), ao relacionar internacionalizacéao e globalizagdo, menciona que
“discutir a internacionalizagdo no contexto educacional nos leva a refletir sobre as politicas
linguisticas institucionais que sdo propostas para essa internacionaliza¢do”. Fernandes ainda
incorpora em sua discussdo a visdo de Barbalho (2007, p. 1), que considera que a
internacionalizacdo, “ainda em constru¢ao no campo educacional, ¢ um processo complexo por

inserir-se em um amplo contexto das politicas publicas”. Desse modo, a internacionalizacdo no

1 Julie Dearden é pesquisadora sénior e bolsista de desenvolvimento em inglés como meio de instrugdo (EMI) no
Departamento da Universidade de Educacdo de Oxford .

2 No original: EMI is increasingly being used in universities, secondary schools and even primary schools. This
phenomenon has very important implications for the education of young people (p. 4).
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contexto educacional ndo é apenas uma questdo sobre adotar praticas globais, mas de considerar
como essas praticas se alinham a politicas linguisticas e politicas publicas.

Nesse cenario, o inglés extrapola o uso do idioma apenas como lingua estrangeira, pois
alcanca contextos de politicas linguisticas e de internacionalizacdo em instituicGes de ensino.
Esse alcance pode ser visto como reflexo das mudangas no mundo contemporaneo do contexto
educacional. Em diferentes paises, jovens estudantes aderem a programas de mobilidade de
instituicGes educacionais, a publicacdes de estudos e ampliam a rede de contatos com outros
académicos ao redor do mundo. Esse cenario contemporaneo no meio educacional pode
produzir efeitos dentro da sala de aula, no ensino do Inglés como Lingua Estrangeira (EFL) e
como disciplina do ensino bésico.

Por essa razdo, a escrita académica em inglés € uma necessidade determinada pelos
contextos educacionais acima mencionados. Hyland (2007), pesquisador ha mais de 20 anos no
campo do letramento académico, diz que um dos motivos pelo qual houve aumento do interesse
atual pela escrita académica foi o surgimento do inglés como a lingua internacional da pesquisa
e das bolsas de estudos. Hyland ainda acrescenta que, com metade da populacdo mundial
prevista para falar a lingua inglesa até 2050, o inglés parece “se tornar menos uma lingua e mais
uma habilidade académica basica para muitos usuarios ao redor do mundo®” (Hyland, 2007, p.
5).

Contudo, vale ponderar que, atualmente, as politicas de internacionalizacdo, bem como
a mobilidade estudantil na educacdo brasileira, passaram por momentos desafiadores no ambito
politico. A PEC do teto dos gastos publicos aprovada no ano de 2016 restringiu gastos publicos
e diminuiu recursos para areas como educacdo e saude. Com o prazo de 20 anos de duracéo, a
PEC 55 tem causado impacto para o setor de ensino, uma vez que as universidades federais e
os institutos de educacdo do pais vém enfrentando cortes de recursos. Tanno (2022), consultor
de orcamento e fiscalizacdo financeira da Camara dos Deputados, ressalta que o teto de gastos
publicos vem restringindo significativamente o crescimento dos investimentos na educacao
publica. Tanno acrescenta que “o teto tem inviabilizado a manutencao e a expanséo das politicas
educacionais” (Agéncia Senado, 2022). Recentemente, uma noticia divulgada pelo CONIF
(Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica) mostrou que os estudantes da Rede Federal (que abarca mais de um milhdo e meio

de estudantes) sofrem grande impacto na continuidade dos seus estudos, pois recursos como

3 No original: “English seems to becoming less a language than a basic academic skill for many users around the
world.”
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bolsas de estudos, entre outros elementos, ndo poderdo mais ser custeados pelos Institutos
Federais.

Desse modo, € evidente que o cenario de cortes orcamentarios na educacgdo publica
brasileira restringe algumas oportunidades educacionais, bem como o desenvolvimento
académico dos estudantes. No entanto, o uso da lingua inglesa segue seu curso de expansao no
mundo.

Mattos (2015, p. 197) assume a postura de Canagarajah (2006) afirmando que a rapida
expansdo do inglés no mundo, especialmente em contextos em que € usado como lingua franca
(LF), afeta profundamente todos os elementos envolvidos: as praticas de ensino, os professores
de lingua, os aprendizes, os materiais de ensino e as identidades geradas na nova lingua. Em
outras palavras, as mudancas vividas pela nossa sociedade provocam impactos na area da
linguagem e da educacdo. Mattos (2015, p. 200), ao relacionar o ensino de lingua inglesa (como
lingua estrangeira) ¢ a globalizagdo, ressalta que, “a expansdo do inglés pelo mundo estd
relacionada aos recentes processos socioecondmicos, politicos e culturais que embasam o
fendmeno da globalizagdo”. A autora, em sua discussdo acerca do tema, incorpora a concepgao
de Marryfield e Duty (2008), autores que sustentam a noc¢ao de que a globalizacdo “afeta o
conhecimento, as habilidades e as experiéncias de que 0s jovens precisam para se engajar no
discurso e nas tomadas de decisdo em contextos culturalmente diversificados e em culturas
globais” (Mattos, 2015 p. 205). Considerar que a globalizacéo afeta 0 conhecimento dos jovens
significa também considerar que a globalizacdo impacta nas habilidades comunicativas dos
jovens. Em suma, a expansao do inglés é um grande impulsionador para o desenvolvimento de
habilidades comunicativas interculturais, ampliando o conhecimento e a compreenséo global
dos jovens.

Ferreira e Lousada (2016, p. 126) afirmam que o crescente processo de
internacionalizacdo nas instituicbes de ensino de nivel superior brasileiras impde para a
comunidade académica do pais novas demandas linguisticas. “Nao basta mais ler em uma
lingua que pouco se dominava, mas sim se comunicar de forma oral e escrita no discurso
académico em pelo menos duas linguas: a materna e a estrangeira (sobretudo o inglés)”. Em
outras palavras, em tempos de globalizagdo e de internacionalizagdo nas institui¢fes, a lingua
inglesa se estabelece como a lingua do discurso académico, da pesquisa, da ciéncia e da
tecnologia.

A partir dessa perspectiva, esta pesquisa compreende que, por meio do desenvolvimento
de habilidades de escrita académica em inglés, os jovens estudantes do ensino médio técnico

podem ampliar suas possibilidades de participacdo no mundo de contexto global e multicultural.
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Os alunos da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) do sistema
federal de ensino, em particular, estdo inseridos em um contexto que se permite e se almeja a
integracédo entre os diferentes niveis de ensino (educacéo profissional técnica, graduacéo e pos-
graduacdo)®. Isso articula uma verticalizacdo do ensino nas préprias instituicdes, como o caso
da instituicdo onde foi realizada a pesquisa apresentada nesta dissertacédo. Essa articulagéo entre
0s niveis educacionais tem como potencial promover uma relagdo de proximidade com o meio
académico, proporcionando possibilidades e oportunidades educacionais para os estudantes.

A instituicdo onde a pesquisa foi realizada integra o sistema federal de ensino e atua em
regime especial de natureza pluricurricular e multiunidade (unidade sede e unidades de ensino
descentralizadas). Atuam na oferta de cursos de qualificagdo profissional, cursos técnicos de
nivel médio, cursos superiores de graduacdo, cursos superiores de pés-graduacao lato e stricto
sensu. A Rede Federal de Ensino (composta por Institutos Federais, Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, escolas técnicas
vinculadas as universidades federais e o Colégio Pedro Il) tem ao todo 661 unidades distribuidas

entre as 27 unidades federais do pais.

Criada em 2008 pela Lei n® 11.892, de 29 de dezembro, a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, também conhecida por Rede Federal,
constituiu-se em um marco na ampliagdo, interiorizacdo e diversificagdo da educacdo
profissional e tecnolégica no pais (BRASIL, 2023).5

Nesse contexto da trajetoria de formacdo de um estudante da educacédo técnica, destaca-
se a importancia da comunicacao escrita em inglés como habilidade comunicativa, pois o inglés
se torna um importante idioma das préaticas académicas, como a participacdo em projetos de
pesquisa, programas de mobilidade com instituicOes parceiras, competicdes internacionais,
submissdo de cartas de apresentacdo para inscricdo em programas de intercdmbio no exterior,
entre outras. A instituicdo onde a pesquisa foi realizada, por exemplo, atua de modo a estimular
a cultura global dentro da instituicdo, sendo a internacionalizagcdo um dos pilares da qualidade
de ensino. Por isso, torna-se importante promover a participagdo dos estudantes na cultura
global educacional a partir do envolvimento em programas de intercdmbio, colaboracGes
internacionais e outros.

Desse modo, os estudantes lidam com demandas do uso do idioma para fins e contextos

especificos, dando origem a uma comunicagdo que é definida por diversas préaticas, bem como

4 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/instituicoes Acesso em: 15 fev. 2023.
5 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/ Acesso em: 21 dez. 2023.
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a prética cultural, cotidiana, profissional e académica do contexto em que vivem.

Pensando nas praticas académicas do mundo global e multicultural, em que as
comunidades educacionais e seus discursos estao inseridos, esta pesquisa propde analisar se e
como sao desenvolvidas as atividades e/ou praticas pedagdgicas de escrita académica em inglés
como lingua estrangeira no contexto da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM) de uma instituigdo mineira.

Esta pesquisa surge a fim de compreender as atividades de escrita desenvolvidas pelos
professores e as necessidades decorrentes de escrita em lingua inglesa dos alunos da instituicao
mencionada. Para atingir esse objetivo, a pergunta norteadora deste trabalho é: a escrita
académica em inglés esta inserida no curso técnico de nivel médio da instituicdo em estudo? Se
sim, como ela esta inserida?

Para explorar o tema proposto, adoto a perspectiva do letramento como pratica social,
nas visdes de Soares (2009), Hyland (2007; 2009) e Lea e Street (1998).

Considerando as mudangas do mundo contemporaneo educacional, esta pesquisa propde
um debate acerca dos temas sobre ensino e exposicao da escrita académica em inglés a partir
do nivel do ensino médio técnico. Ademais, pretendo possibilitar que professores reflitam sobre
suas praticas pedagdgicas.

Esta pesquisa apresenta, entdo, como objetivo geral, analisar se e como séo
desenvolvidas pelos docentes as atividades de escrita académica em inglés como lingua
estrangeira no contexto da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) de uma
instituicdo mineira. Para atingir esse objetivo, foram delineados o0s seguintes objetivos

especificos:

e Verificar se as atividades de ensino de escrita propostas pelos docentes contemplam
a escrita académica;

e Identificar, a partir do ponto de vista dos docentes, se 0s estudantes vivenciam
praticas sociais do contexto académico no nivel médio e técnico;

e Levantar as percepcdes dos docentes de lingua inglesa sobre préaticas pedagdgicas
que visam contribuir para o letramento académico dos alunos do ensino médio

técnico.

Esses objetivos se organizam a partir destas perguntas norteadoras:

I.  No curso de nivel técnico, como as atividades de producgdo escrita em inglés sdo
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propostas e realizadas? Essas propostas contemplam a escrita académica?

Il. A partir do ponto de vista do professor, ha demandas de praticas académicas na
instituicdo, promovendo a insercdo de estudantes de nivel médio na cultura
académica? Como se da a relacdo entre linguagem e contexto nas atividades de
escrita académica propostas?

I1l.  Como os professores avaliam o ensino de escrita a partir da perspectiva do

letramento académico no nivel médio e técnico?

Com base nos elementos propostos, destaco que esta pesquisa esta vinculada a linha de
pesquisa Ill, Linguagem, Ensino, Aprendizagem e Tecnologia, que abrange a area da
Linguistica Aplicada, bem como o ensino e a aprendizagem de linguas, no Programa de P0s-
Graduacdo em Estudos de Linguagens. Com isso, realizei uma pesquisa de abordagem
qualitativa, utilizando o procedimento metodoldgico de estudo de caso, no qual um grupo de
docentes de lingua inglesa, que atuam no ensino médio técnico em uma mesma instituicao,
descreveram suas praticas de ensino de escrita académica. Essas descri¢cGes foram obtidas por
meio de um questionario elaborado com base nos objetivos da pesquisa.

A seguir, no capitulo 2, apresento as teorias sobre letramento e ensino baseadas em
géneros que fundamentam a minha pesquisa. No capitulo 3, detalho a metodologia aplicada a
este estudo. No capitulo 4, desenvolvo a analise dos dados. No quinto e ultimo capitulo,
apresento minhas considerag6es finais, retomando as minhas perguntas de pesquisa, tracando

contribuicdes feitas e sugerindo possiveis pesquisas futuras.



Capitulo 11
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2 REFERENCIAL TEORICO

A investigacdo proposta neste projeto sera embasada por conceitos de letramento.
Ademais, serd apresentada uma revisdo teorica de autores que reconhecem a importancia de
uma abordagem de ensino e de uma viséo de lingua baseada na nocdo de géneros (Hyland,
2004) textuais e discursivos (Bahktin, 2011).

2.1 Letramento

Nesta dissertacdo, a discussdo sobre praticas de escrita adotara a visdo do letramento
dentro da dimensdo social. Para tanto, meu suporte tedrico para a pesquisa € o letramento como
pratica social, com base em Soares (2009), Hyland (2007; 2009), Street (2017), Lea e Street
(1998; 2006).

Magda Soares (2009, p.72) resume o fenémeno letramento do ponto de vista de sua

dimensdo social:

(...) ndo é um atributo unicamente ou essencialmente pessoal, mas é, sobretudo, uma
pratica social: letramento é o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e de
escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as
necessidades, valores e praticas sociais. Em outras palavras, letramento ndo é pura e
simplesmente um conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de préaticas sociais
ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social.

De outro modo, o letramento esté relacionado ao uso das habilidades, e ndo apenas ao
dominio das habilidades em si.

Ainda sobre o campo do letramento, Hyland (2009, p. 48) destaca que a escrita,
juntamente com a leitura, é um ato de letramento. Segundo o autor, conceitos modernos de
letramento “incentivam a visdo de que a escrita € uma pratica social no lugar de ser encarada
apenas como uma habilidade que separa as pessoas e lugares dos textos®”. Hyland (2009, p. 48)
acrescenta ainda a visdo de Scribner e Cole (1981) que afirmam que o letramento ndo se resume
a saber ler ou escrever, mas sim a ser capaz de aplicar o conhecimento para fins especificos em
contextos especificos de uso.

Sendo assim, o desenvolvimento da habilidade de escrita ndo deve estar

® No original: “Modern conceptions of literacy encourage us to see writing as a social practice rather than as an
abstract skill separable from people and the places where they use texts.”
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descontextualizado das pessoas nem dos lugares onde elas se inserem, pois 0 uso da lingua
assumiré diferentes papéis a depender do seu objetivo de uso. Portanto, Hyland (2007, p. 8) se
apropria de uma visdo social do letramento, ou seja, 0 autor reconhece a importancia do
contexto social e estabelece o letramento como uma prética social e ndo como um conjunto de
habilidades. Em uma dire¢do oposta a visdo social do letramento, ha a visdo autbnoma da
escrita, que compreende a boa escrita como um conjunto de habilidades, como, por exemplo, 0
uso preciso da gramatica, da sintaxe e da pontuacdo, como afirma Hyland (2009, p. 52).

A visdo autbnoma da escrita geralmente se manifesta na abordagem tradicional do
ensino da escrita, com énfase na habilidade do individuo, que por sua vez aprende de modo
isolado e neutro.

Mattos (2015, p. 50), ao tracar diferentes definicbes de letramento, menciona
pesquisadores do letramento (Gee, 2009; Soares, 1998) que descrevem as praticas de escrita

como ligadas as praticas sociais, desafiando a maneira tradicional de se abordar leitura e escrita.

o0s estudos sobre novos letramentos surgiram em oposicdo a visao tradicional, entdo
dominante, de que letramento € um conjunto de habilidades cognitivas ou psicoldgicas
que as pessoas possuem, e que podem ser ensinadas de maneira neutra em contextos
formais ou informais de ensino (Mattos, 2015, p. 51).

Mattos (2015, p. 53) resume que 0s pesquisadores das teorias sobre novos letramentos
“sdo contrarios as praticas tradicionais € advogam modelos de letramento que transferem o foco
de compreensdo do letramento como uma habilidade cognitiva individual para praticas sociais
situadas”. Em outras palavras, hda um deslocamento do desenvolvimento de habilidades
descontextualizadas para o lugar de praticas contextualizadas e situadas.

Ao falar sobre préticas de letramento, é importante fazer uma mencao de dois termos
que sé@o comumente estudados e pesquisados dentro da dimensao do estudo de letramentos. O
termo “evento de letramento” foi introduzido por Heath (1983) e a expressdo “préatica de
letramento” foi criada por Street (1983). Em resumo, Street e Castanheira (Ceale, 2014)
definem “eventos de letramento” como um “elemento observavel das atividades que envolvem
a leitura e a escrita, enquanto o conceito de ‘praticas de letramento’ distancia-se do contexto
imediato em que 0s eventos ocorrem, para situa-los e interpreta-los em contextos institucionais
e culturais”.

A nocdo de praticas de letramento, de acordo com Street (2014, p. 18), “se coloca num

nivel mais alto de abstracéo e se refere igualmente ao comportamento e as conceitualizagdes
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sociais e culturais que conferem sentido aos usos da leitura e/ou da escrita”. Ja os eventos de
letramento séo acdes observaveis que acontecem em torno de um texto escrito que influencia
na maneira como as pessoas interagem (Mattos, 2015, p. 89). Street (2014, p. 18) sintetiza que
as praticas de letramento incorporam os eventos de letramento. Nesta pesquisa, com base nessas
definigdes, analiso as atividades de producéo escrita regulares que os docentes descrevem em
suas aulas, consideradas como a¢des observaveis, ou seja, eventos de letramento. Destaco que,
ao longo da dissertacdo, utilizo o termo “praticas de ensino de escrita” para me referir a
atividades ou tarefas de producao escrita propostas pelos docentes participantes da pesquisa.

Inserido na base social, 0 modelo ideoldgico de letramento de Street (1985) se opde ao
modelo autbnomo, como explicitado por Soares. Magda Soares (2009, p. 75) cita Street (1984)
como um dos representantes dessa interpretacdo alternativa da dimenséo social do letramento.
Caracteriza-a como o “modelo ideologico” de letramento, em oposic¢ao ao “modelo auténomo”.
Este foca no conjunto de habilidades individuais ao passo que aquele compreende as préaticas
sociais situadas.

Para Street e May (2017, p. 184), a visdo autbnoma do letramento € um conceito
unilinear comum em todos os contextos. A visdo ideoldgica, por outro lado, “apresenta uma
visdo do letramento como uma pratica social influenciada pelos diferentes contextos em que é
usado e os fins para os quais é usado’”. Considerando os modelos apresentados, autdnomo e
ideoldgico, relaciono a seguir o ensino da escrita académica e o modelo predominante nas
praticas de escrita académica. Hyland (2007) faz a constatacdo da prevaléncia do modelo
autbnomo no ensino da escrita académica a partir de suas pesquisas em programas de escrita
académica nas universidades do Reino Unido. Suas descobertas geram importantes discussoes
no campo do letramento e, embora Hyland considere o contexto do ensino superior, suas
discussOes sdo relevantes para iluminar o objeto de pesquisa deste estudo, contextualizado no
ensino médio técnico. Para Hyland (2007, p. 11), assumir a visdo autdbnoma e medir a
competéncia escrita a partir de caracteristicas formais do texto pode gerar implicagdes no ensino
da escrita académica. Segundo o autor, uma dessas implicagdes ¢ “a separagdo da linguagem
de seu contexto”. Na pratica, Hyland observa que as universidades do Reino Unido adotam
cursos que sdo gerais em vez de especificos, e isolados em vez de incorporados nas experiéncias
de aprendizagem do aluno.

As caracteristicas mencionadas acima mostram como 0 ensino da escrita académica

"No original: “Ideological literacy, on the other hand, presented a view of literacy as a social practice influenced
by the different contexts in which it is used and the purposes for which it is used.”
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tende a distanciar a linguagem do contexto. Para Hyland, adotar praticas que incorporem a

linguagem ao contexto possibilita uma relagéo de vinculo:

(...) os conceitos de letramento, referindo-se ao uso da linguagem como algo que as
pessoas “fazem” quando interagem umas com as outras, e “praticas”, a ideia de que
essas atividades linguisticas estdo ligadas a atividades rotineiras e cotidianas no
mundo real, fornecem maneiras de restabelecer esse vinculo entre linguagem e
contexto® (Hyland, 2007. p. 8)

Como citado por Hyland, as atividades linguisticas estdo ligadas ao cotidiano no mundo
real, ou seja, por meio do uso da linguagem, atendemos as demandas de situaces comuns, bem
como as exigéncias sociais do mundo contemporaneo. A partir disso, podemos olhar para as
praticas de linguagem, sugeridas por Hyland, pela perspectiva do uso dos géneros.

O estudo dessa perspectiva contribui para o desenvolvimento desta pesquisa, que tem
como propdsito analisar praticas pedagdgicas de escrita dos géneros académicos. O ensino
baseado em géneros serd abordado mais adiante. Antes, apresento a definicdo e o modelo de

letramento académico.

2.2 Letramento académico

Em seu artigo que aborda a questéo da escrita estudantil no ensino superior, Lea e Street
(1998, p. 2) apresentam o termo letramento académico e explicam que a respectiva nogao “foi
desenvolvida a partir da area dos Novos Estudos de Letramentos- New Literacy Studies- e é
uma tentativa de extrair as implicagdes dessa abordagem para a nossa compreensao das
questdes da aprendizagem do aluno®’. Para os autores, a abordagem do letramento académico,
mais alinhada com o New Literacy Studies, reconhece o letramento como préaticas sociais.

Ademais, defendem que a abordagem do letramento académico:

(...) v& as demandas de letramento do curriculo a partir da incorporacdo de uma
variedade das praticas comunicativas, incluindo géneros, campos e disciplinas. Do
ponto de vista do aluno, uma caracteristica dominante das praticas de letramento
académico é a condicdo de deslocar as praticas de um ambiente para outro, adotar um
repertério de préaticas linguisticas apropriado para cada cenario, e lidar com os
significados e identidades sociais que cada um evoca (Lea; Street, 1998, p. 3)°.

8 No original: “The concepts of literacies, referring to language use as something people do when they interact
with one another, and practices, the idea that these language activities are bound up with routine, everyday
activities in the real world, provide ways of re-establishing this link between language and context.”

% No original: “The notion of academic literacies has been developed from the area of 'new literacy studies' and is
an attempt to draw out the implications of this approach for our understanding of issues of student learning.”

0 No original: “It sees the literacy demands of the curriculum as involving a variety of communicative practices,
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Os autores Lea e Street (1998) defendem que o modelo de letramento académico deve
ir além dos conhecimentos de préticas académicas. Para os autores, esse modelo deve
incorporar uma compreensdo mais abrangente da natureza da escrita do aluno dentro das
praticas institucionais, das relacdes de poder e identidade. Essa perspectiva sugere que o
significado de letramento académico é construido a partir das instituicbes sociais em que 0s
sujeitos estdo inseridos. Desse modo, as préaticas de letramento, como préticas sociais, se
comportam de modo situado e tém significados especificos em diferentes instituicbes bem como
em grupos sociais. Portanto, o letramento académico assume que as praticas de uso da escrita
sdo diferentes dependendo do contexto em que sdo empregados.

Embora o termo letramento académico seja comumente atribuido ao contexto do ensino
superior, para Lea e Street (2006), seu conceito pode ser aplicado nos anos educacionais que
precedem a educacao universitaria. Os autores defendem que a perspectiva de letramento
académico leva em conta os letramentos ndo diretamente associados a disciplinas universitarias,
mas a discursos e géneros institucionais mais amplos. Neste trabalho, o conceito de letramento
académico embasara a andlise das atividades de escrita dentro do contexto da educacdo

profissional técnica de nivel médio.

2.3 O modelo de letramentos académicos

Lea e Street (2014, p. 479), propuseram conceituar, no plano epistemolégico, a escrita
em contextos académicos e sugerem trés perspectivas ou modelos: habilidades de estudo,

socializacdo académica e letramento académico. Para os autores:

A habilidades de estudo concebe a escrita e o letramento como habilidade individual
e cognitiva. Essa abordagem concentra-se nos aspectos da superficie da forma da
lingua e pressupde que estudantes podem transferir seu conhecimento de escrita e
letramento de um contexto para outro, sem quaisquer problemas. O segundo,
denominado socializagdo académica, tem relacdo com a aculturacdo de estudantes
quanto a discursos e géneros baseados em temas e em disciplinas [...]. O modelo de
socializacdo académica supde que os discursos disciplinares e 0s géneros sdo
relativamente estaveis e que, tendo os estudantes dominado e entendido as regras
basicas de um discurso académico particular, estariam aptos a reproduzi-lo sem
problemas. O terceiro modelo, o de letramentos académicos, tem relacdo com a
producdo de sentido, identidade, poder e autoridade; coloca em primeiro plano a

including genres, fields and disciplines. From the student point of view a dominant feature of academic literacy
practices is the requirement to switch practices between one setting and another, to deploy a repertoire of linguistic
practices appropriate to each setting, and to handle the social meanings and identities that each evokes.
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natureza institucional daquilo que conta como conhecimento em qualquer contexto
académico especifico.

Conforme explicam Lea e Street (2014), cada modelo propde uma perspectiva Unica
sobre como os estudantes se relacionam com o processo de escrita e como a escrita dos
estudantes se relaciona com os contextos académicos. Além disso, para os autores, 0S trés

modelos ndo precisam ser abordados de forma exclusiva:

Os trés modelos ndo sdo mutuamente exclusivos; ao contrério, sdo sobrepostos. Todos
eles poderiam ser aplicveis a qualquer contexto académico, como na anélise de
praticas de escrita e letramento em biologia, antropologia ou educagéo de professores
e no modo como 0s estudantes chegam a compreender e utilizar essas préaticas de
letramento em cada contexto académico (LEA; STREET, 2014, p. 479).

Para os autores, a escrita de um estudante € compreendida a partir dessas trés
perspectivas ou modelos, e sdo normalmente percebidos de maneira sobreposta.

Contudo, no artigo mencionado, os autores ressaltam que, a época da pesquisa, tanto em
nivel universitario quanto em niveis fundamental e médio, os modelos de habilidades e de
socializacdo prevaleciam e guiavam o desenvolvimento de curriculos, de praticas didaticas,
bem como de pesquisas. Street (2017, p. 22) acredita que estes dois modelos, de habilidades e
de socializagdo, “foram concebidos de forma muito limitada para abarcar a gama de
necessidades, exigéncias e praticas acerca do exercicio de escrita na universidade”. Por isso, o
modelo de LA (Letramento Académico) faz uso dos outros dois modelos, mas, vai mais além.

Simdes e Juchum (2017), ao analisarem os trés modelos propostos por Lea e Street,
destacam que o modelo do letramento académico se concentra nos significados que os alunos,

os professores e a universidade atribuem a escrita. Ainda acrescentam:

Assumir essa concepcdo de letramento implica reconhecer que cada individuo ou
grupo social possui algum tipo de conhecimento sobre a escrita e seu uso em praticas
sociais. Desse modo, os alunos que ingressam na universidade sdo sujeitos letrados e
que, portanto, trazem para essa esfera concepgdes de leitura e escrita construidas ao
longo da sua vida, ainda que essas concepgdes nem sempre sejam suficientes para que
eles se engajem de modo imediato nas préaticas letradas do dominio académico
(SIMOES; JUCHUM, 2017, p. 98).

Essa perspectiva reforca a importancia de considerar as experiéncias de leitura e escrita
que os estudantes possuem antes de ingressar na universidade. Dessa forma, sdo vistos como

sujeitos letrados que possuem uma trajetéria anterior de letramento, que impactara no
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desenvolvimento de habilidades especificas da esfera académica. Sendo assim, 0 modelo de LA
proposto por Lea e Street &€ mais sensivel aos multiplos letramentos que permeiam as praticas
sociais. E importante destacar que “os modelos propostos sdo associados a definicoes
particulares tanto da lingua quanto da teoria da aprendizagem, cada qual, associada a suas
proprias origens e tradi¢des” (Lea; Street, 2014, p. 480). Os modelos sdo Uteis tanto para
pesquisadores e sua busca pela compreensdo da escrita e de praticas académicas, quanto para
educadores que desenvolvem curriculos e refletem sobre suas préprias préaticas de ensino.

Simdes e Juchum (2017, p. 103), embora apresentem uma pesquisa sobre a escrita em
lingua materna na universidade, comentam que a falta de contato com os géneros académicos
faz o aluno perceber a sua dificuldade em escrevé-los. Os autores ainda acrescentam a visao de
Gee (2004): para que os alunos possam se assumir insiders da comunidade académica, precisam
entender o funcionamento dos indmeros discursos que circulam nela, como as formas de
constituicdo dos géneros proprios dessa esfera. Simdes e Juchum (2017, p. 103) ainda
complementam que, na visdo de Gee (2004), os alunos encontram dificuldades na escrita
académica, ndo por ndo saberem ler e escrever, mas pelo fato de ndo terem sido expostos, nos
ensinos fundamental e médio, aos comportamentos linguisticos e sociais especificos do
dominio académico. Como ja mencionado, embora essa discussao tenha sido elaborada a partir
da escrita em lingua portuguesa, a reflexdo sobre as dificuldades dos alunos com a escrita
académica é relevante para esta pesquisa, que considera a exposi¢do do género académico em
inglés, a partir do ensino médio.

Ferreira e Lousada (2016), em seu artigo sobre letramento académico na universidade,
apontam que os alunos frequentemente ingressam na graduagdo com uma experiéncia de escrita
restrita a géneros textuais relacionados a provas padronizadas e, como consequéncia, nao estao
socializados com as especificidades do discurso académico. Assim como Simdes e Juchum,
Ferreira e Lousada também fazem mencéo ao letramento dos alunos nos periodos fundamental
e médio. Ao discutir o tema, hd uma crenca acerca do ensino da escrita que normalmente é
voltada para o ensino de habilidades que sdo transferiveis, e ndo esta ligado as praticas sociais.
Com essa crenca, “¢ facil acreditar que as dificuldades do aluno com a escrita na universidade
ocorrem devido a uma escrita problematica na escola regular” (Ferreira; Lousada, 2016, p. 126).

Fiad (2013, p. 470), ao discutir praticas de letramento sob a perspectiva dos Novos

Estudos de Letramentos, ressalta que

algumas das préticas socioculturais de leitura e escrita ocorrem em ambientes/eventos
tdo especificos que ndo ha como os sujeitos produzi-las sem que estejam inseridos
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nessas praticas e espacgos, tanto como leitores quanto produtores dos géneros
solicitados, como é o caso dos letramentos académicos (Fiad, 2013, p. 470).

Com base nessa perspectiva, procuro nesta pesquisa investigar em que medida os alunos
do ensino médio técnico estdo inseridos nas praticas e nos espacos do contexto académico,
como, por exemplo, se atuam na participagdo em projetos de pesquisa, competicdes
internacionais, submissdo de cartas para inscri¢do em programas de intercambio, entre outras.

Fiad (2013) ainda acrescenta:

A necessidade de estudos sobre os letramentos existentes nas esferas académicas é
resultante do fato de que ndo passamos por um processo singular de letramento situado
nos espacos escolares entre a infancia e a adolescéncia, e que nossas insercdes no
mundo da escrita ocorrem a partir de géneros discursivos para 0s quais temos a
necessidade de processos de ensino/aprendizagem mesmo depois de “letrados”. Essa
nocdo de que estamos dispostos a letramentos ao longo de nossa vida e ndo apenas a
um Unico letramento que ocorreria em fases escolares implica repensarmos nossa
compreensdo sobre questbes de ensino/aprendizagem dos géneros também na vida
académica (Fiad, 2013, p. 470).

Fiad sugere que mesmo depois de “letrados”, todos passamos por outros processos de
letramento ao longo de nossas vidas, a depender das nossas inser¢cdes no mundo da escrita.

Acredito que compreender as perspectivas até aqui citadas podem contribuir para uma
reflexdo mais ampla sobre as praticas pedagdgicas de escrita que envolvem o contexto do ensino
médio técnico, considerando que cada etapa educacional produz impactos nas etapas que se
seguem. Ademais, pode-se pensar que a exposicdo a comportamentos linguisticos e sociais
especificos da esfera académica, a partir do ensino médio técnico, pode contribuir para 0s

letramentos que se desenvolverdo na universidade.

2.4 Ensino baseado em géneros e géneros do discurso

Para Hyland, género é:

[...] um termo para agrupar textos, representando como 0s usuéarios normalmente usam
a linguagem para responder a situac@es recorrentes. (...) € intuitivamente um conceito
que ajuda a organizar os rétulos do senso comum que usamos para categorizar textos
e as situacGes em que eles ocorrem (Hyland, 2009, p. 15)%.

11 No original: “Genre is a term for grouping texts together, representing how writers typically use language to
respond to recurring situations. For many people, it is an intuitively attractive concept that helps to organize the
common-sense labels we use to categorize texts and the situations in which they occur.”
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Desse modo, cada género tem uma série de caracteristicas que o tornam diferente de
outros géneros: cada um tem um propoésito especifico, uma estrutura geral, caracteristicas
linguisticas especificas e € usado e compartilhado pelos membros de uma determinada cultura.
Para Mattos (2015, p. 91), “as praticas sociais compartilhadas pelos membros de uma cultura,
perpassam por praticas de linguagem, as quais, por sua vez, se configuram em termos de
géneros textuais”. Ainda, o uso e 0 dominio dos géneros textuais sdo relevantes para as praticas
sociais dos membros de uma comunidade.

De acordo com Hyland (2009, p. 63), os “géneros sdo tipos reconhecidos de agdes
comunicativas, o que significa que, para participar de qualquer evento social, os individuos
devem estar familiarizados com os géneros que ali encontram?”. Desse modo, a escrita deve
ser percebida em toda sua complexidade; inserida nas praticas sociais, configurada em termos
de género textual e reconhecida como uma atividade situada.

E importante destacar que ha diferentes pedagogias de género, cada uma com sua Visao,
baseada em diferentes perspectivas. Para a visao de Hyland (2004, p. 5), uma compreensao do
conceito de ensino baseado em género permite que os professores de escrita saibam “identificar
0s tipos de textos que os alunos terdo que escrever em seus contextos alvos, sejam eles do
campo ocupacional, académico ou em contextos sociais, para assim atender essas

necessidades®®”:

As atividades curriculares sdo, portanto, elaboradas para apoiar os alunos baseando-
se em textos, tarefas diretamente relacionadas as habilidades de que precisam para
participar efetivamente do mundo fora da sala de aula de ESL (English as a Second
Language'*) (Hyland, 2004, p. 5).

Compreende-se entdo que o mundo fora da sala de aula é composto por uma variedade
de praticas que servem a diferentes tempos, lugares, participantes e propdsitos. Com isso, torna-
se crucial para o professor identificar as demandas das praticas de escrita dos estudantes.

Hyland (2004, p. 14) defende que o ensino baseado em géneros é empoderador, pois
ajuda os estudantes a serem admitidos em comunidades discursivas, a operarem com sucesso

nessas comunidades e a desenvolverem conhecimento no uso desses discursos. O autor, entdo,

12 No original: “Genres are recognised types of communicative actions, which means that to participate in any
social event, individuals must be familiar with the genres they encounter there”.

13 No original: “An understanding of the concept allows writing teachers to identify the kinds of texts that students
will have to write in their target occupational, academic, or social contexts and to organize their courses to meet
these needs”.

14 No original: “Curriculum materials and activities are therefore devised to support learners by drawing on texts
and tasks directly related to the skills they need to participate effectively in the world outside the ESL classroom.”
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sugere um termo “géneros valorizados”, ou seja, géneros que apresentam valor em instituicoes

de ensino, por exemplo. Segundo Hyland (2004, p. 14):

Os géneros valorizados sdo aqueles que determinam as possibilidades de vida
educacional; regulam o ingresso nas profissoes; e possuem valor simbholico nas
institui¢des, significando a competéncia ou status de seus usuarios. Normalmente,
esses sd0 0s géneros que os alunos de L2 desejam controlar e usar.® 16

Hyland sugere que o dominio dos “géneros valorizados” é fundamental para o sucesso
académico e profissional.

Como ja mencionado anteriormente, os estudos dos Novos Letramentos (New Literacy
Studies) compreendem o letramento dentro de praticas sociais situadas. Sendo assim, a
pedagogia de géneros possui uma relagcdo préxima com 0s novos letramentos, pois ambos
consideram a linguagem em uso nos diversos contextos sociais. Hyland (2004) especifica que
na visdo dos novos letramentos: “os letramentos sdo adquiridos principalmente por meio da
exposicao a discursos de diversos contextos sociais €, por meio dessa exposi¢do, os individuos
gradualmente desenvolvem teorias de género™'”- (Hyland, 2004, p. 10).

Assim, ao entrar em contato com discursos de diversos contextos, os alunos
desenvolvem conhecimento ou dominio de géneros pertencentes as atividades daquele
contexto, 0 que gera oportunidades para serem admitidos em comunidades especificas, sejam
educacionais ou profissionais.

Como ja mencionado, podemos olhar para as préaticas de linguagem pela perspectiva do
uso dos géneros. Além das contribuicBes de Hyland (2007) sobre a pedagogia do género,
considero relevante incluir, como embasamento tedrico, a perspectiva bakhtiniana sobre os
géneros do discurso.

Bakhtin (2011, p. 261) declara que “todos os diversos campos da atividade humana estao
ligados ao uso da linguagem”. Em outras palavras, a linguagem desempenha um papel central

na vida humana, entrelagando todas as atividades e agdes humanas. Bakhtin expde:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados orais € escritos, proferidos
pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados
refletem as condicOes especificas e as finalidades de cada referido campo ndo sé por

15 Todas as tradugdes que constam neste trabalho sdo de minha autoria.

8 No original: “Valued genres are those that determine educational life chances; regulate entry into professions;
restrict passage through career pathways; and have symbolic value in institutions, signifying the competency or
status of their users. Typically, these are the genres that L2 students wish to control and use.”

1" No original: “In New Literacy views, literacies are mainly acquired through exposure to discourses from a
variety of social contexts, and through this exposure, individuals gradually develop theories of genre”.
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seu contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos
lexicais, fraseoldgicos, e gramaticais da lingua, mas acima de tudo, por sua construgao
composicional (Bahktin, 2011, p. 261).

Bakhtin menciona que todo enunciado emitido por alguém atende a condicGes e
finalidades especificas de uma area ou campo. Para tanto, trés elementos sdo fundamentais no
emprego da linguagem: conteddo tematico, estilo e construgdo composicional. Para o autor,
esses trés elementos estdo ligados no todo do enunciado e “sao igualmente determinados pela
especificidade de um determinado campo de comunicacao. [...], cada campo elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (Bakhtin,
2011, p. 262). Portanto, em cada género do discurso, ha padrdes e convencdes aplicados para a
comunicacdo em diferentes contextos. A estabilidade dentro dos géneros também contribui para
que o0s géneros sejam reconhecidos e compartilhados entre os falantes de uma comunidade, pois
ha certa estabilidade nas formas e propositos comunicativos e nas estruturas linguisticas,
facilitando a compreensdo mutua.

Conforme Bakhtin, ha& diferentes tipos de enunciados, priméarios ou simples e

secundérios ou complexos:

Os géneros discursivos secundarios (complexos - romances, pesquisas cientificas de
toda espécie etc.) surgem nas condi¢fes de um convivio cultural mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito). No
processo de sua formacéo eles incorporam e reelaboram diversos géneros primarios,
que se formaram nas condi¢fes da comunicacdo discursiva imediata (Bakhtin, 2011,
p. 263).

Os géneros primarios sdo relacionados a vida cotidiana de comunicacdo imediata e
espontanea (conversa cotidiana, notas pessoais etc). Ja os géneros secundarios sdo frutos de
situacOes comunicativas mais complexas, como o discurso cientifico, encontrado, por exemplo,
em artigos académicos, entrevista jornalistica, resenha critica etc. Essa distingdo entre 0s
géneros ¢ determinada pelo autor, a fim de compreender a natureza do enunciado, que pode ser
adaptavel as modalidades oral e escrita. Além disso, a distingdo mostra como a linguagem é
usada de modo variado a depender do contexto e situacdo. Em suma, Bakhtin expGe que 0s

géneros sdo gerados a partir das condi¢Ges de comunicacao:

Uma determinada funcéo (cientifica, técnica, cotidiana) e determinadas condicGes de
comunicacdo discursiva, especificas de cada campo, geram determinados géneros,
isto é, determinados tipos de enunciados estilisticos, tematicos e composicionais
relativamente estaveis (Bakhtin, 2011, p. 266).
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Quando Bakhtin trata do estilo dos enunciados, menciona o estilo individual, ou seja,
aquele que exprime a individualidade do falante na linguagem: “Todo enunciado - oral e escrito,
primario e secundario e também em qualquer campo da comunicacdo discursiva - é individual
e por isso pode refletir a individualidade do falante (ou de quem escreve), isto €, pode ter estilo
individual” (Bakhtin, 2011, p. 265).

Bakhtin complementa: “As condi¢es menos propicias para o reflexo da individualidade
na linguagem estdo presentes naqueles géneros do discurso que requerem uma forma
padronizada, por exemplo, em modalidades de documentos oficiais” (Bakhtin, 2011, p. 265).
Sendo assim, baseando-se nas concepcdes Bahktinianas, podemos inferir que a natureza dos
textos académicos se caracteriza como estruturas convencionais e formas estaveis. Augustine e
Bertoldo (2017, p. 16), ao comentarem o texto de Léa Dutra Costa, que aborda uma pesquisa

sobre escrita de relatorios (em lingua materna) no ensino médio técnico, afirmam:

Assim, baseando-se em conceituagdes bakhtinianas, o texto mostra, ainda, que a
natureza dos relatérios caracteriza-se como formas prescritivas, altamente estaveis e
portadoras de temas, estruturas e estilos proprios e convencionais. Ao contrario dos
géneros literarios, os relatérios sdo pouco afeitos a expressdo de individualidade e
identidade, o que problematiza seu uso no ensino médio, especialmente, no contexto
de aprendizagem de ciéncias em cursos técnicos (Augustine; Bertoldo, 2017, p. 16).

Costa (2017), em sua pesquisa e estudo sobre o género relatorio, que pertence ao género
académico, problematiza o uso de uma estrutura altamente estavel no nivel de formacéo técnica
e discute os desafios de estudantes adolescentes ao fazerem uso desse género no contexto de
sala de aula.

Carvalho (2017, p. 195) considera que os universitarios podem “nao ser letrados no que
se refere ao letramento académico, entendido como a pratica de leitura e de producdo de um
género que envolve a utilizacdo de um vocabulario especializado, de novas terminologias e

conceitos”. Carvalho (2017, p. 195) também cita Bakhtin ao mencionar que o autor:

baseando-se na concep¢do dialdgica da linguagem, Bakhtin defende que o dominio de
um género é um comportamento social: S8o0 muitas as pessoas que, dominando
magnificamente a lingua, sentem-se logo desamparadas em certas esferas da
comunicacdo verbal, precisamente pelo fato de ndo dominarem na pratica, as formas
de género de uma dada esfera. N&o é raro 0 homem que domina perfeitamente a fala
numa esfera da comunicacdo cultural, saber fazer explanacéo, travar uma discusséo
cientifica, intervir a respeito de problemas sociais, calar se ou entdo intervir de
maneira muito desajeitada numa conversa social. Nao é por causa de uma pobreza de
vocabulario ou de estilo, mas de uma inexperiéncia, de dominar o repert6rio de
géneros da conversa social [...]
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Para Bahktin, o dominio de um género é um comportamento social que é aprendido e
desenvolvido a partir de interacdes humanas.

Embora Costa (2017) e Carvalho (2017) tenham focado suas pesquisas na escrita de
géneros académicos em portugués, acredito que seja relevante para esta pesquisa considerar a
perspectiva de Bakhtin sobre géneros estaveis ao analisar as atividades com géneros académicos
no contexto do ensino médio técnico.

Na proxima se¢do, faco uma breve explanacao sobre o ramo de ensino de inglés, o EAP
- English for Academic Purposes, ou seja, um ensino voltado para o uso da lingua para estudo

e pesquisa.

2.5 Ensino de géneros académicos a partir do EAP (English for Academic Purposes)

O campo do ensino de inglés, que corresponde a sigla ELT (English Language
Teaching) deu origem a outros campos e abordagens de ensino, sendo um deles o ESP (English
for Specific Purposes). Water e Hutchinson (1989, p. 19) definem o ESP como uma abordagem
para a aprendizagem de linguas, que se baseia na necessidade do aluno. Em outras palavras, as
demandas do aluno determinardo a abordagem do ensino da lingua. De acordo com Jordan
(2003, p. 4), o ESP possui duas vertentes principais: Inglés para fins
ocupacionais/vocacionais/profissionais (EOP/EVP/EPP) e inglés para fins académicos (EAP),

como mostra a Figura labaixo:
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Figura1- Modelo para as categorias do ESP
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Fonte: Jordan (2003, p. 3).

O EAP estd preocupado com as habilidades de comunicacdo em inglés que sdo
necessarias para fins de estudo em sistemas de educa¢édo formal (Jordan, 2003, p. 1). De modo
geral, 0 EAP tem como objetivo auxiliar os estudantes a estudar e pesquisar em inglés, a partir
de uma ampla gama de praticas comunicativas académicas. Com isso, 0s estudantes se tornam
mais preparados para lidar com ambientes académicos.

A habilidade de estudar e pesquisar em inglés se torna complexa, pois exige habilidades
para transitar entre diferentes contextos educacionais. Para Gillett (2006), ensinar EAP envolve
ajudar os alunos a migrar de uma cultura educacional para outra. O autor defende que isso
“requer uma compreensdo de ambas as culturas e das habilidades linguisticas e de estudo que
elas valorizam™'8, Assim sendo, o inglés para fins académicos nao esta restrito apenas a forma
e estrutura da linguagem académica, pois depende da compreensao da cultura educacional, bem
como das habilidades linguisticas de ambos o0s idiomas, inglés e portugués.

Os tipos de género com 0s quais se espera que os alunos se familiarizem e produzam no
contexto do EAP séo: ensaios (ou textos dissertativos), relatorios, resumos, estudos de caso,
projetos, revisdes bibliogréaficas, trabalhos/artigos de pesquisa, dissertacdes e teses. Com base
na figura 1, nota-se que o EAP também engloba textos orais, como seminarios e debates.

Destaco que esta pesquisa tem como foco os géneros escritos. Cada um terd sua propria

18 No original: “knowledge of the academic culture is necessarily part of an EAP course and students need to be
aware of differences between their own academic cultures and the culture where they are studying”.
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estrutura ou formato, estilo e varias convengdes (Jordan, 2003, p. 166). O autor destaca que a
producdo escrita no EAP deve ser aquela aceita pela instituicdo académica anfitrid. Em outras
palavras, “o leitor possui esquemas bem desenvolvidos para o discurso académico e visdes
claras e estaveis do que ¢ apropriado”. Jordan (2003, p. 166) expde que o “foco principal deve,
portanto, ser nos géneros do discurso académico e na variedade e natureza das tarefas de escrita
académica, visando ajudar a socializar o aluno no contexto académico®®”.

Gillet (2006, p. 3) destaca que, geralmente, no contexto do ensino superior, “0s cursos
de EAP e o ensino da producéo escrita se concentram no processo de redacdo - planejamento,
organizag¢do, apresentacao, reescrita e revisao”. Além disso, nos cursos de EAP, “as habilidades
tipicas de escrita incluem pesquisa e uso de fontes, escrita de diferentes tipos de texto, bem
como diferentes géneros, e uso de um estilo apropriado”?,

Pensando no EAP como um meio para preparar 0s alunos para 0 sucesso académico,
para alguns pesquisadores, esta é uma abordagem que pode ser vista como tradicional e
limitada. Brian Street, ao fazer uma discusséo em torno do Letramento Académico, menciona

que:

No tocante a tépicos sobre lingua, por exemplo, a abordagem tradicional de Inglés
para Fins Académicos ainda — eu diria — enfatiza muito fortemente o nivel de
habilidades e, no caso da lingua, as caracteristicas formais e padronizadas do inglés.
De fato, o trabalho recente sobre multilinguismo e diversidade reconhece haver varias
“linguas inglesas”, assim como a abordagem LA (Letramento Académico) mostra que
ha diversos letramentos (Street, 2017, p. 25).

Para Brian Street, a abordagem do Letramento Académico, como base tedrica, pode
contribuir de fato para a préatica no contexto educacional, pois é capaz de considerar as praticas
locais de letramento. Em outras palavras, 0 modelo de LA considera que o letramento nédo
consiste em uma habilidade Unica e padronizada, mas sim em uma variedade de praticas e
competéncias relacionadas a escrita (e leitura) que sdo moldadas pelo contexto social, cultural
e institucional. Por outro lado, o EAP, como detalhado anteriormente, estd mais focado no

ensino da escrita académica, a partir das convencdes aceitas pela instituicdo académica em que

1% No original: Writing in EAP must be acceptable to the host academic institution. The reader has well developed
schemata for academic discourse and clear and stable views of what is appropriate. The primary focus should,
thus, be on academic discourse genres and the range and nature of academic writing tasks, aimed at helping to
socialize the student into the academic context.

20 No original: “EAP courses often concentrate on the process of writing - planning, organising, presenting, re-
writing, and proof-reading. Typical writing skills include research and using sources, writing different text types
as well as different genres, and using an appropriate style”.
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o0 aluno esté inserido, desenvolvendo habilidades necessarias para produzir textos que atendam
aos padrdes e normas estabelecidos.

Ap0s expor conceitos e visdes sobre letramentos e géneros, contextualizo este estudo
no ambito da BNCC, um importante documento que orienta a construcao de uma educacao mais
alinhada as demandas da sociedade contemporénea. Por ser um documento que norteia 0s
curriculos da rede de ensino, relaciono o contexto em que a pesquisa foi realizada com alguns

pontos propostos pela base.

2.6 Ensino de lingua inglesa proposto pela BNCC no Ensino Médio

Com base na BNCC, a Lingua Inglesa no Ensino Médio, cujo estudo é obrigatério de
acordo com a LDB (Art. 35-A, § 49), continua a ser compreendida como lingua de carater global
— pela multiplicidade e variedade de usos, usuarios e fungGes na contemporaneidade —,
assumindo seu viés de lingua franca (BRASIL, 2018, p. 484). O documento exemplifica um
contexto no qual a lingua inglesa é considerada um idioma comum para integracdo entre
estudantes e grupos multilingues e multiculturais no mundo globalizado, reforcando seu uso
com viés de lingua franca.

O mesmo documento ainda ressalta que a contextualizacdo das préaticas de linguagem
nos diversos campos de atuacdo permite aos estudantes explorar os diferentes usos da lingua.
Com isso, os estudantes ‘“ampliam suas perspectivas em relacdo a sua vida pessoal e
profissional” (BRASIL, 2018, p. 484). Nesse sentido, a BNCC incorpora os diferentes usos da
lingua com intuito de ampliar as perspectivas pessoais e profissionais dos alunos.

A BNCC afirma que o estudo da area de Linguagens e suas Tecnologias no Ensino
Médio deve garantir aos estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas, que sdo
alcangadas por meio de habilidades. Destaco a seguir a competéncia especifica 4 (Figura 2) e

uma de suas respectivas habilidades (Figura 3):
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Figura 2 - Competéncia Especifica 4

COMPETENCIA ESPECIFICA 4

Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, historico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas varieda-
des e vivenciando-as como formas de expressoes identitarias, pessoais e coletivas,
bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

Fonte: BNCC, 2018, p. 494.

Habilidade relacionada & competéncia 4:

Figura 3 - Habilidade

(EM13LGG403) Fazer uso do inglés como lingua de comunicac¢ao global, levando em
conta a multiplicidade e variedade de usos, usuarios e fun¢cdes dessa lingua no mundo
contemporaneo.

Fonte: BNCC, 2018, p. 494.

A habilidade destacada acima adota a concepcdo do uso do inglés como lingua de
comunicacao global, afirmando a dire¢do do seu uso como lingua franca na contemporaneidade.
Além disso, ao considerar a variedade de uso da lingua, a BNCC sugere a construcdo de
diferentes repertdrios linguisticos dos estudantes para que possam ser aplicados em diferentes
contextos. Portanto, a proposta da BNCC esta alinhada com os usos contemporaneos da lingua
em contextos multilingues e multiculturais. Ademais, a perspectiva do inglés como lingua
franca indica a diversidade de seu uso para além de um idioma estrangeiro, cenario que é tracado
na contextualizacdo desta pesquisa. Por fim, compreende-se que a BNCC preconiza essa ideia
de desenvolvimento de competéncias em que as linguas sdao compreendidas como fenémeno
cultural e social sensivel aos contextos de uso. Considerando o que é proposto pela BNCC,
acredito que a insercao do ensino de géneros académicos em inglés para os estudantes do ensino
médio técnico, na instituicdo em que a pesquisa foi realizada, esta em conformidade com a
concepgdo da diversidade de usos da lingua inglesa, em contextos variados, incluindo o
contexto dos discursos académicos.

Contudo, nota-se também que a BNCC faz mencéo ao uso da lingua inglesa no ensino
médio apenas na habilidade evidenciada na Figura 3, que esta relacionada a competéncia
especifica 4, o que pode ser interpretado como uma referéncia limitada ao ensino da lingua

inglesa no ensino médio. Em contrapartida, no ambito do ensino da lingua portuguesa, a BNCC
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propde campos de atuacdo social para contextualizar as préaticas de linguagem no Ensino Médio
em Lingua Portuguesa. Destaco o Campo das Préticas de Estudo e Pesquisa, que tem como
objetivo “ampliar e qualificar a participagdo dos estudantes nas praticas relativas ao estudo e a
pesquisa, de forma significativa e na articulagdo com outras areas e com 0s projetos e escolhas
pessoais dos jovens” (BNCC, 2018, p. 515).

Essas habilidades mais gerais envolvem o dominio progressivo e contextualizado de
procedimentos de pesquisa e de géneros ja considerados no Ensino Fundamental,
como apresentacdo oral, palestra, mesa-redonda, debate, artigo de divulgacao
cientifica, artigo cientifico, artigo de opinido, ensaio, reportagem de divulgacéo
cientifica, texto didatico, infografico, esquema, relatério, [...], podcasts e videos
diversos de divulgagdo cientifica, muitos deles propostos apenas para situagdes de
leitura/escuta, mas que, no Ensino Médio, sdo propostos, também, em situacdes de
producdo (BRASIL, 2018, p. 515).

Ou seja, € proposta para os estudantes do ensino médio a producédo de textos voltados
para o campo das praticas de estudo e pesquisa no ensino da lingua portuguesa, tais como artigos
e relatorios, entre outros. No entanto, essa proposta nao aparece no ensino de lingua inglesa.

No capitulo seguinte, apresentarei a metodologia aplicada a este estudo.
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3 METODOLOGIA

3.1 Delineamento da Pesquisa

Esta pesquisa é de natureza aplicada e abordagem qualitativa, com coleta de dados
envolvendo pessoas, e visa gerar novos conhecimentos que poderdo, posteriormente, ter
aplicacdo pratica. Sendo assim, as etapas de geracao e de analise de dados foram conduzidas de
forma qualitativa, ou seja, dados foram analisados em sua complexidade e subjetividade. De
acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 70), a pesquisa qualitativa leva em conta a relagdo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, ou seja, estabelece uma ligacdo entre 0 mundo objetivo
e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzida em ndmeros. Nesta pesquisa, busquei
direcionar o foco para a reflexdo sobre como os docentes participantes compreendem o ensino
da escrita académica no contexto do ensino médio técnico. Em outras palavras, meu objetivo
foi analisar a subjetividade expressa em suas respostas e em seus posicionamentos em relacdo
ao tema da pesquisa. Considerando que na pesquisa qualitativa um mesmo conjunto de dados
pode ser interpretado de diversas maneiras, busquei compreender a complexidade do contexto
para analisar os eventos de acordo com minha perspectiva sobre o tema. Prodanov e Freitas
(2013) também destacam que no processo de pesquisa qualitativa a interpretacdo dos
fendmenos e a atribuicdo de significados sdo fundamentais.

Quanto aos objetivos da pesquisa, trata-se de uma pesquisa exploratoria. Segundo
Prodanov e Freitas (2013, p. 50), na pesquisa exploratoria, o pesquisador tem “por objetivo se
familiarizar sobre o assunto a ser investigado, com possibilidade de descobrir um novo tipo de
enfoque para o assunto, ampliando o conhecimento sobre o topico”. Nesta pesquisa, busco uma
abordagem diferente para discutir praticas pedagdgicas de letramento académico. O tema,
geralmente aplicado ao contexto do ensino superior, sera discutido dentro do contexto de uma
instituicdo de Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio.

Com relacéo ao procedimento metodologico, foi adotado o estudo de caso. Para Paiva
(2019, p. 65), a investigacdo de um estudo de caso € constituida por um grupo de individuos
em um contexto especifico. Ademais, Paiva (2019, p. 65) explica que um estudo naturalistico
acontece em um ambiente natural e ndo criado exclusivamente para a pesquisa, motivo pelo
qual o estudo de caso foi escolhido como procedimento metodolédgico. Sendo assim, o objeto
de estudo desta pesquisa sdo 0s eventos de letramento mencionados pelos professores ao

dizerem sobre suas aulas de inglés, em cinco campi de uma institui¢cdo de Educagéo Profissional
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Técnica de Nivel Médio, em Minas Gerais. A investigagdo se deu a partir da perspectiva de um
grupo de docentes de lingua inglesa que atuam no ensino médio técnico dessa mesma
instituicdo, delimitando como participantes um grupo de individuos que pertencem ao mesmo
contexto educacional.

Duff (2008, p. 22) lista algumas definicGes de estudo de caso sob a perspectiva de varios
autores e destaca que a maioria dessas definicbes apresenta em comum a importancia do
contexto, além da delimitagdo singular do caso. Paiva (2021, p. 65) acrescenta que 0s casos, de
acordo com Dornyei, “sdo primordialmente sobre pessoas, mas 0s pesquisadores podem
também explorar, em profundidade, uma instituicdo, uma organizacdo ou uma comunidade”.
Nesta pesquisa, 0 caso escolhido é primordialmente sobre pessoas, que constituem um grupo
de docentes de lingua inglesa do ensino médio técnico da rede federal de ensino. Esses
professores atuam em uma mesma institui¢do, delimitando, assim, as particularidades relativas
ao contexto onde a pesquisa foi realizada, ou seja, conforme mencionado por Duff (2008),
delimitando a natureza singular do contexto. No entanto, cabe destacar que ainda que 0s
professores participantes atuem em uma mesma instituicao, as acdes desenvolvidas e as praticas
de ensino podem ser diferentes.

A seguir, detalho sobre o contexto do local da pesquisa.

3.2 Contexto do local da pesquisa

A pesquisa foi conduzida com docentes de lingua inglesa de uma Instituicdo de
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio de Minas Gerais (EPTNM). Essa instituicdo
oferece cursos nos trés niveis de ensino: Meédio, Graduacdo e Pos-Graduacao, distribuidos em
9 campi localizados em diferentes regides do estado, incluindo a capital, Triangulo Mineiro,
regido metropolitana de Belo Horizonte, regido central, Centro-Oeste, Zona da Mata, campo
das Vertentes, Vale do A¢o e Sul de Minas.

Os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio sdo ofertados sob trés

formas:

e Integrada: cursos oferecidos a alunos que concluiram o Ensino Fundamental;
e Concomitancia Externa: cursos oferecidos a alunos que estdo regularmente
matriculados na segunda ou terceira série do Ensino Médio em outra instituicdo de

ensino, simultaneamente ao curso técnico da Instituicdo Federal;
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e Subsequente: cursos técnicos oferecidos a alunos que concluiram o Ensino Médio.

Cada campus oferece uma gama de cursos técnicos e para ingressar em um deles é
necessario ser aprovado em exame de selecdo, realizado sempre no segundo semestre do ano
letivo.

Quanto a matriz curricular dos cursos técnicos no modo integrado da Instituicdo, a carga
horéria da disciplina de lingua estrangeira (inglés) esta distribuida igualmente nas trés séries do
ensino médio. S&o 80h em cada série, sendo 2 horas semanais, que, somados ao periodo das
trés series, totalizam uma carga horaria de 240 horas. No que diz respeito a matriz curricular
dos cursos tecnicos, a disciplina de lingua estrangeira (inglés) esta inserida na parte
diversificada da matriz, enquanto as outras duas partes sdo a Base Nacional Comum e a Parte
Especifica.

No campus situado na capital do estado, ha um departamento especifico da area de
linguagem encarregado de planejar, coordenar e ministrar as disciplinas de lingua portuguesa e
lingua inglesa. Nas demais unidades da Instituicdo, o departamento responsavel por ofertar a
disciplina de lingua inglesa é o Departamento de Formacédo Geral.

3.3 Os participantes da pesquisa

Nesta pesquisa, foram incluidos docentes em exercicio que atuam no ensino da
disciplina de lingua inglesa no ensino médio técnico. O universo da pesquisa abrangeu todos os
docentes dos campi da instituicdo no estado de Minas Gerais. O nimero de docentes de lingua
inglesa por unidade ou campi selecionados variou, conforme apresentado no Quadro 1.

Como critério de inclusdo, consideramos todos os professores atuantes no ensino médio
técnico, que lecionam a disciplina de lingua inglesa em uma ou mais séries, 1°, 2° ou 3° ano.
Foram enviados e-mails com convites de participacdo na pesquisa para todos os professores
listados (35 docentes). Na analise de dados, foram incluidas as respostas dos professores que
concluiram o preenchimento do questionario (11 docentes). O Quadro 1 mostra 0s humeros

referentes ao universo pesquisado e a quantidade de participantes da pesquisa.
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Quadro 1 - Lista de docentes de lingua inglesa das unidades da EPTNM de MG

Campus Universo Respondentes
Campus localizado na Capital 13 docentes 5
do Estado
Campus localizado no 2 docentes 1

Triangulo Mineiro

Campus localizado na regido 3 docentes 2

metropolitana de Belo

Horizonte

Campus localizado na regido 2 docentes 0
central

Campus localizado no Centro- 2 docentes 2
Oeste

Campus localizado na Zona da 3 docentes 0
Mata

Campus localizado na regido do 4 docentes 0

Campo das Vertentes

Campus localizado na regido 3 docentes 0

metropolitana do Vale do Aco

Campus localizado no Sul de 3 docentes 1
Minas
TOTAL 35 docentes 11 docentes

Fonte: Elaborado pela autora.

3.4 Procedimento para geracdo de dados

Os procedimentos metodol6gicos e o instrumento para geracao de dados desta pesquisa
visaram gerar dados de natureza qualitativa. O estudo de caso, procedimento escolhido para
esta pesquisa, pretendeu investigar um grupo de professores situados no contexto do ensino de
lingua inglesa da EPTNM de uma instituicdo mineira.

O instrumento de coleta adotado pretendeu revelar aspectos relacionados ao ensino de
producéo escrita académica em inglés, ou seja, 0s eventos de letramento académico presentes
nas aulas de inglés da EPTNM. De modo a obter a perspectiva dos docentes sobre as atividades
de escrita académica, foi aplicado um questionario com docentes de lingua inglesa do ensino
médio técnico de cinco diferentes campus/localidades. Cada campus apresentou um ndmero
distinto de respondentes, como mostra o quadro 1, sendo onze docentes o total de respondentes.

Por se tratar de uma pesquisa que envolveu coleta de dados com pessoas, a coleta foi
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iniciada apds a aprovacio do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Cefet-MG,
sob o Projeto CAAE: 68348323.4.0000.8507, aprovado pelo Sistema CEP/CONEP, em 16 de
junho de 2023. Apos a aprovacdo, foi realizado contato via e-mail com os professores da
instituicdo selecionada para formalizar o convite de participacdo na pesquisa. Nesse e-mail, foi
incluido um convite apresentando a pesquisadora, 0s objetivos do estudo e links para acesso ao
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), bem como ao questionario da pesquisa
na plataforma Google Forms. O termo citado foi virtualmente assinado pelos participantes,
garantindo o direito de participacao voluntaria e o anonimato de todos.

Ap0s a aprovacdo do projeto e com a lista dos docentes de lingua inglesa e seus
respectivos e-mails, 0s convites para participagdo na pesquisa foram enviados em 7 de julho de
2023. Devido ao recesso das aulas no calendario escolar, no inicio do segundo semestre reenvieli
parte dos e-mails com o objetivo de reforcar o convite para a pesquisa. No inicio de setembro
realizei as Ultimas tentativas de contato com professores que ainda ndo haviam retornado. Com
0 cuidado de ndo insistir na participagdo dos professores na pesquisa, 0 prazo para coleta de

dados foi encerrado em 14 de setembro.

3.5 Instrumento de pesquisa

O questionario foi aplicado por meio do Google Forms e continha informacdes sobre o
perfil dos professores participantes, bem como a descricdo de suas praticas pedagogicas
voltadas ao ensino da escrita em lingua inglesa.

E importante ressaltar que a primeira verséo do questionario foi testada com uma pessoa
que atua como professora de lingua inglesa em uma instituicdo da EPTNM fora do estado de
Minas Gerais. Essa escolha foi feita com base no contexto de ensino em que a professora atua,
semelhante ao contexto desta pesquisa. Dornyei (2003, p. 63) afirma que “testar o questionario
em uma amostra de pessoas semelhantes a amostra-alvo para a qual o instrumento foi projetado
permite que o pesquisador colete feedback sobre como o instrumento funciona e se ele executa
o trabalho para o qual foi projetado”?*. Prodanov e Freitas (2013, p. 108) também afirmam que
“todo questionario a ser enviado deve passar por uma etapa de pré-teste, num universo reduzido,

para que possamos corrigir eventuais erros de formulagdo”. Apds a pilotagem do questionario,

21 No original: [...] piloting the questionnaire at various stages of its development on a sample of people who are
similar to the target sample the instrument has been designed for. This trial runs allow the researcher to collect
feedback about how the instrument works and whether it performs the job it has been designed for.
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algumas perguntas foram reformuladas para ajustar o instrumento aos objetivos da pesquisa.

O questionario elaborado no formato semiaberto (quadro 2) consistia em perguntas
abertas e fechadas. Prodanov e Freitas (2013, p. 109) explicam que nas questdes abertas 0s
respondentes ficam livres para responderem com suas proprias palavras, sem se limitarem a
escolha entre um rol de alternativas. Optei por incluir mais perguntas abertas no questionario
com o objetivo de permitir maior liberdade aos participantes para se expressarem, sem se
sentirem limitados.

A elaboracdo do questionario foi pensada a partir da divisdo de cinco topicos
norteadores que estdo alinhados com os objetivos desta pesquisa: a) perfil dos participantes; b)
descricdo das atividades de escrita desenvolvidas em sala; ¢) verificacdo da ocorréncia da
escrita académica dentro das atividades propostas; d) descricdo de praticas académicas
vivenciadas pelos alunos na instituicdo; e) opinido e posicionamento dos participantes sobre o
ensino da escrita académica a partir do ensino médio. O questionario detalhado é apresentado
a seguir no Quadro 2:

Quadro 2 - Questionario respondido pelos participantes

Secdo 1- Identificacdo e perfil do participante:

1) Escreva 0 nome da instituicdo e o campus/unidade onde atua:

2) Na Instituicdo onde vocé leciona, vocé é professor: () efetivo () substituto ou
temporario () visitante.

3) Vocé atualmente leciona: () inglés () inglés e portugués

4) Atualmente, vocé leciona em qual modalidade da educacédo profissional técnica
de nivel médio? Se necessario, marque mais de uma opcao. () integrado () subsequente
() concomitancia externa

5) Especifique a(s) série(s) em que vocé leciona atualmente. Marque mais de uma
opcao, se necessario. ( ) 1°ano ( ) 2°ano ( ) 3°ano.

6) Em qual(is) cursos técnicos vocé leciona?
7) H& quanto tempo vocé leciona a disciplina de lingua inglesa em sua Instituicdo de
Ensino?

Secdo 2 — Praticas pedagogicas dos professores:

8) Que atividade de escrita em inglés vocé geralmente trabalha em sala de aula na
educacdo profissional técnica de nivel médio? (Se as atividades de escrita variam de acordo
com a série e/ou o curso e sua modalidade, especifique. Exemplo: no curso de informética
no formato integrado, eu trabalho atividades...).
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9) Com que frequéncia vocé trabalha a producgéo escrita em inglés com seus alunos na
educacdo profissional técnica de nivel médio: (Se a frequéncia varia de acordo com o curso
e amodalidade, especifique. Exemplo de frequéncia: semanalmente; 1x ao més, 2x a0 més,
1x por semestre, 2x por semestre etc.)

10) O que é escrita académica para vocé e o que a diferencia de outras modalidades de
escrita?

11)  Sobre préticas pedagogicas de escrita académica, na educacao profissional técnica
de nivel médio, qual dessas frases melhor caracteriza sua pratica: ( ) Ja trabalhei escrita
académica em minhas aulas. ( ) Nunca trabalhei escrita académica em minhas aulas. ( )
N&o estou certo(a) se ja abordei escrita académica.

12)  Marque uma ou mais alternativas que correspondem as producdes de texto que vocé
ja trabalhou em sala, na educacdo profissional técnica de nivel médio:

() academic essays (escrita de textos em estilo académico)

() summaries (resumo)

() academic reports (relatorios académicos)
() case study (estudo de caso)

() research proposal (projeto de pesquisa)
() outros.

13)  Se vocé ja trabalhou escrita académica em suas aulas, na Ed. Profissional Técnica,
descreva como as atividades sdo desenvolvidas (ex: metodologia, abordagem, pratica,
material etc.) (Se necessario, especifique qual curso técnico, série e modalidade vocé esta
descrevendo):

14)  Vocé poderia explicar o(s) motivo(s) que o levou (levaram) a trabalhar escrita
académica em suas aulas da Educacao Profissional Técnica?

15)  Em sua atuacdo como professor de lingua inglesa, ja teve alunos na educacdo
profissional técnica de nivel médio atuantes em préticas do contexto académico? Marque
a(s) opcao(Bes) abaixo:

() participacdo em projetos de pesquisa

() participacdo em programa de mobilidade com instituicdes parceiras

( ) competicdes internacionais

( ) iniciacdo cientifica, bolsista ou voluntario.

( ) submisséo de cartas de apresentacao para inscricdo em programas de intercambio no
exterior.

() trabalhos académicos: elaboracéo de relatorios e/ou outros trabalhos escritos.

( ) seminérios: tomada de notas em palestras e seminarios.

( ) pesquisa bibliogréfica: realizacdo de pesquisas em livros, artigos académicos e outras
fontes de info.

( ) ndo tenho certeza se tenho alunos atuantes nas praticas citadas acima.

16)  Que demandas de escrita em inglés do contexto académico vocé ja recebeu dos
alunos e/ou da instituicdo. (Se possivel, especifique de qual curso técnico e modalidade
vem a demanda a ser descrita):
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17)  Qual sua opinido sobre ensino de escrita com o objetivo de desenvolver o uso de

inglés académico em contexto da educacéo profissional técnica de nivel médio?

18)  Haalgo que vocé gostaria de acrescentar sobre o trabalho de produgéo escrita e/ou
producdo escrita académica na educacao profissional técnica de nivel médio? Se sim,
deixe 0 seu comentario:

Fonte: Elaborado pela autora.

3.6 Procedimento para andlise de dados

Os dados foram analisados a luz das teorias que abordam o letramento e o letramento
académico (Hyland, 2007; 2009) e Street (2017). Com base no referencial teorico, analisei a
perspectiva dos docentes sobre suas praticas de ensino de escrita académica, suas percepgdes
quanto a participacdo dos alunos em préaticas académicas e suas opiniGes sobre o ensino da
escrita académica a partir do ensino médio técnico.

Com os dados coletados, realizei sua categorizacdo, organizando o contetdo com o
objetivo de sistematizar e estruturar as informac@es para apresenté-las de forma clara e objetiva.

A analise dos dados obtidos foi de carater interpretativo, ou seja, as respostas dos
participantes foram interpretadas de maneira subjetiva, com base nas teorias. Ao observar a
natureza dos dados, foram criadas categorias para sistematizar as informacdes obtidas pelos
respondentes da pesquisa. No préximo capitulo, desenvolvo a analise dos dados obtidos por

meio do instrumento utilizado na pesquisa.



Capitulo IV

45



46

4 ANALISE DOS DADOS

O proposito desta secdo é apresentar a analise dos dados obtidos por meio do
instrumento utilizado nesta pesquisa, que contou com a participacédo de 11 (onze) respondentes.

Esta analise esta organizada de acordo com os seguintes objetivos:

e Verificar se as atividades de ensino de escrita propostas pelos docentes contemplam
a escrita académica;

e ldentificar, a partir do ponto de vista dos docentes, se 0s estudantes vivenciam
praticas sociais do contexto académico no nivel médio e técnico;

e Levantar as percepcBes dos docentes de lingua inglesa sobre préaticas pedagogicas
que visam contribuir para o letramento académico dos alunos do ensino médio

técnico.

Como sera apresentado na andlise a seguir, 0s participantes desta pesquisa expressam
visdes distintas sobre o tema das praticas de escrita académica no ensino medio, 0 que pode ser
compreendido como perspectivas distintas dos docentes em relagdo ao ensino e aprendizagem
de forma geral. Em outras palavras, crengas e valores podem estar embutidos no discurso de
cada participante. Nesta pesquisa, ndo pretendo qualificar as visdes como certas ou erradas; ao
contréario, pretendo apresentar as diferentes visdes relacionando-as com as perguntas de
pesquisa.

Os participantes séo representados por meio de abreviacdes. Por exemplo, PA se refere
ao participante 1; PB se refere ao participante 2, e assim por diante. Essa forma de identificagdo
objetiva assegurar a privacidade dos participantes.

4.1 Perfil dos participantes

Como mencionado anteriormente, foram contatados 35 docentes da EPTNM, dos quais
11 concordaram em participar da pesquisa. Entre esses, a maioria atua na capital do Estado (5),
seguidos da regido Metropolitana (2), da regido Centro-Oeste (2), do Sul de Minas (1) e do
Triangulo Mineiro (1). Além disso, todos os participantes (100%) atuam no ensino médio

técnico integrado. O Quadro 3, a seguir, mostra o perfil dos participantes.
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Quadro 3 - Perfil dos Participantes

Participante Unidade Tempo de Séries em
atuacdo que atuam
PA Capital do estado 10 anos 2% e 32 séries
PB Tridngulo Mineiro 2 anos 2% série
PC Regido 9 anos 12 série

metropolitana

PD Capital do estado 1ano 18,28 e 3
séries

PE Centro-oeste 5 anos 2% e 32 séries

PF Regido 2 anos 2% e 3% séries

metropolitana

PG Sul de Minas 9 anos 18,28 e 3
séries

PH Capital do estado 5 anos 12 série

Pl Capital do estado 9 anos 1% e 22 séries

PJ Capital do estado 14 anos 12 e 22 séries

PK Centro-oeste 10 anos 12 série

Fonte: Elaborado pela autora.

4.2 Atividades de escrita propostas pelos docentes

Como ja mencionado, a analise a seguir foi realizada com o objetivo de verificar se as
atividades de ensino de escrita propostas pelos docentes contemplam a escrita académica. A
pergunta norteadora que cobre esse objetivo é: no curso de nivel técnico, como as atividades de
producdo escrita em inglés sdo propostas e realizadas? Essas propostas contemplam a escrita
académica?

Com o intuito de conhecer as atividades de escrita trabalhadas em sala pelos professores
participantes da pesquisa, a primeira pergunta do questionario sobre praticas pedagdgicas
(pergunta 8: Que atividade de escrita em inglés vocé geralmente trabalha em sala de aula na

educacdo profissional técnica de nivel médio?) abordou esse tema. Foi constatado que os
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professores séo norteados pela abordagem de géneros textuais, ou seja, a ementa da disciplina,
que indica os géneros a serem trabalhados, direciona o contetdo escolhido pelos professores.
Com excec¢do de um unico participante (PH), que menciona desenvolver “pequenos
textos em sala”, 0s demais professores citam 0s géneros textuais como parametro para o
desenvolvimento das tarefas de atividades de escrita. Seleciono aqui as respostas de alguns

participantes:

PA: “as atividades de producao escrita dependem muito do género trabalhado naquele bimestre, naquela

série.”

PD: “analise e produgdo escrita dos géneros textuais e subgéneros, determinados pelo plano de curso,

para cada série em cada bimestre.”

PE: “producdo de um macro género textual norteador”

PK: “atividades de escrita de géneros textuais diversos”.

De modo a categorizar 0s géneros mencionados pelos participantes, foi criada o Quadro



Quadro 4 - Géneros Textuais

Géneros textuais | Classificacio | Ocor Noticias Nio
género rénet académico
as Palestra Académico
Academic report Académico 1 Poemas Nio
(relatorio académico
académico¥) Podcast Nio
Abstract Académico 1 académico
(resumo*) Perfil Pessoal Nio
Antncios Nio 1 académico
académico Poster Nio
Artigos Académico 1 académico
Questionario Nio
Biography Nio 2 académico
(biografia*) académico Relato de Nio
Capas de revistas Nio 1 experiéncia académico
académico Reportagens de Nio
Carta de Académico 1 jornais académico
apresentagio Review (resenha Académico
Curriculos Nio 1 critica*)
académico Roteiro Nio
Debate Post Nio 1 académico
(postagem de académico Slide Nio
debate™) académico
E-mails Nﬁol 1 Textos Académico
académico dissertativos
Entrevista Nao 1 Textos descritivos | Académico
académico
Instrugdes Néo. 1 Timeline (linha do Nio
académico tempo*) académico
Narrativas Nio 1 Yearbook Nio
académico (anuario™®) académico

*tradugdo nossa
Fonte: Elaborado pela autora.
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A intencdo com a pergunta 8 era descobrir se entre 0s géneros textuais trabalhados pelos
professores, apareceria algum género académico. De fato, podemos identificar alguns, como,
por exemplo, relatério académico, abstract, carta de apresentacdo etc (em negrito no Quadro
4). Contudo, 0s géneros nao académicos sdo mais recorrentes nas tarefas de producéo escrita,
conforme apresentado no Quadro 4, como, por exemplo, poemas, narrativas, reportagens e
biografias. Outro aspecto importante a se observar no quadro “Géneros Textuais” € que ndo foi
possivel considerar o contexto e o propdsito dos textos listados pelos participantes, o que faz
com que a categorizacao dos textos varie, a depender de seu propdsito. Por exemplo, os “textos
descritivos” podem ser utilizados em contextos académico e ndo académico, a depender do
propdsito da tarefa. E importante mencionar que, embora os textos dissertativos e descritivos
sejam tipos textuais, eles estdo listados no quadro 4 como géneros textuais por terem sido
mencionados pelos professores.

Percebe-se que alguns géneros citados séo reconhecidos na modalidade oral. Mesmo
que a pergunta do questionario tenha sido especifica em relagdo as atividades de escrita, como
evidenciado no quadro 4, surgiram géneros orais nas respostas, como, por exemplo, podcast e
palestra.

Nota-se que, em geral, cada professor propde um género especifico, ndo havendo muitas
ocorréncias repetidas por género, com excecao dos géneros noticia, poema, biografia e linha do
tempo, que foram mencionados por mais de um docente. Marcuschi (2005, p. 33) destaca que:

0s géneros distribuem-se pelas duas modalidades (oral e escrita) num continuo, desde
os mais informais aos mais formais e em todos 0s contextos e situa¢bes da vida
cotidiana. Mas ha alguns géneros que sé sdo recebidos na forma oral apesar de terem
sido produzidos originalmente na forma escrita, como no caso das noticias de TV ou
radio. N6s ouvimos as noticias, mas elas foram escritas e sdo lidas (oralizadas) pelo
apresentador.

A mesma logica descrita por Marcuschi pode ser aplicada aos géneros “palestra”,
“podcast” e “slide”, que aparecem no Quadro 4 acima.

Do ponto de vista de Lea e Street (2014) sobre letramento académico, base tedrica desta
pesquisa, “ha diferentes categorias de texto, ou seja, diferentes géneros € modos. Os géneros
sdo definidos como situagBes comunicativas nas modalidades escrita e falada (debate entre
estudantes, nota escrita, carta, ensaio académico etc.)” (Lea; Street, 2014, p. 483). Ou seja,
géneros textuais podem ser encontrados em diferentes modalidades, como a comunicagéo
escrita e a comunicacao falada. Dentro do ensino de géneros académicos, a perspectiva do EAP

(Jordan, 2003) também abarca tanto textos escritos quanto orais (relatérios, resumos,
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seminarios, debates etc). Nesta pesquisa, optei por limitar a discussdo ao modo escrito, ndo
expandido para os modos orais.

Com base nos géneros textuais mencionados pelos docentes e nas respostas do
questionario, é possivel identificar que as tarefas de escrita podem ser produzidas como meio

para alcancar o objetivo final da producéo oral, conforme relata o participante PA.

PA: “posso dizer que trabalho a produgao escrita todo bimestre. Mesmo que o género a ser trabalhado
naquele bimestre seja oral, passo antes pela elaboracdo e producdo escrita 0 que, a meu ver, facilita a

constru¢ado da oralidade.”

E interessante perceber que, para o participante PA, mesmo que o foco da atividade seja
a producdo oral, a producgdo escrita € inserida no processo como etapa de preparacdo para a
producdo oral. Nesse sentido, observa-se que o professor oportuniza a atividade de producéo
escrita, destacando a importancia dessa pratica.

Outro participante pontua que qualquer trabalho de producéo escrita culmina em uma

versdo oral. O participante PJ diz:

PJ: “Escolho exemplares do género textual estudado, analisamos suas caracteristicas (incluindo sub-
géneros que o compde), iniciam a producdo em grupo, recebem feedback da adequagéo ao género e
correcao linguistica, até chegar a uma versao final que possam apresentar oralmente - todos as producdes

devem culminar com uma versdo oral.”

Ainda na pergunta inicial do questionario, na qual os participantes descrevem de
maneira geral as tarefas de escrita desenvolvidas em sala, uma participante destaca sua forma

de trabalho com atividades transdisciplinares??. Segundo a participante PF:

PF: “Tento sempre integrar as quatro habilidades na aula, usando de contextos de uso da lingua que
facam sentido para os alunos, por exemplo, trazendo videos e reportagens que se conectem com a area
de seus cursos como exemplo de uso da lingua. As atividades de escrita sempre sdo baseadas em suas

préprias vidas ou em atividades transdisciplinares. Por exemplo, os alunos do 3° ano fazem TCC e no

22 para Leffa (2006, p. 42), a transdisciplinaridade, numa adaptacao livre da terminologia de Nicolescu (1999), é
gue nao se parte mais da disciplinaridade, multi ou inter, mas do proprio objeto, invertendo-se a relagdo. O
pesquisador define sua area de pesquisa, estabelece seus objetivos [...], partindo sempre de uma perspectiva mais
ampla, sem a preocupacdo de se filiar antecipadamente a uma determinada linha teérica. Qualquer disciplina
poderd ser usada ou nado, dependendo de sua capacidade de contribuir ou ndo para a solugcdo do problema
encontrado. A interacdo entre as disciplinas é de carater opcional, podendo, portanto, ser do tipo multi ou
interdisciplinar em qualquer sentido.
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3° bimestre construimos em sala o abstract do trabalho deles.”

Com base na fala da participante PG, vemos que sua visdo de abordagem do ensino da
escrita coaduna com a visao social de letramento defendido por Hyland (2007, p. 8), em que 0
autor reconhece a importancia do contexto social e estabelece o letramento como uma prética
social. Além disso, assim como Hyland defende, a participante PG adota praticas que
incorporam a linguagem ao contexto dos estudantes. Primeiro, porque a professora introduz a
linguagem com base no curso técnico dos estudantes, conectando a area de interesse dos alunos
com o uso da linguagem. Segundo, pois a professora proporciona uma relacéo de vinculo entre
linguagem e contexto a partir da proposta de escrita do abstract do TCC dos alunos. Ou seja,

suas praticas estabelecem vinculo entre linguagem e contexto, assim como aponta Hyland:

0s conceitos de letramento, referindo-se ao uso da linguagem como algo que as
pessoas “fazem” quando interagem umas com as outras, ¢ “praticas”, a ideia de que
essas atividades linguisticas estdo ligadas a atividades rotineiras e cotidianas no
mundo real, fornecem maneiras de restabelecer esse vinculo entre linguagem e
contexto® (Hyland, 2007. p. 8).

Percebemos que a participante PG destaca que o trabalho desenvolvido em sala
considerou tanto o curso quanto a série dos alunos. Com a pergunta 8, também tive a intencéo
de compreender se as atividades aplicadas pelos professores eram influenciadas de acordo com
0 curso técnico e/ou a série. Nota-se que outros participantes mencionam que a série pode

influenciar na escolha dos géneros, como os participantes PA, PC, PD, PF, PI.

PD: “Para cada série ¢ a depender da turma, ndo necessariamente do curso, as atividades de escritas sdo
adaptadas para uma escrita mais curta, mais longa e mais profunda. Nos 2° e 3° anos, [...] as atividades

de escrita s@o mais discursivas e longas. No 1° ano, as atividades de escrita costumam ser mais curtas.”

Percebe-se que, para o participante PG, as atividades passam por etapas de progressao,
seguindo a ldgica de que na 2% ou 3?2 série, 0s estudantes possam estar mais preparados para
desenvolver uma escrita de textos mais discursivos.

Em contrapartida, uma participante menciona que adaptou o género “relato de
experiéncia” de acordo com o curso técnico de hospedagem, aplicando uma producéo escrita

de estdrias de viagem.

23 No original: “The concepts of literacies, referring to language use as something people do when they interact
with one another, and practices, the idea that these language activities are bound up with routine, everyday
activities in the real world, provide ways of re-establishing this link between language and context.”
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PH: “[...] costumo adaptar de acordo com o curso. Por exemplo, o relato de experiéncia, género a ser

ensinado no 3° bimestre, no curso de Hospedagem, trabalhei com Travel Anecdotes”.

Outros professores desconsideram o curso e trabalham o mesmo género de forma geral.

O participante PB diz:

PB: “[...] sempre trabalho as mesmas propostas em todos os cursos”.

No questionario, no processo de elaboragdo das perguntas, havia uma suposicdo de que
as atividades didaticas de escrita poderiam variar de acordo com a série e/ou curso técnico, por
isso perguntas como as de nimero 8, 9, 13 e 16 solicitavam que, se houvesse essa variacao,
fosse indicado nas respostas. As respostas mostraram que a maioria dos respondentes considera

a série na elaboracdo de atividades de escrita, como analisado anteriormente.

4.3 Escrita académica nas aulas

Na segunda secdo do questionario (pergunta 11: Sobre préaticas pedagogicas de escrita
académica, na educacdo profisisonal técnica de nivel médio, qual dessas frases melhor
caracteriza sua pratica?), iniciei as perguntas direcionadas ao ensino da escrita académica, de
forma direta. Sendo assim, foram colocadas trés opcbes de resposta sobre a experiéncia dos
docentes quanto ao ensino da escrita académica no ensino médio técnico (Quadro 5).

Quadro 5 - Experiéncia com o desenvolvimento de Escrita Académica

Ja trabalhou escrita PA, PC, PD, PF, 7 respostas
académica em suas PG, PJ, PK.
aulas
Nunca trabalhou PB e PE 2 respostas

escrita académica em

suas aulas

N&o esta certo se ja PH e PI 2 respostas
trabalhou escrita

académica em suas

aulas

Fonte: Elaborado pela autora.
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Em seguida, solicito aos participantes que marquem as producbes de texto
correspondentes aos géneros académicos ja trabalhados em sala. As opcdes apresentadas nesta
pergunta estavam restritas aos géneros académicos (Quadro 6). Adicionalmente, inclui a
alternativa ““outros”, possibilitando aos participantes identificarem qual género de escrita
académica estava sendo trabalhado em sala de aula.

As opc¢oes de resposta que descreviam géneros académicos foram baseadas em Jordan
(2003, p. 166), que, ao falar dos géneros académicos, cita géneros com 0s quais se espera que
os alunos se familiarizem e produzam (no contexto do ensino superior): “essays, reports, case
studies, projects, literature reviews, exam answers, research papers/articles, dissertation and
theses”. Considerando que esse questionario foi aplicado no contexto do ensino médio técnico,
as opcoes de respostas foram adaptadas, excluindo, por exemplo, os géneros dissertacao e tese.

Dentre as opg¢Oes para marcar na resposta, 0 género “summaries” (resumo) apareceu
com o maior nimero de marcagdes. Esse género pode ter aparecido como o mais trabalhado no
contexto do ensino médio técnico, devido ao seu formato reduzido. Além disso, 0 resumo é
caracterizado por ser um texto sintese, sendo comumente desenvolvido no meio escolar,

frequentemente solicitado como tarefa pelos professores aos alunos.

Quadro 6 - Producdes de texto do género académico ja trabalhados em sala

summaries (resumo) 5 marcagdes?*

academic reports 4 marcagbes

(relatorios académicos)

academic essays (escrita de textos em estilo 3 marcagdes

académico)

research proposal 2 marcacles

(projeto de pesquisa)

case study (estudo de caso) 1 marcacao

Fonte: Elaborado pela autora.

24 Na pergunta 12, os participantes selecionavam uma ou mais opcdes dentre as alternativas fornecidas. No quadro
6, descrevo as opg¢des de resposta, juntamente com 0 nimero de marcagdes feitas pelos docentes.
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Agueles que assinalaram a opgao “outros” especificaram os géneros que abordam em

sala, conforme detalhado no Quadro 7.

Quadro 7 - Outros géneros

Review* 1 resposta

Debate 1 resposta

Palestra 1 resposta
Seminério 1 resposta
Discussdo em Férum 1 resposta
Apresentacéo de trabalho 1 resposta
Slides para apresentacéo oral 1 resposta
Personal Essays* 1 resposta
Advertisement* 1 resposta

Fonte: Elaborado pela autora.

Para os géneros mencionados em inglés, fiz as seguintes associagdes com seus
equivalentes em portugués: “review” foi traduzido como resenha, referindo-se a textos que
analisam e avaliam algum objeto; “personal essay” foi considerado como um tipo de escrita que
explora a perspectiva pessoal do autor; e “advertisement” foi relacionado a textos publicitarios,
como anuncios.

Apesar de a opgao “outros” ter sido fornecida para que os participantes especificassem
textos académicos trabalhados em sala que ndo estivessem na lista (quadro 6), algumas
respostas mencionaram géneros ndo académicos, como “Personal Essays” e “Advertisement”.
Vale destacar que, com base nas respostas, ndo ha informacgdes suficientes para explicar a
referéncia a géneros ndo académicos pelos participantes.

No entanto, o fato que merece destaque nesta pergunta € que, com exce¢do dos géneros
ndo académicos, todos os outros géneros detalhados pelos participantes pertencem a géneros
orais, como debate, palestra, seminario, discussdo em forum, apresentacdo de trabalho e slides
para apresentacdo oral. Nota-se que os respondentes desta pergunta ndo se limitaram a pensar
nos géneros académicos apenas N0 modo escrito, pois ampliaram suas perspectivas ao incluirem
géneros académicos orais na lista. O que justifica o aparecimento dos géneros orais na pergunta
pode estar relacionado ao fato de alguns participantes mencionarem que integram as habilidades
e/ou priorizam o desenvolvimento oral nas atividades. Embora nem todos os participantes
tenham explicitado isso no questionario, destaco aqui a fala de trés deles (PD, PF e PJ).

O participante PF diz que sempre tenta integrar as quatro habilidades.
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PF: “[...] tento sempre integrar as quatro habilidades na aula.”

Conforme o participante PD:

PD: “Por fim, como o foco principal da aula de inglés esta voltado para a produgao oral, a produgdo

escrita é, enfim, compartilhada entre os colegas por meio de apresentacdo oral, geralmente com slides.”

O participante PJ diz:

PJ: “[...] todas as produgdes devem culminar com uma versio oral.”

Outro participante fala sobre como um género pode suscitar outros géneros, fazendo,

assim, o uso de diferentes linguagens para a realizacdo de uma atividade.

PA: “Ao trabalhar uma ‘Oral Presentation’ com os alunos, os estudantes desenvolveram uma Survey
(pesquisa/levantamento), que traz elementos de uma entrevista semiestruturada, algo proprio de um

ambiente académico.”

Com o objetivo de refletir sobre essa alternancia entre os modos escrito e oral dos
géneros académicos, destaco a seguir as ideias de Lea e Street (2014) sobre praticas do modelo
de letramentos académicos, abordagem apresentada nesta pesquisa na se¢do da base tedrica.

No relato de Lea e Street (2014, p. 481) quanto ao uso do modelo de letramentos
académicos como proposta de projeto pedagdégico em um programa universitario, os autores

descrevem a importancia do valor do modelo de letramentos académicos no processo de ensino:

llustram o valor relativo do modelo de letramentos académicos quando enfatiza a
importancia de os professores serem explicitos ao mostrarem aos alunos as
alternancias de género e de modo a medida que esses estudantes se dividem entre
trabalhar em grupo, falar, tomar nota, apresentar oralmente, produzir escrita mais
formal etc. (Lea; Street, 2014, p. 481).

Ainda quanto ao uso do modelo de letramentos académicos, 0s autores mencionam que,
ao longo do programa desenvolvido no contexto universitario, “atengdo explicita foi dispensada
a mudanca, transformacao e troca de sentidos e representacfes de um género para outro e de
um modo para outro” (Lea; Street, 2014, p. 485). A forma como o modelo de letramentos

académicos descrito pelos autores foi conduzido no programa com 0s estudantes também
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possibilitou aos professores “teorizar a natureza multimodal do letramento e, assim, a dos
diferentes géneros de que os estudantes necessitaram para aprender representar diferentes tipos
de conteddo curricular para diferentes propositos e, desse modo, participar de diversas
atividades” (Lea e Street, 2014, p. 486).

Embora Lea e Street (2014) considerem o contexto universitario, o modelo de
letramentos académicos serve a discussao proposta aqui sobre a alternancia de géneros e modos,
conforme evidenciado pelos participantes da pesquisa ao descreverem como 0S géneros sdo
abordados em sala de aula. Por exemplo, ao transformar uma producao escrita em apresentacdo
oral, como relatado pelo participante PD, os estudantes precisam adaptar a linguagem do texto,
adequando o género e 0 modo ao objetivo da atividade proposta.

Como destacado, a exposicdo a diferentes géneros e modos amplia o repertorio dos
estudantes, que passam a compreender a mudanca entre diferentes géneros nos trabalhos
escolares. Em suma, os dados mostram que os professores costumam alternar os géneros e 0s
modos, especialmente com o objetivo de transformar as tarefas escritas em apresentagdes orais.
Assim, os dados mostram que os professores mesclam os modos oral e escrito como forma de
complementar as tarefas propostas, integrando assim as habilidades da lingua. Além disso,
assim como € defendido pelo modelo de letramentos académicos (LA), € importante que 0s
estudantes notem essa transformacao de troca de sentidos e representacdes que cada género e
modo provocam.

Essa alternancia de géneros e modos também levou a categorizacdo dos géneros
incluidos pelos professores no questionario, em uma tentativa de identificar o que poderia ser
considerado modo oral, escrito ou ambos.

Nota-se que ndo é possivel delimitar as linguagens usadas para cada género citado no
guestionario, mesmo que a pergunta do questionario tenha sido especifica quanto a géneros
escritos. Por exemplo, uma “apresentacdo de trabalho”, como citado no questionario e incluido
no Quadro 7, pode ser feita apenas de modo oral, assim como pode ser feita com o suporte de

outras representacdes visuais.

A multimodalidade ndo é apenas a soma de linguagens, mas a interacdo entre
linguagens diferentes em um mesmo texto. Em um mundo marcado por principios
verbais escritos de producdo do texto, esse se manifesta organizado, segundo
principios imagéticos de producdo (Carvalho, 2021, p. 112).

Desse modo, alguns géneros do Quadro 7 acima evidenciam a interacao entre diferentes

linguagens, ou seja, ha géneros tipicamente orais, mas que, para serem apresentados oralmente,
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séo primeiramente elaborados no modo escrito, como o caso de palestras e apresentacdes. Em
suma, os géneros descritos pelos respondentes mostram que, normalmente, ndo se trabalha a
producdo escrita de forma isolada ou descontextualizada. A producéo escrita esta vinculada a

producdo oral e vice-versa.

4.4 Descricdo sobre o desenvolvimento das atividades propostas

Na pergunta de nimero 13 (Se vocé ja trabalhou escrita académica em suas aulas,
descreva como as atividades séo desenvolvidas), em que os professores descrevem como as
atividades de escrita académica sdo desenvolvidas, um dos elementos em comum que aparecem
nas respostas é relacionado a forma como os docentes desenvolvem os géneros académicos. Os
participantes PB, PE e Pl ndo serdo considerados nesta parte da analise, pois 0s trés
responderam que ndo trabalham com géneros académicos no ensino médio técnico.

Analisando as respostas de outros participantes, nota-se que seis docentes trabalham
com a exposicao ao género (PA, PD, PF, PG, PH e PJ), no intuito de tornarem os estudantes
familiarizados com os géneros académicos propostos.

Como ja apontado no capitulo teérico, Hyland (2009, p. 63) diz que os “géneros sdo
tipos reconhecidos de a¢Bes comunicativas, o que significa que, para participar de qualquer
evento social, os individuos devem estar familiarizados com os géneros que ali encontram”.
Desse modo, com base nas respostas dos participantes, é possivel identificar o objetivo dos
professores de proporcionar a familiarizacdo dos géneros apresentados aos alunos. Destaco a

seguir o relato dos participantes:

PA: “A produg@o de ambos os géneros ¢ feita de modo processual. A discuss@o se inicia em sala de
aula. A partir da discuss&o, analisamos a constitui¢do do género com tarefas de leitura, e assim passamos

para uma primeira produgéo [...]”.

PD: “os alunos costumam realizar a leitura e discussdo de exemplos auténticos dos géneros textuais
(géneros do tipo argumentativo). Depois, a partir de uma atividade escrita, os alunos analisam o texto
em si, tanto em seu aspecto tematico (discursivo e critico), quanto no seu aspecto estético e
composicional, identificando e analisando principalmente aquelas caracteristicas presentes em texto de

cunho mais académico (linguagem especifica, citacdo, referéncia, etc).

PF: “Reconhecemos o género textual a ser abordado - vemos a formatacdo, as pistas graficas, depois

lemos os textos modelo e tentamos identificar os elementos em comum que constituem os textos e o que
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eles querem comunicar.”

PG: “O importante ¢ fundamentar os alunos com muitos exemplos e pratica sobre esses exemplos.”

PH: “Trabalho com exposicdo ao género e analise de seus elementos composicionais.”

Nota-se que a forma de trabalhar a producdo de géneros académicos, a partir da
exposicdo ao género, aponta para uma abordagem de modelos estruturais, ou seja, o foco em
identificar as caracteristicas e 0s aspectos composicionais do texto, como detalhado por PH.

Observa-se também a abordagem de aspectos comunicativos e retéricos do texto,
conforme o relato de PD:

PD: “os alunos analisam o texto em si, tanto em seu aspecto tematico (discursivo e critico) quanto no

seu aspecto estético e composicional.”

Como ja abordado na secdo da base tedrica desta pesquisa, ha diversas abordagens de
género. Segundo Hyland (2007), as abordagens de géneros na producao escrita ndo se resumem
a um conjunto Unico de técnicas de ensino, uma vez que os estudantes tém proficiéncias,
motivacdes, objetivos e necessidades linguisticas distintas. Contudo, com base nas respostas
dos professores acima analisadas, provenientes da pergunta 13, € relevante fazer uma reflexdo
sobre a perspectiva da Nova Retdrica sobre géneros. Nessa perspectiva, “compreender os
géneros envolve ndo apenas descrever suas formas léxico-gramaticais e padrdes retdricos, mas
também investigar seus padrdes sociais, culturais, e contextos institucionais”?® (Hyland, 2007,

p. 36). O autor acrescenta:

Ao fornecer aos escritores formas socialmente autorizadas de comunicacao, [...] 0s
géneros incorporam os interesses e valores de determinados grupos sociais em um
contexto institucional e histérico e trabalha para reforcar papéis sociais especificos
para individuos e relacionamentos entre escritores e leitores (Hyland, 2007, p. 37).

Em outras palavras, Hyland traz uma discussdo em torno do poder discursivo e social
embutido nos géneros. Essa visdo contribui para compreender a presenca do poder nas praticas
de comunicagéo. Por fim, Hyland (2007, p. 38) sugere ao professor a inclusdo de perguntas

criticas na sala de aula, como “de que maneira determinados géneros alcancam respeito e sao

25 No original: For New Rhetoricians, then, understanding genres involves not only describing their lexico-
grammatical forms and rhetorical patterns but also investigating their social, cultural, and institutional contexts.
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valorizados? Quem é excluido e quem se beneficia? Quais representacées do mundo um género
implica?”?® De acordo com Marcuschi (2006, p. 25), “quando ensinamos a operar com um
género, ensinamos um modo de atuacéo socio-discursiva numa cultura e ndo um simples modo
de produgéo textual” (apud AGUIAR, 2012, p. 39). Aguiar (2012, p. 39) acrescenta que, por

essa razao,

o trabalho com géneros textuais requer cuidado e empenho do professor, para que ndo
apenas sua forma, sua composicao e sua funcdo social sejam analisadas, mas que haja
oportunidade para reflexdo dos aspectos culturais e sociais subjacentes a sua
configuracao.

Considero esses aspectos relevantes para a reflexdo sobre a maneira como as atividades
de géneros académicos sdo desenvolvidas na instituicdo em questdo no ensino médio técnico.
Com base na andlise dos dados, ha predominancia da abordagem da formalizacao dos géneros,
aspecto importante no ensino de géneros, pois 0s estudantes desenvolvem habilidades para
reconhecer géneros, identificar os interlocutores, dizer onde o género circula etc. No entanto, é
igualmente relevante a compreensdo sobre como e por que 0s géneros se consolidam, ou como
os discursos de certos géneros designam relacbes de poder em uma certa esfera social. Embora
essa compreensdo possa estar presente na maneira como as atividades sdo desenvolvidas pelos
docentes, o conjunto de dados desta pesquisa ndo evidenciou nenhum aspecto nesse sentido.

Outros participantes (PC e PK) ndo chegam a descrever como as atividades sdo
desenvolvidas, mas citam géneros ja trabalhados com os alunos dentro do contexto do ensino

médio técnico. A participante PC diz:

PC: “No terceiro ano, os alunos conduziram pesquisas experimentais e o apresentaram em formato de

artigo”.

O participante PK menciona a producéo de texto de divulgacdo cientifica como tipo
textual ja trabalhado em sala. O docente também relata a producdo de video como tarefa

complementar a produgéo escrita:

PK: “Producao de textos de divulgagdo cientifica, seguidos de elaboracao de roteiro para produgdo de
videos. No final do trabalho, foi realizado um evento denominado ‘O Oscar da Ciéncia’ para apresentar

a producdo dos alunos. Foi desenvolvido um trabalho interdisciplinar com as disciplinas de Fisica,

% No original: How do some genres become respected, and how are they granted esteem? Who is excluded, and
who benefits? What representations of the world does a genre entail?
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Quimica, Matematica e Biologia.”

Com base nas respostas acima, percebe-se que as praticas de escrita académica
conduzidas pelos professores PC e PK sdo pensadas de forma contextualizada. Para o
participante PC, um artigo surgiu a partir de uma pesquisa experimental, e para o participante
PK, um texto de divulgacéo cientifica posteriormente apresentado no evento “Oscar da ciéncia”
em formato de video. Ou seja, 0 desenvolvimento das habilidades acontece como pratica social,
de forma contextualizada e situada, sem separar as pessoas e 0s lugares dos textos. 1sso nos
remete ao conceito de visdo ideoldgica do letramento, também chamado de modelo de praticas
sociais por Street. “A visdo ideoldgica, por outro lado, apresenta uma viséo do letramento como
uma prética social influenciada pelos diferentes contextos em que é usado e os fins para 0s quais
¢ usado” (Street; May, 2017, p. 184).

Para Street, a visdo ideoldgica se opde a visdo autbnoma, que se concentra no conjunto
de habilidades individuais, enquanto o modelo ideolégico compreende as praticas sociais
situadas. Conforme Street e May (2017, p. 184), a visdo autbnoma do letramento € um conceito
unilinear comum em todos 0s contextos, 0 que ndo € percebido nas respostas dos participantes
PC e PK.

Outro elemento que destaco entre as respostas da pergunta 13 é sobre a categorizacao
do que é considerado género de escrita académica. A pergunta feita era: “Se vocé ja trabalhou
escrita académica em suas aulas, na Educagdo Profissional Técnica, descreva como as
atividades sdo desenvolvidas”. Um dos participantes aponta que os géneros trabalhados por ele

em sala apresentam caracteristicas da escrita académica:

PA: “O que percebo ¢ que, na EPTNM, trabalhamos a produgdo escrita de diversos géneros que, de
algum modo, podem estar vinculados a um ambiente académico. Quando trabalho com o 2° ano, no
primeiro bimestre, a producéo de uma Art Review, estou trazendo elementos proprios de uma Resenha
que possui recursos linguisticos, retdricos e tecnoldgicos que seriam legitimados dentro de uma
comunidade discursiva académica. Assim como, quando trabalho com o 1° ano, no quarto bimestre, a
producéo de uma Oral Presentation, levo os alunos a desenvolverem uma Survey que traz elementos de

uma entrevista semiestruturada, algo proprio de um ambiente académico.”

Nota-se que os géneros mencionados ndo sao claramente delimitados e definidos como
académicos pelo participante, mas sdo percebidos por ele como géneros que apresentam

elementos linguisticos caracteristicos do ambiente académico. De modo semelhante, o
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participante PD menciona que incorpora caracteristicas da escrita académica em géneros

denominados como do dia a dia.

PD: “Nos 1° e 2° os géneros textuais indicados pelo Plano de Ensino de Inglés (do tipo
descritivo/narrativo e expositivo/injuntivo, respectivamente) sdo aqueles comuns do dia a dia, porém
também costumo adotar algumas caracteristicas da escrita académica para a producao de géneros desses

tipos como, por exemplo, questdes de referéncias, citagdes e formatagdo.”

Estas caracteristicas da escrita académica que sdo incorporadas nos textos, como
descrito pelo participante PD, sdo do meu ponto de vista 0 que podemos chamar de “Study
skills ”, ou habilidades/técnicas de estudo. Como ja abordado na base tedrica desta pesquisa, 0
EAP (English for Academic Purpose), abordagem geralmente aplicada ao ensino superior, esta
preocupado com as habilidades de comunicacdo em inglés que sdo necessarias para fins de
estudo em sistemas de educacdo formal (Jordan, 2003, p. 1). Os “Study skills” (habilidades de
estudos) sdo considerados o componente chave do EAP (Jordan, 2003, p. 5). As habilidades de
estudos sdo técnicas e estratégias usadas ao ler ou escrever para fins de estudo. Jordan (2003)
exemplifica algumas atividades relacionadas a producdo de texto, como aprender o uso de
citacdes, notas de rodapé, bibliografia/referéncia. Para atividades relacionadas a pesquisa, por
exemplo, as habilidades de estudos podem ser técnicas de realizacdo de entrevistas, elaboracéo
de questionarios (Jordan, 2003, p. 7). Desse modo, de acordo com a denominacao de Jordan
(2003), pode-se entender as atividades propostas pelos participantes PA e PD como atividades
gerais de habilidades de estudos (study skills), ja que estes incorporam algumas caracteristicas

da escrita académica em textos ndo académicos.

4.5 Justificativa dos participantes quanto a abordagem de géneros académicos

Com o intuito de compreender melhor o contexto em que os estudantes do ensino médio
se encontram na instituicdo onde a pesquisa foi realizada, na pergunta 14, peco aos participantes
que expliquem os motivos que justificam o trabalho com a producéo escrita de géneros
académicos na Educacdo Profissional Técnica. De acordo com as respostas, alguns
participantes mencionam a funcionalidade e aplicacdo pratica do género académico. O

participante PF diz:

PF: “Procuro trabalhar sempre com linguagem que os alunos realmente vao utilizar em sua trajetéria
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académica e profissional, inclusive na prépria escola. Assim, tém menos problemas ao precisarem
produzir um texto académico quando chegarem ao ensino superior, tendo a oportunidade mesmo de

participar de projetos internacionais.”

PG: “A sua funcionalidade para o futuro dos alunos.”

PJ: “Escolha colaborativa da equipe de professores, sempre pensando no que achamos que ird contribuir

com a formacao dos estudantes tanto para a vida académica imediata quanto para a vida.”

PK: “Trabalho interdisciplinar com as disciplinas de Fisica, Quimica, Matematica e Biologia.”

Nota-se que o participante PK busca a implementacao de um curriculo contextualizado,
com a pratica pedagdgica integrada a outras disciplinas, o que pode tornar a atividade mais
significativa para os estudantes. De modo semelhante, os participantes PF, PG e PJ justificam
a importancia de considerar atividades que poderdo ser Uteis aos estudantes na propria escola
ou em seus caminhos futuros pessoais e profissionais. Identificar os tipos de textos que os
alunos terdo que escrever é um ponto crucial para Hyland (2004, p. 5) na abordagem de géneros.
Para o autor, 0 conceito de ensino baseado em género permite que os professores de escrita
saibam “identificar os tipos de textos que os alunos terdo que escrever em seus contextos alvos,
sejam eles do campo ocupacional, académico ou em contextos sociais, para assim atender essas

necessidades”?’:

As atividades curriculares sdo, portanto, elaboradas para apoiar os alunos, baseando-
se em textos e tarefas diretamente relacionados as habilidades de que precisam para
participar efetivamente do mundo fora da sala de aula de ESL(English as a Second
Language)28 (Hyland, 2004, p. 5).

Cabe ressaltar que trés participantes indicaram que 0s géneros académicos geralmente

sdo desenvolvidos na 32 série e justificam essa escolha:

PD: “Pelas possibilidades encontradas nos géneros textuais do tipo argumentativo, especialmente por

considerar que é no 3° ano que o aluno mais se aproxima do mundo académico-cientifico.”

27 No original: “An understanding of the concept allows writing teachers to identify the kinds of texts that students
will have to write in their target occupational, academic, or social contexts and to organize their courses to meet
these needs”.

28 No original: “Curriculum materials and activities are therefore devised to support learners by drawing on texts
and tasks directly related to the skills they need to participate effectively in the world outside the ESL classroom.”
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PJ: “Os géneros académicos tipicamente sdo trabalhados com as turmas dos 3° anos. [...] No 3° ano

trabalhamos géneros para falar de si em relagdo com o mundo do trabalho.”

PC: “Plano de curso e interesse dos alunos, que ja tinham contato com o género nas disciplinas técnicas

e precisariam fazer parte do TCC (abstract) em inglés (3* série).”

Os participantes PD, PJ e PC relatam que o contexto em que o0s alunos se encontram no
3% ano é mais favoravel para a abordagem de géneros académicos. Para o participante PD, é no
3% ano que o aluno se aproxima do mundo académico-cientifico e, para o participante PC, é no
3° ano que os alunos vivenciam praticas académicas, como a escrita do abstract do TCC.

Em contrapartida, outro participante relata a dificuldade em trabalhar o género

académico na 12 série:

PH: “S¢ trabalhei com o 1° ano, no qual ha poucas oportunidades de se trabalhar com a escrita académica
por varios motivos, entre eles, o nivel linguistico de parte dos alunos; 0s géneros que temos que abordar
(personal profile, oral travel guide, experience report e oral presentation) e o pouco tempo (2

aulas/semana)”.

Novamente, como analisado anteriormente (pergunta 8: Que atividade de escrita em
inglés vocé geralmente trabalha em sala de aula?), a escolha dos géneros académicos varia de
acordo com a série da turma, mostrando que alguns professores acreditam ser mais apropriado
trabalhar géneros académicos na 32 série, como dizem PC, PD e PJ. Na andlise da pergunta 8,
0 participante PD, de fato, menciona que as atividades de escrita sdo adaptadas de acordo com
a série. Ou seja, os docentes propdem as atividades de escrita baseando-se nos géneros, que,
por sua vez, variam de acordo com a série, como evidenciado no relato do participante PH.

O participante PD reforca que 0os géneros propostos no 2° e 3° anos possibilitam uma

escrita mais discursiva e extensa:

PD: “Nos 2° e 3° anos, considerando os géneros que devem ser trabalhados [...] as atividades de escrita

sd0 mais discursivas e longas.”.

O participante PD também menciona que foi motivado a trabalhar escrita académica na
32 série, devido as possibilidades que o género textual argumentativo apresenta. Ao contrario,
um texto de Personal Profile (citado pelo participante PH), como é proposto no 1° ano, nao
permite o desenvolvimento de atividades de escrita voltadas para o género académico.
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A partir disso, compreendo que, na ementa da disciplina de inglés, a definicdo dos
géneros por série/ano é baseada na ideia de que os géneros devem acompanhar a progressao do
nivel linguistico dos alunos, bem como seu percurso estudantil, que passa a incorporar 0
discurso académico a partir do 3° ano. Em resumo, com base nos relatos de PD, PH e PJ, as
definicBes dos professores sobre qual género é designado para cada série sdo fundamentadas na
ideia de que, no 3° ano, os estudantes estéo aptos a desenvolverem géneros académicos.

Ainda com base em algumas respostas analisadas da pergunta 13, outros motivos que
levam os docentes a trabalharem certos géneros estdo relacionados com as praticas de

linguagem dos alunos na vida académica e profissional. Por exemplo, o participante PJ diz:

PJ: “[...] sempre pensando no que achamos que ira contribuir com a formagéo dos estudantes tanto para

a vida académica imediata quanto para a vida.”

Isso nos leva a uma passagem do documento da BNCC:

A contextualizagdo das praticas de linguagem nos diversos campos de atuagdo permite
aos estudantes explorar os diferentes usos da lingua. Com isso, os estudantes

“ampliam suas perspectivas em relagdo a sua vida pessoal e profissional” (BRASIL,
2018, p. 484).

Outro participante também menciona a contextualizacdo de suas préaticas de linguagem.

Segundo o participante PF:

PF: “Procuro trabalhar sempre com linguagem que os alunos realmente vao utilizar em sua trajetoria

académica e profissional, inclusive na propria escola.”

Ao refletir sobre a proposta de préatica de ensino descrita pelo participante PF, nota-se
que h& uma preocupacgdo em relacdo a construgdo de experiéncias dos estudantes com a escrita
académica desde o ensino medio, reunindo conhecimentos sobre a escrita que poderdo impactar
futuramente no desenvolvimento de habilidades especificas da esfera académica. Fiad (2013,
p. 470) aponta que todos passamos por processos de letramentos ao longo de nossas vidas e ndo
apenas a um unico letramento que ocorreria em fase escolares, ou seja, 0s alunos que ingressam
na universidade ja possuem suas concepcdes preliminares de leitura e escrita, conforme

declaram Simdes e Juchum (2017, p. 98):

[...] os alunos que ingressam na universidade sdo sujeitos letrados e que, portanto,
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trazem para essa esfera concepcBes de leitura e escrita construidas ao longo da sua
vida, ainda que essas concepgdes nem sempre sejam suficientes para que eles se
engajem de modo imediato nas préticas letradas do dominio académico.

Em outras palavras, o conhecimento sobre a escrita construido pelos estudantes nem
sempre sera suficiente para que eles se engajem imediatamente nas praticas letradas do &mbito
académico. Ainda assim, as vivéncias dos estudantes do ensino médio técnico com a escrita
académica sdo importantes para a construcdo dos processos de letramento os quais os alunos

vao experimentar ao longo da vida.

4.6 Préticas sociais do contexto académico no nivel médio técnico

A andlise a seguir esta vinculada ao objetivo de pesquisa que busca identificar, do ponto
de vista dos docentes, se 0s estudantes vivenciam praticas sociais do contexto académico no
nivel médio técnico. O objetivo proposto busca compreender se ha incentivo de praticas
académicas na instituicdo, promovendo a insercdo de estudantes de nivel médio na cultura
académica. Esse objetivo de pesquisa é orientado pela seguinte pergunta: como se da a relagédo
entre linguagem e contexto nas atividades propostas de escrita académica?

Com isso, analiso as respostas do questionario referentes as perguntas 15 e 16 (Pergunta
15: Em sua atuacdo como professor de lingua inglesa, ja teve alunos na educacdo profissional
técnica de nivel médio atuantes em préaticas do contexto académico? Marque as opcoes.
Pergunta 16: Que demandas de escrita em inglés do contexto académico vocé ja recebeu dos
alunos e/ou da instituigéo?)

A pergunta 15 solicitava aos professores que marcassem opc¢des de uma lista de préaticas
do contexto académico. Caso o professor identificasse que seus alunos do ensino médio
participavam de tais préaticas, poderia assinalar uma ou mais opg¢des. A elaboracdo da lista com
as praticas foi pensada a partir de praticas comuns e presentes na instituicdo onde a pesquisa foi
realizada.

De acordo com o site da instituicdo, os programas de iniciacao cientifica e tecnologica
atuam como um meio educacional, permitindo que os estudantes participem ativamente da
pesquisa e tenham uma experiéncia direta com a préatica cientifica. Alguns dos programas
disponiveis tém como principal meta facilitar uma maior colaboracgéo entre os estudantes de
diversos niveis educacionais na instituicdo, com énfase especial na integracdo entre os alunos
do ensino médio, técnico e os estudantes universitarios de graduacdo e pds-graduacdo. Em

outras palavras, 0os programas visam a verticalizagdo do ensino, possibilitando e estimulando o
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acesso dos estudantes a todas as etapas de ensino em uma mesma instituicao.

Com relacdo as oportunidades de intercambio e mobilidade, segundo a Secretaria de
Relacbes Internacionais da instituicdo, essas oportunidades sdo oferecidas aos alunos da
graduacdo e da pds-graduacdo. No entanto, a Secretaria divulga algumas bolsas para alunos do
ensino médio técnico, ofertadas por instituigdes parceiras, como AFS e Rotary, que promovem
programas de intercambio pagos, com excecdo do edital de intercdmbio para o Japao, um edital
anual oferecido e patrocinado pelo governo japonés e direcionado a todos os estudantes do
ensino médio de todo Brasil.

Analisando as respostas dos participantes, as op¢es foram organizadas no Quadro 8,

com base no numero decrescente de marcacdes.

Quadro 8 - Praticas do contexto académico

iniciacdo cientifica, bolsista ou voluntéario 9 marcagoes®

submisséo de cartas de apresentacdo para inscricdo em programas de intercdmbio. 8 marcacdes
trabalhos académicos: elaboragdo de relatdrios e/ou trabalhos escritos. 7 marcacles
participacdo em projetos de pesquisa. 6 marcacGes

pesquisa bibliogréafica: realizagdo de pesquisa em livros, artigos académicos e 5 marcacGes

outras fontes.

seminarios: tomada de notas em palestras e seminarios 4 marcagdes
competi¢des internacionais 2 marcacdes

participacdo em programa de mobilidade com instituicBes parceiras. 2 marcagdes
nado tenho certeza se tenho alunos atuantes 1 marcacao

Fonte: Elaborada pela autora.

Com base no exposto sobre os programas oferecidos pela instituicdo onde a pesquisa foi
realizada e nas respostas da pergunta do questionario, o programa de iniciacdo cientifica no
ensino médio se apresenta como um importante pilar dentro da instituicdo, proporcionando
estimulos para que os estudantes iniciem suas jornadas académicas. A segunda opcdo mais
marcada foi a submisséo de cartas de apresentacdo para inscricdo em programas de intercdmbio.
Mesmo que a instituicdo oferte programas de intercambio essencialmente nos niveis de
graduacdo ou pés-graduacéo, ha evidéncias, de acordo com o Quadro 8, de que 0s estudantes

do ensino médio tém interesse em se inscrever em programas de intercambio.

29 Na pergunta 15, os participantes selecionavam uma ou mais opcdes dentre as alternativas fornecidas. No quadro
8, descrevo as opgOes de resposta, juntamente com o nimero de marcagdes feitas pelos docentes.



68

Considerando que os jovens estudantes estdo na etapa final da educacgéo bésicae que a
instituicdo oferece um modelo Unico de ensino, onde ensino, pesquisa e extensdo se unem, é
legitimo pensar que esses alunos ja vivenciam préaticas do contexto académico desde o nivel
médio técnico. Com exce¢do de um participante que indicou ndo ter certeza se seus alunos
vivenciavam essas praticas, os demais participantes afirmaram identificar pelo menos uma

pratica do contexto académico.

4.7 Demandas de escrita académica dos alunos

Com o intuito de aprofundar no tema da questao anterior, a pergunta 16 (Que demandas
de escrita em inglés do contexto académico voceé ja recebeu dos alunos?) buscou investigar se
havia demandas por parte dos estudantes, do ponto de vista dos professores, de escrita de textos
académicos em inglés, no contexto da educacdo profissional. Os professores participantes

responderam, conforme o Quadro 9.

Quadro 9 - Demandas dos alunos de escrita académica

Cartas de PD, PE, PF, PI, 5 ocorréncias
apresentacdo/recomendacéo PK

Nenhuma demanda PA, PB, PJ. 3 ocorréncias

Abstract PC e PF 2 ocorréncias

Relatorio final de pesquisa em PF 1 ocorréncias

inglés
Alguma demanda PH 1 ocorréncia
Sem resposta PG 1 ocorréncia

Fonte: Elaborado pela autora.

E importante destacar que o participante PH foi categorizado no item “alguma

demanda”, com base na minha interpretacdo de sua resposta. O participante PH menciona:

PH: “Majoritariamente dos alunos da Graduacdo e da Pés.”

Com base no exposto, pode-se interpretar que o participante ja recebeu alguma demanda
advinda do ensino médio técnico; no entanto, em sua resposta ele considerou as demandas em

maior numero que vieram da Graduacgéo ou da P6s-Graduacéo.
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Em relacdo as demandas de escrita de cartas de recomendacdo, temos 0s seguintes
relatos:

PD: “jarecebi demandas para escrever cartas de recomendagao em programas de intercdmbio no exterior

(em especifico, para o ingresso em universidade estrangeira) de alunos.”

PE: “Carta de apresentacdo/interesse para participar de programas de intercdmbio. Dois alunos do 2°

ano de Mecatronica.”

PF: “2° ano (todos os cursos - integrado): escrita de carta de apresentacdo para concorrer a bolsa de
intercAmbio no Japdo. 3° ano: (todos 0s cursos - integrado) - escrita do abstract do TCC. Alunos que
fizeram iniciagdo cientifica: escrita de relatdrio final de pesquisa em inglés, para posterior publicacéo

em revistas internacionais.”

Com base na analise realizada e na comparacdo das informacdes das respostas das
perguntas 15 e 16, verificamos uma relacdo entre as demandas dos alunos, relatadas pelos
professores, e as praticas do contexto académico que os alunos vivenciam na instituicao.

Considero importante destacar que alguns participantes mencionaram a quantidade de

alunos que manifestaram a demanda por producéo escrita em inglés.

PE: “Dois alunos do 2° ano de Mecatrdnica.”

PH: “Majoritariamente dos alunos da Graduag@o e da Pds.”

Isso implica dizer que as demandas dos alunos do ensino médio s&o minoritarias. Sendo
assim, nota-se que a demanda por escrita académica surge de um ndmero reduzido de alunos.
No entanto, o participante PE ndo desconsidera a possibilidade de abordar a escrita académica
com seus alunos. Ou seja, um fato ndo exclui o outro. Por exemplo, o participante PE afirmou
anteriormente no questionario (pergunta 11) que nunca havia trabalhado a escrita académica

em suas aulas. Contudo, na pergunta sobre essa possibilidade, o participante diz:

PE: “Acho valido e apds preencher esse questionario, percebi a necessidade de trabalhar a escrita

académica em minhas aulas. Farei isso nos proximos bimestres.”

Realmente, o participante PE afirma ter recebido demanda de escrita académica de dois
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alunos da Mecatrdnica. Ou seja, ha vivéncias e demandas para uma escrita académica, mas o
professor ndo havia, até entdo, refletido sobre a possibilidade de explorar a escrita académica
com seus alunos. Essa reflexd@o foi feita no momento do preenchimento do questionario pelo
participante, quando ele menciona que implementara atividades em pratica nos proximos
bimestres.

Com base nos relatos dos participnates PF e PC, ha evidéncias de uma relagdo entre

demandas dos alunos e atividades propostas em sala:

PC: “Plano de curso e interesse dos alunos, que ja tinham contato com o género nas disciplinas técnicas
e precisariam fazer parte do tcc (abstract) em inglés.”

O participante PF apresentou o maior nimero de demandas para uma escrita académica
(como mostra 0 Quadro 9), e ao justificar o ensino de escrita académica, relata que procura
trabalhar com linguagem que os alunos vdo utilizar na prépria escola e em sua trajetdria
académica e profissional. Desse modo, compreende-se que esse participante escolhe trabalhar
com géneros académicos, levando em consideracao as demandas e as vivéncias dos alunos com
praticas académicas. De modo similar, o participante PC, que afirma ja ter recebido demanda
dos alunos, justifica o ensino da escrita académica com base no interesse dos alunos, que ja
tinham contato com o género nas disciplinas técnicas. Para 0s outros participantes, ndo é
possivel identificar a relacdo direta entre demandas dos alunos e escolha em trabalhar a escrita
académica.

Em contrapartida, os participantes PE e P, que afirmam ja terem recebido demanda dos
alunos por escrita académica, declaram que nao trabalham géneros académicos em sala de aula.

Em sintese, com base na analise de dados, pude relacionar quatro aspectos das perguntas
12, 14, 15 e 16. Conclui que quatro participantes (PC, PD, PF e PK) apresentam evidéncias de
gue tanto as demandas de escrita académica dos alunos quanto as praticas académicas
vivenciadas por eles na instituicdo justificam a abordagem do ensino de géneros académicos
pelos docentes. Com o objetivo de ilustrar essa relacdo, elaborei o fluxograma apresentado na
Figura 4 com base nas respostas do participante PF:



Figura 4 - Relacao entre linguagem, contexto e praticas de escrita académica

Praticas do contexto académico que os
alunos realizam:

- Participacdo em projetos de pesquisa,
iniciacdo cientifica.

- Submissdo de cartas de apresentacdo
para inscricdo em programas de
intercdmbio no exterior.

- Trabalhos académicos: elaboracdo de

relatorios e/ou outros trabalhos escritos.

Demandas dos alunos para escrita
académica em ingleés:

-Carta de apresentacdio para concorrer a
bolsa de intercdmbio no Japio.

- Escrita do abstract do TCC.

-Escrita de relatorio final de pesquisa em
inglés, para posterior publicacio em

revistas. internacionais.

]

¢

Justificativa do  docente para
trabalhar escrita académica:

“Procuro trabalhar sempre com
linguagem que os alunos realmente vio
utilizar em sua trajetoria académica e
profissional, inclusive na propria

escola”.

Producoes de texto trabalhadas em sala:

- Academic reports (relatorios
académicos): “Alunos que fizeram
iniciacdo cientifica - escrita de relatorio
final de pesquisa em inglés, para posterior
publicacdo em revistas internacionais.”

- Abstract.

- Review
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados do participante PF.

Como mostra o fluxograma, existe uma relagdo entre o contexto educacional da
instituicdo, as praticas académicas realizadas pelos estudantes, suas demandas e as atividades
desenvolvidas pelo professor em sala.

A seguir, desenvolvo mais sobre as escolhas e as perspectivas dos docentes em relagdo

a0 ensino da escrita académica.

4.8 Perspectiva dos docentes em relac@o ao ensino de escrita académica

A analise empreendida nesta se¢do esta relacionada ao objetivo de pesquisa que buscou

compreender as percepcdes dos docentes de lingua inglesa sobre praticas pedagogicas que
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visam contribuir para o letramento académico dos alunos do ensino médio técnico. Sendo
assim, as perguntas finais do questionario solicitavam a opinido dos docentes sobre o ensino da
escrita académica no contexto da educacéo profissional técnica de nivel médio.

Com base nas respostas a pergunta 17 (Qual sua opinido sobre o ensino de escrita com
0 objetivo de desenvolver o uso de inglés académico em contexto da educagdo profissional

técnica de nivel médio?), de acordo com o Quadro 10 elaborado.

Quadro 10 - Perspectivas dos docentes sobre o ensino de escrita académica

Opinido positiva PA, PD, PE, PF, PH, PK. 6 ocorréncias

Opinido positiva, com PC, PJ, PG 3 ocorréncias
ressalvas

Pouco relevante/opinido PBePI 2 ocorréncias
negativa

Fonte: Elaborado pela autora.

Entre os participantes que responderam positivamente, destaco alguns relatos a seguir.

PD: “De fundamental importancia, principalmente porque o contexto da educacéo profissional técnica
de nivel médio ndo se restringe apenas ao contato com aspectos de nivel médio, mas também com
possibilidades encontradas no nivel superior. Além disso, independentemente se 0 contexto € para
superior ou ndo, sera sempre relevante, a partir da escrita académica, ressaltar a importancia da Ciéncia
tanto no pais quanto no mundo e, por isso também, o uso de inglés académico é primordial para o

entendimento do que é produzido e divulgado universalmente e também para a propria producao.”

PF: “Muito importante para os alunos, para que tenham oportunidade de participar de grupos de estudo,

intercambios e publica¢des internacionais.”

PG: “Importante para a vida profissional dos alunos.”

Os participantes acima mencionam a importancia de expor os alunos aos géneros
académicos, PD e PF destacam a relevancia no contexto académico e PG, no contexto
profissional. Como ja discutido na base tedrica desta pesquisa, Simdes e Juchum (2014, p. 103),
embora apresentem uma pesquisa sobre a escrita em lingua materna na universidade, comentam
que a falta de contato com os géneros académicos faz o aluno perceber a sua dificuldade em
escrevé-los. Os autores ainda acrescentam a visdo de Gee (2004), que declara que os estudantes

enfrentam desafios na producgdo de textos académicos, ndo devido a falta de habilidades de
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leitura e escrita, mas porque ndo foram expostos, durante os ensinos fundamental e médio, aos
padr@es linguisticos e sociais caracteristicos do ambiente académico.

As perspectivas dos participantes PD, PF e PG mostram que ha preocupacdo em expor
o0s alunos aos géneros académicos, considerando o que esses estudantes poderdo vivenciar em
seu percurso académico imediato (ensino medio) e futuro (ensino superior), assim como no
percurso profissional.

Outro participante acredita que a pratica de ensino de escrita académica deve estar

vinculada a outras disciplinas, de modo que seja mais significativa para os alunos.

PK: “Na minha opinido, o trabalho com escrita académica na educacao profissional técnica de nivel

médio € bastante relevante e deve ser desenvolvido de maneira interdisciplinar.”

O mesmo participante acrescenta:

PK: “O trabalho em equipe dos professores de outras disciplinas com o professor de inglés pode ser
usado para motivar os alunos a produzirem textos académicos, tornando tal atividade mais préxima a

uma situacdo comunicativa real.”

Nota-se que o trabalho interdisciplinar com textos académicos, de acordo com 0
participante, pode proporcionar um trabalho mais significativo para os estudantes. Além disso,
essa visdo do participante PK esta relacionada a importancia de os alunos produzirem textos
considerando o contexto e 0 espaco em que estdo inseridos, o que também se alinha ao que Fiad
(2013) aborda sobre letramentos académicos. Fiad (2013, p. 470), ao discutir préaticas de
letramento sob a perspectiva dos Novos Estudos de Letramentos (NLS), ressalta que algumas
das préticas socioculturais de leitura e escrita ocorrem em ambientes/eventos tdo especificos
que ndo ha como os sujeitos produzi-las sem que estejam inseridos nessas praticas e espacos,
tanto como leitores quanto como produtores dos géneros solicitados, como é 0 caso dos
letramentos académicos (Fiad, 2013, p. 470).

A partir disso, é importante reconhecer que o estudante precisa estar inserido assim
COMo precisa vivenciar as praticas em seu espaco académico para conseguir produzir, de forma
auténtica, os géneros solicitados.

O ponto de vista do participante PK mostra como o género académico pode ser
trabalhado de forma situada, trazendo mais pertinéncia ao desenvolvimento das atividades. De
fato, a forma de se trabalhar o género académico se mostra desafiadora com base nas respostas
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analisadas, como aponta o participante PG em sua resposta, demonstrando preocupacéo ao falar

sobre a maneira de trabalhar a escrita académica em sala:

PG: “[...] importante, desde que ndo seja extenso nem macgante.”

Outros participantes que apresentaram uma Vviséo positiva expdem suas visdes com base

no contexto em que os alunos vivem na instituigao.

PD: “Que pudesse ser mais bem explorada em todos os anos do nivel médio, especialmente por

considerar o contexto em que esse tipo de educagdo acontece.”

Em concordancia, o participante PA diz:

PA: “[...] acredito que o fato de estarmos inseridos em uma instituicdo ampla e vertical, [...], nos

possibilita "flertar" com o académico.”

A seguir, faco uma andlise dos relatos que ndo apresentam uma perspectiva positiva
sobre a relevancia da escrita académica no ensino médio técnico. Entre os participantes que

manifestaram uma perspectiva negativa, destaco alguns:

PB: “eu acho pouco relevante para as demandas dos alunos do ensino médio. Vejo necessidades muito
basicas deles no aprendizado da lingua inglesa. Nesse sentido, abordar textos complexos da academia
em lingua inglesa enquanto eles ainda estdo na luta para desenvolver suas habilidades escritas em lingua
portuguesa me parece pouco produtivo. Na nossa realidade local, as demandas por producao de textos
académicos em inglés no ensino médio sdo baixas ou quase inexistentes. Entretanto, as demandas para

desenvolver habilidades basicas do inglés sdo muito grandes.”

O participante PB acredita que textos complexos da academia ndo condizem com as
demandas dos estudantes, que, inclusive, apresentam dificuldades com habilidades de escrita
em portugués. Como ja discutido na secéo da base tedrica, dentro das concepcdes bakhtinianas,
a natureza dos textos académicos se caracteriza como estruturas convencionais e formas
estaveis. Augustine e Bertoldo (2017), ao comentarem o texto de Léa Dutra Costa, que aborda
uma pesquisa sobre a escrita de relatorios (em lingua materna) no ensino médio técnico,

mencionam:
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Assim, baseando-se em conceituac@es bakhtinianas, o texto mostra, ainda, que a
natureza dos relatorios caracteriza-se como formas prescritivas, altamente estaveis e
portadoras de temas, estruturas e estilos proprios e convencionais. Ao contrario dos
géneros literarios, os relatorios sdo pouco afeitos a expressdo de individualidade e
identidade, o que problematiza seu uso no ensino médio, especialmente, no contexto
de aprendizagem de ciéncias em cursos técnicos (Augustine; Bertoldo, 2017, p. 16).

Costa (2017, p. 191), em sua pesquisa e estudo sobre géneros académicos, problematiza
0 uso de uma estrutura altamente estavel no nivel de formacao técnica e discute os desafios de
estudantes adolescentes ao fazerem uso desse género no contexto de sala de aula.

Analisando novamente o relato do participante PB, percebe-se que as dificuldades dos
alunos com habilidades de escrita em portugués seriam um impasse para aplicar atividades de
escrita no ensino de inglés. Assim como Costa (2017) problematiza a abordagem da escrita
académica (em portugués) no ensino médio técnico, o participante PB também o faz de forma
semelhante, porém no contexto do ensino de lingua inglesa.

Outro participante acredita que outros géneros sao mais relevantes para os alunos:

PC: “[..] o contato com o inglés académico ¢ muito relevante. No entanto, acho que ele deve ser limitado
a um ou dois bimestres, ja que ha outros géneros que se aproximam mais da realidade e demanda dos

alunos.”

Para o participante PC, outros géneros se aproximam mais da realidade dos alunos no
ensino médio técnico. No entanto, chama a atengdo o fato de que o mesmo participante ndo
deixa de considerar o contato com o inglés académico relevante, desde que seja restrito a um
ou dois bimestres.

O participante Pl diz que ha pertinéncia baixa em abordar o ensino de escrita académica

Nno ensino técnico e acrescenta:

Pl: “pertinéncia baixa [...] entendo que esse tipo de trabalho seja mais importante ou relevante para

alunos da graduacdo ou pos”.

No entanto, o participante Pl afirma, na pergunta 16, que ja recebeu demandas de alunos

para a producéo de carta de apresentacéo.

PI: “carta de apresentacdo para concorrer a vagas de mobilidade académica internacional.”
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4.9 Reflexdes sobre os dados apresentados

Como relatado, os participantes apresentam perspectivas divergentes sobre a relevancia
do desenvolvimento de praticas de escrita académica no ensino médio, refletindo diferentes
concepgdes dos educadores em relagdo ao ensino e a aprendizagem. Nesta analise, ndo tive a
intencdo de classificar essas perspectivas como apropriadas ou inapropriadas; ao contréario, meu
objetivo foi apresentar as diversas visdes e conecta-las as perguntas desta pesquisa.

A partir da andlise da parte final do questionario, nota-se que a forma de conduzir as
praticas de escrita académica é uma preocupacao dos professores, pois a maneira de conduzir
as préaticas pedagdgicas pode impactar os alunos de maneira positiva ou negativa. Por exemplo,
0 participante PC acredita que essa abordagem deve ser restrita em termos de frequéncia no
bimestre, pois existem outros géneros mais importantes para a realidade dos alunos. O
participante PG demonstra cautela com a abordagem do género académico, pois acredita que
ndo deve ser extenso nem macante. Ja o participante PK considera que a abordagem com outras
disciplinas e em conjunto com outros professores pode motivar os alunos a produzirem textos
académicos. Por fim, ha os participantes (PB e PI) que desconsideram completamente essa
abordagem dentro do contexto do ensino médio técnico, por acreditarem ser pouco produtivo.
Refletindo sobre o que foi analisado, questiono-me se as dificuldades apontadas pelos
professores em relacdo ao trabalho com a escrita académica poderiam estar relacionadas ao
género em si ou se estariam associadas ao desconhecimento sobre a maneira mais eficaz de
abordar esse género no contexto do ensino médio.

Com base na andlise, observa-se que os estudantes do ensino médio técnico estdo
inseridos em um contexto Unico, no qual a instituicdo incentiva a participacdo dos alunos em
praticas académicas. Da mesma forma, nota-se também que existe demanda, embora associada
a poucos alunos, para a producdo da escrita académica em inglés, com o objetivo de
participarem das préaticas académicas promovidas pela instituicdo e fora dela. Os dados indicam
que, para alguns docentes, esse cenario e favoravel para o trabalho com a escrita académica.
Por outro lado, os dados também revelam que, para outro grupo de docentes, as préaticas
académicas sdo uma realidade apenas para 0s estudantes que ingressam no ensino superior. A
meu ver, cada professor deve desenvolver suas atividades, considerando as necessidades e
caracteristicas de seus alunos, em seus contextos de atuacdo. Ao mesmo tempo, acredito ser
importante que os docentes possam refletir sobre o contexto Unico em que os estudantes se
encontram. Como ja mencionado nesta dissertacao, a instituicdo onde a pesquisa foi realizada

promove articulacdo entre a educacéo profissional técnica de nivel médio, a graduacéo e a pds-
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graduacéo, fortalecendo a verticalizacdo académica, o que, de certa forma, pode impactar nas
praticas pedagdgicas em sala de aula. Contudo, parece que, no cotidiano das aulas de inglés,
isso pouco se reflete em termos de promocao do discurso académico.

Por fim, ao desenvolver esta pesquisa, ndo tive a expectativa de encontrar praticas de
escrita académica como as conhecemos no ambito da educagdo superior. Como discutido na
base tedrica, o letramento académico assume que as praticas de uso da escrita sdo diferentes
dependendo do contexto em que sdo empregadas. Ou seja, a forma como as préaticas de escrita
académica sdo conduzidas no ensino médio técnico é incomparavel ao modelo que conhecemos
no contexto universitario, pois ndo apenas o contexto se altera, mas também os individuos.

Portanto, ndo presumi que os docentes que abordam a escrita académica no ensino
superior adotem a mesma perspectiva e abordagem com os alunos do ensino médio técnico.
Como defendido por Lea e Street (2006), o conceito de letramento académico pode ser aplicado
aos anos educacionais que antecedem a educagdo universitaria. Os autores defendem que a
perspectiva de letramento académico leva em conta os discursos e géneros institucionais mais
amplos. Os dados mostraram que alguns professores procuram desenvolver praticas de ensino
de escrita académica adaptadas ao contexto educacional do ensino médio técnico. Esses
participantes consideraram as demandas dos estudantes dentro da instituicdo onde estdo

inseridos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi desenvolvido a partir da seguinte pergunta norteadora: a escrita
académica em inglés esta inserida no curso técnico de nivel médio? Como ela esta inserida?
Sendo assim, para o desenvolvimento desta pesquisa, apresentei como objetivo geral: analisar
se e como sdo desenvolvidas pelos docentes as atividades de escrita académica em inglés na
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio em uma instituicdo de Minas Gerais. Para tanto,
como participantes da pesquisa, escolhi docentes que atuam no ensino da lingua inglesa em
uma instituicdo de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Medio e, a partir de suas
perspectivas, analisei suas praticas pedagdgicas, bem como suas visdes sobre o tema.

No primeiro capitulo deste trabalho, refleti sobre as mudancas no mundo global e no
mundo contemporaneo educacional, pensando sobre como essas mudancas se relacionam com
as demandas do uso do inglés dentro de préticas académicas. Além disso, no capitulo 1, elaborei
a justificativa da pesquisa, 0 objetivo geral e os objetivos especificos, que me conduziram
durante toda a investigacdo. Para atender ao objetivo geral deste trabalho, busquei responder a
trés perguntas de pesquisa, que correspondem a trés objetivos especificos: 1) verificar se as
atividades de ensino de escrita propostas pelos docentes contemplam a escrita académica; 2)
identificar, a partir do ponto de vista dos docentes, se 0s estudantes vivenciam praticas sociais
do contexto académico no nivel médio e técnico; 3) levantar as percep¢des dos docentes de
lingua inglesa sobre préaticas pedagdgicas que visam contribuir para o letramento académico
dos alunos do ensino médio técnico.

No segundo capitulo, desenvolvi o arcabouco teérico que utilizei para embasar a minha
andlise. Para tanto, selecionei autores que abordam as teorias do letramento como pratica social.
Em seguida, discuti o ensino baseado em géneros e 0s géneros do discurso.

O terceiro capitulo abordou a metodologia adotada para a realizacao desta pesquisa, bem
como o instrumento utilizado para geracdo de dados. Além disso, detalhei o contexto do local
da pesquisa e seus participantes.

No quarto capitulo, apresentei uma discussao acerca da analise de dados e dos resultados
alcancados. Para realizar a anélise dos dados coletados no questionario aplicado aos docentes,
utilizei a base tedrica dos letramentos académicos (LA) e do ensino baseado em géneros. Ambas
as bases contribuiram para a construcdo das discussfes, cumprindo assim o0s objetivos da
pesquisa.

Neste quinto e ltimo capitulo, retomo os resultados alcancados e destaco a importancia

deste estudo para a area da Linguistica Aplicada, com foco no ensino da lingua inglesa, no
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contexto do ensino médio técnico.

Os resultados da pesquisa mostraram que houve a contemplagdo do ensino da escrita
académica no contexto do ensino médio técnico. O grupo de docentes que relata abordar
géneros académicos apresentou diferentes praticas pedagdgicas relacionadas ao contexto de
ensino. A seguir, apresento de forma mais detalhada os resultados alcancados de acordo com
cada pergunta norteadora da pesquisa.

A primeira pergunta norteadora foi: “no curso de nivel técnico, como as atividades de
producdo escrita em inglés sdo propostas e realizadas? Essas propostas contemplam a escrita
académica?”

Os dados mostraram que as atividades de producéo escrita sdo norteadas pela abordagem
de géneros textuais. Ademais, a selecdo dos géneros a serem trabalhados pelos docentes é
influenciada pela série/ano da turma do ensino médio técnico, mostrando que os géneros
acompanham a progressao das séries em termos de nivel linguistico dos estudantes e percurso
académico em que se encontram. Além disso, ao compilar os géneros textuais citados pelos
docentes, foi possivel identificar que os géneros nao académicos sdo predominantes no
desenvolvimento das atividades, talvez pelo fato de os participantes relatarem que a ementa da
disciplina propde em grande parte géneros ndo académicos. Com relacéo a forma com que as
atividades sdo desenvolvidas, foi constatado que a perspectiva da abordagem formal dos
géneros é predominante, focando nas caracteristicas textuais dos géneros. Ao fazer essa analise,
encontrei espaco para refletir sobre a importancia de compreender 0s géneros textuais pela
perspectiva social e cultural, provocando uma reflexdo sobre as relacBes de poder que 0s
géneros impdem nas esferas sociais.

Outro ponto que destaco em relagdo as atividades desenvolvidas pelos participantes € o
surgimento de géneros orais nas respostas do questionario, evidenciando uma alternancia entre
0 uso de diferentes géneros e modos nas atividades propostas pelos docentes. Concluiu-se que
as atividades de producdo escrita sdo, geralmente, vinculadas a producéo oral, e as tarefas de
escrita sdo produzidas como meio para alcancar o objetivo da producdo oral. Os dados
mostraram que essa configuracgdo se deu por dois motivos principais: a priorizagéo da producao
oral pelos docentes e 0 ensino baseado nas habilidades integradas.

Os dados tambem revelaram que a maioria dos participantes ja havia trabalhado a escrita
académica no ensino médio técnico. Nessa analise, destaquei as atividades relatadas por dois
participantes que desenvolveram trabalhos com a escrita académica de forma contextualizada
e situada, aproximando suas praticas pedagdgicas a visdo ideoldgica do letramento, modelo

proposto por Street. Tais analises mostraram que ha relacdo entre linguagem e contexto.
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Entre os participantes que trabalharam com escrita académica, os dados mostraram que,
em geral, os docentes fizeram essa escolha pensando na funcionalidade e na aplicagdo prética
para os estudantes. Além disso, na analise, destaquei que, com base nos relatos dos professores,
houve uma tendéncia pela abordagem a géneros académicos na 32 serie, evidenciando que este
periodo é considerado por alguns docentes como mais oportuno para o trabalho com escrita
académica. Essas evidéncias apontam para o fato de que a ementa da disciplina de lingua inglesa
no nivel médio técnico ndo aborda o inglés académico de modo sistematico, ou que ainda nao
h& uma politica na instituicdo que fomente a abordagem de géneros académicos contemplando
todas as séries do ensino medio técnico.

A segunda pergunta norteadora foi: “a partir do ponto de vista do professor, ha
demandas de préaticas académicas na instituicdo, promovendo a insercdo de estudantes de nivel
médio na cultura académica? Como se da a relacdo entre linguagem e contexto nas atividades
de escrita académica propostas?”

Sobre as praticas sociais do contexto académico, os dados mostraram duas principais
praticas consideradas pelos participantes como as mais presentes na vivéncia dos estudantes
dentro da instituicdo: a participacdo dos alunos nos programas de iniciacdo cientifica e a
submissdo de cartas de apresentagdo para programas de intercAmbio. Essas vivéncias
correspondem ao que € proposto pela instituicdo, que estimula, por meio de programas, a
participacdo dos estudantes em préticas cientificas, comprovando que os estudantes do ensino
médio técnico, de modo geral, tém a chance de vivenciar praticas do contexto académico.

Com relagdo as demandas dos alunos para a escrita académica, entre os dados gerados,
destaco a demanda pela escrita em inglés de cartas de apresentacdo, op¢do com maior
recorréncia entre os participantes. Nesta analise, ndo deixo de mencionar e considerar a
informacdo de que as demandas relatadas pelos participantes decorrem de um nimero reduzido
de estudantes. Posteriormente, tive a intencdo de relacionar as demandas dos alunos com as
atividades de escrita propostas pelos docentes. A analise mostrou dois lados: um grupo de
professores que considera as demandas e o contexto dos alunos para trabalhar a escrita
académica, e outro grupo que, embora tenha recebido demandas de alunos por uma escrita
académica, opta por ndo abordar o género académico em sala, com a justificativa de que ha
pouca relevancia.

A terceira e ultima pergunta norteadora foi: “qual é a opinido dos professores sobre o
ensino de escrita a partir da perspectiva do letramento académico, no nivel médio e técnico?”

Foi possivel identificar que as visdes dos participantes foram divergentes, embora a

visdo otimista sobre a abordagem de géneros académicos tenha prevalecido na analise. Esse
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resultado mostrou que uma parte dos professores, embora tenham relatado nédo trabalhar a
escrita académica em sala, se mostrou aberta a essa possibilidade, indicando a viabilidade desta
abordagem. Entre os professores que responderam positivamente, dois participantes fizeram
ressalva quanto a forma com que as atividades poderiam ser desenvolvidas, enquanto outro
participante sugeriu que o desenvolvimento das atividades de escrita académica deveria
acontecer de forma interdisciplinar. Além disso, dois participantes apresentaram uma Visao
desfavoravel em relacdo ao ensino da escrita académica em inglés no ensino medio técnico,
justificando-a pela baixa relevancia para esse tipo de abordagem.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, busquei compreender as praticas
pedagogicas de escrita académica no contexto da Educacdo Profissional Técnica de uma
instituicdo mineira. A intencdo inicial era de obter dados de professores de todos os campi da
instituicdo; no entanto, ndo houve retorno de professores de quatro unidades, do total de nove
(Quadro 1) que faziam parte do universo da pesquisa. O objetivo era tragcar um panorama da
atuacdo dos professores de lingua inglesa dentro da instituicdo onde a pesquisa foi realizada, o
que poderia gerar algum dado expressivo relacionado a unidade onde os docentes atuam. De
todo modo, foi possivel conduzir a pesquisa dentro do corpus alcancado. Ressalto que nao tive
0 propdsito de generalizar ou qualificar as perspectivas dos professores participantes quanto ao
discurso apresentado por eles.

Outro fator limitador foi a falta de contato direto com os participantes no momento de
preenchimento do questionario. Por um lado, a acessibilidade do preenchimento do questionario
via Google Forms facilita que ele seja acessado por meio de qualquer dispositivo com conexao
a internet; por outro lado, o distanciamento fisico entre participante e pesquisador impossibilita
que o respondente tire davidas imediatas sobre as perguntas. Um dos respondentes, de fato,
escreveu em sua resposta que ndo sabia ao certo se havia compreendido bem a pergunta; no
entanto, em seguida, o participante escreve sua resposta de acordo com sua interpretacao.

Outro aspecto limitador esteve relacionado a pergunta 8 do questionario, na qual néo foi
possivel aprofundar o contexto e o propdsito das producdes de texto abordados em sala de aula
pelos participantes. Isso influenciou na compreensdo dos textos mencionados nas respostas,
sendo dificil determinar se os textos pertenciam ou ndo aos géneros académicos.

Com esta pesquisa, pretendi contribuir para os estudos sobre praticas pedagogicas de
letramento académico em inglés, no contexto do ensino médio técnico. Considerando que ha
muitos estudos sobre letramentos académicos voltados para o contexto do ensino superior,
busquei refletir sobre a possibilidade de explorar essa abordagem em outro contexto

educacional, dentro de uma instituicdo que promove a verticalizacdo do ensino, unindo ensino,
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pesquisa e extensdo. Com base em outros estudos, nota-se que o letramento académico, de
forma geral, ndo é pensado pela perspectiva da etapa final da educacdo bésica. Seu valor é
normalmente atribuido a sua aplicacdo nas universidades.

Por esse e outros motivos, revelo que, antes de iniciar a investigacdo da pesquisa,
presumi que a escrita académica ndo estava inserida nas producdes de textos de alunos do ensino
médio técnico; contudo, os dados obtidos mostraram o contrério. Com isso, pude encontrar
evidéncias de que é possivel promover o letramento académico em inglés no contexto do ensino
médio técnico. Por outro lado, também pude compreender as razdes pelas quais alguns docentes
ndo contemplam a escrita académica em suas aulas, reconhecendo as particularidades e as
necessidades do contexto de suas turmas.

Contudo, acredito que ha necessidade de mais estudos que possam investigar o fomento
do letramento académico em inglés no ambito do ensino médio técnico, podendo contribuir
com propostas didaticas aplicaveis ao contexto. Além disso, acredito também ser possivel
realizar estudos de caso que possibilitem ao pesquisador acompanhar de perto o
desenvolvimento de atividades de escrita dos géneros académicos, investigando essa
abordagem tanto do ponto de vista do professor quanto do ponto de vista dos alunos. A
investigacdo pela perspectiva dos alunos poderia complementar parte do que consegui expor
aqui sobre o tema.

Em resumo, a pesquisa desenvolvida permitiu trazer uma perspectiva sobre o ensino da
escrita académica em inglés na EPTNM, buscando compreender a relacdo entre as praticas
académicas vivenciadas pelos estudantes na instituicdo e as atividades desenvolvidas pelos

professores.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Projeto CAAE: 68348323.4.0000.8507, aprovado pelo Sistema CEP/CONEP, em 16 de junho
de 2023.

Prezado(a) professor(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: O ensino de praticas de escrita
académica em inglés na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio em Minas Gerais. Este
convite se deve ao fato de vocé ser docente da disciplina de lingua inglesa de uma Instituicdo
Federal de Ensino de Educacdo Tecnoldgica de MG, o que seria muito Util para o andamento
da pesquisa.

A pesquisadora responsavel pela pesquisa é Fernanda de Faria Rezende Santos, RG MG
11186117, mestranda do Programa de Pds-graduacdo em Estudos de Linguagens do Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (POSLING CEFET-MG). O objetivo da
pesquisa é analisar se, e como sdo desenvolvidas pelos docentes as atividades de escrita
académica em inglés como lingua estrangeira no ensino médio e técnico de Instituicbes Federais
de Ensino de Educacdo Tecnoldgica de MG.

Esta pesquisa prop8e que, com as mudancgas do mundo contemporaneo educacional, uma maior
atencdo seja dada ao ensino da escrita académica a partir do ensino médio técnico. Ademais, a
proposta dessa pesquisa surge a fim de colaborar com estudos sobre a escrita académica ao
passo que gera reflexdes sobre os beneficios de praticas comunicativas académicas em aulas de
lingua inglesa no ensino técnico.

Para a execucdo dessa pesquisa serd aplicado um questionario com o objetivo de identificar o
perfil dos docentes participantes bem como suas préaticas pedagdgicas. O tempo estimado para
preenchimento do questionario € de 20 (vinte) minutos. O questionario online, formulado no
aplicativo Google Forms, sera compartilhado por meio de um link, que sera enviado para o e-
mail do participante. E de responsabilidade da pesquisadora garantir a seguranca e privacidade
dos participantes.

Esta pesquisa emprega métodos de pesquisa em que ndo hé realizacdo de nenhuma intervencédo
ou modificacdo intencional nas variaveis fisioldgicas ou psicoldgicas e sociais dos individuos
participantes do estudo. Sendo assim, todos os riscos elencados abaixo sdo considerados de
graduacdo minima, pois ndo exercem influéncias psicoldgicas e sociais nos individuos

participantes.



87

A pesquisa, sendo conduzida em ambiente virtual, esta sujeita a riscos relacionados ao uso da
tecnologia, como por exemplo, instabilidade de conex&o da internet, dificuldade de uso da
plataforma, entre outros. Outros riscos suscetiveis a conducao da pesquisa sdo as circunstancias
criadas pelo ambiente, como o tempo de duracdo para responder ao questionario, o que pode
gerar cansacgo ou atraso para o participante. Para evitar tal situacdo, o questionario elaborado
sera objetivo e claro. Outro risco esta relacionado a possibilidade de divulgacdo de dados
sigilosos. Sendo assim, a pesquisadora é responsavel por conduzir a coleta de dados de forma
segura, a fim de evitar que os dados sejam expostos ou tenham uma destinacdo inadequada.
Ademais, a pesquisadora garante a participacdo anonima e a possibilidade de retirar o
consentimento em qualquer etapa da pesquisa. Os nomes das instituicdes onde os professores
atuam ndo serdo divulgadas. Os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para
a execucao do projeto de pesquisa e publicacdes cientificas dele decorrentes. Os dados obtidos
ficardo armazenados sob a posse da pesquisadora pelos proximos 5 (cinco) anos, periodo apds
0 qual os dados serdo apagados.

N&o havera beneficios diretos aos participantes, todavia, eles contribuirdo, de forma indireta,
com reflexdes sobre suas préaticas profissionais. Ademais, os participantes irdo colaborar, de
forma indireta, com estudos sobre a escrita académica dentro do contexto do ensino médio e
técnico.

Como participante de uma pesquisa e de acordo com a legislacao brasileira, vocé é portador de
diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do sigilo e da privacidade, mesmo
apos o término ou interrupcdo da pesquisa. Assim, lhe é garantido:

- A observancia das praticas determinadas pela legislacdo aplicavel, incluindo as
Resolucbes 466/12 (e, em especial, seu item 1V.3) e 510/16 do Conselho Nacional de Saude,
que disciplinam a ética em pesquisa e este Termo;

— A plena liberdade para decidir sobre sua participagdo sem prejuizo ou represalia, de
qualquer natureza;

- A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizo ou represalia, de qualquer natureza. Nesse caso, os dados colhidos de sua participacéo
até o momento da retirada do consentimento serdo descartados, a menos que vocé autorize
explicitamente o contrario;

- O acompanhamento e a assisténcia, mesmo que posteriores ao encerramento ou a
interrupgdo da pesquisa, de forma gratuita, integral e imediata, pelo tempo necessario, sempre
que requerido e relacionado a sua participacdo na pesquisa, mediante solicitacdo a pesquisadora
responsavel;

— O acesso aos resultados da pesquisa;

- O ressarcimento de qualquer despesa relativa a participacdo na pesquisa [por exemplo,
custo de locomocdo até o local combinado para a entrevista], inclusive de eventual
acompanhante, mediante solicitacdo a pesquisadora responsavel;

- A indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;
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— O acesso a este Termo.

A pesquisa emprega questionario on-line, portanto, recorre ao ambiente virtual para a coleta de
dados. O instrumento de pesquisa utiliza a plataforma Google Forms, da empresa Google. A
plataforma e a empresa tém uma boa reputacdo, mas a pesquisadora responsavel nao tem
controle de como a empresa Google utiliza os dados que colhe dos participantes que respondem
ao questiondrio. A politica de privacidade da empresa esta disponivel em
https://policies.google.com/privacy?hl=pt-PT. Se vocé ndo se sentir seguro quanto as garantias
da empresa Google quanto a protecao da sua privacidade, vocé deve cessar a sua participacéo,
sem nenhum prejuizo. Caso concorde em participar, serd considerado anuéncia quando
responder o questionario online. Como medidas complementares decorrentes da utilizacéo de
ambiente virtual para coleta de dados, o(a) pesquisador(a) responsavel assegura que:

- O TCLE depositado no Comité de Etica tem a mesma formatacdo utilizada para
visualizacao dos participantes da pesquisa.

- Né&o sdo utilizadas listas ou outro meio que permitam a identificacdo e/ou a visualizacao
de seus dados pelos demais convidados ou por outras pessoas.

- O TCLE é apresentado anteriormente ao acesso as questdes do questionario, mas
contendo uma descricdo do seu conteddo que lhe permita avaliar e dar, ou ndo, 0 seu
consentimento para participacao na pesquisa.

- Vocé tem o direito de ndo responder qualquer questdo, sem necessidade de explicacdo
ou justificativa.

- Vocé tem o direito de se retirar da pesquisa, bem como retirar seu consentimento para a
utilizacdo de seus dados a qualquer momento, sem nenhum prejuizo. Para isso, basta declarar a
retirada do consentimento através do email ferfrezende@gmail.com. Nesse caso, a
pesquisadora responsavel afianga que dara a ciéncia do seu interesse de retirar o consentimento
de utilizagéo de seus dados em resposta ao e-mail.

- A pesquisadora responsavel fara o download dos dados coletados para um dispositivo
eletrénico pessoal assim que a coleta de dados for finalizada; e apagara todo e qualquer registro
do instrumento do questionario e suas respostas no Google Forms.

- Caso vocé aceite participar, € muito importante que guarde em seus arquivos uma copia
deste TCLE. Se for de seu interesse, 0 TCLE poderéa ser obtido também na sua forma fisica,
bastando uma simples solicitacdo através do endereco de e-mail: ferfrezende@gmail.com.
Nesse caso, se perder a sua via fisica, podera ainda solicitar uma copia do documento a
pesquisadora responsavel.

Qualquer davida ou necessidade — neste momento, no decorrer da sua participacdo ou apés o
encerramento ou eventual interrupcdo da pesquisa — pode ser dirigida a pesquisadora, por e-

mail: ferfrezende@gmail.com, telefone (31)99998.6061 ou pessoalmente.

Se preferir, ou em caso de reclamacdo ou denuncia de descumprimento de qualquer aspecto

ético relacionado & pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do
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Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), vinculado a CONEP
(Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa), comissdes colegiadas, que tém a atribuicéo legal
de defender os direitos e interesses dos participantes de pesquisa em sua integridade e

dignidade, e para contribuir com o desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes éticos.

\/océ podera acessar a pagina do CEP, disponivel em:<http://www.cep.cefetmg.br> ou contata-
lo pelo endereco: Avenida Amazonas, 5855, Prédio Principal (Unico), sala do CEP/CEFET-MG
(s/nimero), Bairro Gameleira, Belo Horizonte — MG, CEP: 30510-000; e-mail: dppg-

cep@cefetmg.br; telefone: +55 (31) 3379-3004 ou presencialmente, no horario de atendimento

ao publico: as tercas-feiras das 12h as 16h e as quintas-feiras das 12h as 16h.

Se optar por participar da pesquisa, peco-lhe que escolha a opgédo ‘aceitar’ ao final deste Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , declaro que aceito participar da pesquisa.

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do pesquisador:

Belo Horizonte, de de20

Se desejar receber os resultados da pesquisa e/ou 0 TCLE fisico, assinale abaixo a sua op¢édo e
indigue seu e-mail ou, se preferir, seu endereco postal, no espaco a

sequir:

[ ] RESULTADO DA PESQUISA [ ] TCLE IMPRESSO E
RUBRICADO.


http://www.cep.cefetmg.br/
mailto:dppg-cep@cefetmg.br
mailto:dppg-cep@cefetmg.br
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APENDICE B - QUESTIONARIO RESPONDIDO PELOS PARTICIPANTES

Secéo 1: Identificacdo e perfil dos participantes

19)  Escreva o nome da instituicdo e o campus/unidade onde atua:

20)  Na Instituicdo onde vocé leciona, vocé é professor: () efetivo () substituto ou temporério
() visitante.

21)  Vocé atualmente leciona: () inglés () inglés e portugués

22)  Atualmente, vocé leciona em qual modalidade da educacdo profissional técnica de nivel
médio? Se necessario, marque mais de uma opgdo. () integrado () subsequente () concomitancia
externa

23)  Especifique a(s) série(s) em que vocé leciona atualmente. Marque mais de uma op¢ao, se
necessario. ( ) 1°ano ( ) 2°ano ( ) 3° ano.

24)  Em qual(is) Cursos técnicos vocé leciona?

25)  Ha quanto tempo vocé leciona a disciplina de lingua inglesa em sua Institui¢do de Ensino?

Secdo 2: Praticas didatico pedagdgicas dos professores

26)  Que atividade de escrita em inglés vocé geralmente trabalha em sala de aula na educacao
profissional técnica de nivel médio? (Se as atividades de escrita variam de acordo com a série e/ou
0 curso e sua modalidade, especifique. Exemplo: no curso de informéatica no formato integrado, eu
trabalho atividades...).

27)  Com que frequéncia vocé trabalha a producdo escrita em inglés com seus alunos na educacao
profissional técnica de nivel médio: (Se a frequéncia varia de acordo com o curso e a modalidade,
especifique. Exemplo de frequéncia: semanalmente; 1x a0 més, 2x ao més, 1x por semestre, 2x por
semestre, etc)

28) O que ¢ escrita académica para vocé e o que a diferencia de outras modalidades de escrita?
29)  Sobre préticas pedagdgicas de escrita académica, na educacdo profissional técnica de nivel
médio, qual dessas frases melhor caracteriza sua pratica: ( ) Ja trabalhei escrita académica em
minhas aulas. ( ) Nunca trabalhei escrita académica em minhas aulas. ( ) N&o estou certo(a) se ja
abordei escrita académica.

30)  Marque uma ou mais alternativas que correspondem as producgdes de texto que vocé ja
trabalhou em sala, na educagdo profissional técnica de nivel médio:

( ) academic essays (escrita de textos em estilo académico)

( ) summaries (resumo)

( ) academic reports (relatérios académicos)
( ) case study (estudo de caso)

( ) research proposal (projeto de pesquisa)

( ) outros.

31)  Sevocé jatrabalhou escrita académica em suas aulas, na Ed. Profissional Técnica, descreva
como as atividades sdo desenvolvidas (ex: metodologia, abordagem, pratica, material, etc.) (Se
necessario, especifique qual curso técnico, série e modalidade vocé esta descrevendo):

32)  Vocé poderia explicar o(s) motivo(s) que o levou (levaram) a trabalhar escrita académica
em suas aulas da Educacdo Profissional Técnica:

33)  Em sua atuacdo como professor de lingua inglesa, ja teve alunos na educacdo profissional
técnica de nivel meédio atuantes em praticas do contexto académico? Marque a(s) opc¢ao(es) abaixo:
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( ) participacdo em projetos de pesquisa

() participacdo em programa de mobilidade com instituicdes parceiras

( ) competicdes internacionais

( ) iniciacgéo cientifica, bolsista ou voluntario.

( ) submissdo de cartas de apresentacéo para inscricdo em programas de intercambio no exterior
() trabalhos académicos: elaboracédo de relatorios e/ou outros trabalhos escritos

( ) seminérios: tomada de notas em palestras e seminarios

( ) pesquisa bibliografica: realizacdo de pesquisas em livros, artigos académicos e outras fontes de
info.

( ) ndo tenho certeza se tenho alunos atuantes nas praticas citadas acima

34)  Que demandas de escrita em inglés do contexto académico voceé ja recebeu dos alunos e/ou
da instituicdo. (Se possivel, especifique de qual curso técnico e modalidade vem a demanda a ser
descrita):

35)  Qual sua opinido sobre ensino de escrita com o0 objetivo de desenvolver o uso de inglés
académico em contexto da educacao profissional técnica de nivel médio?

36) H& algo que vocé gostaria de acrescentar sobre o trabalho de producdo escrita e/ou
producdo escrita académica na educacdo profissional técnica de nivel médio? Se sim, deixe o seu
comentario:



