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A minha mée, Geraldina (in memoriam), que me ensinou
a ler e a escrever quando eu tinha 5 anos.



GRATIDAO

Quebrando o protocolo, porque ele ja é seguido nas demais fases e, também, nas
etapas deste texto da tese em sua integralidade, resolvi nomear este
topico-momento-memadrias com um substantivo representativo de um sentimento, pois
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primeiros quatro semestres, eu deveria me desdobrar para cumprir 48 créditos, posto que
meu mestrado estava distante do momento em questdo, cursei as disciplinas o tempo
todo pensando em mudar meu projeto para que ele se filiasse melhor a linha de pesquisa
da Analise do Discurso. Isso me impulsionou a dar uma guinada na pesquisa e,
finalmente, eis-me aqui com os memoriais académicos descritivos.

Minha gratiddo a Professora Dylia Lysardo-Dias, responsavel por langar em terreno



fértil a sementinha que veio a se transformar nesta tese. Foi ela quem me presenteou com
quatro livros da area de narrativas de vida, incluindo-se no quarteto o préprio memorial
que ela apresentou para atingir a titulagdo maxima pouco antes de conseguir se
aposentar. Foi, certamente, construida a minha base imprescindivel para o
desenvolvimento desta pesquisa e, por conseguinte, atingir os resultados que sdo, nesta
tese, apresentados.

Gratiddao a cada um dos professores das disciplinas que cursei para consolidar os
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vista o fechamento — e sem data para reabertura — de todas as bibliotecas, gentil e
rapidamente enviou-me os dois memoriais académicos que viabilizaram para mim o que
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escrever. O Universo deve ter conspirado a meu favor, ja que tive a ousadia de me

desnudar quanto as falhas, aos percalgos e aos insucessos pelos quais ja havia passado.



Mesmo tendo uma epigrafe exclusivamente para ela, minha mae, deixo registrada
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o doutorado, ministrei cursos de capacitacdo de professores, participei de eventos
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isso, pude ter mais de um refugio onde me abrigar para nao ficar “bitolada” na pesquisa. A
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fomos eternas amantes, minha pesquisa e eu. Meu orientador acompanhou de forma
diferenciada, amiga e consultiva a todos esses momentos (ou meandros). Gratidao,
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incondicionalmente, dando ao meu texto os sutis e irbnicos toques quando necessario e,
gratificantemente, alguns elogios, porque, afinal, ndo sou insensivel ao pathos!

E, como ndo poderia deixar de ser, também agradegco a MoBa NePe Zinid, que
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certeza de muitos deveres cumpridos!



A memoria é um traste removivel depositado no
porédo desta grande casa que é o tempo.

Amores obliquos ("A espera"), Evaldo Balbino



MEMORIAIS E A CONSTRUGAO DE NARRATIVAS
DE SI NA LINGUA-CULTURA DO OUTRO

RESUMO

Esta pesquisa esta focada em narrativas de vida trazidas em dois memoriais descritivos
profissionais de hispanofalantes, professores universitarios, concursados em instituicdes
publicas brasileiras, os quais os escreveram com o fito de alcangarem a titulagdo maxima
— professor(a) titular. Para a comprovagéao de que os memoriais académicos também se
inserem no cdmputo das narrativas de vida/relatos de si/autobiografias, foi feito um
detalhamento do género memorial até a especificidade de interesse e, também, foi
alicergcada a pesquisa no arcaboucgo tedrico da analise do discurso de vertente francesa
(Charaudeau, 2009, 2018, 2019), das narrativas de vida, com respaldo em Arfuch (2010),
Lejeune (2014), Lysardo-Dias (2014), Machado (2016), entre outros. Sustentou-se que o
contrato comunicacional entre os professores-memorialistas e os seus interlocutores,
componentes da banca avaliadora, possibilita compreender de que forma se da a relagao
de enunciagdo entre esses sujeitos interactantes. Ademais, analisou-se as estratégias
argumentativas das quais os professores-memorialistas se apropriaram para o
convencimento do destinatario de suas respectivas produgbes (numa entrevista
previamente idealizada), tomando-se por base Amossy (2020). Também foi destacado o
letramento de percurso desses professores-narradores, nos moldes como Silva (2021)
define essa expressdo. Como discussdo advinda das analises qualitativas, buscou-se
mostrar de que forma os sujeitos-memorialistas articulam suas estratégias de
convencimento direcionadas ao seu interlocutor (membro da banca de avaliagédo para o
éxito — ou ndo — na titulagao pleiteada), inserindo-se (ou n&o) na cultura do outro. Uma
contribuicdo pratica acerca de memoriais académicos é trazida ao final.

Palavras-chave: Memoriais académicos descritivos. Narrativas de vida. Argumentacgéao.
Analise do discurso. Hispanofalantes.



MEMORIALES Y LA CONSTRUCCION DE NARRATIVAS
DE SI EN LA LENGUA-CULTURA DEL OTRO

RESUMEN

Esta investigacion se centra en las narrativas de vida traidas en dos memoriales
descriptivos profesionales de profesores universitarios hispanohablantes, empleados en
instituciones publicas brasilefias, que los escribieron con el objetivo de alcanzar el grado
maximo: profesor titular. Para probar que los memoriales académicos también se incluyen
en el rol de las narrativas de vida/autoinformes/autobiografias, se hizo un detalle el género
memorial hasta la especificidad de interés y, ademas, la investigacion se basoé en el marco
tedrico de la analisis del discurso en la vertiente francesa (Charaudeau, 2009, 2018,
2019), de las narrativas de vida, con respaldo en Arfuch (2010), Lejeune (2014),
Lysardo-Dias (2014), Machado (2016), entre otros. Se sostuvo que el contrato
comunicacional entre los profesores-memorialistas y sus interlocutores, componentes del
comité evaluador, permite comprender como se produce la relacion de enunciacion entre
estos sujetos interactuantes. Ademas, fueron analizadas las estrategias argumentativas
utilizadas por los profesores memorialistas para convencer al destinatario de sus
respectivas producciones (en una entrevista previamente idealizada), tomando como base
Amossy (2020). También se resaltd el letramento de percurso de estos
docentes-narradores, en la misma forma en que Silva (2021) define esta expresion. Como
una discusion que surge de los analisis cualitativos, se intentd mostrar como los sujetos
memorialistas articulan sus estrategias de persuasion dirigidas a su interlocutor (jurado de
la junta de evaluacion para el éxito — o no — en el titulo requerido), insertandose (o no)
en la cultura del otro. Una contribucion practica acerca de los memoriales académicos se
presenta al final.

Palabras clave: Memoriales académicos descriptivos. Narrativas de vida. Argumentacion.
Analisis del discurso. Hispanohablantes.



MEMOIRS AND THE CONSTRUCTION OF THE SELF-NARRATIVE
IN THE LANGUAGE-CULTURE OF THE OTHER

ABSTRACT

This research focuses on life narratives contained in two descriptive professional memoirs
of Spanish-speaking university professors, approved in examinations of public Brazilian
institutions, who wrote their memoirs with the purpose of reaching the highest academic
title: full professor. In order to prove that academic memoirs also belong to the field of life
narratives / autobiographical reports, detailed facts on the memoir as a genre were
presented, to the point of the specificity of interest. Also, the research was founded in the
theoretical framework of the French discourse analysis (Charaudeau, 2009, 2018, 2019),
as well as in the life narratives underpinned in Arfuch (2010), Lejeune (2014),
Lysardo-Dias (2014) and Machado (2016), among others. The idea that the
communication contract between professor / memoir writers and their interlocutors —
assessment jury components — enables the understanding of how enunciation relates to
those interacting subjects was supported. Furthermore, an analysis of the argumentative
strategies which memorialist professors use so that they can convince the addressees of
their respective productions (in a previously planned interview) was pursued. For this
purpose, the study was grounded in Amossy (2020). In addition, the narrating professors’
literacy process was highlighted, in accordance with how Silva (2021) defines that issue.
As a discussion arising from the qualitative analysis, there was an attempt to show how
the memorialist subjects create their convincing strategies towards the interlocutors
(assessment jury for the pursued success — or not — in the applied academic title), as well
as whether they are entering the other’s culture. A practical contribution on academic
memoirs is brought at the end.

Keywords: Descriptive academic memoirs. Life narratives. Argumentation. Discourse
analysis. Spanish language speakers.
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1 — INTRODUGAO

Iniciar em 1998 na docéncia tendo como alunos estudantes nao brasileiros
aprendizes de portugués, acreditamos, foi o primeiro passo para esta tese. A época, eram
grupos heterogéneos, mas gradativamente a experiéncia foi sendo possivel também com
grupos homogéneos, inclusive fora do Brasil.

As duas oportunidades de contato com grupos homogéneos — no exterior — foram
em decorréncia de leitorados, respectivamente na Espanha (Salamanca) em 2001 e, em
2015, no Chile (Santiago). Ambos, paises de lingua oficial espanhol.

As vicissitudes do ensino do portugués a esses publicos tdo heterogéneos quanto
diversos sempre foram algo instigante e motivador, fazendo com que continuamente
houvesse uma busca por capacitagdo docente, visando, sobretudo, uma melhor qualidade
no preparo dos alunos, bem como na melhor divulgagao da nossa cultura, o que nos fez
integrar desde um pouco antes do inicio deste século XXI, o grupo de pesquisa Infortec
do Cefet-MG. Trata-se do Nucleo de Pesquisa em Linguagens e Tecnologia do Programa
de Pés-Graduacado em Estudos de Linguagens (Posling) do Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica de Minas Gerais'.

Por meio do Cefet Aberto a Comunidade Docente — CACD, programa semanal as
tergas-feiras (normalmente), o mais antigo dentro do canal do Infortec no YouTube, foi que
ocorreu o primeiro contato com a expressao Letramento de Percurso, mais precisamente
na Live “Letramento de Percurso: uma concepg¢ao de letramento inspirada em escritas do
PIBID”, ocorrida aos 26-07-2021, oportunidade em que a Professora Doutora Ana
Carolina Martins da Silva, com a sua orientadora, Professora Doutora Maria Alzira Leite e,
também, com o companheiro da pés-graduacédo em grupos de pesquisa e na qualidade
de representante da editora Schreiben, Doutor Leandro Mayer, trouxeram ao publico
desse programa a tese de Silva (2021), ja publicada sob a forma de livro fisico — para uns
poucos e seletos leitores, como a autora ressaltou tdo bem em sua fala; e no formato
eletrbnico, em PDF, distribuido gratuitamente pela editora, a qual tem uma parte de seu
site voltada especificamente para o download de livros académicos (e outros)

gratuitamente. Exatamente isso: “chegar e baixar, sem ter que pagar um tostao” (palavras

' Disponivel em: https://www.youtube.com/channel/lUChFcy-SQasfpxrbOpZEdkzQ. Acesso em: 05

nov. 2023. Inscreva-se. Assista aos nossos videos.


https://www.youtube.com/channel/UChFcy-SQasfpxrbOpZEdkzQ
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da Professora Ana Carolina), pois sdo obras que frutificaram com verbas publicas.

Portanto, nada mais justo que nés, cidadaos brasileiros que pagamos os altos impostos
que nos sao cobrados, tenhamos a benesse de acessar ao livro cujo titulo € o mesmo
trazido na live: Letramento de percurso. uma concepgao de letramento inspirada em

escritas do PIBID, e esta disponivel para download".

Porém, nao foi o letramento de percurso propriamente o que nos iniciou nesse
caminhar memorialistico que trabalha com materiais de terceiros e, simultaneamente,
constréi o proprio. Dois foram os momentos que permitiram ser tracado o caminho para
este que impulsionou — desta feita — a escrita doutoral: o primeiro deles foi entender que o
pré-projeto voltado a tradugcdo nao pertence diretamente as linhas de pesquisa da
instituicdo acolhedora, Cefet-MG; quica, apenas a parte dele voltada a revisdo. E, o outro,
foi conhecer pessoalmente a Professora Doutora Dylia Lysardo-Dias e receber dela o
incentivo para a pesquisa em aprego, o que também foi um fator preponderante para a
escolha que ora resulta neste texto, o qual advém, ainda, da percepcgao da necessidade
de mudar o projeto inicial — com o qual foi possivel o ingresso no doutorado. N&o
bastasse, trata-se de uma tematica ainda pouco explorada.

No Quadro 1: “Critérios norteadores para a selecado do corpus” (p. 34), tracamos
um paralelo entre a nossa pesquisa e a realizada por Rego (2012), a que mais se
aproxima da nossa, muito embora realce divergéncias, conforme apontamos no quadro
em apreco. Em nossas buscas nao houve pesquisa com o mesmo recorte que aqui
fizemos, justificando-se, portanto, a investigacdo que a esta tese deu ensejo.

Muitos foram os percursos de disciplinas, entre elas uma cursada com o Professor
Doutor Claudio Humberto Lessa, que nos apresentou o texto de Ruth Amossy,
embasamento tedrico e fonte para as analises inseridas nesta tese.

Com o fito de realizarmos uma pesquisa, entdo, partimos do seguinte problema
gerador: “De que maneira a interlocucdo (entrevista latente) pode contribuir para a
obtencdo da titulacdo dos professores-memorialistas hispanofalantes”. E, a partir dele,
veio a hipotese: “Os memoriais descritivos profissionais — para titulacido de professores
universitarios hispanofalantes — deixam transparecer os modos argumentativos (e seus

elementos estruturantes: ethos, logos e pathos) pelos quais tais sujeitos reelaboram sua

2 @) livro pode ser baixado gratuitamente. Disponivel em:

https://www.editoraschreiben.com/_files/ugd/e7cd6e_c532cdecee954e999b4d05d7d27f9d95.pdf. Acesso
em: 26 jul. 2021.


https://www.editoraschreiben.com/_files/ugd/e7cd6e_c532cdecee954e999b4d05d7d27f9d95.pdf
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insercdo na lingua-cultura brasileira visando ao convencimento da futura banca

avaliadora”.

A partir dai propusemos como objetivo geral “investigar a construgdo da narrativa
de si na lingua-cultura do outro, por meio de memoriais descritivos profissionais, para
descrever e analisar as estratégias argumentativas utilizadas, as variagdes linguisticas
relacionadas ao sujeito e a cultura, as modalizagées no corpus, bem como verificar as

evidéncias de um Letramento de Percurso — LP nos citados memoriais, a fim de elucidar a

estrutura de uma entrevista latente”.

E, como objetivos especificos:

a) Analisar que estratégias argumentativas sdo empregadas pelos sujeitos em
cada memorial do corpus para a interlocugéo a ser concretizada (tratada por nés como
‘entrevista latente”) por ocasido da defesa em face da banca a que o/a
narrador/a-memorialista ira se submeter.

b) Verificar quais aspectos da lingua-cultura referentes a variagéo linguistica do/da
narrador/a-memorialista se (re)velam e, concomitantemente, quais aspectos da
lingua-cultura brasileira igualmente — em relagdo a variagao linguistica — se (re)velam nas
narrativas de si dos memoriais que compdem o corpus.

c) Analisar o letramento de percurso que, consoante as fungdes modalizadoras
propostas por Silva (2021), esteja presente no corpus.

d) Descrever a estrutura de uma interlocugao/entrevista latente, que se aproxime
da entrevista(futura), e, por conseguinte, mais reveladora dos relatos de si, embora o
memorial seja um documento académico-profissional.

Para tanto, a proposta quanto a estruturagao desta tese se concretiza em cinco
partes. A primeira delas estd antecedida por esta “Introdugao”. Trata-se da
Fundamentacéo tedrica, na qual apresentamos um percurso memorialistico — no ambito
da AD - das (auto)biografias, buscando comprovar que os memoriais inserem-se nesse
género e o porqué dessa insergdo, até que cheguemos a construgdo do corpus
propriamente.

Ademais, apontamos a proximidade entre as linguas romanicas espanhol e
portugués. Abordamos o letramento de percurso dos professores-memorialistas.
Trazemos a argumentagdo como estratégica discursiva na construgdo dos memoriais que

compdem o corpus e que configuram o objeto de estudo. Caminhando um pouco mais,
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apresentamos o contrato comunicacional presente na entrevista em laténcia que se

constata nos memoriais, devido ao fato de que havera uma avaliacdo a qual serao
submetidos os memorialistas e professores; estes, cientes que enfrentardo a banca
avaliadora para alcangarem a titulagdo maxima pleiteada junto as respectivas instituicées
de trabalho efetivo, projetam uma entrevista em laténcia.

Na sequéncia, apresentamos a Metodologia e, nela, o percurso tragado para que
0s objetivos desta pesquisa fossem alcangados. Ao final, em um quadro, toda ela é
mostrada resumidamente.

Quanto ao corpus, este é esmiugado em capitulo consecutivo, sendo caracterizado
com a descricdo dos memoriais de cada um dos professores-memorialistas, para que se
faga jus ao conhecimento do conteudo intrinseco de tais produ¢des académicas.

Logo apds encontram-se as andlises das estratégias argumentativas empregadas
pelos produtores dos memoriais que compdem o corpus, sob o enfoque tedrico que nos
dao respaldo Charaudeau (2009), Amossy (2020) e Arfuch (2010). Também empregamos
o letramento de percurso a partir de Silva (2021), consoante disposto no Quadro 8.

As discussdes serdo o cerne do capitulo consecutivo as analises e, para a

finalizacdo desta pesquisa, uma (ndo) conclusdo para muito se discutir, espago em que

retomamos o problema gerador, a hipétese e os objetivos, os quais foram ai avaliados em
face da pesquisa realizada. Nesse espaco, trouxemos, a titulo de contribuicao pratica, um
esquema da estrutura genérica do MDP e seus aspectos relevantes (Fig. 19), por
entendermos que possa ser util tanto a titulo de analises quanto de produgao escrita
futura desse género. Este topico é anterior apenas as referéncias bibliograficas, onde
depositamos as fontes que nos serviram de alicerce para a estruturacao
tedrico-metodoldgico-pratica desta tese.

Sendo assim, expomos, nesta tese e mantidas as devidas proporgdes, aquilo a que
poderiamos chamar de “Bodas de Prata” desse “casamento” com o ensino que se
coaduna com a seara que corresponde, de uma certa forma, aos

professores-memorialistas hispanofalantes e ndo brasileiros.
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2— FUNDAMENTA(;AO TEORICA

Neste capitulo, sera trazido o referencial tedrico com a discussao que Ihe é precipua.
Vamos apresentar o contexto dos memoriais de atividades académicas (ou memoriais
académicos descritivos) no ambito: a) das (auto)biografias, o qual se sustenta nas obras
da autora argentina Leonor Arfuch (2010) e do autor francés Philippe Lejeune (2014), mas
isso ndo nos impediu de estender nossas leituras e pesquisas para autores brasileiros,
entre eles, |da Lucia Machado (2016), Dylia Lysardo-Dias (2014), Eneida Maria de Souza
(2011) e Claudio Humberto Lessa (2019) [1 como organizador [] pela reunido de artigos
do grupo de pesquisa “Narrar-se”, cuja obra se volta especificamente as narrativas de
vida; b) do ensino de portugués para falantes de outra lingua-cultura (MENDES, 2011); c)
do letramento de percurso (SILVA, 2021) dos professores-memorialistas destacados no
corpus; d) do uso das estratégias argumentativas (AMOSSY, 2020) na encenagéo da
futura entrevista que se concretizara no ato da defesa/sustentacdo do memorial, em face
da banca avaliadora da progressao na carreira; €) do aporte da Teoria Semiolinguistica de
Patrick Charaudeau (2009), no aspecto voltado ao contrato comunicacional® e as
estratégias do discurso. Portanto, faremos as subdivisées que atendam a cada um desses
aspectos e, para tanto, apoiamo-nos em cada texto afim as particbes de per si, 0s quais
contribuirdo para os elementos estruturantes do arcabougo tedrico em apreco.

Cabe-nos ressaltar que, sempre que necessario, apresentaremos nosso aparato
tedrico também com base em outros autores, ndo citados no paragrafo anterior, para

manutenc¢ao de uma boa evolugao do que neste capitulo propomos.
2.1 Percurso memorialistico — de memorial ao corpus propriamente

Didaticamente, optamos por chegar a descrigdo do corpus passando primeiro pelo

esquema com o recorte feito e que se destaca na Fig. 1 a seguir.

3 A nogao de contrato comunicacional nos moldes como é expressa em Charaudeau (2009, p. 56), ou seja,

€ aquilo que “pressupde que os individuos pertencentes a um mesmo corpo de praticas sociais estejam
suscetiveis de chegar a um acordo sobre as representagdes linguageiras dessas praticas sociais. Em
decorréncia disso, 0 sujeito comunicante sempre pode supor que o outro possui uma competéncia
linguageira de reconhecimento analoga a sua. Nesta perspectiva, o ato de linguagem torna-se uma
proposi¢do que o EU faz ao TU e da qual ele espera uma contrapartida de conivéncia”.
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Figura 1 — Esquema mostrando o recorte feito até a composicao do corpus.

HEMHAI. DESCIIITIVQ Duas definigdes isoladas

MEMORIAL DESCRITIVO e o Cintra, 2020, p. 324
PROFISSIONAL ' '

A

Brasileiro, 2021, p. 171

O recorte que fizemos para a pesquisa

Um memorial de um argentino (2018);
um memorial de uma uruguaia (2019)

Fonte: Elaborac&o nossa.

Antes de adentrar ao tema especifico da nossa pesquisa, qual seja, “a narrativa
de si que possa estar presente em memorial descritivo profissional (para alguns chamado
de memorial de atividades académicas) de hispanofalante(s), fazendo aflorar os modos
de insercdo de seu autor/sua autora na lingua-cultura brasileira”, pretendemos -

inicialmente — especificar o que € um memorial; o que € um memorial descritivo; e,

finalmente, o que é um memorial descritivo profissional (académico). A insergédo do

qualificativo “académico” & para dar ao memorial maior especificidade, de tal forma que
ele se coadune ao corpus, voltado, exclusivamente, ao publico ndo brasileiro e
hispanofalante que atue ou tenha atuado diretamente em universidade(s) publica(s)
brasileira(s), para a qual ingressou mediante concurso publico. Entdo, apds essa
especificidade que entendemos necessaria, adentramos ao tema e apresentamos a sua
filiacdo a linha de pesquisa por nos eleita. Posteriormente, avangaremos para os demais
meandros que virdo a ser abrangidos por esta pesquisa.

Em se tratando de saber a definicho de um verbete, no caso, memorial, a
referéncia de que comumente nos apropriamos € a busca direta em um dicionario, como é

o caso do Houaiss (2009) e, nele, encontramos o seguinte:

memorial s.m. (sXIV) 1 relato de memorias 2 obra concernente a fatos ou
individuos memoraveis; memorias 3 caderneta us. para apontar aquilo que
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se deseja lembrar; memento, memorando 3.1 CONT livro de notas em que
se langam resumidamente as operagbes comerciais efetuadas; borrador 4
ARQ monumento comemorativo 5 JUR tipo de relatério que descreve fatos
relativos a uma pericia ou diligéncia m adj. 2g. 6 relativo & memdria, a
lembrancga [este jardim é um espago m.] 7 digno de ser lembrado;
memoravel [feitos m.] « ETIM lat. tar. memoriéle,is ‘aquilo que faz lembrar’e
SIN/VAR como adj.: ver sinonimia de insigne e memoravel, como subst..:
borrdo, costaneira « ANT desconhecido, ignorado, incégnito, obscuro
(HOUAISS, 2009, p. 1272).

Interessam-nos de perto as definicdes apontadas em “1” e “2”, em que pese a
localizacdo da definicido de um verbete, descontextualizado do uso precipuo, ndo nos
atender com precisao nesta pesquisa, isso impulsiona a busca-lo contextualizado ao uso
que dele se faz em termos académicos.

Localizamos nas “Orientacbes para composicdo do memorial” da Fundagao
Universidade Estadual do Ceara — FUNECE* que ‘o] Memorial € um texto
narrativo-descritivo em que o professor analisa e reflete sobre acontecimentos de sua
trajetéria académico-profissional e intelectual, avaliando cada etapa de sua experiéncia”
(p- 1); portanto, temos ai a aplicabilidade desse género no d&mbito académico, espago que
sera por nos enfocado, justificando-se a distingdo do profissional como sendo o voltado ao
ambito da academia (na acepgao da palavra como sendo a universidade). Entendemos
ser esse recorte necessario para darmos um melhor encaminhamento a investigacao,
quando ela se avolumar e tomar corpo, no transcurso da pesquisa propriamente.

Ainda em termos de conceituagao, Martins e Zilberknop (2003, p. 217) assim se

expressam quando discutem o género “memorial”:

€ uma forma de comunicagdo que, de certo modo, abrange o relatério, a
exposicao-de-motivos e o0 abaixo-assinado. Sua caracteristica especifica é
que o mesmo parte do funcionario, através dos canais competentes, para
seus superiores. O funcionario, pois, serve de porta-voz de um grupo.
Quanto ao assunto, o0 memorial é o instrumento que se destina a solicitar
algo a autoridade competente. Distingue-se do oficio, porque traz o
destinatario antes do vocativo. (MARTINS; ZILBERKNOP, 2003, p. 217).

O adjetivo descritivo em acompanhamento ao substantivo memorial ndo deixa

4 Texto disponivel em:

https://www.uece.br/degep/wp-content/uploads/sites/105/2022/12/memorial_ascensao_prof.pdf. Acesso em:
05 ago. 2023.


https://www.uece.br/degep/wp-content/uploads/sites/105/2022/12/memorial_ascensao_prof.pdf
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duvida quanto ao carater explicito de sua natureza caracterizadora. Ele descreve fatos,

dados, circunstancias. Aproxima o memorial, portanto, de um relatério, o que corrobora a
sua definigado juridica, apontada em “5” no dicionario Houaiss (2009, p. 1272), embora o
relatoério ndo seja o género no qual nos pautamos para a construgao do corpus. O género
textual escopo da pesquisa €, portanto, o memorial descritivo profissional, também
conhecido no espacgo afim — por exemplo — como “memorial de atividades académicas” ou
“‘memorial narrativo-descritivo e reflexivo” (assemelhando-se a um misto entre relato de si
e ensaio), conforme expressam as “Orientagées para composicdo do memorial” da
FUNECE (p. 3).

Buscando aprofundar um pouco mais sobre os géneros, verificamos, como aponta
Martins (2009), que hibridismo e plasticidade s&o a eles inerentes e que, portanto, essas
mesmas caracteristicas se fazem presentes nos memoriais descritivos.

Martins (2009), em seu artigo, apresenta apontamentos decorrentes de seu
pos-doutoramento e, numa organizacdo bem articulada no texto, traz a distingdo
bakhtiniana entre géneros primarios® e secundarios do discurso, o que nos permite o
enquadramento (de maneira segura) dos memoriais descritivos como sendo do tipo
secundario quanto ao género discursivo, ou seja, compdem-se de tramas advindas dos
géneros primarios e, assim sendo, “aparecem em circunstancias de uma comunicagao
cultural, mais complexa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita: artistica,
cientifica, sociopolitica” (MARTINS, 2009, p. 24).

Cintra (2020), em seu artigo voltado especificamente ao relato de uma experiéncia
com esse género, apos algumas discussdes sobre o tema, constréi a seguinte definicao

de memorial descritivo profissional:

€ um género que geralmente € exigido no ingresso aos estudos de
pos-graduagao ou entrada em determinadas empresas. Dependendo do
local/instituicdo onde o futuro profissional atuara, este podera ter como
uma das incumbéncias auxiliar na tarefa de analisar memoriais descritivos
para as admissoes (CINTRA, 2020, p. 324).

> Para Bakhtin (1992, p. 281), configuram os géneros primarios aqueles “que se constituiram em
circunstancias de uma comunicagdo verbal espontanea. Os géneros primarios, ao se tornarem
componentes dos géneros secundarios, transformam-se dentro destes e adquirem uma caracteristica
particular: perdem sua relagdo imediata com a realidade existente e com a realidade dos enunciados alheios
— por exemplo, inseridas no romance, a réplica do dialogo cotidiano ou a carta, conservando sua forma e
seu significado cotidiano apenas no plano do conteddo do romance, s6 se integram a realidade existente
através do romance considerado como um todo, ou seja, do romance concebido como fenémeno da vida
literario-artistica e n&o da vida cotidiana”.
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Nessa perspectiva, tem-se completo o sintagma nominal memorial descritivo
profissional e, dessa forma, ja podemos apontar para a sua vinculagédo as narrativas de
silrelatos de vida/autobiografia e, sendo assim, propomos a filiagdo dele ao nosso tema
na area de pesquisa eleita, que € “Discurso, Midia e Tecnologia”. Porém, a definicao de
Cintra (2020, p. 324) trazida anteriormente n&o vincula diretamente memorial descritivo
profissional as narrativas de si, embora a autora tangencie aquilo que buscamos, quanto

as historias de vida, em outro trecho na mesma pagina, qual seja:

o memorial a ser escrito deve abarcar o registro de memodrias que
possibilitem uma reflexdo sobre a construgdo da identidade pessoal e
profissional, historiando o percurso da vida, da formacao académica e da
pratica profissional para aqueles que ja atuam no mercado de trabalho,
apontando a prospecgao para sua vida (CINTRA, 2020, p. 324).

Levando-se em consideragao esse caminho percorrido, mostraremos ser possivel
atrelarmos tais memoriais as narrativas de vida, pois, inclusive, isso se coaduna com a
classificagao bibliotecaria que é feita de tais memoriais.

E importante destacar que as classificacdes no ambito da Ciéncia da Informagao
para o topico “Assuntos” e em “Detalhes” sdo apontadas como “Narrativas pessoais”.
Portanto, mesmo que n&o haja previsdo de que o memorial descritivo profissional se

encontra na categoria de narrativas pessoais, quando de sua definicdo, verificamos que
ele ai também se enquadra. Sendo assim, adentramos nessa brecha para o fito especifico

de nossa pesquisa.

Ainda no ambito dos aspectos enunciativos, quando explicita Sarah Vogué, Martins
(2009) nos informa — levando em conta os estudos daquela — que a partir do “paralelo
entre 0 comportamento dos nominais (enquanto portadores das propriedades do denso,
do discreto ou do compacto) e aquele dos processos verbais, a autora [Vogué€] aponta
para a existéncia de trés estratégias, correspondentes a trés estruturas enunciativas” (p.

36). Vejamos quais sdo e como Vogué as explica, consoante as palavras de Martins.

localizador/processo: constatacdo da verificagdo de um processo numa
situagdo dada, prépria do funcionamento denso e da “estratégia da
narrativa” (récit, de carater descritivo). Trata-se de um recorte de uma
porcdo do mundo. Nada é comentado, ndo ha qualificagao, nada é dito por
ninguém; agente (causa)/processol/visada (padrao). Ha uma constatacao
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da qual se deduz uma estabilizagdo qualitativa. Trata-se do
comportamento do discreto. [...] Por isso mesmo, na categoria da historia,
€ possivel prescindir de um locutor: as palavras dizem-se por si mesmas;
temal/proposta: atribuicdo de uma propriedade a um suporte, propria do
comportamento compacto e da “estratégia do discurso” — um enunciador
predica a propriedade em questdo a propdsito do que serve de tema de
seu discurso. Nesse caso, o enunciador se expde diante do interlocutor.
(Grifos: apenas o italico é da autora; demais sao nossos) (MARTINS, 2009,
p. 36-37).

Martins (2009, p. 37) segue expondo que discreto, denso e compacto tém suas

propriedades “aplicaveis aos nomes e extensivas aos processos”; portanto, “longe de
conduzir a classificagbes fixas, sugerem parametros ou polos de acordo com 0s quais 0s
verbos se articulam, porém nao de forma definitiva, mesmo porque varios mecanismos
enunciativos podem suscitar recategorizagdes”. Donde concluimos pela hibridizagao e
pela plasticidade dos géneros discursivos.

E, como falamos de “categoria”, vamos nos aproveitar da distingdo, bem como da

definicdo que Araujo (2012) faz desse termo que nos é tao caro na AD.

E importante frisar que ha, pelo menos, duas maneiras de compreender o
que se quer dizer quando usamos a palavra categoria. Uma delas diz
respeito a organizagdo dos dados de uma pesquisa em conjuntos pelo
pesquisador, cujos critérios perpassam por alguns aspectos que 0s
irmanam em pequenos subgrupos. Nesse sentido, os dados gerados em
um processo investigativo suscitam as categorias de analise e um
pesquisador contumaz passa a organizar seus dados pelo que eles
revelam acerca do objeto que observa. O outro sentido que pode ser
atribuido a palavra categoria esta adstrito a constru¢ao de uma nogao
tedrica a que as categorias de andlise sao submetidas. Nesse sentido, os
conceitos de género do discurso, de lingua, de interagdo sdo exemplos de
categorias teoricas que sdo construidas pelos pesquisadores. As duas
acepgdes para o termo categoria sao legitimas e € a isso que se chama de
pesquisa académica. (ARAUJO, 2012, p. 188).

Sendo assim, doravante, quando nos referimos a palavra categoria, estamos nos
apropriando do primeiro sentido que a ela foi apontado por Araujo (2012, p. 188).

Os itens de destaque trazidos por Araujo (2012) para que alguns géneros possam
ser encaixados na faixa dita como sendo de constelagdo de géneros, assim sao
expressados:

E inegavel que as tendéncias a imbricacdo, as variagbes, as

transmutagdes constituem elementos que tornam complexas as atividades
de investigacdo de alguns géneros que tendem a se organizar em uma
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constelagdo, pois suscitam uma gama de categorias de analise que reflete
esse universo instigante de estudo e pesquisa. De certo modo, essa
realidade, ao mesmo tempo em que pde o analista em um terreno
movedico, torna-o responsavel pela definicdo de critérios, no minimo
“testaveis”, que permitam o seu fazer cientifico. As tendéncias dos géneros
as variagoes e as transmutacgodes, salientadas por Marcuschi (2000), fazem
eco ao que Bakhtin ([1929] 2000), ainda nas primeiras décadas do século
XX, escrevia sobre o fendmeno do agrupamento de géneros. (ARAUJO,
2012, p. 194).

Portanto, depreendemos, em consonéancia com as observagdes trazidas por Araujo

(2012, p. 194), que as variagcdes e as transmutacées (em Martins expressas como

hibridismo e plasticidade) apontam para a denominada constelagdo de géneros, categoria
na qual se encaixaria, portanto, o memorial descritivo.

Seguimos com a nossa busca quanto ao género memorial descritivo profissional,

dentro de sua grande plasticidade classificatoria, sobretudo por se sobressair como uma
modalidade retérica® argumentativa, na qual entrevemos o aporte de uma entrevista (que
ira se concretizar, ou seja, esta latente, mas ja se encontra em seu arquétipo e a ele,
MDP, imiscuida). A partir dai, encontramos em Brasileiro (2021, p. 171-179) o
enquadramento dele como um género autobiografico, o que se coaduna com 0 nosso
raciocinio. Nessa publicagdo, Brasileiro aponta-nos o seu entendimento do que seja o
escopo de nossa discussdo nesse ponto. Para ela, “[o] memorial € um exercicio
autobiografico que, ao mesmo tempo, apresenta a narrativa da histéria e a reflexdo sobre
ela” (p. 171). E, pareando-se com o que diz Brasileiro (2021) acerca desse género, nas
palavras de Rego (2014, p. 786), “ele confirma também que as memorias e as narrativas,
assim como as vidas, sao sempre singulares”.

Retornando a Cintra (2009), verificamos que ela também faz referéncia as
narrativas de vida (récit), moldando-se a nossa pesquisa e fechando o nosso ciclo acerca
do MDP. Vejamos:

Se féssemos pensar em termos evolutivos|...], poderiamos levantar a
hipétese de uma evolugdo a partir da “estratégia da narrativa” (récit),

® Francis (1998, p. 47-48) define assim: “A retdrica ensina a compor e organizar o discurso verbal e para
tanto faz distingdo entre varios tempos. Num primeiro, tem-se como tarefa encontrar o que se vai dizer
(argumentos); num segundo, procura-se dispor 0 que se encontrou numa ordem que depende do objetivo
tracado (informar, demonstrar, convencer, emocionar: cada uma dessas operagbes conduz a uma
organizacao particular dos elementos do discurso). Em suma, é preciso construir um plano e, em especial,
cuidar da elaboragao do comeco e do fim do discurso. Num terceiro tempo, a tarefa é a de atentar para o
modo de apresentagdo dos argumentos, recorrendo-se as figuras. Finalmente, no quarto tempo, o trabalho
constitui-se em dizer o discurso [...]".
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passando pela “estratégia da histéria” até chegar a “estratégia do
discurso”. A estratégia da narrativa baseia-se na designacdo e na
constatacdo de processos realizados; a estratégia da histéria envolve
relacbes causais; a estratégia do discurso envolve atribuicbes de
propriedades por parte de um sujeito enunciador. (CINTRA, 2009, p. 37).

Em se tratando de género, Bakhtin (1992, p. 279) explicita que

[a] riqueza e a variedade [no discurso] sao infinitas, pois a variedade
virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade
comporta um repertério de géneros do discurso que vai se diferenciando
e se ampliando a medida que a prépria esfera se desenvolve e fica mais
complexa.

Ja Charaudeau (2004), acerca do tema, retoricamente se pergunta: "o que

poderiamos chamar por género", respondendo:

o contrato global do dominio de comunicagdo com suas variantes, no que
diz respeito aos dados situacionais; a organizagdo discursiva e seus
modos, no que diz respeito as restricbes especificas advindas dos dados
situacionais; as formas textuais no que diz respeito as recorréncias formais
que testemunham as regularidades e até mesmo as categorias, falar de
"género situacional" para se referir as condigdes do contrato [ou de género
textual se nos referimos ao conjunto dos textos reunidos em nome de seu
pertencimento a um mesmo contrato], falar de "sub-géneros" como se fala
de "sub-contratos" que sao as variantes encaixadas em um contrato global.
(CHARAUDEAU, 2004, p. 38).

Portanto, para Charaudeau (2004, p. 38), “uma definicdo dos géneros de discurso
passa pela articulagdo entre esses trés niveis e a correlagdo (e ndo em implicagéo
sucessiva) dos dados que cada um desses niveis propde”. Para esse autor, “é dificil
definir o género como um protétipo ou como uma esquematizagao abstrata, visto que ha
componentes demais de ordem diferente que intervém para sua composi¢ao”
(CHARAUDEAU, 2004, p. 39). E concordamos com ele quando sintetiza da seguinte
forma: “a menos que aconteca de um dia se construir um modelo cognitivo que chegue a
integra-los e axiomatiza-los” (CHARAUDEAU, 2004, p. 39).

Em Cintra (2020, p. 322), a autora evidencia diversos géneros tipicamente
académicos, entre eles artigo cientifico, relatério técnico, resenha, resumo e projeto de
pesquisa, 0s quais seriam os “ensinados e trabalhados de forma bem fértil”. Todavia, ela

também destaca o fato de, em relagdo aos memoriais descritivos, ndo se passar o
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mesmo, uma vez que “é escasso o material produzido” acerca deste ultimo género citado.

E essa mesma autora quem nos introduz a leitura de Rego (2014), em cuja fonte fomos
nos instruir e, portanto, apresentamos alguns dos principais argumentos acerca de
memorial académico descritivo sob o ponto de vista que ambas nos propiciaram.

O titulo do artigo publicado por Rego (2014) na Revista Brasileira de Educacgéo, a
saber: “Trajetoria intelectual de pesquisadores da educagéao: a fecundidade do estudo dos
memoriais académicos” ja é por si s6 um incentivo para analisarmos os memoriais
descritivos académicos.

Podemos, entdo, considerar que o MDP é um género que se molda as narrativas
de si. Porém, isoladamente, ndo € suficiente para que alcancemos a explicitacdo de que a
narrativa de si possa estar presente nos memoriais descritivos profissionais de
hispanofalantes, fazendo aflorar os modos de insercdo desses autores na diversidade da
cultura brasileira.

As autoras Cémara e Passeggi, no capitulo que inaugura a divisdo intitulada
“‘Memoriais autobiograficos: escritas de si, formacéo e inser¢ao profissional”, primeira na
obra voltada a pesquisa (auto)biografica na qual Passeggi € uma das organizadoras,
dedicam-se a discutir a tradicdo académica no Brasil representada pelo memorial
autobiografico.

Nesse capitulo, Camara e Passeggi (2013, p. 31) corroboram nossa leitura do
memorial académico como do ambito (auto)biografico, destacando-o como um entre os
dois tipos, sendo o segundo o memorial de formacdo. Elas assim os distinguem:
“diferenciam-se em funcdo da demanda imposta em fungao dos interesses institucionais”.
E, finalmente, chegam ao ponto por nés almejado: “memorial autobiografico”, assim se
expressando: “[plassamos a denominar de memorial autobiografico os dois tipos de
memoriais [académico e de formagao], para demarcar essas escritas dos demais usos do
termo memorial em outras areas do conhecimento que o utilizam para se referir a
monumentos, documentos, relatos etc.”.

Essas duas autoras prosseguem com sua defesa do género memorial

autobiografico, nos seguintes termos:

O que temos acentuado em nossos estudos € a necessidade de
investigagdo sobre esse género, no sentido de explorar suas
potencialidades em diferentes vertentes: como fonte de pesquisa
educacional, como dispositivo de formagdo e de (auto)avaliagdo, como
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género discursivo autobiografico. (CAMARA; PASSEGGI, 2013, p. 31).

Portanto, poderiamos dizer que nos damos por satisfeitos com essa ratificagao
daquilo em cuja direcdo se encontra nossa pesquisa, ou seja, que esse género discursivo
— MDP - ¢ autobiografico. Todavia, devemos aprofundar ou ir um pouco além para que a
certeza nos domine e n&o tenhamos duvida alguma ao afirmarmos que o MDP & um
género autobiografico em sua esséncia.

Como bem o exprimem Camara e Passeggi (2013, p. 31), o MDP é um “género
memorialistico, pois no processo de rememoragdo cada autor/a atualiza saberes e
redimensiona espacos de formagao e de aprendizagem da profissdo e da condi¢cao
docente”. Entendemos, pois, que sera com 0 que vamos nos deparar em nossO Corpus
quando de nossas analises, uma vez que elas se pautam na pesquisa (auto)biografica.

E, a esse respeito, essas autoras mostram suas expectativas ao admitirem que
‘em cada memorial encontraremos uma articulacdo dialética entre o individuo e a
instituicdo, o professor e a cultura académica, a condicdo docente e as condigdes de
trabalho e de empregabilidade” (CAMARA; PASSEGGI, 2013, p. 31). Igualmente,
entendemos que — em certa medida — os professores-memorialistas Burgos (2018) e
Mendoza-Sassi (2019) expressaram esses tragos memorialisticos em suas escritas
académicas, escopo de nossa pesquisa, posto que de tais escritas emanam “as
operagbes de linguagem implicadas no ato de biografizacdo” (CAMARA; PASSEGGI,
2013, p. 31). Ainda que “[a] precariedade e o desconforto do homem moderno se
vincul[e]m ao conflito identitario, ao desvirtuamento dos valores e da convivéncia do eu
com seu ‘estranho’ outro”, consoante palavras de Souza (2011, p. 95), quando de seus
ensaios de critica biografica reunidos em sua renomada obra Janelas indiscretas.

E também Souza (2011) que traz uma explicitacdo acerca do assunto em apreco,
nos seguintes termos: “[o] género autobiografico, em larga expansao nas diversas areas
do conhecimento, se impde de modo exemplar para se refletir sobre as subjetividades
contemporaneas e a relagdo que ai se estabelece entre os dominios do publico e do
privado” (p. 28), mostrando-nos a dicotomia que tanto se evidencia nessa seara quanto
em outras. E segue com um acréscimo de relevancia no ambito da AD, pois assim se
expressa: “[bJusca-se no outro a identificagdo que lhe da direito de pertencer a um grupo
ou a uma tribo” (p. 29), entendimento esse que, quica, a banca avaliadora dos

professores-memorialistas exercite, ou seja, poderdo estes reivindicantes da titulagdo
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maxima no ambito académico, ocupar o lugar pleiteado? Veremos.

O que n&o podemos deixar de lembrar — junto com Souza (2011, p. 28) —, é que
‘[als diversas modalidades de atualizagdo das narrativas autobiograficas, longe de se
constituirem como exacerbacao de individualidades ou narcisismo excessivo, exercitam o
direito a expressao de vozes anteriormente excluidas dos discursos hegeménicos”.”

Sendo assim, consideramos que esta € uma oportunidade para que seja feito um
estudo interdisciplinar: Analise do Discurso (narrativas de si) e a insergéo cultural de ndo
brasileiros — expressa por meio de suas argumentagdes — que se decidem por migrarem
definitivamente para o Brasil, oportunidade em que (antes ou depois dessa migracao)
alguns acabam ingressando em universidades publicas, mediante concurso, e, nelas, a
seu tempo, apresentam — eventualmente — um memorial descritivo profissional para
progressao na carreira. Cabe lembrar que esses profissionais tém, ainda, a alternativa de
defender uma tese para alcangcarem a titulacdo almejada. Portanto, o memorial
académico € uma dessas opgoes.

No cbmputo da AD de linha francesa, mais precisamente na extensdo das
narrativas de vida/relatos de si/autobiografias, especificamente para os memoriais
descritivos profissionais (académicos), constatamos, pesquisando no acervo da CAPES,
a escassez de estudos voltados aos memoriais descritivos profissionais e com um
detalhamento na extensao que pretendemos, bem como dando a esses memoriais 0
direcionamento tematico que apontamos. Nas palavras de Rego (2014, p. 781),
“[elmbora constitua fonte fecunda para a pesquisa de diferentes ambitos, os memoriais
nao tém sido suficientemente explorados”. Portanto, vemos ai uma lacuna a ser
preenchida.

As pesquisas dessa autora e a que propomos realgam algumas semelhancas.
Porém, Rego (2014, p. 781) informa que “foram analisados vinte memoriais
apresentados em concursos para 0s mais altos cargos ou titulagdo da carreira
universitaria, produzidos por professores ligados diretamente ao campo da educagao’,
isto é, aqueles “que, embora egressos de outras areas, trazem insumos importantes
aos estudos educacionais” (REGO, 2014, p. 781). Diferentemente, a nossa dispde,

atualmente, de dois memoriais descritivos académicos, conseguidos mediante a

" Para Zacchi (2006, p. 11), “[d]iscursos hegemoénicos s3o [...] aqueles usados para legitimar uma ideologia
dominante e sustentar relagdes desiguais de poder. Por meio da linguagem, esses discursos geram um
senso comum em torno de situagdes estabelecidas, favoraveis a manutengao de um poder dominante e/ou
hegemdnico”.
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intermediacao de uma bibliotecaria da UFMG, tendo-se em vista a impossibilidade de

pesquisa in loco nas bibliotecas universitarias, devido ao contexto pandémico que
enfrentamos.

A pesquisadora Rego (2014) explicita que, no trabalho de pesquisa que realizou,
coletou e examinou memoriais “apresentados por ocasido de concurso para
livre-docéncia ou para professor titular’ e escritos por geragées distintas. Todavia, os
que compdem nosso corpus serao 0s mais recentes (Ultimos 5 anos) e de professores
nao brasileiros, hispanofalantes e concursados, buscando a progresséo na carreira. Em
contrapartida, Rego (2014, p. 781-782) compds o corpus de sua pesquisa com um
interregno maior para a coleta, pois abrangeu as “ultimas décadas”, o que nos coloca o
ano da sua livre docéncia, ou seja, 2012, como limite superior ao periodo em que
trabalhou a tematica em apreco.

Além disso, os critérios adotados por Rego (2014) e por nés diferem

majoritariamente em seus componentes, como mostramos no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 — Critérios norteadores para a selegao do corpus.

Critérios Pesquisa de T _—_
norteadores Rego (2012)° pesq

E do d .

xpre§sao ? Relevante Indiferente
pesquisador
Diversidade em
termos de Presente Indiferente
formagéo

Relevante — Professor ndo brasileiro,

Vinculagao hispanofalante e concursado em

i Indiferente e |
institucional instituicdo publica, buscando

progressdo na carreira

Area de atuacdo |Indiferente Indiferente

Fonte: Elaboragao nossa a partir de Rego (2014, p. 782).
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Como podemos observar, as pesquisas sao distintas, apesar de apresentarem um

aspecto em comum (vinculagdo institucional). Para a nossa pesquisa ndo sao
considerados os mesmos critérios de Rego em sua investigagcdo de livre docéncia
(2012). Também né&o inserimos, na composi¢gao do corpus, o critério de ser memorial
académico utilizado para selecdo em concurso, mesmo cientes da importancia dessa
producdo no ambito universitario. “Os textos — espécie de autobiografia intelectual e
profissional de professores universitarios — costumam ser exigidos nos processos
seletivos ou de ascensao na carreira académica” (REGO, 2014, p. 781). Entretanto, em
nossa selecao de corpus, apenas a ultima opgao foi eleita.

Ressaltamos que ambas as pesquisas, a de Rego (2012) e a nossa, estdo
imbricadas quando constatamos que essa autora teve como ponto de vista da pesquisa
algo que também nos é caro, ou seja, 0 aspecto cultural. A autora afirma que “[foi] dada
especial atencdo aos contextos de desenvolvimento e ao modo ativo de o sujeito
internalizar os fatores culturais e de interagir com outros sujeitos e mediadores” (p. 782)
e, por conseguinte, nossas investigagbes tém esse aspecto em comum, para além do
fato de dispormos das teorias que sustentam as narrativas autobiograficas.

E importante destacar que também analisaremos, em nossa pesquisa, as
estratégias argumentativas que sao construidas pelos narradores desses memoriais,
sujeitos ndo brasileiros, hispanofalantes radicados no Brasil e, por meio das analises,
apontaremos possiveis marcas da cultura desses locutores e/ou da lingua-cultura de
chegada (a cultura brasileira com sua diversidade e que aflora por meio da lingua). O foco
dado por noés a expressao lingua-cultura € aquele destacado por Mendes (2011, p. 140),
em que lingua e cultura sdo um todo unico e que guarda reciprocidade (intrinseca).

Vejamos como a autora define lingua-cultura, no excerto a seguir.

Na perspectiva [...] que defendo como intercultural, a lingua, mais do que
objeto de ensino, passa a ser a ponte, a dimensdo mediadora entre
sujeitos/mundos culturais, visto que o seu enfoque se dara nas relagdes de
didlogo, no lugar da interagdo. Nesse sentido, a lingua portuguesa que
desejo aqui discutir € aquela que representa a nossa lingua-cultura
brasileira, a qual deve ser capaz de atuar como ponto de partida para a
construcao de ambientes de mediacao cultural, de lugares de negociagao e
de partilha (MENDES, 2011, p. 140).

Essa autora trilhou caminhos em comum com Homi Bhabha (indiano, antrop6logo),
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mais precisamente quanto ao aspecto do “terceiro espaco” ou do “in-between®” que, para

este autor, pode ser observado assim: “[os] ‘entre-lugares’ fornecem o terreno para a
elaboracao de estratégias de subjetivagdo — singular ou coletiva — que d&o inicio a novos
signos de identidade e postos inovadores de colaboragéo e contestagéo, no ato de definir
a propria ideia de sociedade” (BHABHA, 2013, p. 20).

Compete-nos realgar que Bhabha se questiona quanto a formagdo dos sujeitos
nesse espacgo, assim se expressando quando se trata de uma inser¢cado no “entre-lugar”:
‘[formam-se] nos excedentes da soma das ‘partes’ da diferenca” (BHABHA, 2013, p. 20).

Sobre o “entre-lugar”, Souza (2011) traz os seguintes esclarecimentos:

[nJos anos 1970, a ensaistica brasileira recebeu do escritor/critico brasileiro
Silviano Santiago uma reflexao sobre o lugar do discurso latino-americano,
de onde surgiu o conceito de “entre-lugar’. Tributario da teoria da
desconstrucdo de Jacques Derrida, o conceito consiste no “lugar de
observacao, de analise, de interpretacdo que ndo € nem ca nem 1a, é um
determinado ‘entre’ que tem que ser inventado pelo leitor’. Mas a definigao
do conceito de “entre-lugar” se alimenta ainda da licdo de Borges, legitimo
representante de um escritor das margens. Ao adotar esse espago
intermediario de reflexdo, Silviano descarta “o lugar-comum dos
nacionalismos brabos” e o “lugar-fetiche do aristocrata saber europeu”.
Desconsidera ainda o rancor préprio da teoria marxista da dependéncia,
por meio da qual se evidencia o descompasso temporal e a consciéncia
tragica do atraso dos paises periféricos em relagéo a cultura metropolitana.
(SOUZA, 2011, p. 89).

Ainda na introducdo de sua obra, quando trata especificamente de “Locais da
cultura”, Bhabha (2013) faz a relagdo desse “entre-lugar” com o “passado-presente”,
conjugar esse que nos € importante no computo da pesquisa que procedemos.
Encontramos em Barthes (1987), quando trata da “temporalidade”, algo que se assemelha

a relacdo tragcada por Bhabha (2013). Vejamos:

Como se sabe, existe um tempo especifico da lingua, igualmente diferente
do tempo fisico e daquilo a que Benveniste chama o tempo ‘crénico’, ou
tempo dos computos e dos calendarios. Este tempo linguistico recebe um
recorte e expressdes muito variados segundo as linguas [...] mas uma
coisa parece certa: o tempo linguistico tem sempre por centro gerador o

8 As tradutoras (Myriam Avila, Eliana Lourengo de Lima Reis e Glaucia Renate Gongalves) da obra original
The Location of Culture ao portugués, inauguram o trabalho que realizaram trazendo no texto “Traduzindo
Bhabha. Algumas consideragdes” a seguinte explicacdo: “Muitas vezes usamos como inspiragao outros
neologismos ja incorporados a linguagem critica; assim, para os termos in-between, time-lag e outros afins,
partimos da conhecida formulacdo de entre-lugar, de Silviano Santiago — dai os termos entre-meio e
entre-tempo, por exemplo.” (BHABHA, 2013, p. 10).
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presente da enunciagdo. Isto incita-nos a perguntar se, homoldgico a este
tempo linguistico, ndo existira também um tempo especifico do discurso.
Sobre este ponto, Benveniste propde-nos um primeiro esclarecimento: em
muitas linguas, nomeadamente indo-europeias, o sistema é duplo: 1. um
primeiro sistema, ou sistema do discurso propriamente dito, adaptado a
temporalidade da enunciagdo, cujo momento gerador é explicitamente a
enunciacdo; 2. um segundo sistema, ou sistema da histéria, da narrativa,
apropriado a relacdo dos acontecimentos passados, sem intervengao do
locutor, por conseguinte desprovido de presente e de futuro (salvo
perifrastico), e cujo tempo especifico € o aoristo ou os seus equivalentes,
como 0 nosso pretérito, tempo que é precisamente o Unico que falta ao
sistema do discurso. A existéncia deste sistema a-pessoal n&o contradiz a
natureza essencialmente logocéntrica do tempo linguistico, que acabamos
de afirmar; o segundo sistema €& apenas privado dos caracteres do
primeiro; encontram-se ambos ligados precisamente pela oposicao
marcado / ndo-marcado: participam por conseguinte da mesma
pertinéncia. (Grifos do autor) (BARTHES, 1987, p. 21).

Temos, ainda, em Mari (2001, p. 108), uma discuss&o que se assemelha aquilo que
apontamos em Barthes (1987, p. 21), cuja citagdo € anterior a este paragrafo. A
proximidade entre esses dois autores €&, principalmente, na abordagem que fazem acerca
da enunciagdao como fundadora do tempo presente. Vejamos em Mari (2001, p. 108) o

que ele nos propde acerca do tema.

[A] relacdo com o tempo merece que ai nos detenhamos, que meditemos
sobre sua necessidade, e que interroguemos sobre o que a fundamenta.
Poder-se-ia supor que a temporalidade € um quadro inato do pensamento.
Ela é produzida, na verdade, na e pela enunciacdo. Da enunciagao
procede a instauragdo da categoria do presente, e da categoria do
presente nasce a categoria do tempo. O presente € propriamente a origem
do tempo. Ele é esta presenca no mundo que somente o ato de
enunciacao torna possivel, porque, é necessario refletir bem sobre isso, o
homem n&o dispde de nenhum outro meio de viver o ‘agora’ e de torna-lo
atual sendo realizando-o pela insergdo do discurso no mundo. Poder-se-ia
mostrar pelas analises de sistemas temporais em diversas linguas a
posicao central do presente. O presente formal ndo faz senao explicitar o
presente inerente a enunciacdo, que se renova a cada produgao de
discurso, e a partir deste presente continuo, coextensivo a nossa propria
presencga, imprime na consciéncia o sentimento de uma continuidade que
denominamos ‘tempo’; continuidade e temporalidade que se engendram no
presente incessante da enunciagdo, que € o presente do proprio ser e que
se delimita, por referéncia interna, entre o que vai se tornar presente e o
que ja ndo o é mais. (MARI, 2001, p. 108).°

® Ressaltamos que Emile Benveniste, em suas renomadas obras Problemas de linguistica geral I e I, tratou
dessa tematica, respectivamente, na quinta parte: “O homem na lingua” (p. 247-315) e no capitulo 5 (p.
81-90), no qual explicita “o aparelho formal da enunciacdo” (publicado originalmente em francés, em
Langages, em marco de 1970).
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Sigamos novamente com Bhabha (2013), quando ele assim se expressa acerca da

cultura e desse “passado-presente”:

[0] trabalho fronteirico da cultura exige um encontro com “o novo” que ndo seja
parte do continuum de passado e presente. Ele cria uma ideia do novo como ato
insurgente de tradugdo cultural. Essa arte ndo apenas retoma o passado como
causa social ou precedente estético, ela renova o passado, refigurando-o como
um “entre-lugar” contingente, que inova e interrompe a atuagdo do presente. O
“passado-presente” torna-se parte da necessidade, e ndo da nostalgia, de viver.”.
(Destaques do autor) (BHABHA, 2013, p. 29).

Essa necessidade de viver, entendemos, configura-se nas narrativas de vida,
‘entre-lugar” em que se consubstanciam: “lingua-cultura” e “passado-presente” numa
simultaneidade e completude incontestes.

Bhabha (2013) finaliza o primeiro capitulo (“O compromisso com a teoria”) fazendo
a amarragao entre a cultura e o “entre-lugar’ e, ainda, sinalizando para uma possivel

“conceitualizacdo de uma cultura intemacional”, nos seguintes termos:

[é] significativo que as capacidades produtivas [do] Terceiro Espago tenham
proveniéncia colonial ou pds-colonial. Isso porque a disposi¢do de descer aquele
territério estrangeiro — para onde guiei o leitor — pode revelar [que] o
reconhecimento tedrico do espago-cisdo da enunciagdo € capaz de abrir o
caminho a conceitualizagcdo de uma cultura intemacional, baseada nao no
exotismo do multiculturalismo ou na diversidade de culturas, mas na inscrigéo e
articulagdo do hibridismo da cultura. Para esse fim deveriamos lembrar que é o
“inter” — o fio cortante da traducdo e da negociagéo, o entre-lugar — que carrega o
fardo do significado da cultura. Ele permite que se comecem a vislumbrar as
histérias nacionais, antinacionalistas, do “povo”. E, ao explorar esse Terceiro
Espaco, temos a possibilidade de evitar a politica da polaridade e emergir como os
outros de nés mesmos. (Grifos do autor) (BHABHA, 2013, p. 75-76).

Retornamos a Mendes (2011), para citarmos que ela interagiu também com a
autora Kramsch (1993), mais precisamente para se valer da construgao da imagem “do
‘terceiro lugar” ou, como denomina [esta ultima], ‘terceira cultura’, quando discute o papel
da cultura e das relagdes interculturais nos processos de ensino-aprendizagem de uma
nova lingua” (MENDES, 2011, p. 141), uma vez que para Kramsch (citada por Mendes
2011, p. 142) “o unico modo de se construir um entendimento mais completo e menos

parcial, tanto da C1 quanto da C2 numa situacado de contato intercultural, € desenvolver
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essa terceira perspectiva”; e sera precisamente esta que “podera dotar os aprendizes de

uma visao ao mesmo tempo de ‘dentro’ e de ‘fora’, a partir da sua perspectiva da [prépria]
cultura e da do outro” (MENDES, 2011, p. 142).

Esse partilhar acerca da lingua-cultura é visto também na escrita de Cohen (2005,
p. 117), quando esta autora explicita “a indissociabilidade entre lingua, estilo e cultura”,
ideia retomada por Mendes (2011). E, entendemos, a necessidade de haver a lingua para
expressar a cultura que lhe é inerente e, esta ultima, ser, por conseguinte, a expressao
daquela. Elas se imiscuem: uma esta na outra e a outra nessa uma; enfim, elas (lingua e
cultura) se locupletam.

Ou, também, de acordo com Bigot (2010, p. 42), a “lingua € uma pratica cultural,
simboliza, significa, representa uma realidade pensada segundo a cultura. Por isso, as
fungbes de comunicar e de significar sdo interdependentes™® (livre tradugdo nossa). Essa
mesma autora (p. 40) nos informa que “[d]esde nossa perspectiva de analise, lingua,
pensamento, cultura e sociedade mantém relagdes reciprocas, e se articulam, em cada
grupo, em particulares dindmicas de troca” (livre tradugéo nossa)"'.

Para além dessas autoras, encontramos em Barbosa (2005) uma forma de

referir-se a lingua-cultura, como por exemplo, lexicultura ou carga cultural compartilhada,

consoante dispdem outros autores. Vejamos.

Dentre as proposicoes que faz a respeito das dimensdes culturais no
contexto de ensino de lingua estrangeira, Beacco'? (2000, p. 96) apoia-se
no fato de que em uma mesma nagao coabitam grupos diferentes e, por
isso, no processo de ensino-aprendizagem, o léxico pode ser tomado como
uma das formas de se estabelecer uma associagdo entre os bindmios
lingua-cultura. De acordo com o mesmo autor, se cada lingua organiza
uma visdo do mundo por meio de um recorte lexical, a compreensao de
seus dados culturais implica saber reconhecer nas palavras dessa lingua
as crengas, as regras de conduta e a organizagdo social, pois sdo esses
elementos que evidenciam concepgdes do mundo das quais 0os membros
dessa sociedade compartilham. (BARBOSA, 2008/2009, p. 32).

Ainda com Barbosa (2008/2009, p. 32): e “[n]essa perspectiva, 0 acesso a um

conjunto lexical, diferente daquele [ao] qual esta habituado, requer de um aprendente de

' La lengua es una practica cultural, simboliza, significa, representa una realidad pensada segtin cultura.
Por lo tanto las funciones de comunicar y de significar son interdependientes.

" Desde nuestra perspectiva de andlisis, lengua, pensamiento, cultura y sociedad mantienen relaciones
reciprocas, y se articulan, en cada grupo, en particulares dinamicas de cambio.

2 Trata-se de Jean-Claude Beacco, por sua obra Les dimensions culturelles des enseignements de langue.
Des mots aux discours. Essa obra, na versao (OCR), esta disponivel em:
https://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k48147441/f3.item.zoom. Acesso em: fev. 2024.


https://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k4814744t/f3.item.zoom
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lingua estrangeira esforcos que Ihe permitam integrar novos conhecimentos

linguistico-culturais”, e tudo isso “a fim de compreender valores, crengas, usos e
costumes, em um constante movimento de convergéncias e de divergéncias com sua
prépria cultura” (BARBOSA, 2008/2009, p. 32), fato esse observavel com os
professores-memorialistas, ambos advindos da cultura de alfabetizagcdo em espanhol
como lingua materna, porém inseridos na cultura em comum com a nossa, que € a de
latinoamericanos. Ademais, ambos em um contexto de imersdo na lingua-cultura
brasileira.

Essa mesma autora nos diz que “[s]e levarmos em conta que o léxico ndo é
transparente e nem univoco, mas opaco e polissémico, o seu uso mostra [...] ao
aprendente de uma lingua estrangeira, as possibilidades de utilizacdo de uma mesma
palavra, por exemplo, no sentido denotativo ou conotativo” (BARBOSA, 2008/2009, p. 33).
E, por conseguinte, entendemos nos moldes que ela nos apresenta, que “é possivel
apreender que ha palavras mais carregadas de referéncias culturais que outras, cuja
significacdo nem sempre € acessivel a falantes de outras linguas” (BARBOSA,
2008/2009, p. 33), o que pode ter ocorrido com ambos os professores-memorialistas,
apesar de o portugués ser uma lingua coirma do espanhol, e isso porque as culturas nao
s&0 as mesmas.

Bebendo na fonte de Galisson™ (1987), Barbosa (2008/2009, p. 33) assim se
expressa, quanto a esse conjunto de palavras, dizendo-nos que ele propde o conceito de
lexicultura “enquanto um modo de acesso ao estudo do Iéxico culturalmente marcado.
Entre outros aspectos, a lexicultura mostra-nos a singularidade e a diversidade dos
lugares onde a cultura pode ser encontrada em uma lingua”; e isso porque “sabemos que
o léxico € o nivel de descricdo linguistica mais diretamente ligado a realidade
extralinguistica” (BARBOSA, 2008/2009, p. 33). E isso porque, certamente, fazemos uso
das palavras que compdem o Iéxico de uma lingua culturalmente expressa.

Avangando um pouco mais, cronologicamente, Barbosa (2008/2009, p. 33) traz em

seu texto a autora Guillén Diaz' (2003), para quem o termo lexicultura “evoca duas

¥ Trata-se de Robert Galisson, que tem sete de suas obras citadas em Barbosa (2008/2009), sendo escopo
de nossa atengao, no paragrafo em aprego, aquela que esta autora identificou como sendo o artigo
intitulado “Accéder a la culture partagée par I'entremise des mots a C.C.P.”, publicado na Etudes de
Linguistique Appliquée, n. 67, em 1987.

* Refere-se a Carmen Guillén Diaz, por seu texto intitulado “La lexiculture: d’'un concept instrumental a un
outil d’'intervention en didactique des langues”, publicado no livro Mots et lexiculture. Hommage a Robert
Galisson, o qual foi organizado por Maria Teresa Lino e Jean Pruvost, com a colaboragao de Laetitia
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conotacdes: uma, referente ao léxico, que nos reenvia a palavra, ao conjunto de palavras

que uma lingua comporta; outra, relativa a cultura, que esta ligada ao conjunto de
manifestagbes por meio das quais se expressa o cotidiano de um povo” (BARBOSA,

2008/2009, p. 33). Unidas, essas duas palavras: |éxico e cultura nos levam aquilo que

denominamos no ambito do PLE/PLA como sendo lingua-cultura, a qual, por sua vez,
resulta naquilo a que alguns autores denominam de carga cultural (com)partilhada.
Pautando-se, portanto, em fontes fidedignas, Barbosa (2008/2009, p. 33), assim se
expressa: “[a] partir dessa composicdo, o conceito de lexicultura privilegia a
consubstancialidade do Iéxico e da cultura e designa o valor que as palavras adquirem
pelo uso que se faz delas”. E isso porque o Iéxico por si s6 ndo expressa a cultura; é
necessario que ele tenha um uso, um emprego subjetivo — discursivamente instituido —,
ou seja, com uma dinamica impressa a ele pelo sujeito investido de sua expressao
cultural no ato de sua interlocugao. Barbosa (2008/2009) prossegue, na mesma pagina,

avangando para a seara da lingua estrangeira nos seguintes termos:

[nNJo campo da lexicografia contemporidnea e da lexicografia de
aprendizagem da lingua materna e estrangeira, Lino (2003, p. 20) ressalta
a importancia desse conceito tanto no seu nivel tedrico quanto no
metodolégico, uma vez que ele permite, por exemplo, colocar em destaque
as palavras, os provérbios, os ditados e expressdes imagéticas com
conteudos culturais compartilhados entre os membros de uma mesma
comunidade linguistica. (BARBOSA, 2008/2009, p. 33).

Entendemos, a partir desse artigo de Barbosa (2008/2009), que aquilo que é por
ela discutido atende-nos em nossa pesquisa, uma vez que ela citando Galisson (1997),
assim explicita a tematica em aprecgo: “[a] lexicultura reenvia [...] a uma representagao
mental mais elaborada e construida tomando como ponto de partida a analise de um
inventario de objetos pertencentes a uma mesma categoria” (BARBOSA, 2008/2009, p.

34). Ela prossegue nos elucidando ainda mais e dessa forma:

[tIrata-se, portanto, do estudo da cultura em qualquer discurso cujo objetivo
nao seja o de estudar a cultura por si mesma, pois, ao invés de isolar a
cultura do seu meio natural, o autor propde sua preservagao no interior da
sua propria dindmica. O ponto de partida sera o discurso do cotidiano e,
por conseguinte, a proposta € de uma abordagem discursiva que integra,
associa e nao separa os componentes da comunicagio, no interior de um
processo de abertura e de complementaridade. (BARBOSA, 2008/2009, p.
33-34).

Bonicel, tendo sido publicado em 2003 pela Honoré Champion (Paris, Franga).
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Em outras palavras, podemos dizer que é relevante o uso cotidiano da lingua, seja
de que forma isso se dé, pois € assim que a cultura, conjugada ao léxico, se constitui em
um compartilhamento de experiéncias, de vivéncias, empregando-se, para tanto, a lingua
disponivel naquele espago geografico em que cada uso se configure.

Depois de ter nos adiantado que essa lexicultura é aquilo a que outro autor da
denominacéo distinta, Barbosa (2008/2009, p. 34) entao revela o que é e de quem partiu,

consoante suas palavras a seguir.

Ao léxico marcado pela carga cultural, Galisson (1987) da o nome de
palavra com carga cultural compartilhada (CCC). Trata-se do valor
acrescentado ao sentido referencial da palavra, que é conhecido e
compartilhado entre os membros pertencentes a uma cultura e constitui
fator de aproximacdo e de reconhecimento mutuo. A carga cultural
compartilhada estd mais préxima da cultura da experiéncia, da vivéncia e
do cotidiano e mais distante da chamada cultura erudita, cultivada ou
institucional. Para o autor, a diferenca fundamental entre cultura cotidiana e
cultura erudita € que a primeira [se aprende] na pratica social e condiciona
0 que ha de essencial em nossos comportamentos. Vista dessa
perspectiva, a cultura cotidiana é quase imperceptivel para falantes
nativos, razdo pela qual esse tipo de cultura n&o ter sido alvo de
descri¢gdes. A cultura erudita, por sua vez, esta presente nos livros e nos
curriculos escolares e, desse modo, pode ser ensinada tanto a falantes
nativos quanto a falantes ndo-nativos. (BARBOSA, 2008/2009, p. 34).

A autora traz uma nota de rodapé explicando o porqué de CCC e ndo CCP.
Vejamos: “[o]ptamos por traduzir como carga cultural compartilhada a expressao charge
culturelle partagée — CCP — em lugar de carga cultural partilhada” (BARBOSA, 2008/2009,
p. 34), o que compreendemos ser adequado, pois ha, de fato, um compartilhamento, uma
vez que ndo estamos imunes entre nds (e reciprocamente) um a cultura do outro.
Ademais, se ha discurso, ha esse compartilhamento cultural. E, com base nos exemplos

trazidos no artigo, a autora assim conduz seu raciocinio:

constatamos que o uso da carga cultural compartilhada constitui uma
marca fundamental, embora discreta e inconsciente, de pertencimento ao
grupo. Quando tudo parece evidente, o fator cultural aparece na sua
relatividade, por meio de convengdes reconhecidas pela comunidade.
Dessa maneira, a carga cultural compartilhada é o produto da relagéo que
rege o signo e aqueles que a utilizam. Sob essa perspectiva, de acordo
com Galisson (1999), ela estd mais préoxima da pragmatica e da
antropologia cultural. Além desse aspecto, a lexicultura também privilegia
os chamados implicitos culturais de uma lingua, discutidos por Zarate
(1986), que sdo, segundo a autora, os fatos que circulam por tras da
insignificAncia aparente das interagdes sociais, da rotina e da trivialidade
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do cotidiano, caracterizando-se como signo de uma experiéncia muda do
mundo. (BARBOSA, 2008/2009, p. 38-39).

Conforme nos antecipamos entdo, a CCP é essa dinamicidade que & impressa ao
Iéxico, a partir dos usuarios de qualquer lingua que tenha essa particularidade de trazer
em si o compartilhamento cultural por meio do discurso.

Toda essa incursdo naquilo a que Barbosa (2008/2009) explicitou como sendo
CCC, entendemos que “[n]Jo contexto de ensino-aprendizagem de uma lingua-cultura
estrangeira, a insergdo de atividades pedagdgicas que priorizem palavras com carga
cultural compartiihada € de indiscutivel pertinéncia’, e isso porque as palavras
‘compreendem os costumes, o comportamento, a tradigdo, a supersticdo e as crengas
evocadas pela palavra” (BARBOSA, 2008/2009, p. 39). Seguindo-se, portanto, essa
mesma linha de compreensdo, é fato que “essas palavras podem impor fronteiras de
compreensao aqueles que nao compartilham desses mesmos saberes, ou seja, o0 grau de
conhecimento desses implicitos culturais pode ser determinante para uma insergédo (ou
exclusdo) de um falante de outra lingua”. (BARBOSA, 2008/2009, p. 39). Na mesma

pagina, a autora prossegue:

[nJo caso das palavras com cargas culturais compartilhadas, podemos
dizer que os implicitos culturais exercem uma fungao identitaria sobre o
signo porque agem como facilitadores da compreensao reciproca entre os
falantes de lingua materna. Seu funcionamento € marcado por uma
espécie de consenso social, por meio do qual os membros de uma
sociedade se reconhecem e podem ser reconhecidos. Dessa maneira, 0s
implicitos culturais e o léxico culturalmente marcado apoiam-se nas
experiéncias, nos feitos, nos ditos e reproduzem saberes de eficacia ja
comprovada. Ambos podem ser igualmente entendidos como tragos de
uma memoria coletiva que assinala no presente a arqueologia de nossas
praticas sociais (Zarate, op. cit.). (BARBOSA, 2008/2009, p. 39).

A partir daquilo que foi trazido por Barbosa (2008/2009, p. 39)) acerca do “conceito
de lexicultura proposto por R. Galisson [de que esta] constitui um instrumento que torna
perceptivel a cultura no e pelo l1éxico” (p. 39), é possivel que destaquemos o fato de que o
‘léxico passa a ser [...] abordado como um Jocus privilegiado ndo apenas para o
conhecimento, mas para o reconhecimento de significados culturais presentes em
unidades lexicais culturalmente compartilhadas entre locutores nativos”, (p. 39) embora
‘nem sempre se [mostrem] transparentes para falantes de outras linguas, pertencentes a
outras culturas”. (BARBOSA, 2008/2009, p. 39).

O nosso entendimento coaduna-se ao de Barbosa (2008/2009) quando ela diz que
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‘esse instrumento ajuda-nos a perceber que a lingua ndo pode ser vista como uma

estrutura que independe dos seus usuarios” (BARBOSA, 2008/2009, p. 39). E esse
compartilhamento é porque ela (lingua) se imiscui a “cultura daqueles que a utilizam. Sob
esse ponto de vista, as palavras funcionam como receptores de conteudos culturais que
nelas se aderem, e a elas agregam outra dimensao para além daquelas apresentadas nos
dicionarios”. (BARBOSA, 2008/2009, p. 39).

E, para a aplicabilidade em nossa pesquisa, a partir do que € abordado por
Barbosa (2008/2009, p. 40), quanto aos aspectos didatico-pedagdgicos
(ensino-aprendizagem de PLE), “as palavras com cargas culturais compartilhadas
ensejam um procedimento intercultural, tal qual propde Galisson (1994), tanto no que
concerne a edicdo de dicionarios com essa via cultural quanto na inclusdo desse
conteudo nos materiais didaticos”; e, aproveitamos para dar destaque especial para os de
PLE. (BARBOSA, 2008/2009, p. 40). Essa autora assim finaliza essa discussao que nos

é tio cara:

[a] partir dessa dtica, a lingua passa a ser considerada ndo mais
como um instrumento para a comunicagcdo, mas como um
depositario da cultura da qual ela é representante. Essa alianca
entre lingua e cultura vincula o ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira as experiéncias significativas vividas e adquiridas no
cotidiano, levando em consideragao as interagdes sociais a que um
aprendente é exposto, sobretudo quando se esta em situacdo de
imersao. (BARBOSA, 2008/2009, p. 40).

Esse conjunto de CCC e de experiéncia em imersado se coadunara com aquilo que
constataremos quanto aos professores-memorialistas, por ocasido das respectivas
producdes de MDPs? Nossa analise no capitulo 5 nos dira.

Como a lingua portuguesa, reconhecidamente, a falada no Brasil, conforme a
regiao e o grupo falante, tem suas variantes, implica dizermos que existe uma diversidade
linguistico-cultural, a qual vai se imiscuindo aos sujeitos falantes, sejam brasileiros ou
ndo. Os sujeitos-comunicantes, geradores dos memoriais que compdem O corpus
deixaram (ou ndo) as marcas dessa diversidade cultural nos sujeitos-enunciadores, por
meio dos seus discursos autobiograficos? Nossa pesquisa ira investigar as produgdes
escritas que estruturam tais memoriais — nossos objetos de pesquisa — analisando os

meandros desses escritos autobiograficos.
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De acordo com Cunha e Lindley Cintra (1985), no inicio do século XX, os linguistas

Meillet e Saussure, e o socidlogo Durkheim configuraram “a lingua como um fato social”
(p- 2), o que se tornou mais preciso — posteriormente — com o desenvolvimento da
Sociolinguistica."™

Condicionada de forma consistente dentro de cada grupo social e parte
integrante da competéncia linguistica dos seus membros, a variagéo é€,
pois, inerente ao sistema da lingua e ocorre em todos os niveis: fonético,
fonoldgico, morfoldgico, sintatico, etc. (CUNHA; LINDLEY CINTRA, 1985,

p. 3).

Por isso, nesta pesquisa, interessa-nos de perto a variagao linguistica, posto que é
nela que buscaremos encontrar aspectos da lingua-cultura revelados pelo
narrador-memorialista. Focalizaremos os aspectos que Marinho e Costa Val (2006)
trazem acerca de variagdo linguistica, a saber, a partir da macrocategoria dialetal,
decorrente das “[ilnfluéncias dos usuarios da lingua e dos grupos a que pertencem” (p.
49), na qual englobam as variedades: a) geograficas; b) sociais; c) histéricas (também
ditas diacrénicas); d) etarias; €) relacionadas ao grau de escolaridade; f) devidas ao sexo;
e de reqistro, ou seja, aquela que mostra “[ijnfluéncias do uso que um mesmo falante faz
da lingua nas diversas situagées em que produz uma atividade verbal” (p. 50) e que se
subdivide em: formal e informal.

Quanto a variagdo linguistica dialetal’®, Marinho e Costa Val (2006, p. 25)
explicitam que ela “ocorre em funcao da regido em que os usuarios vivem, dos grupos e
das classes sociais a que pertencem, de sua geragdo, de seu sexo, seu grau de
escolaridade e ainda da funcédo que exercem na sociedade”.

Atendendo a demanda advinda da variagcdo linguistica no que diz respeito a
variedade geografica (também chamada de regional ou territorial), que “ocorre em fungao
da regido em que o0s usuarios vivem”, essas autoras expressam que essa variedade
ocorre “em funcdo da existéncia de comunidades linguisticas geograficamente limitadas
no interior de uma comunidade mais extensa, a nagdo (MARINHO; COSTA VAL, 2006, p.

' Em que pese serem importantes as particularidades inerentes aos trabalhos desenvolvidos por esses
autores e o advento da Sociolinguistica, aquelas e esta ndo serdo escopo desta nossa investigacdo. Apenas
por uma questdo de esclarecimento, “[a] Sociolinguistica (década de 1960) € uma interdisciplina que integra
a Sociologia e a Linguistica, estuda as mutuas relagdes entre estrutura social e lingua, os condicionamentos
sociais das linguas, a variabilidade da lingua condicionada socialmente” (livre tradugdo nossa de BIGOT,
2010, p. 23).

16 «[0] conceito de dialeto assumido [pelas autoras] diz respeito a modos diferentes de falar a mesma lingua
que se mantém intercompreensiveis (os falantes de um dialeto compreendem os falantes de outro dialeto).
Marinho e Costa Val, 2006, p. 26.
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25). Elas continuam esclarecendo que “[flalantes de uma determinada regiao constituem

uma comunidade linguistica, a qual se manifesta e [se] comporta linguisticamente de
forma homogénea, em fungdo do desenvolvimento de um comportamento cultural proprio,
distinto do de outras comunidades” (2006, p. 25). Ainda quanto a esta variedade, Marinho
e Costa Val (2006, p. 25) destacam que “[a] linguagem comum a esses falantes contribui
para a identificagdo e a distingdo de sua comunidade”. E, para complementarem a

especificidade dessa variedade geografica, explicitam que:

[e]ntre as diferentes variedades regionais nao existem fronteiras exatas e
evidentes. Onde convivem pessoas provenientes de diversas regides,
como em S&o Paulo ou no Distrito Federal, por exemplo, podem ser
identificados os diferentes sotaques. Os falantes detentores de maior poder
econdmico e politico possuem maior prestigio social e consequentemente
transferem esse prestigio a sua variedade linguistica. Mas é importante
lembrar que nao existem variedades melhores ou piores, mais ou menos
bonitas, mais ou menos corretas. Assim, as variedades que ndo ganham
prestigio ndo devem ser consideradas ruins nem podem ser rejeitadas. E
preciso combater o preconceito com o respeito a pluralidade cultural.
(MARINHO; COSTA VAL, 2006, p. 27).

Dando prosseguimento as variagdes linguisticas dialetais, trazem a variedade

social e, para ilustrarem, exemplificam-na da seguinte forma:

exemplo de adaptagao decorrente da convivéncia de falares de grupos
sociais diferentes é a incorporagido, no dialeto padrdo, de expressodes
usadas inicialmente por um grupo mais restrito, como expressdes tomadas
de empréstimo de outras linguas, devido a influéncia do desenvolvimento
da informatica (e-mail, software, modem, game), ou a influéncia do mundo
da moda (short, smoking, tailleur, show-room, fashion). Também os usos
cotidianos de falantes que dominam e utilizam a norma padrdo séao
influenciados por usos préprios de falantes pertencentes a comunidades
linguisticas de outro nivel sécio-econémico-cultural, como a queda do /s/
em formas verbais (vamo, compramo, entendemo) e em substantivos no
plural (os carro, os livro, os menino). (MARINHO; COSTA VAL, 2006, p.
29).

A terceira variedade trazida por essas autoras no ambito da variedade dialetal

(ainda) é a histdrica (ou diacrdnica), sobre a qual falam o seguinte:

[a] lingua evolui e se desenvolve ao longo do tempo. As mudangas
linguisticas ocorrem em estados sucessivos de uma lingua em funcéo das
acbes dos falantes, que contribuem para que determinada forma caia em
desuso para que outra, por eles adotada, sobreviva. O conjunto de
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mudancas que ocorre com o passar do tempo é chamado de variagao
historica ou diacronica. As variedades historicas sdo mais perceptiveis na
lingua escrita, na medida em que, por escrito, se pdde fazer o registro dos
usos das épocas dos diferentes estagios por que passa a evolugdo da
lingua. (MARINHO; COSTA VAL, 2006, p. 30).

A variedade que vem na ordem apresentada por essas autoras, logo apos a
histérica, é a pertinente a idade dos sujeitos, ou seja, a etaria. Para explica-la, assim se

expressam Marinho e Costa Val (2006):

[a]lgumas diferencas linguisticas s&o decorrentes da faixa etaria dos
falantes. Adultos, jovens e criangas normalmente apresentam variagdes
em suas falas. Sao facilmente perceptiveis as diferengas entre a linguagem
dos adultos e a linguagem infantil, assim como seus contrastes com a giria
que marca a linguagem dos adolescentes. (MARINHO; COSTA VAL, 2006,
p. 30).

As duas ultimas variedades no ambito da variagcao dialetal sao, respectivamente,
grau de instrucao e sexo; para falar sobre aquela, Marinho e Costa Val (2006), investem

nas palavras esclarecedoras para o grau de escolaridade conforme podemos confirmar:

[0] grau de escolaridade influencia o uso que fazemos da lingua. Ao passar
por uma experiéncia extensa de escrita, o falante assimila tragcos dessa
modalidade que passa a empregar na fala. Em situagcbes comunicativas
orais formais, a pessoa letrada utiliza formas de expressao pertencentes a
variedade padrao escrita, produzindo, por exemplo, frases longas, com
uma sintaxe elaborada, que inclui oragcdes subordinadas, termos e oragdes
intercalados, inversbes na ordem mais usual das palavras na frase. Assim,
essa variedade oral formal pode ser considerada uma simulagcdo da
escrita. (MARINHO; COSTA VAL, 2006, p. 35).

Prosseguindo, Marinho e Costa Val (2006, p. 35) apontam para o fato de que
“[dliferencas linguisticas podem também ocorrer em funcdo do sexo dos falantes.
Algumas delas se devem a razbes gramaticais, como alguns casos em que a
concordancia de género € feita em fungao da pessoa que fala”. Entretanto, essas autoras

fazem a seguinte ressalva:

[m]as essas diferencas tém perdido gradativamente a significacdo, por
causa do papel nivelador exercido pela transformacgao dos costumes e dos
padrées morais e sociais, que tém contribuido para que as mulheres
exercam cada vez mais fungdes e comportamentos iguais aos dos homens
em nossa sociedade. (MARINHO; COSTA VAL, 2006, p. 35).
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Em face do esclarecimento da citagdo anterior, entendemos, portanto, que quando
essas autoras dizem “sexo” para explicitarem diferengas linguisticas, direcionam para
uma diferenga gramatical atinente ao género masculino/feminino, o que se coaduna com
os exemplos que elencaremos oportunamente, quando das analises.

Resta, por fim, a variedade de registro, para a qual ha duas variedades, conforme
ja dissemos, mas damos nova énfase, apontando-as como sendo “entre dois tipos
extremos: o formal e o informal”. Marinho e Costa Val (2006) continuam nos esclarecendo,
dizendo-nos que “[e]ssas modalidades variam de acordo com o grau de reflexdo do
falante em relacéo as formas linguisticas de expresséao, ou seja, de acordo com a selegao
mais ou menos consciente das formas de expressao que constituem o seu conhecimento
da lingua” (MARINHO; COSTA VAL, 2006, p. 37).

E sdo ainda essas mesmas autoras que trardo exemplos do emprego que é feito

dessa variacgao linguistica no espaco destinado a variedade de registro. Vejamos.

As variedades de registro ocorrem em fungcdo do uso que um mesmo
falante faz da lingua nas diversas situagcbes em que produz uma atividade
verbal. Conforme as circunstancias em que a interagao verbal se realiza, o
falante buscara a forma de expresséo que julgar mais adequada. Caso se
encontre entre amigos, num campo de futebol, participando de um jogo, o
falante podera dizer: “Chuta a bola pra mim!". Com certeza ele nao dira
algo como “Solicito-lhe que impulsione a bola com o pé na minha dire¢éo”,
ja que essa forma de expressdo seria inteiramente inadequada a tal
situacdo comunicativa. (MARINHO; COSTA VAL, 2006, p. 37).

Finalizando o capitulo sobre variacao linguistica, Marinho e Costa Val (2006) fazem
a distincdo entre variedade formal e informal no computo da variagdo de registro,

conforme citamos a seguir.

O registro formal se caracteriza pela escolha de expressdo e/ou
construgdes mais proprias da variedade padrao escrita, de informagdes
que resultam de maior elaboracao intelectual, de conteudo considerado
rico e complexo. Esse registro prevalece nas situagdes em que existe um
distanciamento entre os falantes, ou seja, nas situacdes que impdem
“cerimbnia” entre eles. Conferéncias, reunides de negdcios, celebragdes
especiais etc. Sdo exemplos dessas situagdes, na medida em que nelas se
exige o respeito ou obediéncia a determinadas convengdes normativas, o
que favorece a prevaléncia do registro formal. (MARINHO; COSTA VAL,
2006, p. 37-38).

E para a diferenciagdo entre formal e informal, que antecipamos, ser feita por
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essas duas autoras, elas apresentam o registro informal assim:

[ele] se caracteriza pela escolha de formas de linguagem que atendam as
necessidades comunicativas cotidianas, sem preocupagcdo com O
refinamento ou a precisdo na maneira de se expressar. Nesse caso,
exige-se 0 minimo de elaboragéao intelectual na selegdo das expressoes e
construgcdes linguisticas. Prevalece o uso de construgdes simples, muitas
vezes soltas, de repeticdes, de vocabulario apropriado as interagdes
cotidianas coloquiais. Esse registro é adequado as situagdes em que existe
maior envolvimento entre os falantes, de modo que possam se tratar sem
cerimbnia, como nas conversas familiares, nos encontros entre amigos, ou
mesmo nas interacbes em sala de aula, quando o ambiente é
descontraido. (MARINHO; COSTA VAL, 2006, p. 38).

Em capitulo especifico para nossas analises, traremos os exemplos extraidos do
corpus para as variagdes linguisticas dialetais — abrangendo as seis variedades — e de
registro (tanto formal quanto informal), apresentando o que estiver em dissonancia, como
por exemplo, “Floripa”, que é informal, desde que observado num contexto em que se
esperaria “Florianodpolis, ...” (numa tipica datagdo, num documento cujo registro é formal)
e, por conseguinte, podemos antecipar que, no corpus, registramos diretamente essa
variacao de registro, com um emprego informal em situacdo que demanda(va) emprego
formal. E, para esse aspecto, também em Marinho e Costa Val (2006, p. 20), encontramos
um destaque dado por elas, qual seja, “ndo se deve considerar que todos os usos da
lingua que fogem a norma padréao sejam erro. O que ocorre, na maior parte das vezes, €

um uso diferente daquele consagrado na variedade de prestigio”.

Todas as variedades linguisticas sado estruturadas, e correspondem a
sistemas e subsistemas adequados as necessidades dos seus usuarios.
Mas o fato de estar a lingua fortemente ligada a estrutura social e aos
sistemas de valores da sociedade conduz a uma avaliacdo distinta das
caracteristicas das suas diversas modalidades diatdpicas, diastraticas e
diafasicas’’. (CUNHA; LINDLEY CINTRA, 1985, p. 3).

A lingua padrdo, por exemplo, embora seja uma entre as muitas
variedades de um idioma, é sempre a mais prestigiosa, porque atua como
modelo, como norma, como ideal linguistico de uma comunidade. Do valor

7 Variagbes diatdpicas correspondem as diferengas no espago geografico; sdo os falares locais, as
variantes regionais e, até intercontinentais; variacoes diastraticas sdo decorrentes das diferencas entre as
camadas socioculturais, como por exemplo, nivel culto, lingua padrdo, nivel popular etc.; ja as variagcoes
diafasicas dizem respeito as diferengas entre os tipos de modalidade expressiva, tais como linguas falada,
escrita, literaria; linguagens especiais, dos homens, das mulheres etc. (CUNHA; LINDLEY CINTRA, 1985, p.
3).
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normativo decorre a sua fungao coercitiva sobre as outras variedades, com
0 que se torna uma ponderavel forga contraria a variacdo. (CUNHA,;
LINDLEY CINTRA, 1985, p. 3).

Chamada por Bagno (2003, p. 50) de rétulo, € esse mesmo autor quem define
norma culta como sendo

uma lingua ideal, baseada (supostamente) no uso dos grandes escritores
(do passado, de preferéncia), um modelo abstrato (que nao corresponde a
nenhum conjunto real das regras que governam a atividade linguistica por
parte dos falantes de carne e 0sso). (BAGNO, 2003, p. 50).

Ainda Bagno (2003, p. 50) explicita que tal “modelo de lingua ideal acaba criando
uma grade de critérios dicotdmicos empregada para qualificar as variantes linguisticas”. E,
para destacar essa dicotomia por ele apontada, apresenta outra definicdo que é dada ao
rotulo “norma culta”, que “se refere a linguagem concretamente empregada pelos
cidadaos que pertencem aos segmentos mais favorecidos da nossa populagao.” (BAGNO,
2003, p. 51).

E a esta segunda definicdo que fazemos referéncia, quando apresentamos a
expressao “‘norma culta” neste texto. Trata-se, portanto, daquela que é socialmente
variavel, manifesta-se tanto na fala quanto na escrita e esta sujeita a variagbes ao longo
do tempo (BAGNO, 2003, p. 54).

Observemos o que nos diz Martelotta (2011, p. 27) acerca das linguas em seu

estudo sobre a mudancga linguistica, cuja abordagem foi baseada no uso que delas se faz:

as linguas nao tém finalidade em si mesmas, os humanos as
desenvolveram para promover a comunicag¢ao entre eles. Ora, os homens
evoluem e mudam suas concepgdes acerca do mundo em que vivem, que,
consequentemente, acaba mudando com eles. (MARTELOTTA, 2011, p.
27).

Por ser a Sociolinguistica “um ramo da investigagcado linguistica que leva em
consideragdo o0 uso concreto da lingua e seu carater inerentemente dinamico e
heterogéneo, que concentra sua atengdo basicamente no aspecto variavel das linguas
naturais” (MARTELOTTA, 2011, p. 46), definicdo esta que corrobora e amplia aquela de
Bigot (2010, p. 23), apontada em nota de rodapé (anteriormente); sera, portanto, dentro

desse ramo, com a adjetivagao “Variacionista”, que abordamos a variagao linguistica e,
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[c]omo em todas as linguas podemos encontrar variacédo, ou seja, formas

distintas com significado equivalente, no nivel do vocabulo, da
morfossintaxe e/ou da fonético-fonologia, essa variagdo é tida como um
mecanismo essencial das linguas, que pode ser sistematizado.
(MARTELOTTA, 2011, p. 46).

E importante ressaltarmos que a variagdo linguistica & qual fazemos alusdo é a

estavel, nos moldes como descreve Martelotta (2011). Vejamos.

Diante de um fenbmeno de variagcdo, o pesquisador procura, através da
analise de diversos fatores linguisticos e extralinguisticos, saber se se trata
de variacao estavel ou de mudanga em progresso. Duas ou mais formas
de se dizer algo com valor semelhante sdo consideradas casos de
variagdo. Se tal variagdo se mantiver bem delimitada por grupos dialetais
(regionais ou sociais), dizemos que a variacdo é estavel. Por exemplo,
pessoas de classes mais elevadas e de escolaridade alta usam mais a
forma A, de prestigio; e pessoas de classes mais baixas com baixa
escolaridade usam com mais frequéncia a forma B, sem prestigio. Caso a
forma anteriormente sem prestigio comece a ser usada na fala de pessoas
com alto grau de escolaridade com frequéncia cada vez mais alta, isso
pode ser um indicio de mudanga em curso. (MARTELOTTA, 2011, p. 48).

Podemos novamente exemplificar, a partir do corpus, mais precisamente em
Burgos (2018, p. 51), pela presenca da palavra “Floripa”, como sendo uma variagéo
linguistica, quando esse professor-memorialista se utiliza dessa forma de se referir a
capital de Santa Catarina, Florianépolis. Importante informarmos que essa derivagao
regressiva é enquadrada por nés como uma variagao linguistica “de registro”, consoante
nos dispdem Marinho e Costa Val (2006, p. 37), mais precisamente informal, onde se
deveria esperar um registro formal, conforme dissemos anteriormente.

Também buscaremos a intersegcéo do corpus com o “letramento de percurso”, nos

moldes como o define Silva (2021), ou seja, € aquele no qual:

o texto leva o leitor aos movimentos: do discurso para seu
conhecimento de mundo e do conhecimento de mundo para o
discurso, simultaneamente, pois o processo de construcdo textual é
efetuado nesse movimento — leitor/vida — atitude na vida/escrita — autor
— vidalleitor. Talvez, o proprio gestual de baixar a cabeca para ler e ou
escrever e, em algum momento, levantar os olhos para algum lugar, para
organizar o pensamento, seja o Letramento de Percurso. (...) € um
processo que pode se comportar como uma realizagdo em si — no
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inacabado. Segue etapas como: reconhecimento, analise, absor¢ao e
manifestacdo das experiéncias vividas; compartilhamento de
aspectos historicos culturalmente, mediados em linguagens, em
movimentos e em relagdes sociais. Pode ser percebido em (possiveis)
modalizacgdes, do tipo: a) Dialogicas; b) Intervencionistas; c) Viscerais;
d) Identitarias (grifos da autora). (SILVA, 2021)"®.

Entendemos modalizacdo conforme Greimas e Courtés (1993, p. 230) a

apresentam no dicionario fundamentado da teoria da linguagem, voltado a Semidtica:

A partir da definicao tradicional de modalidade entendida como “aquilo
que modifica o predicado” de um enunciado, podemos conceber a
modalizagdo como a producdo de um enunciado dito modal,
sobredeterminando um enunciado descritivo. A abordagem indutiva das
modalidades ndo parece convincente: uma vez que os inventarios de
verbos modais (e, possivelmente, de expressdes modais) podem sempre
ser contestados e variar de uma lingua natural para outra, é razoavel
considerar — numa primeira aproximagdo — que as duas formas de
enunciados elementares (declarados candnicos), que sdo enunciados de
fazer* e enunciados de estado, provavelmente serdo encontrados na
situacao sintatica de enunciados descritivos, ou na situagao hiperotaxica,
de enunciados modais’. (Grifos dos autores) (Tradugdo nossa)
(GREIMAS; COURTES, 1993, p. 230).

Todavia e, principalmente, compreendemos a modalizacdo e também as
modalidades enunciativas de conformidade com aquilo que Charaudeau (1992) apresenta
em sua gramatica (p. 569-629). Vejamos o que, inicialmente, distingue modalizagéo de
enunciacdo, nas palavras desse autor, a saber, que “[a] Modalizacdo nao constitui a

totalidade da Enunciagdo. A Enunciagdo engloba a Modalizagdo™® (p. 572) e, para além

13 | ive de langcamento do livro Letramento de percurso: uma concepcéo de letramento inspirada em escritas
do PIBID. Canal do INFORTEC. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Pkqf\WsohOkk&ab_channel=INFORTECN%C3%BAcleodePesquisalingu
agemeTecnologia Acesso em: 26 jul. 2021. [Definicdo de “Letramento de percurso” 1:25:13]. O livro pode
ser baixado gratuitamente pelo link:
https://e7457372-44ec-414b-b9f5-7fb999f50a38 .filesusr.com/ugd/e7cdbe c532cdecee954e999b4d05d7d27f
9d95.pdf Acesso em: 25 nov. 2021.

9 A partir de la définition traditionelle de la modalité entendue comme “ce qui modifie le prédicat” d'un
énoncé, on peut concevoir la modalisation comme la production d’'un énoncé dit modal, surdéterminante un
énoncé descriptif. L'approche inductive des modalités parait peu convaincante : les inventaires de verbes
modaux (et, éventuellement, des locutions modales) pouvant étre toujours contestés et variante d’'une
langue naturelle a l'autre, il est raisonnable de considérer — dans une premiére approximation — que les
deux formes d’énoncé élémentaires (déclarés canoniques) que sont les énoncés de faire et les énoncés
d’état, sont susceptibles de se trouver soit dans la situation syntaxique d’énoncés descriptifs, soit dans celle,
hypérotaxique, d’énoncés modaux. (GREIMAS; COURTES, 1993, p. 230).

' |_a Modalisation ne constitue pas le tout de I'Enonciation. Celle-ci englobe celle-la. (Tradugéo de Jerdénimo
Coura Sobrinho) (CHARAUDEAU, 1992, p. 572).



https://www.youtube.com/watch?v=PkqfWsoh0kk&ab_channel=INFORTECN%C3%BAcleodePesquisaLinguagemeTecnologia
https://www.youtube.com/watch?v=PkqfWsoh0kk&ab_channel=INFORTECN%C3%BAcleodePesquisaLinguagemeTecnologia
https://e7457372-44ec-414b-b9f5-7fb999f50a38.filesusr.com/ugd/e7cd6e_c532cdecee954e999b4d05d7d27f9d95.pdf
https://e7457372-44ec-414b-b9f5-7fb999f50a38.filesusr.com/ugd/e7cd6e_c532cdecee954e999b4d05d7d27f9d95.pdf
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disso, Charaudeau (1992) mostra a Enunciacdo como “‘um fenémeno completo que

testemunha a maneira pela qual o sujeito falante ‘se apropria da lingua’ para organiza-la
em forma de discurso™ (p. 572). Por conseguinte, “[n]esse processo de apropriagdo, o
sujeito é levado a situar-se em relagcdo ao seu interlocutor, em relagdo ao mundo que o
cerca, e em relagdo ao que ele diz’? (p. 572). Com isso, podemos afirmar que a
enunciagao é o veiculo por meio do qual a modalizagao pode ser expressada e configurar
todos os envolvidos em uma enunciagao, quer sejam 0s sujeitos, quer sejam suas formas
de se expressarem no mundo em que se inserem, revelando, portanto, suas respectivas
posicoes em face do préprio universo que ocupam e, consequentemente, do discurso que
proferem; e tudo isso se da por meio do discurso, obviamente. Esse mesmo autor,

esquematicamente, assim resume a modalizag&o:

2! ’Enonciation est un phénoméne complexe qui témoigne de la fagon dont le sujet parlant “s’approprie la
langue” pour l'organiser en discours. (Tradugédo de Jerénimo Coura Sobrinho) (CHARAUDEAU, 1992, p.
572).

2 [...] dans ce processus d’appropriation le sujet parlant est amené a se situer par rapport a son
interlocuteur, par rapport au monde qui I'entoure, et par rapport a ce qu’il dit. (Grifos do autor). (Tradugao de
Jerdnimo Coura Sobrinho) (CHARAUDEAU, 1992, p. 572).



Figura 2 — Representagao esquematica da modalizagao.
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ATOS ENUNCIATIVOS |MODALIDADES VARIANTES
ALOCUTIVO Interpelagao Registro de conhecimento/
social/afetivo
Injuncao Interdigéo
Autorizacao
Adverténcia
Julgamento Positivo/Negativo
Sugestao
Proposicao
Interrogacao Pedido de informac&o/
Aquiescéncia
Solicitacao
ELOCUTIVO Constatagao
Saber/lgnorancia
Opiniao Conviccdo/Suposicéo (+/-)
Apreciacao Favoravel/Desfavoravel em:
ética, estética, heddnico,
pragmatica
Obrigacao Interno/Externo
Possibilidade Interno/Externo
Querer Desejo/Vontade/Exigéncia
Promessa
Aceitacao/Recusa
Acordo/Desacordo
Declaracao Confissdo/Revelacdo/Afirmacao
Proclamacao
DELOCUTIVO Assercao Evidéncia/Probabilidade/etc.
Discurso relatado Citado/Integrado/Narrativizado/
Alusivo

Fonte: Adaptado de Charaudeau, 1992, p. 629 (grifos do autor) (tradugéo nossa).

Ainda quanto as estratégias argumentativas, caminhando um pouco mais, vamos
buscar sustentagao, igualmente em Amossy (2020), visando destacar, do corpus, o ethos,

0 logos e o pathos* dos sujeitos-memorialistas.

B Conforme vém explicitados no Dicionario de Analise do Discurso (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU,
2020), esses trés componentes da argumentagdo podem ser assim compreendidos: ethos — “Termo
emprestado da retdrica antiga (personagem), designa a imagem de si que o locutor constréi em seu
discurso para exercer uma influéncia sobre seu alocutario. Em AD, o ethos retérico foi, entretanto,
principalmente retomado e elaborado nos trabalhos de Maingueneau. O enunciador deve legitimar seu
dizer: em seu discurso, ele se atribui uma posicao institucional e marca sua relagado a um saber. No entanto,
ele ndo se manifesta somente como um papel e um estatuto, ele se deixa apreender também como uma voz
e um corpo” (p. 220); logos — entendido como logica/discurso — “De Aristoteles até o final do século XIX, a
légica foi considerada como ‘a arte de pensar’ corretamente, isto €, de combinar as proposi¢cdes de modo a
transmitir a conclusdo a verdade das premissas. Determinando os esquemas de raciocinio validos, ela
fornece a teoria do discurso racional” (p. 313). Temos, ainda, a argumentacdo como composi¢do de
enunciados — como discurso légico — em que esta “é tradicionalmente definida no quadro de uma teoria das
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E oportuno lembrar — neste espagco — que os memoriais se configuram como

(auto)biografias e sdo os episddios da vida académica desses professores — que buscam
a progressao na carreira —, por conseguinte, aqueles que dizem respeito sobretudo as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, tripé este que constitui os pilares ou a
sustentagao das universidades em que os memorialistas em apreco tém (ou tiveram) sua
pratica docente e que “[tjoda a organizacdo discursiva [das biografias] esta estruturada
para tematizar os principais episodios da vida de alguém” (PROCOPIO-XAVIER, 2012, p.
151), assim como das autobiografias.

Apos polemizar acerca das definigdes de autobiografia de Philippe Lejeune (em
sua obra classica sobre o pacto autobiografico) e de Paul de Man, Duque-Estrada (20089,

p. 53) assim fecha suas discussdes a esse respeito.

Longe da harmonia epistemolégica desfrutada pelos tedricos de antanho,
quando a autobiografia era simplesmente a “histéria da vida dos grandes
homens”, parece que ela se tornou, para os tedricos atuais, uma tela de
projecdo onde [se v&] o que se pode ou o que se deseja, mesmo quando
se postula, como o faz de Man, que ela ndo é algo em si, mas apenas um
acontecimento textual. Talvez por isto, as diversas tentativas feitas no
sentido de circunscrever uma definicdo para a narrativa autobiogréafica
parecem fadadas ao fracasso conceitual [...]. Assim, todas as teorias, de
um modo ou de outro, oferecem apenas solugbes locais, provisorias,
incapazes de satisfazer a extensa e variada série de demandas e
questionamentos suscitados pelas narrativas em primeira pessoa.
(DUQUE-ESTRADA, 2009, p. 53).

E, para melhor apresentarmos este topico, respaldamos também a nossa pesquisa
em Machado (2016), que nos parece contradizer Duque-Estrada (2009) em relagédo ao

contexto da citagdo anterior, quando essa autora nos fala que usa o sintagma nominal

trés operagdes mentais: a compreensao, o julgamento e o raciocinio. Pela compreenséo, a mente concebe
a ideia de um objeto; pelo julgamento, afirma ou nega alguma coisa dessa ideia para chegar a uma
proposicao; pelo raciocinio, encadeia julgamentos, de modo a avangar do conhecido ao inexplorado. No
plano linguistico, essas operagdes cognitivas correspondem respectivamente: (1) a ancoragem referencial
do discurso por intermédio de um termo; (2) a construgdo do enunciado por imposigdo de um predicado a
esse termo; (3) ao encadeamento das proposigcbes ou argumentagdo, pelo qual se produzem novas
proposi¢coes a partir das ja conhecidas. A argumentagdo no plano discursivo corresponde assim ao
raciocinio no plano cognitivo”. Por fim, de “uma perspectiva dialégico-racional, ‘a argumentacéo é uma
atividade verbal e social que tem por objetivo reforgar ou enfraquecer a aceitabilidade de um ponto de vista
controverso junto a um auditério ou a um leitor, alegando uma constelagdo de proposicdes destinadas a
justificar (ou a refutar) esse ponto de vista diante de um juri racional’” (Van Eemeren et alii, 1996, p. 5, citado
pelos autores, p. 53); pathos — “Em retérica — No uso corrente, a palavra é assumida atualmente no sentido
de transbordamento emocional, geralmente sem sinceridade, acepgéo que nao afeta seu derivado ‘patético’.
Em retérica, o termo remete a um dos trés tipos de argumentos, ou provas, destinados a produzir a
persuasao [ou a convicgao]’(destaques no original) (p. 371).
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em seu sentido amplo, para referir-se ndo apenas a biografias ou a

“‘Narrativas de Vida
autobiografias, mas também a narrativas diversas que pululam em documentos do
quotidiano” (p. 14) que é igualmente o enquadramento com que enfeixamos 0s memoriais
por nos analisados na pesquisa em aprecgo.

Ja na segunda parte dessa sua obra, Machado (2016), ao nos falar acerca do ato
de recontar aquilo que ja nos ocorreu, assim se expressa: “o passado é fruto de uma
reconstrucao, que fazemos de modo mais seco ou mais romanceado, dependendo de
nosso modo de ser e de encara-lo...” (p. 80) e, acrescentariamos, focados no interesse
direcionado a nossa pesquisa, com maior ou menor grau de argumentagdo, com uma
visada de convencimento sendo construida paulatina e concretamente, e com um objetivo
pontual, como no caso especifico dos nossos professores-memorialistas, para
conseguirem a titulagdo maxima pretendida, em face da banca avaliadora.

E, em se tratando de argumentacédo, € também de relevancia trazermos, nesta
fundamentagéo tedrica, Patrick Charaudeau (1992, p. 779), quando ele nos diz que “uma
argumentagdo pode ser negada em seu proprio fundamento ou, em qualquer caso,
anulada em sua validade”. Esse mesmo analista do discurso segue em nosso auxilio
nos seguintes termos acerca do assunto: “a argumentagdo nao € uma questdo de
categorias da lingua (conjungdes subordinadas), mas sim da organizagéo do discurso.”®
(p.- 780) e, com isso, vem ao encontro de nossos anseios acerca daquilo que buscamos
na escrita memorialistica dos nossos professores-narradores, por meio dos quais (mais
precisamente de suas escritas) analisaremos o0s respectivos memoriais
académico-profissionais.

Passando por Ducrot e pelo paralelo tragado por ele, que contrapde o “estudo do
raciocinio linguistico” ao “estudo da argumentacéo”, Charaudeau (1992, p. 780), dirige
sua atencao ao que é explicitado por Grize acerca dessa mesma tematica, naquilo a que
chama de “logica natural” (p. 781), para se atualizar com a “nova retérica” em Perelman
(p. 781), a quem contradiz nos seguintes termos: “[n]a verdade, trata-se da argumentacao
como uma logica implementada pela linguagem, mas sem levar em conta os outros

aspectos da comunicagdo que, no entanto, intervém no processo de persuasdo.”® (p.

2 "une argumentation peut étre niée dans son fondement méme ou, en tout cas, annulée dans sa validité”
(CHARAUDEAU, 1992, p. 779).

» “I’argumentation n'est pas |'affaire des catégories de la langue (les conjonctions de subordination) mais
bien de 'organisation du discours.” (grifo do autor) (CHARAUDEAU, 1992, p. 780).

% «|| s’agit bien ici de 'argumentation comme logique mise en place par le langage, mais sans que soient
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781).

Para buscar elucidar esse termo polémico (argumentagédo), Charaudeau (1992, p.
782-784) traz de forma explicita a definicdo e os elementos constitutivos basicos para que

a argumentacgao possa — de fato existir —, expressando-se assim:

a argumentagcdo visa a parte racional do interlocutor (capacidade de
pensar e compreender), mesmo que seja para obter o mesmo resultado. O
sujeito que argumenta passa pela expressao de uma convicgao e de uma
explicagdo que tenta transmitir ao interlocutor para persuadi-lo e modificar
seu comportamento®” [...] Para que haja argumentagdo, deve existir: —
uma declaragdo sobre 0 mundo que levanta questdes para alguém quanto
a sua legitimidade. — um sujeito que se engaja nesse questionamento
(convicgao) e desenvolve raciocinios para tentar estabelecer uma verdade
(seja especifica ou universal, seja simples aceitabilidade ou legitimidade)
sobre essa proposta. — outro sujeito que, preocupado com 0S mesmos
proposta, questionamento e verdade, constitui a meta da argumentagao. E
a pessoa a quem o sujeito (1) se dirige e que argumenta, na esperanga de
fazer que compartilhem a mesma verdade (persuasao), sabendo que pode
aceitar (a favor) ou recusar (contra) o argumento.?® (grifos do autor)
(traducdo nossa) (CHARAUDEAU, 1992, p. 783).

E, para encerrar essa parte, esquematicamente apresenta a definicdo por ele

apontada da forma como a podemos visualizar na Fig. 3 a seguir.

pris en compte les autres aspects de la communication qui interviennent pourtant dans le processus de
persuasion.” (grifo do autor) (CHARAUDEAU, 1992, p. 781).

7 “une argumentation s'adresse a la partie raisonnante de [linterlocuteur (capacité a réfléchir et
comprendre) méme si c’est pour obtenir le méme résultat. Le sujet qui argumente passe par I'expression
d’'une conviction et d’une explication qu’il essaye de transmettre a linterlocuteur pour le persuader et
modifier son comportement” (grifos do autor) (CHARAUDEAU, 1992, p. 783).

% Pour qu'il y ait argumentation, il faut qu'il existe : — un propos sur le monde qui fasse question pour
quelgu’un quant a sa légitimité. — un sujet qui s’engage par rapport a ce questionnement (conviction) et
développe un raisonnement pour essayer d’'établir une vérité (qu’elle soit propre ou universelle, qu’il s’agisse
d’'une simple acceptabilité ou d’une légitimité) sur ce propos. — un autre sujet qui, concerné par le méme
propos, questionnement et vérité, constitue la cible de I'argumentation. Il s’agit de la personne a laquelle
s’adresse le sujet qui argumente, dans I'espoir de 'amener a partager la méme vérité (persuasion), sachant
gu’elle peut accepter (pour) ou refuser (contre) I'argumentation.” (grifos do autor) (CHARAUDEAU, 1992, p.
783).
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Figura 3 — Esquema sobre a “relacédo triangular entre um sujeito que argumenta, uma

afirmacédo sobre o mundo e um sujeito-meta”.

Afirmacéo sobre o mundo

(Questionamento)

\(Quesﬁonamento)

Assunto pontual

do uma verdade)

(Estabelece

77777777 Persuasdo- - - - — - ——— —_
«—————— = (Afavor/Contra) — — — — — — — — — — —.

Assunto em discusséo

Fonte: Adaptado a partir de Charaudeau, 1992, p. 784 (tradugao nossa).

Donde concluimos com Charaudeau (1992, p. 784) que “[alrgumentar é, portanto,
uma atividade discursiva que, considerada do ponto de vista do sujeito que argumenta,
faz parte de uma dupla busca™ e, para representar isso, também sob forma esquematica,

expressa-se esse analista do discurso conforme se verifica na Fig. 4 a seguir.

» “Argumenter est donc une activité discursive qui, envisagée du point de vue du sujet argumentant,
participe d’'une double quéte” (Grifo do autor) (CHARAUDEAU, 1992, p. 784).



60
Figura 4 — A argumentacao, sob o “ponto de vista do sujeito que argumenta, faz parte de

uma dupla busca”.

Fendmenos = Experiéncia < Universo explicativo

(Percepcao
(Explicagao individual (Esquematizacao
universal?) e colectiva) discursiva)
I Busca racional I

(do verdadeiro ou
do mais verdadeiro)

Fonte: Adaptado a partir de Charaudeau, 1992, p. 784 (grifos do autor) (tradugéo nossa).

Esse mesmo analista do discurso, entretanto, ainda ndo se dando por satisfeito
quanto a definigdo buscada, acrescenta: “quando se trata da definigdo de argumentacao,
devemos ter cuidado para ndo cair em dois excessos™’, os quais ele aponta como sendo:
(i) “tratar a argumentag&o no seu lado racional, buscando apenas a légica do raciocinio™";
(i) “considerar que o unico problema da comunicagao humana consiste em trazer o outro
para o seu préprio universo de discurso, razao pela qual seriam utilizadas estratégias de
sedugdo e persuasdo que tenderiam a se confundirem.”? (grifos do autor) (tradugdo
nossa) (CHARAUDEAU, 1992, p. 785).

Apos toda essa digressao, Charaudeau (1992, p. 785) aponta o caminho por ele
trilhado e, mais precisamente, para a posigédo por ele adotada, nos seguintes termos: (i)
“‘Nao devemos confundir ‘fazer aderir’, ‘fazer compreender’, ‘manipular o outro’, que
correspondem a objetivos de comunicagdo, com ‘seduzir’ e ‘persuadir’, que resultam da

utilizacdo de determinados meios discursivos™3; (ii) tratando da argumentagdo como uma

¥ «g’agissant de la définition de I'argumentation, doit-on prendre garde de tomber dans deux excés” (Grifo
do autor) (CHARAUDEAU, 1992, p. 785).

31 “traiter I'argumentation dans son versant rationnel, en n'y cherchant que des logiques de raisonnement”
(CHARAUDEAU, 1992, p. 785).

32 “considérer que le seul probléme de la communication humaine consiste a faire entrer I'autre dans son
propre univers de discours, ce pourquoi seraient utilisées des stratégies de séduction et de persuasion qui
tendraient a se confrondre.” (CHARAUDEAU, 1992, p. 785).

3 “|| ne faut pas confrondre ‘faire adhérer’, ‘faire comprendre’, ‘manipuler 'autre’, qui correspondent a des
objectifs de communication, avec ‘séduire’ et ‘persuader’, qui résultent de I'emploi de certains moyens
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atividade, a qual traz em si: “numerosos procedimentos, mas o que distingue estes

procedimentos de outros modos de discurso é precisamente que eles fazem parte de uma
visada racionalizante e jogam o jogo do raciocinio que € marcado pela légica e por um
principio de nao contradigdo.”*

Ao inaugurar o tépico “A ordem do argumentativo”, Charaudeau (1992), assim se
expressa sobre algo que nos é relevante nesta pesquisa: “A argumentagdo — como a
histéria/narrativa [...] — € uma totalidade que o modo de organizagdo Argumentativo ajuda
a construir.” (grifos do autor) (tradugao nossa) (CHARAUDEAU, 1992, p. 785).

E ainda esse mesmo autor que, um pouco mais adiante em sua gramatica do

sentido e da expressao, esquematicamente assim representa a relagdo argumentativa:

Figura 5 — A relacdo argumentativa.
A RELACAO ARGUMENTATIVA

PESNOERHeEibe) ————  Assertiva de passagem ——» PN NVERo X C o)

(Dado) (Inferéncia) (Concluséo)
(Premissa) (Argumento)
(A1) (Prova) (A2)

Fonte: Adaptado a partir de Charaudeau, 1992, p. 789 (tradugéo nossa).

Desenvolvendo um pouco mais a tematica, Charaudeau (1992) apresenta o que
sdo “Modos sequenciais” e a eles como sendo “Conjuncédo”, “Disjungédo”, “Restricao”,
“Oposigao”, “Causa”, “Consequéncia” e “Objetivo/Meta” (p. 789-790).

Ainda para Charaudeau (1992), “[o] argumentativo, como modo de organizagao
do discurso, constitui 0 mecanismo que permite a producdo de argumentos [em]
diferentes formas”®, pois “[e]le tem por fungcdo permitir a construgdo de explicagdes
acerca das afirmagdes feitas sobre o mundo (sejam elas relacionadas a experiéncia ou ao

conhecimento), a partir de uma dupla perspectiva de razdo demonstrativa e razéo

discursifs.” (Grifo do autor) (CHARAUDEAU, 1992, p. 785).

3* “nombreux procédés, mais ce qui distingue ces procédés des autres modes de discours c'est précisément
qu’ils s’incrivent dans une visée rationalisante et jouent le jeu du raisonnement qui est marqué par une
logique et un principe de non-contradiction.” (Grifos do autor) (CHARAUDEAU, 1992, p. 785).

¥ «“|’ Argumentatif, comme mode d’organisation du discours, constitue la mécanique qui permet de produire
des argumentations sous ces différentes formes.” (Grifos do autor) (CHARAUDEAU, 1992, p. 786).
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persuasiva™® (grifos do autor) (tradugdo nossa) (CHARAUDEAU, 1992, p. 786), razdes

estas que ele ira explicar assim:

— a razdo demonstrativa baseia-se num mecanismo que procura
estabelecer varios vinculos causais (a causalidade é tomada aqui em
sentido amplo) entre duas ou mais afirmagbes. Esses vinculos se
estabelecem por meio de procedimentos que testemunham o que
chamamos de organizagéo da l6gica argumentativa, cujos componentes se
relacionam tanto com o sentido contido nessas afirmagdes [...], quanto com
os tipos de vinculos que as unem [.. .], e os tipos de validagdo que os
caracterizam [...] — a razdo persuasiva baseia-se num mecanismo que
procura estabelecer a prova utilizando argumentos que justifiguem as
afirmacbes feitas sobre o mundo e os vinculos causais que unem as
afirmagbes. Este mecanismo depende mais particularmente dos
procedimentos de encenagdo discursiva do sujeito que argumenta, razao
pela qual o chamamos — paralelamente aos outros modos de discurso — a
enunciagdo da argumentagdo [...]"" (grifos do autor) (tradugdo nossa)
(CHARAUDEAU, 1992, p. 786).

Esse mesmo analista do discurso ainda completa tais ensinamentos nos seguintes
termos: “Assim [...], distinguiremos categorias linguisticas, categorias discursivas e tipos
de texto, mesmo que estas trés areas de construgcdo linguageira estejam relacionadas
entre si”*® (grifos do autor) (tradugdo nossa) (CHARAUDEAU, 1992, p. 786). E prossegue:
“[n]Jo que diz respeito a relagao entre categorias de discurso e tipos de textos, sem entrar
no detalhe de uma tipologia dificil de estabelecer pelo fato de os textos raramente serem
homogéneos” (grifos do autor) (tradugcdo nossa) (CHARAUDEAU, 1992, p. 786),

antecipando suas constatac¢des de que:

— os textos cientificos sao organizados de forma predominantemente
argumentativa (explicativa); — os textos didaticos sio organizados de

3% “I| a pour fonction de permettre la construction d’explications sur des assertions faites a propos du monde
(que celles-ci traitent d’expérience ou de connaissance), dans une double perspective de raison
démonstrative et de raison persuasive” (Grifos do autor) (CHARAUDEAU, 1992, p. 786).

3 “la raison démonstrative repose sur un mécanisme qui s’attache a établir des liens de causalité divers
(causalité est pris ici dans un sens large) entre deux ou plusieurs assertions. Ces liens s’établissent a travers
des procédés qui témoignent de ce que nous appelons 'organisation de la logique argumentative, dont les
composantes relévent a la fois du sens que renferment ces assertions [...], des types de liens qui les
unissent [...], et des types de validation qui les caractérisent [...]; — la raison persuasive repose sur un
mécanisme qui s’attache a établir la preuve a I'aide d’arguments qui justifient les propos tenus sur le monde
et les liens de causalité qui unissent les assertions entre elles. Ce mécanisme dépend plus particuliérement
des procédés de mise en scene discursive du sujet argumentant, c’est pourquoi nous I'appelons —
parallelement aux autres modes de discours — la mise en argumentation [...].” (Grifos do autor)
(CHARAUDEAU, 1992, p. 786).

38 “Ainsi, une fois de plus, on distinguera les catégories de langue, les catégories de discours e les types de
textes, méme si ces trois domaines de la construction langagiére sont en rapport les uns avec les autres.”
(Grifos do autor) (CHARAUDEAU, 1992, p. 786).
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forma tanto descritiva quanto argumentativa; — os textos de imprensa — e
aqui devemos fazer uma distingdo por género — utilizam principalmente o
descritivo e o narrativo, com o argumentativo vindo apenas como
contraponto; — os textos publicitdarios raramente sao argumentativos, na
sua configuragao explicita. Mas notaremos que a publicidade das revistas
técnicas utiliza mais este modo de organizacao do que aquela que aparece
nos grandes meios de comunicagdo populares (revista, cartazes de rua
etc.).* (Grifos do autor) (tradugdo nossa) (CHARAUDEAU, 1992, p. 787).

Esse analista do discurso de linha francesa, discorre, ainda, sobre os “Modos
sequenciais”, a saber, “Conjunc¢ao”, “Disjung¢ao”, “Restricao”, “Causa” e “Consequéncia”;
as “‘Relagoes de sentido” ou “Eixo das combinagdes” que, tanto para a “Assertiva de
partida — A,” quanto para a “Assertiva de chegada — A,”, sdo explicitadas como
“Identificacao”, “Qualificacdo”, “Pertencimento” e “Narracao”; as Relagoes de sentido” ou
‘Eixo das oposig¢oes” que, igualmente se encontram nas assertivas de partida (A,) e de
chegada (A,) e sao apontadas como “Equivaléncia” e “Contrario”; os “Tipos de vinculos”,
que estao representados nos eixos do “Possivel” e do “Necessario”; por fim, aquilo a que
denomina “Escopo’ do valor de verdade”, e que nos aponta para a “Generaliza¢ao”, a
“Particularizacdo” e a “Hipotese”. De forma esquematica, assim resume Charaudeau

(1992) os componentes da légica argumentativa:

% _ les textes scientifiques sont organisés selon un mode a dominante argumentative (I'explicatif) ; — les
textes didactiques sont organisés de maniére tantbt descriptive, tantdét argumentative ; — les textes de
presse — mais ici il faudrait faire une distinction par genre — utilisent principalement le descriptif et le narratif,
I'argumentatif venant seulement en contrepoint ; — les textes publicitaires sont rarement argumentatifs,
dans leur configuration explicite. Mais on remarquera que la publicité des revues techniques fait davantage
appel a ce mode d’organisation que celle qui apparait dans les grands suports populaires (magazine,
affiches de rue, etc.). (Grifos do autor) (CHARAUDEAU, 1992, p. 787).
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Fonte: Adaptado a partir de Charaudeau, 1992, p. 794 (tradugéo nossa). A, é a assertiva

de partida; A, é a assertiva de chegada.

E preciso, a partir do até entdo exposto, que haja uma evolucdo daquilo que

Charaudeau estd nos apresentando, para que ele alcance seu objetivo pontual, que é

trazer a argumentacdo em sua propria “mise en scene”, ou seja, ela em uso (em

ocorréncia; na enunciagao, propriamente) e 0s processos que nisso (e para isso) estao

envolvidos (sdo acionados). Com isso, entdo, esse autor vai dar sequéncia aos aspectos
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inerentes a argumentagao, apontando-nos “os processos da logica argumentativa: os

‘modos de raciocinio™, para os quais desenvolve as seguintes informagdes: “[e]sses
diferentes componentes combinam-se entre si para dar origem a ‘modos de raciocinio’
que permitem organizar a légica argumentativa em relagdo ao que chamamos de ‘razao
demonstrativa™?, alertando-nos que “[o]bviamente, estes modos de raciocinio fazem
parte de uma determinada argumentacédo [...], e serdo combinados com o0s seus
componentes™' (destaques do autor) (tradugdo nossa) (CHARAUDEAU, 1992, p. 794).
Novamente, Charaudeau nos contempla com um esquema/resumo, apresentado

da seguinte forma:

Figura 7 — Resumo dos modos de raciocinio.

RESUMO DOS MODOS DE RACIOCINIO

"“DEDUCAQ™: - por silogismo
- pragmatica
- condicional

“EXPLICACAO": - por silogismo
- pragmatica
- por calculo
- hipotética

“ASSOCIACAO™ - dos contrarios
- do idéntico

“ESCOLHA ALTERNATIVA™: - incompatibilidade
- escolha entre positivo/negativo
- escolha entre dois negativos
- escolha entre dois positivos

“CONCESSAO RESTRITIVA”.

Fonte: Adaptado a partir de Charaudeau, 1992, p. 802 (tradugéo nossa).

Todo esse longo introito trazido por Charaudeau (1992) acerca da argumentacgéao e

0 Ces différentes composantes se combinent entre elles pour donner lieu a des “modes de raisonnement”
qui permettent d’organiser la logique argumentative au regard de ce que nous avons appelé “la raison
démonstrative”. (Destaques do autor) (CHARAUDEAU, 1992, p. 794).

‘" Evidemment, ces modes de raisonnement s’inscrivent eux-mémes dans une certaine mise en
argumentation [...], et ils se combineront avec les composantes de celle-ci. (Grifos do autor)
(CHARAUDEAU, 1992, p. 794).
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de seu arcabougo é para que possamos chegar, finalmente, a argumentacido em uso, ou

seja, no damago de uma enunciagdo, e, com isso, nos deparamos com a “mise en
argumentation”, na qual esse mesmo autor aponta para: (i) os dispositivos argumentativos
quando de seu uso concreto e real — seja em uma conversagao ou em um texto escrito,
uma vez que o pressuposto € o dialogismo —, sendo que tais dispositivos abrangem a
“‘proposta”, a “proposicao” e a “persuasao’; (ii) os tipos de configuragdo, nos quais estao
inseridos “situacao de troca/intercambio dos interlocutores” e o “contrato de fala” (em que
os envolvidos tém o seu turno de fala previamente estabelecido e reconhecido — explicita
ou implicitamente); (iii) as posi¢des dos sujeitos “em relagdo ao emissor da proposta’ e
‘em relacdo a sua propria argumentagao”. Resumida e esquematicamente, assim trazidos
esses componentes da “mise en argumentation” pelo autor em aprego (em sua meta mise

en argumentation) representada a seguir:

Figura 8 — Resumo dos componentes da argumentagéo (em si e em ocorréncia) — quando

de sua enunciagao.

RESUMO DOS COMPONENTES
DA ARGUMENTACAO (EM SI E EM OCORRENCIA)
0 dispositi — Proposta —“Tese”
b 'SDOE{" t\li o — Proposicéo — “Quadro de questionamento”
argumenianvg — Persuaséo — “Quadro do raciocinio persuasivo”
) - Situacoes — “Monolocutivo”
2 y_pos i de troca — “Interlocutivo”
configuracao
— Contrato — “Explicito”
de fala — “Implicito”
® Em relagéo — “Tomada de posig&o” (A favor/Contra)
a Proposta — “Néo-tomada de posicao”
As posicdes
do sujeito ® Em relagio — “Rejeigao do stafus”
ao emissor (E) — “Aceitagéo do status’
da Proposta — “Autojustificagéo”
® Em relagéo — “Engajamento” e
a sua propria argumentacao polémica
argumentacao
— “N&do-engajamento”
e argumentac&o com raciocinio

Fonte: Adaptado de Charaudeau, 1992, p. 813 (destaques do autor) (tradugéo nossa).
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Fazendo o desdobramento e a explicitagcdo de “O dispositivo argumentativo”,
temos, nas trés figuras a seguir, respectivamente, a forma esquematica da proposta

(“tese”), da proposigao (“questionamento”) e da persuasao (“raciocinio persuasivo”).

Figura 9 — Resumo do dispositivo argumentativo: proposta.

v

Aq

Az

(Se) (entao)

(porque)
(portanto)

Fonte: Adaptado a partir de Charaudeau, 1992, p. 804. “A Proposta corresponde ao que as

vezes chamamos de ‘tese” (tradugéo nossa).

Figura 10 — Resumo do dispositivo argumentativo: proposic¢ao.

PROPOSICAO
(Posigoes em face da Proposta)
A1 > Az
TOMADA DE POSICAO NAO TOMADA DE POSICAO
CONTRA A FAVOR FALSO/VERDADEIRO
(Refutagao) (Justificagao) (Ponderagao)
Total Parcial Total Parcial Total Parcial

Fonte: Adaptado a partir de Charaudeau, 1992, p. 807. Apontada no “Resumo dos
componentes da argumentagcdo — em uso e em ocorréncia” (p. 813) como sendo “questionamento”

(traducgéo nossa).
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Figura 11 — Resumo do dispositivo argumentativo: persuasao.

PERSUASAO : “Quadro do raciocinio persuasivo”

Prova de:

Refutacdo/Justificacdo/Ponderacéo

Fonte: Adaptado a partir de Charaudeau, 1992, p. 807. Apontada no “Resumo dos
componentes da argumentagdo — em uso e em ocorréncia” (p. 813) como sendo “raciocinio

persuasivo” (tradu¢ao nossa).

A titulo de encerramento da terceira parte de sua gramatica do sentido e da
expressao, mais precisamente, do capitulo 5 no qual elencou o modo de organizagéo
argumentativo, Charaudeau (1992) termina com um quadro no qual, resumida e
organizadamente, traz os processos da argumentagao (em si e em ocorréncia), de tal
forma a nos permitir uma visdo global daquilo que vinha expondo ao longo do capitulo em

apreco. Vejamos como se nos apresenta esse apanhado.



Figura 12 — Resumo dos processos da argumentacao (em si e em ocorréncia).

Os Processos

semdanticos

Os Processos

discursivos

Os Processos

de composicado

RESUMO DOS PROCESSOS DA
ARGUMENTACAO (EM SIE EM OCORRENCIA)

Os dominios
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= da Verdade

da avaliagao = Ftica
» Estética
» Heddnica
= Pragmatica

Os valores

= dominios da Verdade,

da Estética, da Etica: da
Pragmatica, do Heddnico

A definigao

A comparagao

A descrigao narrativa

A citagao

A acumulagao

O questionamento

A composigao
linear

A composigio
classificatoria

s de um ser
» de um comportamento

» por semelhanca/dessemelhanca
(igualdade, proporcionalidade, extens o)

= objetiva'subjetiva

= de um ditado
= de uma experiéncia
= de um saber

= incitacdo a(o) fazer

= proposicio de uma escolha
» verificacdo de um saber

= provocacido

® negacao

= ctapas
® vai-e-vem
= tempos fortes

= resumos, tabelas, figuras

Fonte: Adaptado de Charaudeau, 1992, p. 833 (tradugao nossa).

A partir, entdo, desse arcabougo tedrico acerca da argumentacdo e seus
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meandros, propomos, para as nossas analises (capitulo 5), as visadas argumentativas

distribuidas em cada um desses trés processos, a saber, semanticos, discursivos e de

composic¢ao, que elencamos da seguinte forma:

Quadro 2 — Visadas argumentativas propostas, para efeito das analises, a partir dos

aspectos dos processos semanticos, discursivos e composicionais.

VISADAS ARGUMENTATIVAS
de Verdade
Etica
SEMANTICAS Avaliativas e |Estética
seus valores Hedénica
Pragmatica
de um ser
Defini¢ao de um comportamento
igualdade
Comparagao | por (des)semelhanga | 0o rcionalidade
extensao
objetiva/subjetiva
Descri¢cao narrativa
de um ditado
DISCURSIVAS Citagao de uma experiéncia
de um saber
Acumulagao

Incitacdo a(o) fazer

Proposicdo de uma escolha

Questionamento | Verificagao de um saber

Provocacao

Negacao

Etapas

Linear e R

COMPOSICIONAIS
Tempos fortes

Classificatéria Resumos, quadros, figuras

Fonte: Elaboracéo nossa (a partir de Charaudeau, 1992, p. 779-835).
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Quanto as visadas, nas palavras de Charaudeau (2004, p. 23), elas fazem parte do

jogo gerado na expectativa do ato de comunicacgéo, a partir da enunciagdo. Ele assim se

expressa:

[a]s visadas correspondem a uma intencionalidade psico-socio-discursiva
que determina a expectativa (enjeu) do ato de linguagem do sujeito falante
e, por conseguinte, da prépria troca linguageira. As visadas devem ser
consideradas do ponto de vista da instancia de produgdo que tem em
perspectiva um sujeito destinatario ideal, mas evidentemente elas devem
ser reconhecidas como tais pela instancia de recep¢ao; € necessario que o
locutor e o interlocutor possam recorrer a elas. As visadas correspondem,
assim, a atitudes enunciativas de base que encontrariamos em um grande
corpus de atos comunicativos reagrupados em nome de sua orientacao
pragmatica, mas além de sua ancoragem situacional. (CHARAUDEAU,
2004, p. 23)

Para darmos seguimento, exemplificamos com o quadro representativo do

dispositivo da encenagao da linguagem, proposto por Charaudeau (2009), como o TUd é

projetado — via argumentagcdo — pelo locutor-memorialista. Nas palavras desse autor,

assim se situam esses interactantes.

Nao podemos nos inscrever na afirmacao sociolégica segundo a qual o
poder ndo se encontra nas palavras, mas no estatuto social das pessoas
que as empregam. Em nossa concep¢do, as estratégias de poder
exercidas em uma sociedade sao o resultado de um jogo de ser e de
parecer entre o estatuto social dos sujeitos do circuito comunicativo
(EUc/TUi) e o estatuto linguageiro dos sujeitos que a manifestacao
linguageira constroi (EUe/TUd). Grifos no original (CHARAUDEAU, 2009,
p. 62).

Vejamos, entdo, como esse autor propde — esquematicamente — essa mise en

scene.
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Figura 13 — Representacdo do dispositivo da encenagdo da linguagem de Patrick
Charaudeau (2009, p. 77).

Locutor
EUc
(Sujeito
Comunicante-

ser social)

Representacao do dispositivo da encenagédo da linguagem

SITUACAO DE COMUNICACAO

Finalidade contratual +

Espago Interno

Projeto de fala
EUe l)i?Cr Tud
Enunciador Destinatario
(Ser que fala) (Ser que fala)

Espacgo externo

Fonte: Reproduzido a partir de Charaudeau (2009, p. 77).

L

Receptor
TUi
(Sujeito
Interpretante-

ser social)

Para Charaudeau (2004, p. 15), os campos, aos quais ele prefere chamar de

dominios de pratica linguageira, uma vez que “esta denominagao remete muito mais a

experiéncia comunicativa[,] determinam, entdo, de anteméao, a identidade dos atores que

se encontram ali, os papéis que devem representar”; dai entendermos que isso “faz com

que as significagdes dos discursos que circulam ali sejam fortemente dependentes da
posicao de seus enunciadores” (CHARAUDEAU, 2004, p. 15).

Importante neste espagco que ressaltemos as palavras de Charaudeau (2004, p.

26-27) acerca das restrigdes situacionais do ato de comunicagao e os fatores envolvidos,

quais sejam:

[a]s restrigbes situacionais do ato de comunicagdo devem ser consideradas
como dados externos, mas elas s6 tém razao de ser porque tém por
finalidade construir o discurso; elas respondem a questdo do "estamos
aqui para dizer o qué?" e, fazendo isso, produzem instrucbes que devem
encontrar seu correspondente em um "como dizer?". A ligagdo entre os
dados externos e a construcio discursiva é de causalidade, mas ela nao
se estabelece em uma correspondéncia termo a termo. Os dados
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determinam o que deve ser o quadro do tratamento linguageiro no qual
eles vao se ordenar. Assim, observaremos que os dados da finalidade,
pelo viés de suas visadas, determinam uma certa escolha dos modos
enoncivos (descritivo, narrativo, argumentativo) que o sujeito falante deve
empregar; os dados da identidade dos parceiros determinam certos modos
enunciativos (alocutivo, elocutivo, delocutivo) nos quais ele deve se
engajar; os dados do propésito determinam certos modos de tematizagéo,
quer dizer, a organizagdo dos temas e subtemas a serem tratados; os
dados das circunstancias materiais determinam certos modos de
semiologizagdo, quer dizer, a organizacdo da mise en scéne material
(verbal e/ou visual) do ato de comunicagdo. As restricdes discursivas nédo
correspondem a uma obrigacdo de emprego desta ou daquela forma
textual, mas a um conjunto de comportamentos discursivos possiveis entre
0s quais o sujeito comunicante escolhe aqueles que sdo suscetiveis de
satisfazer as condigbes dos dados externos. (CHARAUDEAU, 2004, p.
26-27).

Para Charaudeau (2004, p. 17), “a proposi¢ao [...] consiste em ter [...] um papel de
articulagao entre o lugar das praticas sociais € o da configuragao textual”. Ele prossegue

nos seguintes termos:

[d]iremos, primeiramente, a maneira de Bakhtin (1984: 285), que é preciso,
ao sujeito falante, referéncias para poder se inscrever no mundo dos
signos, significar suas intengcbes e comunicar. Isso € o resultado do
processo de socializacao do sujeito através da linguagem e da linguagem
através do sujeito, ser individual e coletivo. E conjuntamente que se
constroem, em nome do uso, a normalizagdo dos comportamentos, do
sentido e das formas, o sujeito registrando-os em sua memdria. Isso
permite levantar a hipotese de que existem no sujeito trés memdrias que
testemunham cada uma das maneiras das quais se constituem as
comunidades. (CHARAUDEAU, 2004, p. 19).

Essas trés memorias que ele cita sao precisamente: a) meméria dos discursos; b)
memoria das situacbées de comunicacdo; c¢) memoria das formas de signos,
respectivamente, reconhecidas nas comunidades: discursivas, comunicacionais €
semioldgicas. Vejamos cada uma de per si.

Em “a”, esta aquela “na qual sdo construidos saberes de conhecimento e de
crenga sobre o mundo” (CHARAUDEAU, 2004, p. 19), valores esses de nosso interesse
pontual neste trabalho, conforme veremos em nossas analises em capitulo afim. Esses
discursos s&o os que “circulam na sociedade enquanto representagdes [sociodiscursivas]
em torno das quais se constroem as identidades coletivas e fragmentam a sociedade em
comunidades discursivas” (CHARAUDEAU, 2004, p. 19-20), conforme dissemos
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anteriormente. Tais comunidades “‘reunem - virtualmente — sujeitos que partilham os

mesmos posicionamentos, os mesmos sistemas de valores, quer se trate de opinides
politicas, julgamentos morais, doutrinas, ideologias, etc.” (CHARAUDEAU, 2004, p. 20).
Retornando desta feita as comunidades comunicacionais (“b”), encontramos, nesse

mesmo autor, o esclarecimento que elas se formam:

enquanto dispositivos que normatizam as trocas comunicativas e que se
definem através de um conjunto de condi¢des psicossociais de realizacao,
de modo que os parceiros possam se entender sobre o que constitui a
expectativa (enjeu) da troca, possam estabelecer um contrato de
reconhecimento, condicdo da construgdo reciproca e diferenciada do
sentido. (CHARAUDEAU, 2004, p. 20).

Cabe-nos lembrar que tais comunidades “reunem, desta vez fisicamente, sujeitos
que partilham a mesma visao (representacdes) daquilo que devem ser as constantes das
situacdes de comunicacdo” (CHARAUDEAU, 2004, p. 20).

Para finalizarmos essa triade de memodrias trazidas por Charaudeau (2004, p. 20),
vamos a memoria das formas de signos (“c’) “que servem para trocar (quer sejam trocas
verbais, icOnicas, gestuais), ndo enquanto sistemal,] mas enquanto empregados dessa ou
daquela forma, quer dizer[,] através de seu uso”. Importante lembrarmos que “[e]stes
signos se organizam enquanto maneiras de dizer mais ou menos rotineiras, como se o
que importasse da linguagem ndo fosse o0 que se diz, mas sua execugao’
(CHARAUDEAU, 2004, p. 20). Dai dizermos que essa “comunidade semioldgica €, assim,
igualmente uma comunidade virtual de sujeitos que se reconhecem através da
‘rotinizacdo’ das formas de comportamento e de linguagem” (CHARAUDEAU, 2004, p.

20). Esse mesmo autor fecha a explicitagdo dessa triade com as seguintes palavras:

[tlendo[-se] em vista a relagdo de "consubstancialidade" que situagdes,
sentidos e formas mantém é razoavel levantar a hipotese, correlativa a
precedente, de que se estabelece uma articulagao estreita entre estes trés
tipos de memodrias, e, além disso, entre a situacdo de comunicagao, que é
um elemento de estruturacdo da pratica social, e a
normalizagao-codificagdo das praticas linguageiras. Podemos, entdo,
sustentar a ideia de que o sujeito social se dota de géneros empiricos, e
que, por meio de representagdes que ele se constroi deles pela
aprendizagem e pela experiéncia, ele os erige em normas de conformidade
linguageira e os associa aos lugares de pratica social mais ou menos
institucionalizados. (CHARAUDEAU, 2004, p. 21).

Podemos, a partir do que foi apresentado anteriormente, falar do principio de
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influéncia informado por Charaudeau (2004, p. 21). Tal principio “esta na origem de certas

visadas [...], as quais determinam a orientagdo do ato de linguagem como ato de
comunicagcdo em fungdo da relagdo que o sujeito falante quer instaurar frente ao seu
destinatario” (CHARAUDEAU, 2004, p. 21). Entendamos que o “nivel dos mecanismos do
funcionamento é duplo” (CHARAUDEAU, 2004, p. 22). Vale dizermos, portanto, que “[e]le
compreende, por um lado, aquilo que estrutura o dominio de pratica em dominio de
comunicagao, a saber, um conjunto de situagées de comunicagdo”; todavia e, “por outro
lado, aquilo que ordena a discursivizagdo (mise en discours), a saber, um conjunto de
procedimentos semiodiscursivos” (CHARAUDEAU, 2004, p. 22). E por isso que esse

autor assim se expressa quanto a situacdo de comunicacao:

€ o lugar onde se instituem as restricbes que determinam a expectativa
(enjeu) da troca, restricdbes estas provenientes ao mesmo tempo da
identidade dos parceiros e do lugar que eles ocupam na troca, da
finalidade que os religa em termos de visada, do propdsito que pode ser
convocado e das circunstincias materiais nas quais a troca se realiza.
Quando um conjunto de situacbes partilha as mesmas caracteristicas,
mesmo se algumas outras sao diferentes, isso quer dizer que elas se
encontram em um mesmo dominio de comunicacdo. (CHARAUDEAU,
2004, p. 22).

Dando prosseguimento as discussdes acerca da situagdo de comunicagao, no que
tange ao componente finalidade, Charaudeau (2004, p. 22) o define assim: "é ele que,
selecionando um tipo de visada, determina a orientacao discursiva da comunicacao". Ele
continua, informando-nos dessa forma: “[é] evidente, entretanto, que nao podemos
dissociar estes componentes uns dos outros, e que € em conjunto que eles contribuem
para definir a expectativa (enjeu) da comunicagdo” (CHARAUDEAU, 2004, p. 22).
Completa ainda com a informacgao de que “[a] discursivizagao € o lugar onde se instituem,
sob o efeito das restricbes da situacao, as diferentes "maneiras de dizer" mais ou menos
codificadas” (CHARAUDEAU, 2004, p. 22). Ele encerra essa discussdo com as palavras a

seqguir:

[o] que se ressalta das restricdes discursivas é da ordem de atividades de
ordenamento do discurso (0s modos discursivos) sem que possa ser
determinada, de maneira automatica, a forma exata do produto final. O que
se ressalta das restricbes formais, em compensacgao, corresponde a um
emprego obrigatério das maneiras de dizer que encontramos,
necessariamente, em todo texto pertencente a mesma situagao.
(CHARAUDEAU, 2004, p. 22).
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Embasamos, portanto, nosso trabalho de pesquisa nesse emaranhado tecido pelas
visadas discursivas (foco nas de argumentagdo — propriamente) para trazermos as
nossas analises, destacando-se (sobretudo) a situagao de comunicagao imbricada no
complexo entre MDP e entrevista latente, realgando-se ai, inclusive, o LP dos
sujeitos-memorialistas, conforme apresentado no capitulo pertinente.

E, para darmos sequéncia a esta seg¢do de fundamentagao tedrica, retomamos
Machado (2016), autora que se apresenta argumentando acerca das narrativas de vida,
da seguinte forma:

a tarefa de relatar sua vida a alguém acolhe em si, a0 mesmo tempo,
sentimentos que se tornam palavras e que surgem da lembranca de
acontecimentos realmente vividos, mas também, palavras que sé&o
produzidas gracas a capacidade de imaginar do ser humano, essa sua
competéncia em produzir o maravilhoso/fabuloso que pode se mesclar ao
real em uma narrativa, seja ela um modo escolhido para se relatar algo,
por exemplo, a histéria de uma vida. A narrativa surge pois de um equilibrio
feito pelo sujeito-narrador entre seu testemunho do factual incrementado
por fatores ficcionais. Estes Uultimos tentam preencher as lacunas da
prépria fala ou da escrita. Seja como for, a memdria e a imaginagdo andam
sempre de maos dadas. (ltalico no original) (MACHADO, 2016, p. 80-81).

O corpus traz essa mescla de forma estruturada e pensada em prol de um
resultado desejado, projetado para que venha a se desenrolar nos moldes como esperado
por seus idealizadores, ou seja, com alguma previsibilidade.

Para justificarmos a sobreposi¢ao da teoria semiolinguistica ao ramo da AD voltado
as narrativas de vida, buscamos novamente em Machado (2016, p. 84), quando ela nos
fala exatamente disso. “O encontro da narrativa de vida com a Semiolinguistica € também
facil de se explicar: esta teoria de analise do discurso, para se constituir (também em um
movimento antropofagico) chamou para si conceitos vindos de outras areas” (p. 84).
Sendo assim, uma soma é bem-vinda para que a AD siga com o seu propdsito maior, que
€ a analise do discurso em si.

Fechando tal explicagdo, Machado (2016) apresenta-nos a origem do sintagma
nominal “Narrativas de Vida”, donde concluimos que essa unidao entre a Semiolinguistica
e as narrativas de vida é algo de que vamos nos apropriar nas analises de forma a

ampliarmos os nossos proprios horizontes. Vejamos.

A terminologia “narrativa de vida” procede de uma tradugido por nés
realizada de récit de vie, sintagma empregado pelo socidlogo francés
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Daniel Bertaux na primeira edicdo (1997) de um livro do mesmo nome.
Vimos entdo que a unido entre uma visdo socioldgica desse objeto e a
teoria de Charaudeau poderia se realizar, sem grandes problemas, ainda
mais porque levamos em conta que, em 1992, o linguista ja havia
formulado uma detalhada explicagao sobre o Modo de organizacdo
narrativo em sua Grammaire du sens et de l'expression. (MACHADO,
2016, p. 84).
Conforme expressa Machado (2016, p. 81) e nos compete lembrar, “a descricéo de
uma realidade varia conforme a subjetividade de quem a descreve”. Portanto, € de uma
maneira mais analitica que buscaremos provar essa constru¢do narrativa (de

vida/autobiografica) nos memoriais, no bojo do capitulo 5, destinado a tais analises.

2.2 Ensino-aprendizagem de portugués — Hispanofalantes e a lingua-cultura

Mesmo para quem ndo é afim com o ensino de Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE), em uma rapida pesquisa pode dar-se conta de que ha muito material
voltado a area de abrangéncia de um grupo especifico, qual seja, o dos hispanofalantes.
Talvez pela proximidade entre essas linguas, como explicitado nas palavras de Almeida
Filho (2001).

Para aqueles que ensinam Portugués para falantes de Espanhol as duas
linguas séo tidas como irmas da mesma familia linguistica — a das
neolatinas. Ambas tém um tronco comum, o Latim, e uma histoéria evolutiva
paralela, a da popularizacdo diaspérica do idioma latino classico na
peninsula ibérica e de |4 para as Américas, Africa e Asia. Essa
proximidade pela ascendéncia é um primeiro dado que nos permite
concluir que algo no fundo (ou no passado) aproxima linguisticamente
falantes de Portugués e Espanhol. De fato, dentre as linguas roméanicas o
Portugués e o Espanhol sdo as que mantém maior afinidade entre si.
(ALMEIDA FILHO, 2001, p. 14).

Cabe-nos dizer que a diaspora é, historicamente, a separagdo de um povo ou de
pessoas dele advindas, por diversos lugares pelo mundo. E nesse conjugar de linguas
latinas consideradas coirmas que se insere 0 NOSSO COrpus, uma vez que o recorte que
propusemos esta delimitado especificamente por esse publico (hispanofalante), com um
destaque de tratar-se de produtor de escrita letrado (dois professores-memorialistas
pos-graduados) e, por conseguinte, compreende(m) bem a lingua, o que nos explicita,

ainda, Almeida Filho (2001) no excerto a seguir.

O fato de serem linguas de estoque comum no plano sistémico ganha tom
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mais realista com a nossa percep¢ao de que sao de fato préximas, quase
variantes dialetais uma da outra. No plano da lingua escrita, entdo, por ser
esse mais conservador por natureza, as semelhangas parecem mais
visiveis e a outra lingua parece compreensivel. Vemos aqui um primeiro
viés que corta a percepgao de proximidade do Espanhol para quem estuda
Portugués com o objetivo de aprendé-lo. Quanto mais formalmente
educada for a pessoa aprendente, mais facilidade para iniciar uma
convivéncia com o outro idioma, principalmente na modalidade escrita. O
estudante letrado pode acessar estratégias de compreensibilidade (e de
arriscada producdo inicial) socorrendo-se da imagem grafica como
intermediadora no processo. (ALMEIDA FILHO, 2001, p. 15).

E importante que observemos que nossos professores-memorialistas sdo
proficientes em sua escrita em portugués, comunicando-se nessa lingua-alvo com os
membros da banca de avaliagado dos respectivos memoriais.

Destacamos, ainda, que quando trouxemos neste subtitulo a expressao
“‘ensino-aprendizagem”, apresentamos, na verdade, a extensao inerente a essa dupla
possibilidade, sobretudo no caso especifico dos professores ndo brasileiros e
hispanofalantes exercitando, na pratica, a escrita académica do género deles demandado
(memorial) para a futura defesa daquilo que dai resultaria, levando-se em conta, também,
que estavam fazendo valer a lingua-cultura com a qual vivenciavam seus dias de
docéncia e, por que nao dizermos, de discentes da lingua portuguesa. Porque o
estrangeiro (ndo brasileiro), entendemos, esta sempre aprendendo a lingua do outro e,
em se tratando de hispanofalante, que “naturalmente conta com conhecimentos e
habilidades comuns entre a lingua portuguesa e a lingua de partida, [isso] Ihe permite
iniciar a aprendizagem com indice pos-elementar de compreensibilidade do insumo na
nova lingua” (ALMEIDA FILHO, 2001, p. 15). Sendo assim, ha um pressuposto de que o
grau de exigéncia nesse aprendizado nao partiria do basico; por conseguinte, € ainda
maior o empenho para aprender (e diferenciar) a lingua portuguesa da lingua de partida,
no caso, o espanhol.

Nessa particularidade do processo de ensino-aprendizagem € que ha um
diferencial a ser considerado, o qual € precisamente a lingua-cultura do pais de imerséo
desses professores-memorialistas, ou seja, o Brasil. Estar em contexto de imersédo pode
ter realgado para eles, no transcurso do aprendizado do portugués (brasileiro), lingua
proxima ao espanhol, “aspectos internos e externos do processo de
ensino-aprendizagem” (ALMEIDA FILHO, 2001, p. 16), levando-os a uma maior e/ou

melhor percepgao da cultura brasileira, por meio da lingua ou a ela inerente.
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Podemos antecipar que, inclusive as opc¢des textuais mais voltadas ao pathos, para

sensibilizarem ao sujeito-destinatario dos respectivos memoriais apresentados pelos
professores que pleiteiam a titulagdo maior em suas instituicdes, podem apontar para uma
apropriacdo direta ou direcionada aos fins precipuos, reveladora de um dominio
inconteste da lingua-cultura do outro. Esse dominio pode, entendemos, revelar-se naquilo

a que Silva (2021) chama de “Letramento de percurso”, que € por nés esmiugado a seguir.

2.3 Letramento de percurso dos professores-memorialistas

Como parte do corpo docente da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul —
UERGS, a professora Ana Carolina Martins Silva realizou sua pesquisa, que resultou em
seu doutoramento, compondo o corpus a partir “dos movimentos e dos textos produzidos
pelos docentes e discentes envolvidos com o Programa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID”
da propria UERGS (2021, p. 7).

Dois aspectos primordiais nessa pesquisa de Silva (2021) chamaram nossa
atengdo e nos propiciaram o uso de elementos comuns para 0 nosso proprio investigar,
sobretudo porque também temos no corpus a produgao académica docente e, de forma
semelhante, como resultado do emprego da lingua-cultura. Esses aspectos que sdo os
mostrados por Silva (2021), o primeiro deles, em seu objetivo geral, € “mapear, nos
modos de dizer, reflexos de processos de letramentos, em especial de Letramento de
Percurso”.

Esse sintagma, Letramento de Percurso, cabe-nos ressaltar, é fruto da prépria

pesquisa em si e, nesse momento, € uma antecipacao daquilo que ainda estaria por vir no
trabalho de doutoramento de Silva (2021). Ainda em seu objetivo geral, Silva (2021)
segue nos informando que o LP, ou melhor, os processos de letramentos nele presentes,
sao aqueles que ela considera como “reveladores de usos culturais da escrita, e de um
tipo de identidade docente, de acordo com as responsabilidades legais de sua formacéo e
com consciéncia de engajamento socioeducativo” (p. 8).

O segundo aspecto foi despertado em nds a partir de um comentéario de Silva
(2021) em sua nota de rodapé 1, quando ela explica o porqué de haver substituido a
selecdo de fragmentos por excertos, nos seguintes termos: “excertos’ [...] representavam

muito melhor a ideia do discurso que emerge do Letramento de Percurso” (2021, p. 9).
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Essa autora, no capitulo 2 de sua tese, intitulado “Processos de leitura e de

producao textuais”, traz seu préprio percurso até chegar ao paralelo que tragou com as
“funcbes modalizadoras” de Bronckart (2009), e que apresentou no Quadro 1 (p. 85-86).
Silva (2021) inicia passando pela Linguistica Cognitiva, mas deduz que ela “n&o daria
conta totalmente como ferramenta”, uma vez que esta trabalhando com um corpus que
traz uma experiéncia “relatada, escrita [...] em formato de livro, sob a condicdo de
publicagdo académica” (p. 54). Com isso, segue sua busca para atender aos seus
objetivos de pesquisa. Adentrando na Linguistica Textual, Silva (2021) se da conta de
que:

[s]eguir apenas a trilha das linguisticas seria muito util para meu trabalho,
mas nao o deixaria completo, porque o tema do Letramento é
relativamente novo e, talvez, precise de algumas alternativas novas para
sua checagem, sua efetivagao. (SILVA, 2021, p. 56).

Embasada naquilo a que Koch (2004) chama de “articuladores metadiscursivos” e,
neles, os “modalizadores ou légico-pragmaticos”, informa que vai “usa-los como parte da
ilustracdo do tema, e dos modalizadores” (p. 57). Estes ultimos, ela os identificou e
nomeou, apresentando-os no Quadro 1 ja citado.

Avangando um pouco mais, Silva (2021) adentra, por fim, a escrita académica,
para inserir uma longa discussdo historico-politica no ambito da lingua portuguesa,
inclusive abrangendo as bases curriculares, para, entdo, inserir os “pré-construidos”
consoante Bronckart (2009), nele se inspirando quanto as “funcdes modalizadoras” para
criar e exemplificar o que vem a ser LP.

De acordo com Silva (2021), o conceito de Letramento de Percurso seria um
movimento em um determinado espaco e ndao no sentido de algo que vai sempre para
frente ou que percorre um caminho. Essa autora entende o conceito de LP como um
modelo ideoldégico de letramento; portanto, ela pressupde o letramento tomado como
pratica social e ndo apenas como produto técnico e neutro.

Por isso, Silva (2021) opta por usar a expressao Letramento de Percurso levando

em consideragao que

ele ndo pde no centro da agdo apenas um sujeito que doutrina, escrevendo
de forma persuasiva; ou um sujeito que se sente indiferente e escreve de
maneira impessoal; um sujeito que ensina e escreve sempre em formato
de verdade; ou um sujeito que educa, escrevendo de forma emancipadora,
deixando ao leitor a tarefa de fechar o pensamento; o percurso pde no
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centro a si mesmo — e todos esses sujeitos: o que doutrina, o indiferente, o
que ensina, o0 que educa e o leitor na mesma caminhada. (SILVA, 2021, p.
109).

E sera com base nos achados de Silva (2021) que faremos as nossas analises a
partir dos elementos de modalizagdo apontados por essa autora, quais sejam, dialogicos,
identitarios, intervencionistas e viscerais, uma vez que nos permitem operacionalizar as
buscas das estratégias argumentativas, as quais entendemos se fagcam presentes nos
memoriais descritivos profissionais — apontados por Passeggi (2013) como sendo
memoriais autobiograficos — que compdem 0 N0SSO corpus.

As modalizagbes dialégicas sao as que “revelam interlocugdes, vozes, transitar”
(SILVA, 2021, p. 254). Quando Silva (2021) diz que se trata de modalizacao identitaria, ela
quer dizer que tem a ver com “pertencimento, unido em prol de um ente de sua
responsabilidade” (p. 254). Silva (2021) entende por modalizagdes intervencionistas
aquelas que “revelam atitudes de interferéncia nos valores, opinides e mudancgas nas
regras” (p. 254). Quanto as modaliza¢des viscerais, Silva (2021) as aponta como sendo
as que ‘revelam atravessamentos via cultura escrita na formag¢ao do individual e [do]
coletivo” (p. 254).

No capitulo 6 do livro, que advém de sua tese, Silva (2021, p. 252) apresenta uma
pergunta retérica: “O que é o Letramento de Percurso, afinal?”. E é ela quem vai nos
responder, resgatando o que ja havia trazido anteriormente, focando naquilo que o LP nao
é, conforme trouxemos linhas antes. E a prépria criadora dessa nova modalidade de
letramento que vai seguir nos ensinando o que ele é e a que veio, quando ela assim se
expressa:

acredito sinceramente que ele — o movimento — permite o ser em
construcao, e que o texto diz o que “o autor quis dizer” e o que o autor nem
viu que disse. As estratégias de reconhecimento, analise e absorgao dos
pré-construidos-historico-culturais [...]; os processos que se realizam via
mediagbes (interagdes), tudo isso materializado via Letramentos. No
Letramento de Percurso, o texto leva o leitor aos movimentos: do discurso
para seu conhecimento de mundo e do conhecimento de mundo para o
discurso, simultaneamente, pois o processo de construcdo textual é
efetuado nesse movimento. (SILVA, 2021, p. 253).

Mantendo paridade com aspectos memorialisticos no sentido de se mostrar como
aquilo que se extrai dos relatos de vida e podendo ser verticalizado com os
aprofundamentos que nos possibilita; portanto, o LP sera, em nossa pesquisa, importante

instrumento a nos permitir operacionalizar nossas analises com as mesmas “fungdes
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modalizadoras” elencadas por Silva (2021, p. 85-86), quando ela traz o quadro

comparativo com as “fun¢gdes modalizadoras” de Bronckart (2009), embasada nas quais
ela criou as proprias.

A partir do LP, entdo, faremos as analises dos exemplos selecionados, os quais
compbéem o Quadro 13 — com excertos extraidos do memorial de Burgos (2018) e o
Quadro 14 — com os advindos do memorial de Mendoza-Sassi (2019). Tais quadros foram
criados para esse fim e serdo apresentados no Capitulo 5.

2.4 Argumentagao como estratégia discursiva na construgdo dos memoriais

Os memoriais a que fazemos referéncia neste topico, conforme ja dito, sdo os
académicos descritivos. Quando anteriormente trouxemos (neste texto) o recorte feito
para chegar ao género especifico que compde o corpus, apontamos, também, que se
trata de um género de discurso secundario, comum no meio académico, podendo,
inclusive, circular em outras esferas. O grifo € para enfatizarmos que se trata daquilo que
foi considerado por Bakhtin (1992, p. 281) como uma “diferenga essencial existente entre
0 género de discurso primario (simples) e o género de discurso secundario (complexo)”.

E, com relacao a este ultimo, Bakhtin (1992) assim o define:

[0]s géneros secundarios do discurso — o romance, o teatro, o discurso
cientifico, o discurso ideolégico, etc. — aparecem em circunstancias de uma
comunicagado cultural, mais complexa e relativamente mais evoluida,
principalmente escrita: artistica, cientifica, sociopolitica. (BAKHTIN, 1992,
p. 281).

Consideramos pertinente repassarmos a informacdo de que “[o] estudo da
argumentagdo € o estudo das capacidades projetivas dos enunciados, da expectativa
criada por sua enunciagao” (PLANTIN, 2008, p. 32).

Plantin (2008, p. 42) segue nos ensinando que “[tjodas as operag¢des de construgéo
do enunciado tém valor argumentativo, desde a operagao de enquadramento constituida
pelo modo de introdugao de um objeto no discurso até as organizagdes racionais”.

E, como este tépico aborda especificamente estratégias de argumentacao sob varios

aspectos, importante que fique claro que no sentido retérico:

a competéncia argumentativa ndo € uma competéncia semantica da lingua
(no sentido saussuriano), mas uma técnica especializada do planejamento
I6gico-discursivo, uma competéncia da fala, de multiplas dimensdes
(emocional, objetal, relacional). Nao basta saber falar para saber
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argumentar, sdo necessarios competéncias e um aprendizado especificos.
(PLANTIN, 2008, p. 35-36).

Embasados em Amossy (2020), faremos as anadlises das argumentacbes dos
professores-memorialistas, em seus respectivos escritos (memoriais académicos), nos
quais possam estar inseridos ethos, logos e pathos, arranjados entre si de varias formas,
visando, sobretudo a construgdo de uma argumentagao persuasiva o suficiente para Ihes
granjear a titulagao almejada, qual seja, a de professores titulares nas instituicées para as
quais prestaram concurso em época pretérita e, por conseguinte, elaboram uma escrita
que |hes faculte o desejado.

Essa autora, em sua obra que versa sobre a argumentagédo no/pelo discurso, das
paginas 83 a 89, explicita que o ethos é discutido por varios autores que a antecederam
em suas pesquisas, citando de Benveniste a Ducrot, mais precisamente para aquele,
quando aborda a enunciagdo, passando também pelos aspectos de relevancia para
Kerbrat-Orecchioni, Pécheux, Maingueneau, Goffman, até desembocar numa pergunta
retérica que se faz no subtitulo “O ethos na analise argumentativa”. Nesse ponto ela ira
discutir acerca do ethos discursivo e do ethos prévio (AMOSSY, 2020, p. 89). Depois de
se(nos) perguntar “como podemos encarar a questdao do ethos na perspectiva de uma
analise argumentativa que se vale, ao mesmo tempo, da retérica aristotélica e da analise
do discurso?”, ela mesma conclui que “parece mais proficuo ver como o discurso constroi
um ethos que se funda em dados pré-discursivos diversos” (AMOSSY, 2020, p. 89).

Para Charaudeau (2004, p. 34), “o ethos pode se ligar a dois tipos de sujeito:
aquele que esta inscrito no contrato de comunicacdo, fazendo parte das restricbes
situacionais, e aquele que se liga ao sujeito no seu esforgo de individualizagao”.

O sujeito-memorialista buscaria construir a sua argumentagao apropriando-se da
construcdo de um ethos (a imagem que tem de si), trabalhando as (proprias ou nao)
emogdes, ou seja, usando o pathos, o qual, como explicita Amossy (2020, p. 18) refere-se
“a emocgao que o orador busca suscitar em seu auditério, pois é importante tanto comover
quanto convencer, caso se queira conseguir a adesao e modelar comportamentos” e,
além disso, estruturando o logos, tripé esse que caracteriza o arcabougo argumentativo
nos moldes como os deslinda Amossy (2020), e que abordaremos por meio de nossas
analises apresentadas no capitulo 5.

Para Amossy (2020, p. 89), o ethos, “na perspectiva de uma analise
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argumentativa”, funda-se “em dados pré-discursivos diversos”. Ela apresenta, entédo, o

ethos discursivo e o ethos prévio. O discursivo € “a imagem que o locutor constroi,
deliberadamente ou ndo, em seu discurso, que constitui um componente da forca
ilocutoéria”, o prévio é “a imagem elaborada pelo locutor” e que se apoia “em elementos
preexistentes, como a ideia que o publico faz do locutor antes mesmo que ele tome a
palavra, ou a autoridade que Ihe confere sua posi¢cédo ou seu status” (AMOSSY, 2020, p.
89, grifo da autora).

Importante trazermos — a titulo de esclarecimento — que a forga ilocutéria ou forga
ilocucional, para Searle (1984, p. 28) citado por Mari (2001, p. 106), € aquela que tem
um marcador que “indica o modo pelo qual é preciso considerar a proposi¢cdo”. Nas

palavras de Ottoni (2002), ao trazer a teoria de Austin:

o ato de fala é composto de trés partes, trés atos simultaneos: um ato
locucionario, que produz tanto os sons pertencentes a um vocabulario
quanto a articulagdo entre a sintaxe e a semantica, lugar em que se da a
significagdo no sentido tradicional; um ato ilocucionario, que é o ato de
realizagdo de uma acgéo através de um enunciado, por exemplo, o ato de
promessa, que pode ser realizado por um enunciado que se inicie por eu
prometo..., ou por outra realizacido; por ultimo, um ato perlocucionario,
que é o ato que produz efeito sobre o interlocutor. Através destes trés
atos, Austin faz a distingdo entre sentido e forga, ja que o ato locucionario
€ a producao de sentido que se opde a forgca do ato ilocucionario; estes
dois se distinguem do ato perlocucionario, que € a produgao de um efeito
sobre o interlocutor. Neste breve resumo das distingdes no interior do ato
de fala, podemos perceber que a questdo da referéncia é tratada de
modo bastante diferente da nogdo mais tradicional que produz uma
relagdo biunivoca entre linguagem e mundo. Posso dizer eu prometo... e
produzir, consciente ou inconsciente, por exemplo, uma ameacga; ou seja,
nao ha mais lugar para fazer uma distingdo entre sentido e significado das
palavras quando se trata da performatividade. (OTTONI, 2002, p. 128).

Retomando, é com base nessa fundagdo trazida por Amossy (2020) que
pesquisaremos a construgcdo do ethos discursivo e do ethos prévio, elaborados pelos
professores-memorialistas, tipificando a argumentagdo na produgao escrita que visa a
titulacdo académica maxima para ambos e em suas respectivas institui¢coes.

Em capitulo especialmente dedicado ao pathos, Amossy (2020, p. 195), citando

Patillon (1995, p. 69), assim se expressa acerca desse elemento da argumentagéao:

designa [...] as emogbes que um orador ‘tem interesse em conhecer para
agir com eficacia sobre os espiritos’ e que sédo ‘a célera e a calma, a
amizade e o ddio, o temor e a confianga, o pudor e a impudéncia, a



gentileza, a piedade e a indignag&o, a cobica, a emulagdo e o desprezo’8.5
(AMOSSY, 2020, p. 89).

Essa mesma autora, prossegue nos informando que “[a] argumentagcdo que
concerne as decisdes importantes ndo deveria conquistar a adesao dos espiritos sem
recorrer aos sentimentos?”, ao que ela esclarece que “[e]sta ndo €& a posigcao de
Aristoteles, que, em seu estudo sobre as vias da persuasao, recusa-se a separar o
pathos do logos” (AMOSSY, 2020, p. 196, grifos da autora).

E, para evidenciar o que vem a ser o logos, Amossy (2020), bebendo em fonte
aristotélica, informa-nos que

0 logos baseia-se essencialmente em duas operagdes que s&o,
respectivamente, o entimema e o exemplo. O primeiro € um silogismo
incompleto e procede da dedugdo. Assim, o classico “Todos os homens
sdo mortais; X € homem, portanto, X € mortal” poderia ser reduzido a
apenas um de seus constituintes, de modo que qualquer um desses que
pareca insustentavel poderia simplesmente ser contestado com a
premissa maior do silogismo: “Todos os homens sdo mortais”. Quanto ao
exemplo, baseia-se numa analogia e procede da inducdo, que opera a
passagem do particular para o geral. (AMOSSY, 2020, p. 17-18).

Entdo, na visdo aristotélica, prossegue Amossy (2020, p. 18), “o logos [€]
entendido como discurso e razao”; portanto, “simplesmente um dos polos do
empreendimento de persuasao retorica”.

Fiorin (2012, p. 50-61), em capitulo intitulado “Dialogismo, enunciagédo e
argumentagao”, traz alguns aspectos relevantes ao que é por nés discutido, como por
exemplo, “[o]s raciocinios preferiveis sdo aqueles cuja conclusao € possivel, provavel,
plausivel, mas ndo necessariamente verdadeira, porque as premissas sobre as quais ela
se assenta n&o sao logicamente verdadeiras” (FIORIN, 2012, p. 50). E, nesse ponto, este
autor aproxima-se daquilo que trouxemos na citagdo anterior a este paragrafo, acerca do
pensamento de Amossy (a partir da visao Aristotélica), sendo vejamos: “[o] silogismo
dialético ou retdrico € um exemplo desse tipo de raciocinio” (FIORIN, 2012, p. 50).

E Fiorin (2012, p. 50) segue nos ensinando que “a admissdo de certas premissas
e, portanto, de determinadas conclusdes depende de crencas e de valores”, o que o faz
aproximar-se de outros analistas do discurso, como por exemplo, Charaudeau (2017).

Igualmente alicergados no que nos ensina Amossy (2020), buscaremos destacar
no corpus a presenga do logos e, ademais, do pathos. Este ultimo também sera buscado,

em que pese se tratar, o memorial, de género textual formal (académico). Compete-nos
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lembrar, ainda, que a doxa*?, nos moldes como ¢ descortinada por Amossy (2020), pode

vir a configurar, igualmente, uma estratégia logica de argumentagdo, conforme

discutiremos nas analises.

2.5 Contrato comunicacional de entrevista em laténcia

Charaudeau (2009, p. 56), quando vai nos falar sobre “contratos e estratégias de
discurso”, avisa-nos que “[0] ato de linguagem, do ponto de vista de sua produgéo, pode
ser considerado como uma expedi¢cao e uma aventura”. Aquela, devido a inteng¢ao de que
se reveste o sujeito envolvido no ato comunicacional. Esse mesmo autor segue nos
esclarecendo que “podemos dizer que um ato de linguagem participa sempre de um
projeto global de comunicagdo concebido pelo sujeito comunicante (EUc).”
(CHARAUDEAU, 2009, p. 56).

E também Charaudeau (2004, p. 26) quem nos esclarece acerca do contrato de
comunicacédo, da seguinte forma: "todo dominio de comunicagao propde a seus parceiros
um certo numero de condigbes que definem a expectativa (enjeu) da troca comunicativa,
que, sem o seu reconhecimento, ndo haveria possibilidade de intercompreensao”
(CHARAUDEAU, 2004, p. 26). Quanto a “aventura”, Charaudeau (2009, p. 57) explicita

que

falar ou, em outras palavras, comunicar € um ato que surge envolvido em
uma dupla aposta ou que parte de uma expectativa concebida por aquele
que assume tal ato: (i) o “sujeito falante” espera que os contratos que esta
propondo ao outro, sujeito-interpretante, serdo por ele bem percebidos e
(i) espera também que as estratégias que empregou na comunicagao em
pauta irdo produzir o efeito desejado. (CHARAUDEAU, 2009, p. 57).

Ainda para Charaudeau (2004, p. 26), “[a]s situacdes particulares seriam, entao,
consideradas como variantes (ou subcontratos) de um contrato global’.
E nessa aventura que se envolve o professor-memorialista quanto & entrevista em

laténcia para a avaliagao potencial que esta por vir. A entrevista em laténcia € por nos

2 Filosoficamente, crengca sem comprovagéo. Porém, socialmente, € uma reunido de pontos de vista que
sdo julgados como uma agdo evidente num determinado contexto histérico. Cf.:
https://www.dicio.com.br/doxa/ Acesso em: out. 2022.
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considerada uma provavel “testagem” do que ocorrera de fato e, futuramente, quando o

professor-memorialista vier a ser avaliado pela banca. A testagem &, por conseguinte, na
construcdo de uma entrevista (que ainda ndo se deu) com vistas a antecipagéo do que
possa vir a ocorrer e, com isso, ha uma previsdo de uma menor possibilidade de erros e,
consequentemente, mais acertos quanto aquilo que, porventura, o outro (banca) possa vir
a questionar no ato avaliativo.

Ainda explanando sobre o contrato comunicacional, Charaudeau (2009, p. 56)
esclarece-nos que “o EUc deve organizar o que esta disponivel no conjunto de suas
competéncias, levando em conta a margem de liberdade e de restricdes de ordem
relacional de que dispée”. O mesmo autor explicita que, quanto a “organizagéo”, “[€]
preciso criar a hipotese de que a linguagem faz parte de um conjunto de condutas
coerentes internas ao sujeito. A incoeréncia seria sempre um julgamento feito pelo outro
(grifos do autor)”. E, quanto a “ordem relacional”’, Charaudeau (2009) nos esclarece que
“[o] sujeito esta no centro de um conjunto de relagdes psicossécio-humanas”, 0 que nos
remete novamente aos nossos memorialistas € a entrevista latente e a avaliacdo que
enfrentardo na defesa dos respectivos memoriais.

A entrevista latente seria, entdo, um pseudo-contrato com um TUd (do porvir). Este
ultimo € um desdobramento do TUd (avaliador) porque a entrevista, de fato, ainda nao se
efetivou. Todavia, esta sendo idealizada (dai a laténcia) para minimizar a bancarrota do
contrato que subjaz e que devera se concretizar em breve quando a avaliagado realmente
ocorrer.

Isso nos mostra de forma inequivoca por que cada um dos professores “[d]eve
também desejar que seu ato tenha sucesso”; mas prossegue Charaudeau (2009) com um
porém, qual seja, “ora, a garantia de tal sucesso estara na coincidéncia de interpretacdes
que podera ocorrer entre o sujeito interpretante (TUi) e o destinatario (TUd)”, conforme
explicita (p. 56). E, certamente, € o que o memorialista almeja e deseja que ocorra, uma
vez que as estratégias argumentativo-comunicacionais de que se utiliza visam a uma boa
avaliagao pela futura banca (sera formada oportunamente). Ademais, estrutura e faz valer
uma entrevista latente para que a futura entrevista seja exitosa.

Somente apds o introito que apontamos é que Charaudeau (2009, p. 56) expde a
nogdo que tem de “contrato”, ou seja, de que “[ele] pressupde que os individuos

pertencentes a um mesmo corpo de praticas sociais estejam suscetiveis de chegar a um
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acordo sobre as representagdes linguageiras dessas praticas sociais”. Inegavel que tanto

os professores-memorialistas quanto os futuros avaliadores, que compordo a banca
apreciadora da defesa dos respectivos memoriais, integram um “mesmo corpo de praticas
sociais”. Sendo assim, ratifica-se o contrato entre essas partes e de conformidade com o
quadro enunciativo proposto por Charaudeau (2009, p. 77), cuja reproducao € mostrada
na Fig. 13 (p. 72).

Prosseguimos, no capitulo 3, apresentando nossa metodologia, na qual
delineamos 0s nossos passos até a composicao do corpus e, também, esmiugamos o

tratamento que a ele sera dado, inclusive por meio de analises no capitulo 5.
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3 - METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos a metodologia por nds adotada. A escolha
metodologica que fizemos sera especificada, bem como suas caracteristicas,
(des)vantagens e expectativas advindas do seu emprego dentro da proposta de trabalho
levada a efeito.

De uma forma simplificada, a classificagdo dada a pesquisa pode ser assim
apresentada: quanto ao objetivo, ela é explicativa; quanto a natureza, € observacional;
quanto a finalidade, basica (de diagndstico); quanto a abordagem, ela é qualitativa; e, por
fim, quanto aos procedimentos técnicos, é documental.

Nossa pesquisa €, portanto, qualitativa e documental. Como o documento
analisado é constituido por narrativas de si, chegamos a ele por meio da busca e da
localizacdo de Memoriais de Atividades Académicas (ou simplesmente Memoriais
Académicos — MA) que se encaixassem no recorte feito por nés: serem de professores
hispanofalantes concursados em universidade publica brasileira.

Nossa anadlise dos dados esta sendo feita por dois aportes tedricos basicos: o
primeiro, as estratégias argumentativas com base no ethos, no logos e no pathos
(Amossy, 2020 e Charaudeau, 2009); e, o segundo, a partir das (auto)biografias (Arfuch,
2010 e Lejeune, 2014), bem como é instrumentalizada, ainda, a partir do Letramento de
Percurso (Silva, 2021).

Este capitulo se apresenta com duas sec¢des, sendo a primeira uma introdu¢ao aos
documentos de base da pesquisa, a saber, os memoriais que estdo minuciosamente
descritos no capitulo 4, voltado ao corpus, os instrumentos de coleta, os procedimentos e
a analise de dados que procedemos nesses documentos. E, a segunda, aquela na qual
sdo apresentadas as etapas metodologicas adotadas para o alcance dos objetivos geral e

especificos de nossa pesquisa, explicitados na “Introducao” deste trabalho.

3.1 Cada quadro, uma memoria

Desnudamos, a seguir, os sujeitos (professores-memorialistas) quanto ao ethos
prévio que se pode ter de cada um deles a partir do que se |1é em seus curricula
disponiveis nas Plataformas Sucupira e Lattes e, ainda, o que esta legivel em seus

respectivos memoriais, por meio de um esquema que construimos a ser visualizado por



meio dos Quadros 3 e 4, na sequéncia.

Quadro 3 — Apresentagao esquematica do ethos prévio de Raul Burgos.
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Identificagdo Raul Burgos*®
Nacionalidade Argentino
Formacgao .
. Ano/Periodo Locall/lnstituicao Area Pais
superior
1978-1981 Ingenieria Electricista
Universidad Nacional de
Graduagéo Argentina
Rosario — UNR
1984-1988 Filosofia
Universidade  Estadual de| ) )
Mestrado 1991-1994 ) ) Ciéncia Politica Brasil
Campinas — Unicamp
Universidade  Estadual de
Doutorado 1995-1999 ] ] Ciéncias Sociais Brasil
Campinas — Unicamp
Pés-doutorado 2013 Universita della Calabria Ciéncias Humanas Italia
Area de atuaczo Departamento de Sociologia e Ciéncia Politica — Centro
quando da 2018 de Filosofia e Ciéncias Humanas — UFSC Brasil
defesa do
memorial

Fonte: Elaboragdo nossa a partir de dados extraidos do respectivo memorial e, também,

do curriculo desse professor nas plataformas Lattes e Sucupira.

4 Lattes disponivel em: <http:/lattes.cnpg.br/3382989331162903>. Acesso em: 11 jan. 2022. Plataforma
Sucupira disponivel em;
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/docente/viewDocente.xhtml?popup=true&idD

noVi

lizar=2023>. Acesso em: 16 maio 2023.


http://lattes.cnpq.br/3382989331162903
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/docente/viewDocente.xhtml?popup=true&idDocente=79935&anoVisualizar=2023
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/docente/viewDocente.xhtml?popup=true&idDocente=79935&anoVisualizar=2023

Quadro 4 — Apresentagao esquematica do ethos prévio de Maria Pia Mendoza-Sassi.
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Identificacdo

Maria Pia Mendoza-Sassi*

Nacionalidade

Uruguaia

Formacgao .
. Ano/Periodo Local/lnstituicao Area Pais
superior
Universidade Federal do Rio
1980-1983 .
Grande do Sul - UFRGS Pedagogia
Pontificia Universidade Catdlica |Orientagédo )
Graduagao 1986-1987 Brasil
do Rio Grande do Sul Educacional
Universidade Catdlica de |Psicologia
2010-2015
Pelotas - UCPel
Universidade Catdlica de )
Mestrado 1995-1996 Letras Brasil
Pelotas - UCPel
Doutorado 1997-2002 Universidad de Leén — ULE Filologia Hispanica Espanha
Area de atuagéo Centro de Letras e Comunicagdo — Universidade Brasil
quando da 2019 Federal de Pelotas — UFPEL
defesa do
memorial

Fonte: Elaboragdo nossa a partir de dados extraidos do respectivo memorial e, também,

do curriculo dessa professora na plataforma Lattes.

# Lattes disponivel em: <http:/lattes.cnpq.br/3902701107193137>. Acesso em: 11 jan. 2022.


http://lattes.cnpq.br/3902701107193137
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Cabe-nos relembrar que o corpus &€ composto pelos memoriais desses dois

professores, quais sejam, Burgos (2018)* e Mendoza-Sassi (2019)*

, Cujo critério da
selecdo é, relembramos, de professores efetivos, n&o brasileiros (concursados), em
universidades publicas brasileiras, que tém como lingua materna o espanhol da América
(espanhola) e sem registro explicito de bilinguismo portugués e espanhol (a saber, este
termo se refere ao dominio concomitante dessas duas linguas, quer sejam maternas ou
oficiais — de alfabetizagdo em qualquer pais). O hispanofalante é o publico especifico de
nosso interesse de pesquisa, uma vez que em mais de uma oportunidade tivemos a
pratica docente voltada a esse publico (grupos homogéneos), tanto em contexto de nao
imersao (por ocasiao de dois leitorados: 2001 e 2015, respectivamente, Espanha e Chile)
quanto em contexto de imersao (grupos contemplados com cursos intensivos de lingua
portuguesa para estrangeiros junto ao CENEX-FALE-UFMG — no periodo de 1998 a
2004).

Ha que se lembrar, ainda, o contexto pandémico (margo de 2020 a janeiro de 2022)
sobrepondo-se ao periodo de pesquisa e procedimento de coleta do corpus,
impedindo-nos 0 acesso as bibliotecas das universidades e do préprio . Infelizmente,
apenas as buscas virtuais nao resultaram tao frutiferas quanto desejado, tendo-nos valido
sobremaneira o aporte amigo da bibliotecaria Rosana Aparecida Alves Reis (da UFMG)
que, gentiimente, enviou-nos por e-mail os dois memoriais sobre o0s quais nos
debrugamos para as analises que apresentaremos mais adiante (capitulo 5), ou seja, tao
logo tenhamos feito as descrigdes, no capitulo 4, trazido as caracterizagées de cada um
dos memoriais acessados e escopo de nossas pesquisas, doravante identificados como
Burgos (2018) e Mendoza-Sassi (2019).

O papel dessa bibliotecaria da UFMG foi preponderante no que tange a agilidade
para a composi¢cao do corpus, uma vez que ela detém a expertise para lidar com os
meandros dos sites das universidades do pais e sabe exatamente o qué e onde procurar,
pois esse tipo de documento costuma ter tramites administrativos distintos daqueles a que

estamos acostumados. Ademais, a variedade terminoldgica do préprio género textual em

4 Disponivel em:

https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/189960/MAA Ra%C3%BAIl%20Burgos_Final _4-6-20

18.pdf?sequence=6&isAllowed=y Acesso em: 20 maio 2021.

46 Disponivel em:
https://wp.ufpel.edu.br/clc/files/2020/01/memorial-finalissimo-P%C3%ADa-corregido-vers%C3%A3o-final-em
-WORD-18-JAN-1.pdf Acesso em: 20 maio 2021.



https://wp.ufpel.edu.br/clc/files/2020/01/memorial-finalissimo-P%C3%ADa-corregido-vers%C3%A3o-final-em-WORD-18-JAN-1.pdf
https://wp.ufpel.edu.br/clc/files/2020/01/memorial-finalissimo-P%C3%ADa-corregido-vers%C3%A3o-final-em-WORD-18-JAN-1.pdf
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/189960/MAA_Ra%C3%BAl%20Burgos_Final_4-6-2018.pdf?sequence=6&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/189960/MAA_Ra%C3%BAl%20Burgos_Final_4-6-2018.pdf?sequence=6&isAllowed=y
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si amplia o campo de pesquisa, nao bastasse a dificuldade de se identificar em meio aos

memoriais localizados apds uma busca mais intrincada, qual deles corresponderia ao
recorte dado nesta pesquisa.

Tinhamos urgéncia nessa composi¢cao do corpus, pois nosso projeto era uma
inovacao no ambito da selegao para este doutorado, ou seja, ao projeto inicial nao foi
dado prosseguimento por questdes que discutiremos ao final desta tese e, como havia um
cronograma a ser cumprido para a etapa denominada “entrega do projeto definitivo”, urgia
fossem conseguidos memoriais académicos descritivos de professores hispanofalantes
concursados em universidades publicas brasileiras, para que o0 novo projeto — ja em
andamento — pudesse ter sequéncia e viesse a surtir o efeito desejado/esperado: ser
aprovado como projeto definitivo apresentado, para que pudéssemos dar seguimento aos
estudos em apreco.

Propomos, entdo, como problema gerador de pesquisa: “De que maneira a
interlocugcdo (entrevista latente) pode contribuir para a obtencdo da titulagdo dos
professores-memorialistas hispanofalantes”. E, como hipdtese: “Os memoriais descritivos
profissionais — para titulacdo de professores universitarios hispanofalantes — deixam
transparecer os modos argumentativos (e seus elementos estruturantes: ethos, logos e
pathos) pelos quais tais sujeitos reelaboram sua insergdo na lingua-cultura brasileira

visando ao convencimento da futura banca avaliadora”.

3.2 Objetivos da pesquisa: percurso metodoldgico

Como de praxe em pesquisas da nossa area, os objetivos subdividem-se em geral
e especificos. Eles foram apresentados na “Introducao” desta tese e, portanto, traremos,
desta feita, o percurso metodoldgico trilhado para que fossem alcangados tais objetivos.

Para investigarmos a construgdo da narrativa de si na lingua-cultura do outro, por
meio dos memoriais descritivos profissionais dos dois professores-memorialistas,
buscamos nos respaldar em autores como Arfuch (2010), cuja obra de referéncia O
espago biogréfico: dilemas da subjetividade contemporédnea também nos indicou o
caminho a ser buscado para elucidar a estrutura de uma entrevista latente.

Essa entrevista latente é intrinseca (ou imiscuida) a escrita memorialistica desses
sujeitos-professores, por haver uma projegdo da avaliagdo e dos

sujeitos-banca-avaliadora, no ato dessa escrita dos memoriais para ser pleiteada a
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titulagdo maxima na carreira docente (Magistério Superior).

Para compreendermos as estratégias argumentativas utilizadas por tais
professores-memorialistas, as variagdes linguisticas relacionadas ao sujeito e a cultura,
bem como as modalizagdes no corpus, fomos ao encontro das obras de Marinho e Costa
Val (2006), entre outros. No que tange a lingua-cultura, também tivemos fontes fidedignas
como Mendes (2011), Bhabha (2013). Quanto as modalizagbes no corpus, elas se

destacaram nas funcdes modalizadoras que estdo apresentadas no Letramento de

Percurso — LP e que foram buscadas nos citados memoriais, mas também as temos
consoante sao trazidas nas obras do analista do discurso Patrick Charaudeau, a nossa
fonte primaria para corroborar nossa pesquisa.

A partir da representagdo do dispositivo da encenagdo da linguagem de
Charaudeau (2009, p. 77), trazido na Fig. 13 (p. 72), apresentamos os sujeitos dos
memoriais que compdem o corpus, nos moldes como se nos apresenta Procdpio-Xavier
(2012, p. 146). Buscamos compreender um questionamento de Arfuch (2010, p. 53) —
“‘Qual é a ‘referencialidade’ compartilhada, supostamente, tanto pela autobiografia quanto
pela biografia?”

Ha, entendemos, imiscuido nos géneros representados pela autobiografia
(identidade) e, igualmente, pela biografia (semelhanga), o memorial. Este seria um vinculo
entre os outros dois e, deles, por conseguinte, simultaneamente, aproxima-se e se afasta,
deixando-se permear pelas caracteristicas de ambos os géneros citados, porque todos
esses sao afetos as narrativas de si.

Quando em um memorial estao presentes elementos que favorecem a identidade
do seu autor, porque tragos autobiograficos sdo destacados; e/ou quando elementos
documentais que séo passiveis de serem pesquisados e conseguidos por terceiros para
uma construgao biografica sdo igualmente inseridos no memorial, um género de discurso
secundario (complexo) — consoante disposto por Bakhtin (1992, p. 281) — e, no caso
especifico de nosso corpus, os memoriais académicos descritivos, estamos diante de
uma mescla que favorece a ratificacdo de que esses memoriais sdo0 uma interseccao,
trazendo em si caracteristicas de outros géneros do mesmo espacgo (auto)biografico, pois
0s géneros tém em si essa propriedade de se “constelarem”. Essa intersecgao faz com
que 0s nossos memoriais sejam, de fato, um género que permeia a (auto)biografia

(havendo reciprocidade) e, por conseguinte, podem (e assim o faremos) ser tratados
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como tal. Esquematicamente, podemos assim representar na Figura 14.

Figura 14 — Esquema representativo da ligagdo entre memorial e identidade do sujeito

- .

memorialista.

Identidade = Memorial

Menor
divergéncia de
identidade

Maior
divergéncia de

Equilibric
identidade

temporal?

Fonte: Elaboracéo nossa.

O memorial académico €, simultaneamente, algo construido pelo sujeito, mas
passivel de ser complementado por ele mesmo ou por outrem — por exemplo, numa
consulta ao curriculo do sujeito-memorialista — e, por conseguinte, um género que se
insere em mais de um espaco temporal e, paradoxalmente, ao ser assim, gera ai um
equilibrio temporal, pois pode representar concomitantemente os sujeitos social e
discursivo; € marca do individual e, igualmente, do coletivo’’; da lingua-cultura e do
discurso.

Esse equilibrio temporal é, em si, a autorrepresentagao na construgao de si mesmo
no tempo pretérito, que € trazido para o agora, sob a forma de um memorial. Para Araujo
(2012, p. 196), uma entre outras, é a “caracteristica forte dos géneros do discurso: ser
novo e velho ao mesmo tempo”, ou seja, € a “condicdo paradoxal da existéncia do
género”. Igualmente, os documentos pretéritos, que corroboram a biografia trilhada ou
tragada pelo sujeito-memorialista, uma vez que passam a integrar o género memorial,
deixam de ser passado para se tornarem presente (prova cabal) e corroborarem o dito; ou

seja, a cada (re)leitura havera um equilibrio no tempo que se renovara, pois nova

47 Entendemos o coletivo em consonéancia com o que nos ensina Maurice Halbwachs (1990, p. 26): “nossas
lembrangas permanecem coletivas, e elas nos sdo lembradas pelos outros, mesmo que se trate de
acontecimentos nos quais s6 nds estivemos envolvidos, e com objetos que s6 nds vimos”.
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enunciacdo ai se instaura, mesmo na auséncia do sujeito-memorialista, pois o

sujeito-enunciador permanece inalteravel.

Resumidamente, € como se o memorial representasse uma memoria coletiva,
todavia, sob o disfarce de uma memodria individual que é reconstruida diretamente pelo
sujeito-memorialista ou poderia advir de uma biografia feita por outrem, uma vez que esse
género textual € hibrido em sua esséncia. E o grifo é para lembrarmos que, para
Charaudeau (2009, p. 58), pode ser uma mascara, que é a construgado da imagem de EUc
diferente daquela que, de fato, é. Esse autor exemplifica — e trazemos neste espago —,

permitindo-nos uma melhor compreensao. Vejamos:

[...] aqueles que estao cientes de sua posi¢cao de autoridade, podem ainda
reativa-la, fabricando uma imagem de EUe autoritaria. E o caso do
professor que diz a um aluno: “Pra fora!”. Mas, esse mesmo professor
pode também construir uma imagem de EUe n&o-autoritaria, colocando
uma “mascara de benevoléncia” sobre seu EUc autoritario: “X, saia da sala
agora, por favor. Vai ser melhor para todos”. Poderemos chamar essa
estratégia de hipocrisia, demagogia, ironia, etc. de acordo com as
Circunsténcias de Discurso. E diante de uma dessas estratégias que nos
encontramos quando EUc, tendo a certeza de saber alguma coisa,
expressa-se como se a ignorasse. (Grifos do autor) (CHARAUDEAU, 2009,
p. 58).

Em didlogo com Charaudeau (2009), Arfuch (2010, p. 54-55) nos informa: “uma
vantagem suplementar da autobiografia: para além da captura do leitor em sua rede
peculiar de veridicidade, ela permite ao enunciador a confrontacdo rememorativa entre o

que era e o0 que chegou a ser, isto é, a construgao imaginaria de “si mesmo como outro”.

Se o valor biografico adquire sua maior intensidade nos géneros
classificaveis como tais, é possivel inferir seu efeito de sentido quanto ao
ordenamento das vidas no plano da recepgdo. Sao lacos identificatérios,
catarses, cumplicidades, modelos de herdi, “vidas exemplares”, a dindmica
mesma da interioridade e sua necessaria expressao publica que estdao em
jogo nesse espaco peculiar onde o texto autobiografico estabelece com
seus destinatarios/leitores uma relacdo de diferenga: a vida como uma
ordem, como um devir da experiéncia, apoiado na garantia de uma
existéncia “real”. Grifos no original (ARFUCH, 2010, p. 71).

E essa garantia é fundada nas insergbes das imagens de documentos

(comprobatoérios) e fotografias (flagrantes da vida real). E o que Charaudeau (2019, p. 49)
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designa como efeito de verdade, gerador de uma credibilidade, ou seja, um “fazer-crer”, o

qual visa sobretudo e principalmente ao convencimento do TUd (que assumira um
“‘dever-crer’) — os componentes da banca avaliadora, previamente idealizados pelo
sujeito-memorialista (enunciador). Ha que fazer bem-feito e, além disso, fazer-crer na
veracidade de tudo que consta no documento-decisao do futuro académico-profissional
do sujeito-memorialista. Simultaneamente, constroi seu ethos discursivo.

Uma vez que para Rego (2014, p. 783) “os memoriais mostraram-se
potencialmente interessantes pelo fato de permitirem identificar a variedade de objetos
e métodos adotados”, em nossa pesquisa pode ser que também sejam verificados
esses mesmos aspectos. Além disso, como Rego destacou que ha “pontos de
convergéncia e distanciamento entre os autores estudados”, entendemos que
igualmente, por se tratar de uma narrativa autobiografica o memorial académico, é
quase certo que ratifiquemos os achados da pesquisa dessa autora, na analise do
corpus.

Todavia, é relevante lembrarmos que o género, mesmo que nao tenha os seus
elementos inequivocos e se apresente mais fluido, tem as particularidades que o fazem

ser o que é. Rego (2014) explicita que

[a] despeito das singularidades que caracterizam cada um dos memoriais
que foram escolhidos, houve entre eles alguns temas recorrentes, que
permitiram que fossem articulados ndo s6 do ponto de vista dos objetivos
mais gerais, como também em termos dos referenciais nos quais estéo
firmados, especialmente no que diz respeito ao formato e [ao] estilo da
narrativa adotada (REGO, 2014, p. 783).

A partir do corpus da pesquisa, buscamos apontar os elementos que aproximam
0s memoriais académicos desses sujeitos-memorialistas, tanto no que diz respeito ao
formato quanto ao estilo da autobiografia (ou ao tom que a ela é dado).

Para Rego (2014), “[o] memorial indica ainda que, no que se refere ao
conhecimento, ninguém constroi nada sozinho: ele sempre € fruto de um longo processo
de intercambios, dialogos e trocas de repertérios e praticas culturais” (REGO, 2014, p.
786). E a interdependéncia dos sujeitos no processo dialégico. Ou seja, na visdo de
Halbwachs (1990, p. 51), “cada memodria individual € um ponto de vista sobre a meméria

coletiva, que este ponto de vista muda conforme o lugar que ali eu ocupo, e que este
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lugar mesmo muda segundo as relagdes que mantenho com outros meios”.

O nosso trabalho €, uma vez mais, assemelhado ao de Rego (2012), quanto ao

conteudo dos memoriais, pois ela afirma em 2014 que:

por meio dessas narrativas, ainda que de um modo erratico e unico, é
possivel enxergar através de novos angulos partes importantes da
condicdo humana, que pertencem ao lado de dentro e ao de fora, ao
avesso e ao direito, ao universal e ao local, ao geral e ao especifico, ao
singular e ao plural, as partes visiveis e aquelas que nao se veem, ao dito
e ao interdito (REGO, 2014, p. 786-787).

Quanto a escrita do memorial, “longe de ser uma narrativa autobiografica
espontanea, descompromissada, despretensiosa e desinteressada, em que caberia a
descricdo ou a rememoracdo de quaisquer fatos e acontecimentos marcantes, o
memorial impde uma seérie de restrigbes” (REGO, 2014, p. 790). A autora chega a
sinalizar tais restricbes como constrangimentos, 0 que nos parece cabivel, posto que o
documento é para a analise de uma banca qualificada, portanto superior em termos de
hierarquia funcional (na propria carreira docente) aquele/aquela candidato/a a
progressao na carreira, apontada oficialmente (tal banca) como sendo a que realizara a
avaliacdo (momento que também configura uma postura ética e um distanciamento que
implicam — ambos — em hierarquia e posi¢des distintas entre avaliadores e avaliandos),
processo esse que ao fim e ao cabo definira a vida (profissional — quica pessoal) do

sujeito-memorialista. Ha, portanto, um desequilibrio enunciativo, conforme nosso

entendimento. Ndo ha horizontalidade. E quando trazemos este ultimo grifo €,
principalmente, para fazermos a distingdo desse momento de progressao, posto que
temos ciéncia das progressdes horizontal e da vertical*®, distinguindo-se ambas.
Portanto, que ndo sejam confundidas neste espago de discussdo, ja que € a
progressao vertical o escopo de nossa pesquisa, uma vez que com o MDP é para ser
pleiteada a maxima titulagdo na carreira docente. Apds esse esclarecimento,
retomamos dizendo que a enunciagao esta nitidamente verticalizada, hierarquizada.

Sobretudo porque ha um contrato pactuado entre avaliandos e avaliadores; e os

48 Enquanto a progressido horizontal foca sobretudo no tempo de servigo para que haja mudanga de um
nivel a outro, sem que haja alteragao na classe ocupada, acontecendo naturalmente, a progresséao vertical &
exatamente a mudanga de classe advinda de cursos realizados pelo(a) servidor(a) e deve ser requerida e
comprovada de forma documental.
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interactantes tém consciéncia dos papéis que representam nesse processo, assim

como das restricées que Ihes sdo impostas (ou inerentes).

Por mais otimista que seja a previsdo de um TUd, pode n&o se configurar uma
boa escolha do EUc e, por conseguinte, ndo haver uma boa avaliagao (futura) a partir
da interlocucao virtual (ficcional ou latente) para a entrevista que o sujeito-memorialista
enfrentara, e o verbo é, de fato, enfrentar. Vemos ai um enfrentamento; ha um medir de
forgas entre os que ja chegaram la e quem ainda pretende estar no lugar do outro (esse
outro, no caso, banca examinadora da titulagdo pretendida). Reside ai a progressao
vertical desejada pelos professores memorialistas. Cabe lembrar que, quando se trata
da retrocitada progresséo horizontal, ndo se configura esse mesmo percurso.

Retomamos, dessa forma, a expedicdo e a aventura das quais nos fala
Charaudeau (2009), quando trata do contrato comunicacional e das estratégias do
discurso de que se apropria o interlocutor (professor-memorialista) em busca de
convencer ao destinatario de seu memorial (futura banca avaliadora). A expedigao
refere-se ao percurso discursivo que constréi com todo o arcabougo argumentativo em
seu memorial; a aventura diz respeito as interpretacdes inesperadas que podem dai
advir. E como se fosse uma “caixa-surpresa” da qual o EUc tem pleno conhecimento do
conteudo, mas nao imagina qual sera o resultado (ou como se dara a recepgao) daquele
que descobrir qual é esse conteudo ou, ainda, nem chegar a sabé-lo.

Nas palavras de Rego, “[ndo] devemos ignorar [...] o fato de que o memorial se
constitui, antes de mais nada, num instrumento de avaliacdo de competéncia e mérito
de um percurso académico-profissional, a ser examinado por uma comisséao julgadora”
(2014, p. 791); dai o desequilibrio enunciativo ndo expresso no contrato de avaliagéo
ao qual os avaliandos se submeteram, mas nele implicito e com uma tacita aceitacao,
ja que uma instancia tem poder sobre a outra e os interactantes tém plena consciéncia
disso.

A autora segue dizendo que ndo € um género [0 memorial] que se configure com
simplicidade, mas que “[em] contraste com o protocolo narrativo autobiografico [ele,
memorial,] estabelece entre o autor e o leitor uma série de mediacbes e filtros
singulares” (2014, p. 791), o que nos motiva ainda mais em nossa investigagao, pois
essa mescla entre (im)possiveis €, de fato, instigante.

No que diz respeito a “esse tipo de escrita académica, [ela] apresenta também a
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importante peculiaridade de permitir o0 exame das relagbes existentes entre memoria,

identidade e narrativa” (REGO, 2014, p. 794), ou seja, “a elaboragdo dos memoriais
revela um pouco do complexo jogo que acompanha a constru¢cdo das identidades, a
narrativa sobre elas e os trabalhos da memdaria” (REGO, 2014, p. 795), corroborando a
nossa opg¢ao pela linha tedrica da AD, em sua vertente que se dedica as narrativas de
vida.

Ainda com relagdo aos memoriais académicos, Rego (2014, p. 796) especifica
esse género voltado aos profissionais que se dedicam a docéncia no ambito do ensino

superior.

Tais textos merecem ser mais conhecidos, valorizados e explorados como
fontes documentais capazes de gerar pesquisas muito interessantes sobre
um amplo espectro de temas, como, por exemplo, a compreensao da
histéria da profissdo docente e das praticas escolares, dos modos de
pesquisa nha universidade em um passado recente e no cenario
contemporaneo, da formacao de professores, do processo de construgao
de identidades docentes no ensino superior, entre outros (grifo nosso)
(REGO, 2014, p. 796).

Importante ressaltar que nesse “entre outros” encontra-se 0 nosso objeto de
pesquisa, voltado ao professor nao brasileiro hispanofalante concursado e em busca de
progressao na carreira, o qual podera (ou n&do) mostrar-se engajado a lingua-cultura
brasileira.

Concordamos com Rego (2014, p. 796) quando ela destaca e, concomitantemente,
valoriza 0o género memorial académico, pois esse aporte documental pode mostrar a
formagdo docente, as boas e mas relagdes institucionais, além de registrar em si
narrativas de vida, inegavelmente.

A pesquisadora Rego (2014) destaca elementos importantes sobre a permanéncia
dos memoriais académicos quando, em suas consideragoes finais, ela explicita que é por
meio dos memoriais académicos que podemos entender parte “das condicdes de vida,
dos conflitos sociais da época, das consternagdes do pesquisador/escritor”’, bem como e
principalmente, “das motivagdes, perguntas, obsessdes e dilemas que o levaram a se
engajar em determinada carreira ou a perseguir determinado programa de pesquisa’
(REGO, 2014, p. 797).

E ainda com essa autora que vamos nos lembrar que o memorial, “embora
restringido pelas formalidades e restricdes do género, [..] € um dos raros espacos

académicos em que o pesquisador esta de algum modo autorizado a estabelecer relagdes
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entre as dimensodes cognitivas e afetivas”. Segue nos ensinando que, dessa forma, esse

sujeito-memorialista “pode ‘baixar a guarda’ e comentar, ainda que com certa limitagao e
com altas doses de autocensura, aspectos de sua vida privada que podem ajudar a
compreender facetas interessantes envolvidas em sua trajetoria profissional e intelectual”
(REGO, 2014, p. 796).

E o que geraria um diferencial digno de nota seria a possibilidade de o ultimo
memorial poder ser confrontado com aquele inicial, apresentado para o ingresso na
carreira universitaria, para comprovar se houve crescimento tanto pessoal e intelectual
quanto profissional do sujeito-memorialista. O memorial inicial, por ocasido do ingresso na
instituicdo, é promissor quanto aquele/aquela que o escreve, diferentemente do
derradeiro, para progressao a titular, o qual € uma prestagdo de contas a instituicdo, aos
pares, a sociedade como um todo, bem como o anseio de galgar o mais alto degrau
profissionalmente na instituicdo acolhedora. Todavia, ndo nos debrugcamos nesse
confronto.

Quanto a metodologia que ambas as pesquisas — a de Rego (2012) e a nossa —

tém como eleita, novamente encontramos coincidéncia, pois também realizamos a
pesquisa bibliografica e, na sequéncia, o exame das narrativas de si no corpus
formado. Mas, para além do que nos apresenta Rego (2012), uma minuciosa analise
documental é por nés realizada com o fito de realgarmos o letramento de percurso e,
igualmente, o tripé argumentativo (ethos, logos e pathos) do qual se apropriam os
professores-memorialistas para buscarem o convencimento da banca avaliadora.
Portanto, nessa etapa de nossa pesquisa, esperamos que tais estratégias
argumentativas usadas pelos professores-memorialistas sejam identificadas no corpus,
desvelando-se, assim, a construcdo da entrevista latente ou prévia em relagdo a
entrevista que esta por vir.

Retomamos, neste espaco, os objetivos especificos para apresentarmos o

percurso metodologico adotado para cada um deles:

a) Analisar que estratégias argumentativas sdo empregadas pelos sujeitos em cada
memorial do corpus para a interlocugdao a ser concretizada (tratada por nés como
‘entrevista latente”) por ocasido da defesa em face da banca a que o/a

narrador/a-memorialista ira se submeter.
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Para tal objetivo especifico, arrolamos como conceitos basicos: estratégia

argumentativa; interlocucao/entrevista latente; e, nesse contexto, apontamos como
palavras-chave dessa etapa da pesquisa: argumentagcdo — ethos; logos; pathos;
interlocucéo latente.

Esperamos a constatagcao de estratégias argumentativas relacionadas ao ethos, ao
logos e ao pathos sendo empregadas pelos sujeitos em seus memoriais para a
interlocugéo/entrevista latente que entendemos coexista a tais estratégias, levando-nos a

corroboracéo da nossa hipétese.

b) Verificar quais aspectos da lingua-cultura referentes a variagéo linguistica do/da
narrador/a-memorialista se (re)velam e, concomitantemente, quais aspectos da
lingua-cultura brasileira igualmente — em relagdo a variagao linguistica — se (re)velam nas
narrativas de si dos memoriais que compdem o corpus.

Neste objetivo especifico, nossos conceitos basicos passam a ser: variagéo
linguistica, tomando por base a CCP; narrativas de si; e, quanto as palavras-chave que
nele sdo abrigadas, apontamos para as seguintes: variagdo linguistica;
narrador-memorialista; narrativas de si; memoriais.

Para a nossa sustentacdo ou fundamentacao tedrica, especificamente no que se
refere a este objetivo especifico, buscaremos respaldo nos conceitos (ou categorias) de
portugués como lingua estrangeira em Almeida Filho (2001); variagao linguistica em
Marinho e Costa Val (2006), Bagno (2003), Cohen (2005), Cunha (1985) e Martelotta
(2011); e narrativas de si em Lessa (2019), Lysardo-Dias (2014), Machado (2016),
Procépio-Xavier (2012) e Rego (2014).

Nesse tépico da pesquisa, em especial, esperamos que alguns aspectos da cultura
do/da narrador/a-memorialista se revelem em termos de variacdo linguistica e,
concomitantemente, que alguns aspectos da lingua-cultura brasileira igualmente sejam
verificados — em relagédo a variagao linguistica — nas narrativas de si dos memoriais que

compdem o corpus.

¢) Analisar o letramento de percurso que, consoante as fungbes modalizadoras
propostas por Silva (2021), esteja presente no corpus.

Essa autora, em sua tese, no Quadro 1, p. 85-86, explicita que “sem perder a
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base”, associou aquilo a que ela chama de “Possiveis Fun¢gdes modalizadoras —

Letramento de Percurso”, com as “Fungdes modalizadoras — Bronckart (2009)”, tendo o
paralelo se mantido da seguinte forma, por nés extraida desse quadro. Quando Silva
(2021) aponta a modalizagao dialégica, a paridade € com a fungdo modalizadora /6gica de
Bronckart (2009). Tem-se, ainda, as fungdes modalizadoras intervencionista, cujo paralelo
€ com a dedntica; a visceral, que se relaciona diretamente a apreciativa; e, por fim, a
identitaria, que encontra seu par na pragmatica, mostrando-se, respectivamente,
atreladas aquilo que Silva (2021) propés a partir de Bronckart (2009).

Para esse objetivo especifico, cuja expressao “Letramento de Percurso” é de Silva
(2021), trabalharemos com tal sintagma nominal como conceito basico e, igualmente, com
as modalizacdes trazidas em sua tese pela autora em apreco. A titulo de palavras-chave
nesse espago da nossa pesquisa, apontamos: letramento de percurso; e as quatro
modalizagdes (dialégicas, identitarias, intervencionistas e viscerais) consoante as dispbs
Silva (2021).

Esperamos serem encontradas no corpus as quatro modalizagcdes apontadas por
Silva (2021), de tal forma que se confirme a existéncia de um LP nesse género textual:
memorial académico, o qual também estaria configurando o arcabougo argumentativo

precipuo.

d) Descrever a estrutura de uma interlocugao/entrevista latente, que se aproxime
da entrevista(futura), e, por conseguinte, mais reveladores dos relatos de si, embora o
memorial seja um documento académico-profissional.

Como um ultimo objetivo especifico, nele trabalharemos os conceitos basicos, a
saber: interlocugao/entrevista latente ou prévia; entrevista (conforme apontada por Arfuch,
2010); relatos de si; memorial académico-profissional. A maioria deles configura nossas
palavras-chave.

Quanto ao aporte tedrico, ele € ancorado em Arfuch (2010), Charaudeau (2009),
Machado (2016), Lysardo-Dias (2014), Procopio-Xavier (2012), Souza (2011) e Rego
(2014).

ApoOs as analises, € possivel que constatemos a presenca da estrutura de uma
entrevista latente ou prévia, imanente aos relatos de si e, por conseguinte, apontando

para uma interlocu¢do que ainda ira se configurar entre os professores-memorialistas e os
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componentes da futura banca de avaliagdo dos memoriais por eles produzidos. Com isso,

aquilo a que Arfuch (2010) chama de entrevista em sua principal obra para a pesquisa em
apreco também se aplicaria aos memoriais académicos analisados na nossa
investigacao.

Esperamos que a nossa pesquisa possa contribuir para a percepgdao de como o
sujeito ndo brasileiro se insere no contexto universitario do Brasil, constatando-se de
que maneira se da a recepgaol/inclusdo desse sujeito em nossa cultura. Além disso,
almejamos que nossa pesquisa destaque aspectos interculturais advindos do contato
com o outro na lingua-cultura brasileira.

Apontamos talvez como possivel desvantagem da metodologia adotada nesta
pesquisa o fato de que, diferentemente do que foi trazido por Silva (2022) em sua tese,
que “ndo [conseguiu] conceber as narrativas de vida apenas como método, mas também
como ponto de partida tedrico” (p. 132), para nossas analises se concretizarem, as
narrativas de vida imiscuidas nos memoriais que integram nosso corpus passaram a ser o
nosso instrumento de analise e, certamente, nosso arcaboucgo teérico que, em parte, teve
sustentagdo nos relatos de si/nas narrativas de vida/nas autobiografias, em que pese o
género textual por nés escolhido nao ter uma insercao tipica (ou classica) na tipologia que
tais escritos de si apregoam ou deixam entrever.

Nesta tese, trabalhamos, ainda, com alguns conceitos no ambito da AD, que nos
sdo caros, como por exemplo, modalizagdo, categoria, for¢a ilocucionaria (ou ato
ilocucionario), entre outros, os quais achamos por bem definir e, em situag¢des de analise,
quando pertinente, exemplificamos; porém, encontram-se distribuidos neste ou nos
capitulos precedentes ou subsequentes, quer seja no corpo do texto, quer seja em nota
explicativa.

A seguir, de forma esquematica para facilitar a visualizagdo daquilo que explicamos
anteriormente, deixamos o Quadro 5 (p. 105), no qual apresentamos nossa metodologia
de forma resumida. E, no proximo capitulo, trazemos de forma detalhada o corpus, para

uma melhor compreensao do objeto de nossa pesquisa.
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Problema gerador da pesquisa — De que maneira a interlocugao (entrevista latente) contribui para a obtencgao da titulagdo dos professores-memorialistas hispanofalantes.

Hipétese — Os memoriais descritivos profissionais — para titulagdo de professores universitarios hispanofalantes — deixam transparecer os modos argumentativos (e seus elementos estruturantes:
ethos, logos e pathos) pelos quais tais sujeitos reelaboram sua inser¢do na lingua-cultura brasileira visando ao convencimento da futura banca avaliadora.

Literatura da area (autores e

Instrumentos de

Procedimentos de

OBJETIVOS Fundamt_antagao Principais autores (referéncias) referéncias as pesquisas coleta e de anadlise | coleta e de analise Resultados esp_er_ados
tedrica . para cada objetivo
importantes sobre o tema) de dados de dados
Investigar a [conceitos AMOSSY, Ruth. A argumentagdo no <
construgéo da basicos] discurso. Coord. trad. Eduardo AMO.SSY’ Ruth. A argumentagdo Por meio da Como a pandemia E esperado que as
; : . e no discurso. Coord. trad. Eduardo ) s -
r]arrat|va de sina Lolpes'Pms e Mmses . Lopes Piris e Moisés pesquisa e da dificultou o0 acesso  |estratégias
lingua-culturado (O que & Olimpio-Ferreira: trad. Angela M. S. Olimpio-Ferreira: trad. Angela M localizag&o de as bibliotecas, os 2 |argumentativas usadas
outro, por meio de |argumentagao; Corréa [et al.]. S&o Paulo: Contexto, - oo 2 [Memoriais de MAs que comp&em o |pelos
L S. Corréa [et al.]. S&o Paulo: o -
memoriais 2020. Contexto. 2020 Atividades corpus foram professores-memorialist
descritivos Situaggo de ARFUCH, Leonor. O espaco ’ ’ Académicas (ou enviados a mim — as sejam identificadas

GERAL

profissionais, para
descrever/analisar
as estratégias
argumentativas
utilizadas, as
variagoes
linguisticas
relacionadas ao
sujeito e a cultura,
as modalizagbes
no corpus, bem
como verificar as
evidéncias de um

Letramento de
Percurso — LP nos

citados memoriais,
a fim de elucidar a
estrutura de uma
entrevista latente.

comunicagao;

Representagéo do
dispositivo da
encenagao da
linguagem;

Interlocugao (latente
ou prévia; iminente);

Banca de obtencéo

da titulagéo
almejada.

[palavras-chave]

biografico: dilemas da subjetividade
contemporanea. Tradugao Paloma
Vidal. Rio de Janeiro: EQUERJ,
2010.

BURGOS, Raul. Memorial de
atividades académicas (MAA) para
progresséo a classe E — Titular de
carreira do magistério superior.
Universidade Federal de Santa
Catarina, 2018. 64 p. [corpus]

CHARAUDEAU, Patrick. Discurso
das midias. 2 ed. 42 reimpr.
Tradugéo Angela M. S. Corréa. Séao
Paulo: Contexto, 2019.

CHARAUDEAU, Patrick. Linguagem
e discurso: modos de organizagao.
Tradugéo Angela M. S. Corréa & Ida
Lucia Machado. S&o Paulo:

ARFUCH, Leonor. O espacgo
biografico: dilemas da
subjetividade contemporanea.
Tradugéo Paloma Vidal. Rio de
Janeiro: EAUERJ, 2010.

CHARAUDEAU, Patrick. Discurso
das midias. 2 ed. 4@ reimpr.
Tradugdo Angela M. S. Corréa.
Sao Paulo: Contexto, 2019.

CHARAUDEAU, Patrick.
Linguagem e discurso: modos de
organizagdo. Tradugéo Angela M.
S. Corréa & Ida Lucia Machado.
S3ao0 Paulo: Contexto, 2009.

LEJEUNE, Philippe. O pacto
autobiografico: de Rousseau a
Internet. NORONHA, Jovita Maria
Gerheim (Org.). 2 ed. Tradugéo do
francés: Jovita Maria Gerheim

simplesmente
Memoriais
Académicos — MA)
que se
encaixassem no
recorte feito: serem
MAs de professores
hispanofalantes
concursados em
universidade
publica, cheguei as
narrativas de si,
instrumento da
pesquisa. A analise
dos dados esta
sendo feita por 2
aportes tedricos
basicos: Amossy
(2020) e Silva
(2021). A 12 para

por e-mail — pela
bibliotecaria que ja
me prestou —
anteriormente —
trabalhos de feitura
de ficha catalografica
e que, gentilmente,
atendeu a um pedido
meu e findou por
enviar a mim os 2
MAs que séo o
corpus da tese. Para
atender a hipétese
da pesquisa, a
analise dos dados
esta pautada em
estratégias
argumentativas com
base nos autores
elencados

no corpus,
desvelando-se, assim, a
construgdo da
interlocucao latente ou
prévia em relagédo a
entrevista que esta por
vir.
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Memorial;
autobiografia;
argumentacao;
banca avaliadora.

Contexto, 2009.

LEJEUNE, Philippe. O pacto
autobiografico: de Rousseau a
Internet. NORONHA, Jovita Maria
Gerheim (Org.). 2 ed. Tradugéo do
francés: Jovita Maria Gerheim
Noronha e Maria Inés Coimbra
Guedes. Titulo original: Le pacte
autobiographique. Belo Horizonte:
Editora UFMG, 2014.

LESSA, Claudio Humberto (Org.).
Andlises discursivas das narrativas
de vida do corpo discente (PROEJA
e LETRAS) do CEFET-MG: multiplos
olhares. Belo Horizonte: CEFET-MG,
2019. E-book. 248p. il. ISBN:

978-85-99872-53-6. Disponivel em:

https://www.deltec.cefetmqg.br/2021/0
4/26/professor-do-deltec-organiza-liv

ntes-do-cefet-mg/. Acesso em: 05
jul. 2021.

LYSARDO-DIAS, Dylia. O fazer
biografico: questdes em torno do
sujeito e da enunciagdo. In: ROCHA
JUNIOR, Alberto Ferreira da.
Narrativas (auto)biograficas:
literatura, discurso e teatro. Sao
Joao del-Rei: UFSJ, 2014.

MACHADO, Ida Lucia. Reflexées
sobre uma corrente de analise do
discurso e sua aplicagdo em
narrativas de vida. Portugal: Gracio
Editor, 2016.

MENDOZA-SASSI, Maria Pia.
Memorial. O caminhar entre os
desafios: sonho e conquista.
Universidade Federal de Pelotas —
UFEPEL, Pelotas, 2019. 76 p.

Noronha e Maria Inés Coimbra
Guedes. Titulo original: Le pacte
autobiographique. Belo Horizonte:
Editora UFMG, 2014.

LESSA, Claudio Humberto (Org.).
Anélises discursivas das narrativas
de vida do corpo discente
(PROEJA e LETRAS) do
CEFET-MG: multiplos olhares. Belo
Horizonte: CEFET-MG, 2019.
E-book. 248p. il. ISBN:

978-85-99872-53-6. Disponivel em:
https://www.deltec.cefetmq.br/2021

a-livro-sobre-narrativas-de-vida-de-

discentes-do-cefet-ma/. Acesso
em: 05 jul. 2021.

LYSARDO-DIAS, Dylia. O fazer
biografico: questdes em torno do
sujeito e da enunciagéo. In:
ROCHA JUNIOR, Alberto Ferreira
da. Narrativas (auto)biograficas:
literatura, discurso e teatro. Séo
Jodo del-Rei: UFSJ, 2014.

MACHADO, Ida Lucia. Reflex6es
sobre uma corrente de anélise do
discurso e sua aplicagdo em
narrativas de vida. Portugal: Gracio
Editor, 2016.

PROCOPIO-XAVIER, Mariana
Ramalho. A configuragdo
discursiva de biografias a partir de
algumas balizas de Historia e
Jornalismo. Tese. 291 f.
Universidade Federal de Minas
Gerais. Faculdade de Letras. Belo
Horizonte, 2012.

REGO, T. C. Trajetoria intelectual

detectar as
estratégias
argumentativas com
base no ethos, no
logos e no pathos e,
a 22, a partir do
Letramento de
Percurso (LP).

anteriormente.
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[corpus]

PROCOPIO-XAVIER, Mariana
Ramalho. A configuragéo discursiva
de biografias a partir de algumas
balizas de Histoéria e Jornalismo.
Tese. 291 f. Universidade Federal de
Minas Gerais. Faculdade de Letras.
Belo Horizonte, 2012.

de pesquisadores da educagéo: a
fecundidade do estudo dos
memoriais académicos. Revista
Brasileira de Educagéo, v. 19, n.
58, jul.-set. 2014, p. 779-800.

Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/rbedu/a/NfYJ

2 =
df&lang=pt. Acesso em: 20 nov.
2021.

Especifico
a)

Analisar que
estratégias
argumentativas
(AMOSSY, 2020)
sdo empregadas
pelos sujeitos em
cada memorial do
corpus para a
interlocucéo a ser
concretizada
(tratada por nds
como “entrevista
latente”) por
ocasido da defesa
frente a banca a
que o/a
narrador/a-memori
alista ira se
submeter.

[conceitos
basicos]

Estratégia

argumentativa;

Interlocugao latente

[palavras-chave]

Argumentacao;

ethos; logos; pathos;

interlocugéo latente

AMOSSY, Ruth. A argumentagao no
discurso. Coord. trad. Eduardo
Lopes Piris e Moisés
Olimpio-Ferreira: trad. Angela M. S.
Corréa [et al.]. Sdo Paulo: Contexto,
2020.

AMOSSY, Ruth. A argumentagéo
no discurso. Coord. trad. Eduardo
Lopes Piris e Moisés
Olimpio-Ferreira: trad. Angela M.
S. Corréa [et al.]. Sdo Paulo:
Contexto, 2020.

Que sejam constatadas
estratégias
argumentativas de
ethos, logos e pathos
empregadas pelos
sujeitos em
memorialistas para a
interlocucao latente.
Com isso, corrobora-se
a hipoétese de pesquisa.



https://www.scielo.br/j/rbedu/a/NfYJVdy8bX7bcZxx65HMtxp/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/NfYJVdy8bX7bcZxx65HMtxp/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/NfYJVdy8bX7bcZxx65HMtxp/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/NfYJVdy8bX7bcZxx65HMtxp/?format=pdf&lang=pt

108

Especifico
b)

Verificar quais
aspectos da
lingua-cultura
referentes a
variagao
linguistica do/da
narrador/a-memori
alista se (re)velam
e,
concomitantement
e, quais aspectos
das
linguas-culturas
brasileiras
igualmente —em
relagéo a variagao
linguistica — se
(re)velam nas
narrativas de si
dos memoriais que
compdem o
corpus.

[conceitos
basicos]

Variagéo linguistica

Narrativas de si

[palavras-chave]

Variagcédo linguistica;
narrador-memorialist
a; narrativas de si;
memoriais

ALMEIDA FILHO, José Carlos Paes
de. Uma metodologia especifica
para o ensino de linguas proximas?
In: ALMEIDA FILHO, José Carlos
Paes de (Org.). Portugués para
estrangeiros interface com o
espanhol. 2 ed. Campinas, SP:
Pontes, 2001.

BAGNO, Marcos. A norma oculta:
lingua & poder na sociedade
brasileira. Sado Paulo: Parabola
Editorial, 2003.

COHEN, Maria Antonieta Amarante
de Mendonga. Consideragdes sobre
lingua, estilo e cultura. In: Peres,
Ana Maria Clark; Peixoto, Sérgio
Alves; Oliveira, Silvana Maria
Pessba de (Orgs.). O estilo na
contemporaneidade. Belo Horizonte:
Faculdade de Letras da UFMG,
2005, p. 109-118.

CUNHA, Celso; Luis F. Lindley
Cintra. Nova gramatica do portugués
contemporaneo. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1985.

LESSA, Claudio Humberto (Org.).
Analises discursivas das narrativas
de vida do corpo discente (PROEJA
e LETRAS) do CEFET-MG: multiplos
olhares. Belo Horizonte: CEFET-MG,
2019. E-book. 248p. il. ISBN:

978-85-99872-53-6. Disponivel em:
https://www.deltec.cefetmq.br/2021/0

ro-sobre-narrativas-de-vida-de-disce
ntes-do-cefet-mg/. Acesso em: 05
jul. 2021.

ALMEIDA FILHO, José Carlos
Paes de. Uma metodologia
especifica para o ensino de linguas
proximas? In: ALMEIDA FILHO,
José Carlos Paes de (Org.).
Portugués para estrangeiros
interface com o espanhol. 2 ed.
Campinas, SP: Pontes, 2001.

BAGNO, Marcos. A norma ocuilta:
lingua & poder na sociedade
brasileira. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2003.

COHEN, Maria Antonieta Amarante
de Mendonga. Consideragbes
sobre lingua, estilo e cultura. In:
Peres, Ana Maria Clark; Peixoto,
Sérgio Alves; Oliveira, Silvana
Maria Pessb6a de (Orgs.). O estilo
na contemporaneidade. Belo
Horizonte: Faculdade de Letras da
UFMG, 2005, p. 109-118.

CUNHA, Celso; Luis F. Lindley
Cintra. Nova gramatica do
portugués contemporéneo. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 1985.

LESSA, Claudio Humberto (Org.).
Anaélises discursivas das narrativas
de vida do corpo discente
(PROEJA e LETRAS) do
CEFET-MG: multiplos olhares. Belo
Horizonte: CEFET-MG, 2019.
E-book. 248p. il. ISBN:

978-85-99872-53-6. Disponivel em:

[04/26/professor-do-deltec-organiz
a-livro-sobre-narrativas-de-vida-de-

discentes-do-cefet-mg/. Acesso
em: 05 jul. 2021.

E esperado que alguns
aspectos da cultura
do/da
narrador/a-memorialista
se revelem em termos
de variagao linguistica
e, concomitantemente,
que alguns aspectos
da(s) cultura(s)
brasileiras igualmente
sejam verificados — em
relagdo a variagao
linguistica — nas
narrativas de si dos
memoriais que
compdem o corpus.



https://www.deltec.cefetmg.br/2021/04/26/professor-do-deltec-organiza-livro-sobre-narrativas-de-vida-de-discentes-do-cefet-mg/
https://www.deltec.cefetmg.br/2021/04/26/professor-do-deltec-organiza-livro-sobre-narrativas-de-vida-de-discentes-do-cefet-mg/
https://www.deltec.cefetmg.br/2021/04/26/professor-do-deltec-organiza-livro-sobre-narrativas-de-vida-de-discentes-do-cefet-mg/
https://www.deltec.cefetmg.br/2021/04/26/professor-do-deltec-organiza-livro-sobre-narrativas-de-vida-de-discentes-do-cefet-mg/
https://www.deltec.cefetmg.br/2021/04/26/professor-do-deltec-organiza-livro-sobre-narrativas-de-vida-de-discentes-do-cefet-mg/
https://www.deltec.cefetmg.br/2021/04/26/professor-do-deltec-organiza-livro-sobre-narrativas-de-vida-de-discentes-do-cefet-mg/
https://www.deltec.cefetmg.br/2021/04/26/professor-do-deltec-organiza-livro-sobre-narrativas-de-vida-de-discentes-do-cefet-mg/
https://www.deltec.cefetmg.br/2021/04/26/professor-do-deltec-organiza-livro-sobre-narrativas-de-vida-de-discentes-do-cefet-mg/
https://www.deltec.cefetmg.br/2021/04/26/professor-do-deltec-organiza-livro-sobre-narrativas-de-vida-de-discentes-do-cefet-mg/
https://www.deltec.cefetmg.br/2021/04/26/professor-do-deltec-organiza-livro-sobre-narrativas-de-vida-de-discentes-do-cefet-mg/
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LYSARDO-DIAS, Dylia. O fazer
biografico: questdes em torno do
sujeito e da enunciagéo. In: ROCHA
JUNIOR, Alberto Ferreira da.
Narrativas (auto)biograficas:
literatura, discurso e teatro. Sdo
Joao del-Rei: UFSJ, 2014.

MACHADO, Ida Lucia. Reflex6es
sobre uma corrente de analise do
discurso e sua aplicagdo em
narrativas de vida. Portugal: Gracio
Editor, 2016.

MARTELOTTA, Mario Eduardo.
Mudanca linguistica: uma
abordagem baseada no uso. Séo
Paulo: Cortez, 2011.

PROCOPIO-XAVIER, Mariana
Ramalho. A configuragéo discursiva
de biografias a partir de algumas
balizas de Histoéria e Jornalismo.
Tese. 291 f. Universidade Federal de
Minas Gerais. Faculdade de Letras.
Belo Horizonte, 2012.

REGO, T. C. Trajetdria intelectual de
pesquisadores da educacao: a
fecundidade do estudo dos
memoriais académicos. Revista
Brasileira de Educacgéo, v. 19, n. 58,
jul.-set. 2014, p. 779-800. Disponivel

em:
h J/lwww.scielo.br/j/r] NfYJV

dy8bX7bcZxx65HMtxp/?format=pdf&
lang=pt. Acesso em: 20 nov. 2021.

LYSARDO-DIAS, Dylia. O fazer
biografico: questdes em torno do
sujeito e da enunciagédo. In:
ROCHA JUNIOR, Alberto Ferreira
da. Narrativas (auto)biograficas:
literatura, discurso e teatro. Sdo
Jodo del-Rei: UFSJ, 2014.

MACHADO, Ida Lucia. Reflex6es
sobre uma corrente de analise do
discurso e sua aplicagdo em
narrativas de vida. Portugal: Gracio
Editor, 2016.

MARTELOTTA, Mario Eduardo.
Mudancga linguistica: uma
abordagem baseada no uso. Sao
Paulo: Cortez, 2011.

PROCOPIO-XAVIER, Mariana
Ramalho. A configuragdo
discursiva de biografias a partir de
algumas balizas de Historia e
Jornalismo. Tese. 291 f.
Universidade Federal de Minas
Gerais. Faculdade de Letras. Belo
Horizonte, 2012.

REGO, T. C. Trajetoria intelectual
de pesquisadores da educagéo: a
fecundidade do estudo dos
memoriais académicos. Revista
Brasileira de Educagéo, v. 19, n.
58, jul.-set. 2014, p. 779-800.

Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/NfYJ

Vdy8bX7bcZxx65HMtxp/?format=p

df&lang=pt. Acesso em: 20 nov.
2021.



https://www.scielo.br/j/rbedu/a/NfYJVdy8bX7bcZxx65HMtxp/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/NfYJVdy8bX7bcZxx65HMtxp/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/NfYJVdy8bX7bcZxx65HMtxp/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/NfYJVdy8bX7bcZxx65HMtxp/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/NfYJVdy8bX7bcZxx65HMtxp/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/NfYJVdy8bX7bcZxx65HMtxp/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/NfYJVdy8bX7bcZxx65HMtxp/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/NfYJVdy8bX7bcZxx65HMtxp/?format=pdf&lang=pt
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Especifico
c)

Analisar o
letramento de
percurso que,
consoante as
fungdes
modalizadoras
propostas por
Silva (2021),
estejam presentes
no corpus.

[conceitos
basicos]
Letramento de

Percurso

Modalizagées

[palavras-chave]

Letramento de
percurso;
modalizagbes
dialégicas;
modalizacbes
identitarias;
modalizagdes
intervencionistas;
modalizagbes

viscerais

SILVA, Ana Carolina Martins.
Letramento de percurso: uma
concepgéo de letramento inspirada
em escritas do PIBID. ltapiranga:
Schreiben, 2021. E-book. Disponivel

em:
https://e7457372-44ec-414b-bof5-7f

b999f50a38 filesusr.com/ugd/e7cdbe
c532cdecee954€999b4d05d7d27f9

d95.pdf Acesso em: 26 jul. 2021.

SILVA, Ana Carolina Martins.
Letramento de percurso: uma
concepgao de letramento inspirada
em escritas do PIBID. Itapiranga:
Schreiben, 2021. E-book.
Disponivel em:

https://e7457372-44ec-414b-bof5-7

b999f50a38 filesusr.com/ugd/e7cd
6e_c532cdecee954e999b4d05d7d
27f9d95.pdf Acesso em: 26 jul.
2021.

Serem encontradas as
quatro modaliza¢des
apontadas por Silva
(2021), quais sejam,
dialdgicas, identitarias,
intervencionistas e
viscerais no corpus
analisado, de tal forma
que se confirme a
existéncia de um
letramento de percurso
nesse género textual, o
memorial académico
descritivo.



https://e7457372-44ec-414b-b9f5-7fb999f50a38.filesusr.com/ugd/e7cd6e_c532cdecee954e999b4d05d7d27f9d95.pdf
https://e7457372-44ec-414b-b9f5-7fb999f50a38.filesusr.com/ugd/e7cd6e_c532cdecee954e999b4d05d7d27f9d95.pdf
https://e7457372-44ec-414b-b9f5-7fb999f50a38.filesusr.com/ugd/e7cd6e_c532cdecee954e999b4d05d7d27f9d95.pdf
https://e7457372-44ec-414b-b9f5-7fb999f50a38.filesusr.com/ugd/e7cd6e_c532cdecee954e999b4d05d7d27f9d95.pdf
https://e7457372-44ec-414b-b9f5-7fb999f50a38.filesusr.com/ugd/e7cd6e_c532cdecee954e999b4d05d7d27f9d95.pdf
https://e7457372-44ec-414b-b9f5-7fb999f50a38.filesusr.com/ugd/e7cd6e_c532cdecee954e999b4d05d7d27f9d95.pdf
https://e7457372-44ec-414b-b9f5-7fb999f50a38.filesusr.com/ugd/e7cd6e_c532cdecee954e999b4d05d7d27f9d95.pdf
https://e7457372-44ec-414b-b9f5-7fb999f50a38.filesusr.com/ugd/e7cd6e_c532cdecee954e999b4d05d7d27f9d95.pdf
https://e7457372-44ec-414b-b9f5-7fb999f50a38.filesusr.com/ugd/e7cd6e_c532cdecee954e999b4d05d7d27f9d95.pdf
https://e7457372-44ec-414b-b9f5-7fb999f50a38.filesusr.com/ugd/e7cd6e_c532cdecee954e999b4d05d7d27f9d95.pdf
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Especifico
d)

Descrever a
estrutura de uma
interlocucdo/entrev
ista latente, que se
aproxime da
entrevista (futura),
nos moldes
apontados em
Arfuch (2010) e,
por conseguinte,
mais reveladores
dos relatos de si,
embora o
memorial seja um
documento
académico-profissi

onal.

[conceitos
basicos]
Interlocugao latente

ou prévia

Entrevista (conforme
apontada por
Arfuch, 2010)

Relatos de si

Memorial
académico-profissio

nal

[palavras-chave]

Interlocugao;
entrevista latente;
relatos de Si;
memorial
académico-profissio
nal.

ARFUCH, Leonor. O espago
biografico: dilemas da subjetividade
contemporanea. Tradugao Paloma
Vidal. Rio de Janeiro: EAUERJ,
2010.

CHARAUDEAU, Patrick. Linguagem
e discurso: modos de organizagao.
Tradugéo Angela M. S. Corréa & Ida
Lucia Machado. Sao Paulo:
Contexto, 2009.

MACHADO, Ida Lucia. Reflexées
sobre uma corrente de andlise do
discurso e sua aplicagdo em
narrativas de vida. Portugal: Gracio
Editor, 2016.

LYSARDO-DIAS, Dylia. O fazer
biografico: questdes em torno do
sujeito e da enunciagédo. In:
ROCHA JUNIOR, Alberto Ferreira
da. Narrativas (auto)biograficas:
literatura, discurso e teatro. Sdo
Jodo del-Rei: UFSJ, 2014.

PROCOPIO-XAVIER, Mariana
Ramalho. A configuragéo
discursiva de biografias a partir de
algumas balizas de Historia e
Jornalismo. Tese. 291 f.
Universidade Federal de Minas
Gerais. Faculdade de Letras. Belo
Horizonte, 2012.

REGO, T. C. Trajetoria intelectual
de pesquisadores da educagéo: a
fecundidade do estudo dos
memoriais académicos. Revista
Brasileira de Educacgéo, v. 19, n.
58, jul.-set. 2014, p. 779-800.
Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/NfYJ

Vdy8bX7bcZxx65HMixp/?format=p

df&lang=pt. Acesso em: 20 nov.
2021.

E possivel que esteja
presente a estrutura de
uma entrevista (latente
ou prévia), reveladora
dos relatos de si e, por
conseguinte, apontando
para uma interlocucao
que ainda ira se
configurar entre os
professores-memorialist
as e os componentes da
banca avaliadora. Com
isso, aquilo a que Arfuch
chama de entrevista em
sua principal obra para
a pesquisa em aprego,
também aplicar-se-ia
aos memoriais
académicos descritivos.

Fonte: Elaboracéo nossa.



https://www.scielo.br/j/rbedu/a/NfYJVdy8bX7bcZxx65HMtxp/?format=pdf&lang=pt
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4 -0 CORPUS

Neste capitulo, apresentamos descritivamente os dados do corpus, que tera a sua
contextualizagdo, de tal forma que os textos que o integram possam ser reconhecidos
como 0sS memoriais que sao e, igualmente, como narrativas de silrelatos
pessoais/autobiografias.

Para a composicdo do corpus, entdo, contamos com os memoriais ja citados e
destacados, apresentando cada um deles em um quadro, elaborado quanto a
organizacao global, conforme foi feito por Procdpio-Xavier (2012, p. 158-159), ao abordar
a divisao (em capitulos) das biografias que analisou.

Na esteira dos ensinamentos de Arfuch (2010), foi necessario um distanciamento
do corpus e a feitura de uma leitura despretensiosa dos memoriais, ciente de que “[n]ao
renunciar ao dom da leitura é crucial como atitude diante de um corpus” (p. 278). Apos
essa postura e com as releituras, nossas analises serao trazidas em capitulo afim, para o
desenrolar desta pesquisa.

Ao desenvolverem seu trabalho conjunto na area de Psicologia, Cantarino e
Pereira (2004, p. 165) trazem a seguinte pergunta: “Nao seria realmente incrivel se
houvesse [...] algum mecanismo que conseguisse [se opor] a essa for¢a onipresente [— o
tempo —] que governa a tudo e a todos?”. Eles — retoricamente — fazem essa pergunta
porque o cerne do trabalho deles € a memodria e, como o nosso trabalho € sobre
memorial, lincamos esses dois fazeres académicos, pois escrever um memorial passa
pelo processo de recontar fatos e acontecimentos que se encontram na memoria do
sujeito que o assinara.

Buscando responder a pergunta retdrica feita, Cantarino e Pereira (2004, p. 165)
vao respondé-la da seguinte forma: “Ha, no ser humano, dispositivo capaz de mover para
tras as engrenagens do mundo e trazer de volta o passado, de reviver o vivido, de
transformar o ontem em hoje. Essa verdadeira maravilha da natureza é a memoaria”.

Quando Cantarino e Pereira (2004) nos informam que a deusa Memoéria (Mitologia
grega) concedia o poder de (se) voltar ao passado e de lembra-lo a coletividade (2004, p.
169), estdo nos dizendo, subliminarmente, que (ainda) nos mantemos presos a ela,
“‘Memdria”, o que é facilmente corroborado pelos memoriais que compdem o corpus, bem
como por meio de toda comunicagdo humana que seja dependente dela, memdria, para

que aquela ocorra. Portanto, “[...] a memoria era considerada inseparavel da experiéncia
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do tempo como algo que escoa e passa.” (CANTARINO, PEREIRA, 2004, p. 169).

Levando-se em consideragdo a significagdo de “cronofagia” como sendo um termo
afeto a area trabalhista em sua esséncia, o qual se refere ao roubo do tempo, do sono e
das ideias, para além dessa definicdo, sem contudo distanciar-se totalmente dela, mas,
ainda assim, distinta, entendemos a memoadria como sendo um tipo de cronofagia, porque
representa o tempo passado; além disso, ela ndo sendo esse tempo pretérito, mas a sua
representagcéo, € como se ela o roubasse dele mesmo (tempo). Ser representado € um
nao ser, mas se fazer ser por meio do outro e esse outro € a memoaria (ndo o tempo!).
Entendemos que ocorre, entao, ai, uma cronofagia.

E nesse sentido que Cantarino e Pereira (2004, p. 166) expressam que “[p]ossuir
lembrangas é importante também para que haja autoconsciéncia, pois, em certo sentido,
o ser humano é o resultado de suas memoarias” e, portanto, ndo o é do tempo, pois este
ultimo inexistiria, filosofica e enunciativamente falando. O tempo € uma construgcao
linguistica para expressar o pensamento e provar que a memoria existe, quando ela
realiza essa cronofagia.

Entretanto, ndo podemos nos esquecer que “[ulma lista breve dos produtos
cerebrais incluiria, além da memoria, a percepcdo, a linguagem, o pensamento e a
emocao” (CANTARINO; PEREIRA, 2004, p. 166). Estes dois autores dedicaram uma
atencao especial a memodria, estudando-a sob pontos de vista que vao desde a filosofia
até a neurociéncia. Vejamos o que dizem a respeito do estudo da memaria em termos de

suas duas frentes e quais sao elas.

Modernamente, pode-se pensar o estudo da memdéria humana como uma
batalha com duas frentes, interligadas, porém distinguiveis e
independentes. De um lado, esta a pesquisa voltada a fisiologia cerebral,
sua matéria e partes constituintes. Tal estudo é campo precipuo de
neurologistas, bidlogos, neurofisiologistas, bioquimicos. De outro lado, ha
aqueles que estdo mais interessados em descobrir como se da, a partir da
atividade cerebral, a representagao dos dados memorizados. Entra-se aqui
na seara da psicologia cognitiva, a ciéncia da mente. (CANTARINO;
PEREIRA, 2004, p. 165-166).

Interessando-nos de perto em nossa pesquisa essa ‘representacdo dos dados
memorizados”, contra a expressiva corrente triplice de estudo em relacdo a memoaria, a
saber, “[...] as trés principais dimensdes sob as quais a memdria humana é estudada: a
filosofica, a psicologica e a neurocientifica” (CANTARINO; PEREIRA, 2004, p. 167),

vamos enfatizar aquela que traz como produto as narrativas de vida/relatos de
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vida/autobiografias, sob o ponto de vista linguistico.

Para compreendermos um pouco mais, avancemos nos meandros da memoria até
chegarmos a um denominador comum, o qual nos permite aponta-la como sendo de
grande relevancia aos nossos estudos autobiograficos.

Todavia, ndo nos desviemos da informacao de que é a filosofia que traz para nés o
logos e, este, por sua vez, sera por nés estudado dentro dos elementos da argumentagao,
sob os ditames tedricos de Amossy (2020), conforme deixamos expresso anteriormente.

Cantarino e Pereira (2004, p. 169) expressam algo, que nos € caro, quando dizem
que “[e]ntender a memodria é, portanto, passo fundamental para que se entenda o
homem[;] sem isso, é impossivel que se entendam a realidade, o principio e o fim da
filosofia”. Acrescentariamos que é primordial para que consigamos descortinar os
elementos argumentativos que buscamos elucidar no corpus e, por conseguinte,
corroboremos a entrevista latente que subjaz aos memoriais académicos descritivos,
conforme nos desafiamos a investigar.

Para dialogarmos com Cantarino e Pereira (2004), fomos buscar numa fonte mais
pretérita do pensamento humano, a saber, em Santo Agostinho, Bispo de Hipona
(354—430), cuja obra bastante conhecida hodiernamente é Confissées. Na parte Il, dentro
do “Livro X", varios topicos sao dedicados especificamente a memdria, sendo que um
deles nos chamou a atencdo de forma diferenciada, qual seja, “O palacio da memoria”,
expressao essa que, inclusive, os autores com os quais estamos buscando dialogar,
citam.

A dimensao agigantada para acomodar a memoria € assim expressa por Santo
Agostinho (2012, p. 239):

O grande receptaculo da memoria — sinuosidades secretas e inefaveis,
onde tudo entra pelas portas respectivas e se aloja sem confusao — recebe
todas [as] impressdes, para as recordar e revistar quando for necessario.
Todavia, ndo s&o os proprios objetos que entram, mas as suas imagens:
imagens das coisas sensiveis sempre prestes a [se] oferecer ao
pensamento que as recorda. (SANTO AGOSTINHO, 2012, p. 239).

E, para justificar e ou ampliar a expressao “palacio da memoaria”, Santo Agostinho

assim complementa em seu texto (2012, p. 240):

Tudo isto realizo no imenso palacio da meméoria. Ai estdo presentes o céu,
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a terra e o mar com todos os pormenores que neles pude perceber pelos
sentidos, exceto os que ja esqueci. E 14 que me encontro a mim mesmo, se
recordo as agdes que fiz, o seu tempo, lugar e até os sentimentos que me
dominavam ao pratica-las. E la que estdo também todos os conhecimentos
que recordo, aprendidos ou pela experiéncia propria ou pela crenga no
testemunho de outrem. (Grifo nosso) (SANTO AGOSTINHO, 2012, p. 240).

Ele ainda segue num questionamento (retérico), assim: “Quem podera explicar o
modo como elas se formaram, apesar de se conhecer por que sentidos foram recolhidas e
escondidas no interior?” (SANTO AGOSTINHO, 2012, p. 239). Ele finaliza o tdpico
dizendo “residem em mim ndo os proprios objetos[...] mas as suas imagens” (2012, p.
241) e, expressa ai a representacdo que é levada a (e também trazida da) memoéria. E,
portanto, uma representacado da representacao aquilo que escrevemos sobre o que vimos
€ Ou vivenciamos.

A época de Santo Agostinho, talvez as respostas fossem diferentes das que se tem
hodiernamente, uma vez que os estudos avangaram e hoje ja se vislumbra essa formagao
das memorias por meio de estudos neurolinguisticos. Mas o que é a memdéria de acordo
com esses estudos? Consciéncia dos acontecimentos? Recontar? Recriar? Ficcionalizar?
E parte da literatura (ficcional ou n&o) o memorial ao integrar as narrativas de vida e,
igualmente, ser um coirmdo das autobiografias. Nesse sentido, aponta a memorialista

aqui analisada, Mendoza-Sassi (2019, p. 11), em sua “Apresentacao”, quando diz:

[0] ingresso nos porbes das memorias € uma experiéncia intensa que
mescla investigagdo introspectiva; autorreflexdo sobre a construcdo da
trajetéria profissional influenciada pelas viv[é]ncias pessoais de luta e
superacgao. Toda a trajetdria profissional € unica, tem DNA préprio, por isso
optei por descrever neste memorial minha construcdo profissional em
Cconexao com as experiéncias pessoais e emocionais que me trouxeram ao
Brasil, e culminaram com meu ingresso na Universidade Federal de
Pelotas (UFPel) em 1998. (MENDOZA-SASSI, 2009, p. 11).

Essa professora-memorialista, que teve em sua formagao uma base religiosa, ndo
usa a expressao agostiniana de que falamos; ela usa metaforicamente a expressao
‘porbes das memoérias”’, trazendo, talvez, um espago de “despejo dos objetos
indesejados” em uma casa, como é o caso dos pordes. Quem sabe, inconscientemente
(ou n&o), houve a troca significativa entre “casa grande e suntuosa”, que € o “palacio”, por
“parte inferior de uma casa, entre o chao e o primeiro pavimento”, que é o “porao”,
consoante disposto etimologica e respectivamente as p. 470 e p. 512 (CUNHA, 2010). Ha,

nessa metonimia — troca do todo por uma parte dele — uma atitude de modéstia, de
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humildade. Entretanto, como a experiéncia, que esse mesmo espaco lhe faculta, é

relatada, trata-se de um saber de conhecimento, nos moldes como apontado por
Charaudeau (2009); tal experiéncia sé se comprova empiricamente, dai a metafora da
qual se apropria a professora para melhor se fazer compreender por seu TUd. Parece-nos
que todos tém necessidade de alocar a memodria em algum lugar (ficcional ou nao).
Mendoza-Sassi (2019, p. 12) trouxe em seu memorial a imagem que se apresenta a

seguir, com base em questionamentos similares aos nossos.

Figura 15 — Representacao grafica de Mendoza-Sassi (2019, p. 12) daquilo que lhe

suscitou a palavra “memorial”.
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Representagio artictica

Fonte: Mendoza-Sassi, 2019, p. 12.

Essa “representacdo artistica”, expressado trazida a titulo de identificagcdo da
imagem grafica feita de proprio punho pela autora do memorial, a saber, Mendoza-Sassi
(2019), cuja assinatura assim o atesta, mostrando-se aposta na face direita e
inferiormente, num ponto que corresponderia a linha abaixo do queixo e no inicio do colo,
€, nitidamente, um rosto humano, expresso pelos tragos tipicos do contorno em forma

circular-ovalada, trazendo as representacdes, de cima para baixo, das sobrancelhas, dos
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olhos, do nariz e da boca. Abaixo, o contorno de um queixo, deixando visiveis um

pescoco (aparentemente coberto por uma sombra que pode representar uma veste que
cobre parcialmente essa parte do corpo) e o inicio do colo. A titulo de representagao do
cabelo (ou fios que o indiciariam) dispdem-se as seguintes palavras (e uma expressao),
numa mescla entre as linguas: espanhol e portugués, dispostas da esquerda para a
direita (do observador), estdo dispostas de baixo para cima: “PROFSSOR”, “ACADEMIA”,
“REPERCUSAQO”, “TRAJETORIA”, “SENTIMENTOS”, *“VIDA’, “PROFISSAQ’,
“‘“ANALISAR”, “PESSOAL”, “ESCRITO”, “TEMPQ”, “gostos”, “desgostos”; elas formam um
grupo a esquerda. Centralizadas e dispostas de uma maneira mais horizontal em relagao
a testa ali representada, estdo, de cima para baixo, as palavras: “EXPERIENCIAS’,
“INTELECTUAL”, “DEFESA”, “VITORIAS”, “CRITICA”, “DOACAQO”, “DOCUMENTO’,
“APRENDIZAGEM”, “REFLEXAQ”, “CONTAR”, “MEMORIAL”, “UFPEL”. Dispostas num
bloco organizado a direita, lidas de baixo para cima, as palavras e uma expressao:
“falhas”, “CAMINHO”, “AVALIAR”, “ELABORACAOQ”, “duvidas”, “paso a paso’,
“IMPRESOES”, “HISTORIA”, “AUTOBIOGRAFIA”. Observadas essas 33 palavras e uma
expressado, num todo mais homogéneo, com um certo distanciamento do olhar, podem
representar um aderego posicionado superiormente na cabeca, no estilo das rainhas do
periodo elizabetano. Com isso, estaria sendo conferida a imagem, um porte de realeza,
de superioridade.

Em Matos (2012, p. 16), encontramos as respostas para alguns anseios em nés
despertados por essa representagao grafica de Mendoza-Sassi (2019, p. 12), a qual
entendemos integrar, igualmente, a estrutura argumentativa da professora-memorialista.
Vejamos: “[plara além [das] dimensdes e principios se entrecruzam as sensibilidades,
percepgdes, sensitividades, canais culturais de comunicagdo (movimentos, expressoes,
gestos, linguagens), usos e praticas, tornando o corpo/rosto como ancora de emogoes e
paixdes”.

Essa mesma autora é quem define para n6s o que é fisiognomonia (“ou
fisiognomonomia ou fisiognomia”): “é a area do conhecimento que estuda os tracos e
expressdes do rosto, buscando nelas compreender, apreender e reproduzir as
sensibilidades, decifrando desejos e paixdes, revelando defeitos e qualidades, forgas e
fraquezas (MATOS, 2012, p. 16-17). Ainda em relacdo a fisiognomonia, Matos (2012)

acrescenta que suas influéncias:
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numa continua trajetéria prosseguem se fazendo presente em diferentes
areas, nas artes plasticas (pintura, escultura, charges, caricatura) e cénicas
(cinema, teatro, minima, teledramaturgia), literatura (romance, humor,
poesia), cartunismo (manga, banda desenhada, quadrinhos), publicidade e
meios de comunicagcdo, no campo médico (diagnéstico terapéutico,
psiquiatria, cirurgia plastica e estética), na area juridica e criminalistica e
em muitos escritos de autoajuda e divinatérios (MATOS, 2012, p. 32).

Sendo assim, busquemos compreender se essa representagdo grafica feita pela
professora-memorialista Mendoza-Sassi (2019, p. 12) corrobora (ou n&o) o ethos que ela
busca construir de si mesma e, desta feita, por meio de uma comunicacao visual. Esta
expressao “comunicagao visual’, é assim definida por Munari (2020, p. 65):
“[p]raticamente tudo o que os nossos olhos veem & comunicacdo visual’. E ele também
quem nos informa que, “entre todas [as] mensagens que passam através dos nossos
olhos é possivel fazer, pelo menos, duas distingdes: a comunicagao pode ser casual ou
intencional” (MUNARI, 2020, p. 65).

Com relagao ao ultimo tipo explicitado, Munari (2020, p. 65-68) ensina que € um
tipo de comunicacéao visual que “pode ser examinada sob dois aspectos: o da informagao
estética e o da informacéo pratica”, exemplificando a esta, entre outros, com o “desenho
técnico” (p. 68), que entendemos abranger a representacado grafica de Mendoza-Sassi
(2019, p. 12). Todavia, é o préprio Munari (2020, p. 68) quem faz a ressalva: “pode-se
encontrar uma estética particular num desenho técnico ou numa fotografia de
reportagem”. Com isso, o ensinamento que nos € legado é o fato de se imiscuirem esses
aspectos, ou seja, se ha informagao estética na informacgao pratica, a reciproca pode ser
verdadeira.

E facil concluirmos, portanto, que “[a] comunicacdo visual ocorre por meio de
mensagens visuais que fazem parte da grande familia das mensagens que atingem os
nossos sentidos: sonoras, térmicas, dindmicas etc.” (MUNARI, 2020, p. 68).

Retomemos, entdo, a representacao grafica em apreco, para buscarmos entender
0 que estaria sendo por ela comunicado aos leitores do memorial no qual ela se encontra,
pois, consoante palavras de Minderico (2015, p. 35), “[€] com o perfil que conseguimos ter
a consciéncia da importancia que as pequenas alteragdes do rosto provocam na correcta
apreciacao do caracter da pessoa retratada”.

Minderico (2015) em seu texto dissertativo traz parte dos estudos desenvolvidos
por Johann Kaspar Lavater (1741-1801), o qual é considerado o fundador da

fisiognomonia, num ponto que nos interessa mais de perto, em que assim se expressa:
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Lavater atribuiu a fronte uma enorme importancia e destaque, tendo
registado tanto as suas variagdes na vista de perfil como os aspectos mais
formais da sua constituicdo tridimensional, nomeadamente o seu grau de
curvatura no sentido horizontal e como se desenvolve na transicdo para o
plano lateral do rosto definindo a arcada superciliar e indicando o ponto de
flexdo do sobrolho. A vista frontal também ajuda a definir se a fronte é
larga ou estreita, se aumenta ou diminui na parte superior ou inferior e se
as bossas frontais sdo mais ou menos visiveis quando relacionadas com o
resto do rosto e das suas partes. Todas estas observagbes
direccionavam-se para uma analise fisiognomonica do que se poderia
caracterizar como uma “fronte perfeitamente bela, da qual a expressao e a
forma anunciam por sua vez a riqueza do julgamento e a nobreza do
caracter”, através de varios sinais indicados por Lavater. (MINDERICO,
2015, p. 52-53).

Tendo sido a professora-memorialista a autora da representagao artistica que se
encontra em seu documento, que integra o corpus, na qual ndo houve explicitamente uma
delimitagdo da fronte e a imagem é frontal (apresenta os dois olhos e demais elementos
que compdem uma face/rosto), a imagem de si (seu ethos) que ela quer passar ao seu
leitor (mais precisamente a banca avaliadora) é aquela que foi apontada por Lavater em
sua obra Lart de connaitre les hommes par la physionomie, conforme citado por
Minderico (2015, p.52-53), qual seja, a de que é detentora de uma riqueza de julgamento
e tem nobreza de carater.

A literatura permite-nos a ficcionalizagao de fatos (reais), ocorridos em um passado
remoto ou recente. Admite, por meio da narragdo, a intromissao de personagens e, com o
aporte da descrigdo, a construgdo de imagens que vao criando o cenario ou o palco dos
acontecimentos, no caso presente e em face do nosso objeto de pesquisa, todo o
ambiente académico-profissional do sujeito memorialista.

Nas palavras de Santo Agostinho (2012, p. 300), a memoria é a ponte da descrigao

do passado. Vejamos:

Ainda que se narrem os acontecimentos veridicos ja passados, a memoria
relata ndo os proprios acontecimentos que ja decorreram, mas sim as
palavras concebidas pelas imagens daqueles fatos, os quais, ao passarem
pelos sentidos, gravaram no espirito uma espécie de vestigios. Por
conseguinte, a minha infancia, que ja nao existe presentemente, existe no
passado que ja ndo é. Porém, a sua imagem, quando a evoco e se torna
objeto de alguma descri¢do, vejo-a no tempo presente, porque ainda esta
na minha memoaria. (SANTO AGOSTINHO, 2012, p. 300).

E, para fazer a meméaria “funcionar bem”, nada mais adequado que os documentos

e as fotos-imagens de que dispdem os memorialistas, ao revisitarem o préprio acervo
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(pessoal-intimo ou curricular-profissional), mesmo que ndo cheguem a compartilhar com a

futura banca. Esses materiais corroboram, alimentam e subsidiam as memorias dos
professores-memorialistas. Por conseguinte, compartiiham também as imagens
ilustrativas, com todos os leitores, advindas dessa revisitagédo, ainda que parte daquilo
que constatamos em seus respectivos curricula sequer conste no memorial entregue a
banca avaliadora (ou vice-versa).

Elemento basilar da argumentagdo, tais imagens vao muito além de mera
ilustracdo. S&ao a prova cabal de que o dito é fato do mundo real e concreto; nao é ficgéo,
embora siga sendo literatura autobiografica. Nesse aspecto, a auséncia de tais elementos
alicergantes ndo empobrece a argumentagdo de Burgos (2018). Em verdade, diferencia-o
do memorial de Mendoza-Sassi (2019), mostrando-o com um perfil autobiografico
diferente do dela. Afinal, sdo sujeitos com experiéncias distintas e, por conseguinte, com
memorias diversas dessas experiéncias personalissimas. Burgos (2018) (professor
argentino da area de Sociologia e Ciéncia Politica) é, qui¢ca, mais afinado consigo e,
portanto, tdo fadado ao éxito em face da futura banca quanto a professora uruguaia da
area de Humanas. Em que pesem tais diferencas e as explicitarmos neste ponto, no
capitulo em que trazemos nossas “Discussdes”, apontaremos de forma mais contundente
0 porqué delas.

Para buscarmos uma melhor compreensdo do conteudo desses dois memoriais
académico-profissionais, que compdem o corpus, eles serdo apresentados a seguir e por

ordem cronoldgica. Primeiramente, Burgos (2018) e, depois, Mendoza-Sassi (2019).

4.1 Memorial de Atividades Académicas (MAA) para progressao a classe E —
Titular de carreira do Magistério Superior (Prof. Raul Burgos) — UFSC — Junho de
2018

Inicialmente, voltamos o nosso olhar ao memorial (datado de junho de 2018)* de
“(Prof.) Raul Burgos”, professor argentino concursado na Universidade Federal de Santa
Catarina. Trata-se do primeiro memorial do qual sera feita uma analise nos moldes

daquela apresentada, na sequéncia, para a professora uruguaia Maria Pia

4 Essa informac&o n&o se coaduna com a de “Professor Titular” e a especificagdo de ano, constantes no

Lattes do Prof. Raul Burgos (disponivel em: http://lattes.cnpq.br/3382989331162903); desconhecemos o
motivo.


http://lattes.cnpq.br/3382989331162903
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Mendoza-Sassi (2019).

Figura 16 — Imagem digitalizada da capa do memorial de atividades académicas de RB
(2018).

UHIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMAHAS

MEMORIAL DE ATIMDADES ACADEMICAS (MAZ) PARA PROGRESSAD A
CLASSE E—TITULAR DE CARREIRA D0 MAGISTERIO SUPERIOR

Prof. Radl Burgos

D& paraments de Socklogia & Ciénca Politca

Junhiode 2018

Fonte: capa do memorial de Burgos (2018).

Raul Burgos escreveu seu memorial denominando-o a partir da capa (que faz
lembrar uma monografia de conclusao de curso) de: “Memorial de Atividades Académicas
(MAA) para progressao a classe E — Titular de carreira do magistério superior”, tudo em
caixa alta e logo abaixo de uma linha dupla que faz a separagéo entre a logomarca e a
respectiva identificacdo da instituicio na qual se encontrava prestando servico

(identificada no paragrafo anterior) e, logo abaixo também de “Centro de Filosofia e
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Ciéncias Humanas”. Tudo isso aposto no topo da pagina, conforme pode ser confrontado

com imagem dessa capa trazida na Fig. 16.

Descentralizados em relagéo a posigao retrato da pagina em formato A4, estao as
presentes identificagdes “Prof. Raul Burgos” e, logo abaixo, “Departamento de Sociologia
e Ciéncia Politica”. Na parte inferior, € bem posicionados em relagao a pagina como um
todo, emolduram-na os dizeres de datacao “Junho de 2018”. No canto inferior esquerdo,
onde ndo se deveria encontrar, ha uma numeracéo (arabica) da pagina “1”.

O brasao da UFSC abrindo a capa do memorial de Burgos (2018), em seu canto
superior esquerdo, € a unica imagem com cor no suporte em aprego. Todo o restante
contrasta letras pretas sobre a superficie branca do papel. A uUnica marca pessoal
expressa na capa do documento é a abreviatura de professor (“Prof.”) antecedendo o
nome do autor do memorial que compde o corpus da pesquisa que oportuniza esta
escrita.

A p. 2 (igualmente numerada) traz o “Sumario” que, de fato, funciona como um
norteador para o leitor mais desavisado, posto que aquilo que se identifica neste elemento
pré-textual, caracterizados como capitulos, dos numeros 2 ao 9 (este ultimo,
“Perspectivas”), encontram-se imiscuidos ao texto e sem uma entrada de secao
destacada, como se fossem apenas subtitulos depois que os numeros (2 até 9) sao
apresentados.

Voltando a apresentagcdo desse professor-memorialista, encontra-se na
‘Introducado” de seu MAA, um subtitulo significativo, posto que é nomeado como
“Adverténcia inicial”. Nem bem comecamos a leitura e ja estamos sendo advertidos? Foi
uma estratégia argumentativa da qual seu autor fez uso para, de fato, “fisgar” o seu leitor
que, podemos dizer com certeza, no caso especifico do (seu) TUd, € um leitor gabaritado
e, que em face do contrato inerente a situacdo de comunicagdo em apreco, deve ser
“‘conquistado” para que “compre” o discurso que se lhe é apresentado pelo EUc, por meio
de suas estratégias na qualidade de EUe. Em outras palavras, a previsdo de um leitor
especifico realizada por Raul Burgos (EUc) tem que ser bem sucedida logo ao iniciar o
seu MAA, para que o seu TUd, mais precisamente, cada um dos futuros membros da
banca avaliadora, leia o seu texto da forma por ele (Raul Burgos) desejada. E, portanto,
nada melhor do que uma palavra de impacto como o é “Adverténcia”. Em que pese nao
gostarmos de receber uma, preocupamo-nos em lé-las para que nos resguardemos de

quaisquer situagdes inadequadas. Sendo assim, esse professor-memorialista usou a
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estratégia argumentativa do pathos (a emocgao) para manter a atencdo de seu TUd,

especificamente por meio de um “aviso”, um tipico ato alocutivo, pelo qual mostra a sua
relagdo de forga, destacando-se como um sujeito que se preocupa em prevenir ao
interlocutor “contra qualquer risco de degradacgao da situagao” (CHARAUDEAU, 2009, p.
88).

Logo abaixo desse subtitulo, mostrado em negrito e, em assim sendo, destacado, o
texto propriamente inicia-se assim: “Escrever este trabalho tornou-se um desafio
complexo”. Entretanto, o EUc conseguiu superar o desafio e deixara nas maos de seus
destinatarios um material que alcanga a marca de 64 paginas, incluido ai o “Apéndices”
do MAA.

O EUc é breve como enunciador da adverténcia inicial €, na mesma p. 3, comecga o
que denominou de “[ulm breve predmbulo de apresentacdo pessoal’. E um momento
impar, pois o EUe diz que ira se apresentar de forma breve e, de fato, cumpre o que
prometeu ao TUd, pois em apenas 6 modestos paragrafos o faz. Visualmente, o seu texto
comeca ao final da pagina 3, ocupa toda a pagina 4, finalizando numa linha imaginaria da
metade da pagina 5.

Burgos (2018) ndo segue uma linha tradicional das narrativas de vida, nessa sua
apresentacdo. E como se ele partisse do pressuposto que todos que lerem a esse MAA
sabem que ndo é uma narrativa da vida (pessoal), mas da vida (profissional) daquele que,
desde a capa de seu MAA, identificou-se como “Prof.” e, como tal, € que ele se mostra.
Com isso, contraria aquilo que Arfuch (2010, p. 40-41) destaca como sendo o que tipifica
a autobiografia, ou seja, os diarios intimos confessionais, nos quais sao registrados
“acontecimentos da fé ou da comunidade”, nos quais se mostra o “mundo afetivo de seus
autores”. Nado ha marcas explicitas de afetividade na apresentagéo de Raul Burgos. E um
EUc professor que se apresenta como tal; desprovido de vida pessoal; um ser de
formacgao e para a formacao de outrem.

Trata-se exatamente daquilo que é trazido na Fig. 13 apresentada anteriormente. A
situacdo de comunicagdo mostra o locutor como um sujeito comunicante-ser social
professor, dirigindo-se a um receptor, sujeito interpretante-ser social leitor. Este par € o
que se localiza no espago externo dessa situacdo comunicacional. Quanto ao espaco
interno, o do dizer, Raul Burgos € o EUe, ou seja, o enunciador, o ser de fala que se dirige
ao TUd, que é o seu destinatario.

Raul Burgos-professor-memorialista mostra-se das paginas 3 a 5 com uma
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oscilacao temporal, que ndo tem a marca classica de “infancia-adolescéncia-maturidade”,

mas inicia sua “apresentagdo pessoal” em um ano no qual ocorre uma ruptura (a
superacdo) de uma atividade mais técnica e da area das “ciéncias duras”, conforme ele
nomeia (2018, p. 3), ao dar destaque a formacao inicial em “engenharia elétrica”, saltando
para a intromissdo da politica argentina nos tempos da ditadura militar e, com isso,
retroage no periodo em que iniciara o curso em aprego, trazendo ai 0 marco de um curso
completo: “(1976-1983)”. Interessante observar que informar ao TUd que fez sua primeira
graduacdo sob esse tipo de regime € argumentar lancando mao do pathos, pois
sensibiliza a futura banca avaliadora. Concomitantemente, constréi o seu ethos,
mostrando-se como alguém que teve tenacidade e, apesar dos percal¢gos que o regime
militar causa nas formagdes intelectuais (académicas de modo geral), ele, Raul Burgos
(ainda n&o era o “Prof.”), conseguiu se formar; obteve o seu bacharelado.

Aquele que, passadas pouco mais de trés décadas, dirige-se a banca que o
avaliara como apto (ou n&o) a titulagdo maxima na instituigdo na qual prestou concurso
para ser efetivo, constroi na sequéncia o seu ethos de estudioso, de alguém que mudou
completamente de area e foi em busca de aperfeicoar-se, de capacitar-se, de titular-se.
Aponta (BURGOS, 2018, p. 4) para sua graduacdo na area de Humanas. De forma
sucinta, vai trazendo seu mestrado, seu doutorado, ambos ja no Brasil, sob a justificativa
de que “[n]o clima de desencanto da mediocre Argentina neoliberal de fins dos anos 80 e
inicio dos noventa”, era melhor seguir os conselhos de pessoas amigas e prosseguir 0s
seus estudos em um pais que (a época) soprasse melhores ventos.

E, na pagina 5, narra entdo, em um paragrafo, que apds uma experiéncia docente
na Universidade do Vale do lItajai — UNIVALI (1999-2002), presta concurso publico na
UFSC e ingressa no Departamento de Servigo Social dessa institui¢ao.

Esse professor-memorialista parece querer negar que o seu MAA ja esta iniciado e,
uma vez mais, no subitem “[a] modo de inicio do memorial”, diz para o seu TUd que “[s]e
o [MAA] deve realizar uma descri¢ao avaliativa sobre a trajetoria docente, devo comecar
com duas consideracdes iniciais”, desconsiderando, portanto, a parte que expressa na
‘Introducao”, a “Adverténcia inicial”’, e, igualmente, fazendo crer que ignora a sua “breve
apresentacao pessoal’. Parece querer nos dizer que, em que pese ter feito o mais
impessoal possivel essa parte de seu MAA, ainda assim, seu texto memorialistico, para
que o considere verdadeiramente “académico” e que traduza as suas “atividades” no

exercicio de sua docéncia, tem que “desprezar” tudo aquilo que nao esteja diretamente
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afeto a tais atividades propriamente.

Entretanto, esse mesmo professor-memorialista, se contradiz, pois estrutura sua
teia argumentativa eivada de marcas de pessoalidade, de sua cultura de ensinar e, quiga,
de sua cultura de aprender. Vejamos, por exemplo, a p. 6, quando expde o seu labor e
traz um “ndés” a titulo de irmanar a banca avaliadora aos seus esfor¢cos docentes
(novamente uma construg&o do proprio ethos como alguém que é capaz de superagao) e,
quem sabe, coloca-la (a banca) a seu favor, permitindo-lhe, com mais seguranga,
confianga, obter a titulagdo almejada e pela qual faz a sua “defesa subliminar”,
mostrando-se, desnudando-se como expressa em “[e]sta organicidade nao tem sido facil.
As exigéncias do trabalho de ensino e pesquisa, de atuacdo na graduacdo e na
pos-graduagao, requerem da parte dos professores universitarios grandes esforgos, como
€ conhecido por todos nés” (2018, p. 6). Seu ethos prévio € o de um professor dedicado,
que se multiplica entre os afazeres da graduagao e da pdés-graduacao, sendo que atua
nesta ultima por ser, nitidamente, qualificado para tal. Os grandes esforgos ndo sao
obstaculo ou um empecilho para que ele esteja, no ato do préprio MAA, pleiteando a
titulagdo maxima junto a instituicdo para a qual prestou concurso.

Ele segue construindo o seu ethos, mostrando-se preocupado em se desculpar em
face do TUd (embora parega mais uma protecdo da face®®), ao explicitar que “[e]sta
avaliacdo n&o implica em nenhum desmerecimento valorativo, sendo apenas uma nota
descritiva, possivelmente demasiadamente ‘impressionista’, mas surgida no contraste da
experiéncia”, referindo-se aos trabalhos sob sua orientacéo, os quais realgam “as mazelas

sociais”, as quais “ndo sao o objeto imediato da atuacdo, pelo menos numa parte

% Erving Goffman é um sociélogo canadense que “propde a nogdo de trabalho facial a partir da descrigéo
das interagbes face a face, ou seja, mediadas pela linguagem oral. Compreende que o trabalho de face
envolve as acgbes realizadas por uma pessoa para que seu comportamento seja condizente com sua
imagem social. Estas agdes destinam-se a salvaguardar, proteger e reparar imagens (Goffman, 1967: 12, p.
15-23). O simples contato com um interlocutor ndo representa quebra de equilibrio e gera uma ameaca
potencial a imagem tanto do locutor quanto do interlocutor, de modo que “o trabalho da face serve para
neutralizar ‘incidentes’, ou melhor, acontecimentos com implicagbes simbdlicas efetivamente ameacaram a
imagem’ (Goffman, 1967: 12; italico e aspas do original); (tradugéo da autora da resenha) [...] Um rosto é a
imagem de si mesma que uma pessoa defende nos contatos sociais, a partir da avaliagdo que os demais
interagentes fazem de suas atitudes ou comportamentos. Ou ele é construido a partir da visdo do outro, ao
mesmo tempo em que esta apegado emocionalmente a sua imagem, por isso deseja que ela seja
valorizada e respeitada (Goffman, 1967: 5 e segs.). E ‘algo que esta difusamente situado no fluxo de
eventos interacionais e que se torna visivel apenas quando séao lidos e interpretados, quando ha avaliagées
manifestadas desses eventos’ (Goffman, 1967:7). Nao decorrendo da interagéo, os participantes fazem uma
interpretacdo avaliativa das imagens de todos os interagentes — a sua propria imagem e a imagem de outros
dois —, esforcando-se para que todas elas sejam preservadas, em nome da interagdo [...] e,
consequentemente, [do] equilibrio social. A busca desse equilibrio € uma caracteristica inerente as
interagdes; logo, o trabalho de rosto que viabiliza € um aspecto onipresente nos processos interacionais,
mas nem sempre & tao perceptivel na superficie da linguagem”. (Resenha de: ALMEIDA, 2020).
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substancial dos casos” (2018, p. 6). Com isso, mostra-se como um leitor critico, mas

sensivel a parcela leitora que também venha a sé-lo.

O MAA de Burgos (2018) segue aquilo que € apresentado no “Sumario”; a mesma
linha que é estruturada a partir da “Introducdo”. Expressa e deixa as marcas de sua
pessoalidade no e pelo discurso. Sua enunciagao € marcada por avaliagbes axioldgicas,
posto que eivada de adjetivagbes e advérbios que intensificam e valoram o que esta no
dito. Curiosamente, ndo traz nenhuma imagem e ou ilustragdo (texto ndo-verbal) em seu
MAA. Apenas o texto verbal compde o seu memorial-descritivo e, entendemos com isso
que a avaliacdo que ele proprio, como EUc, faz de seu TUd, é a de que este ndo se
interessa por imagens que Ihes informem o que o Curriculum Lattes explicita e, ademais,
estdo corroboradas no “Apéndice” do MAA. E o que seriam essas imagens no MAA, a nao
ser os diplomas e os certificados ou mesmo as capas de livros publicados em sua
integralidade ou em cujo bojo os seus artigos se inseriram? Porque o EUc (desdobravel
de Raul Burgos) é “o professor” e, como tal, ndo haveria de inserir ilustragdes, fotografias
pessoais e ou de eventos ndo académicos (ou mesmo académicos). E os materiais fisicos
publicados s&o concretudes que podem ser buscadas pela banca avaliadora que lhe dara
(ou nao) a titulacao almejada. Ele, RB, projeta um TUd que tem total autonomia para a
pesquisa, para buscar aquilo que quer saber e que ndo depende do nao-verbal que ele
possa mostrar-lhe(s) para certificar-se de que o que ele traz em seu MAA escrito € ou
corresponde — de fato — a verdade.

Acreditamos que essa previsdo de um TUd em relagdo a banca avaliadora
expressa também o perfil docente de Raul Burgos, ou seja, o seu modo de ensinar é
aquele que se apropria da maior autonomia de seu “aprendiz’, isto é, da ao discente a
oportunidade de sair em busca de suas comprovacoes.

Segue-se a essa breve “apresentagao pessoal’ que se configuraria como sendo a
parte de seu MAA, que teria propriamente o cunho de autobiografia, o subtitulo “[a] modo
de inicio do memorial”, ultimo elemento da “Introdugéo”, conforme dispds o seu autor. E,
na continuidade, conforme aponta o “Sumario”, de 2 a 8, elementos de cunho profissional
massivamente, reservando-se a algo mais pessoalizado, o ultimo momento do MAA,
apontado como sendo o correspondente a um capitulo 9, nominado “Perspectivas”, no
qual em uma pagina, dirige-se diretamente ao TUd, refor¢a a construgdo de seu ethos,
traz explicitamente marca da cultura do outro (0 pais de acolhimento), expressa na

datagao de fechamento (2018, p. 51), a saber, “Floripa, 4 de junho de 2018.”, quica a titulo
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de “Ultima cartada” para “seduzir’ o seu TUd, aproximando-se dele pelo pathos, por meio

da utilizagdo de uma lingua-cultura que penetra o outro e, por conseguinte, faz com que
ele se reconheca no “eu” que lhe comunica.
Reforgam nossa anadlise as palavras de Rubem Alves (2010) em sua crénica

intitulada “Floripa™’. Vejamos:

[...] gosto de Floripa, porque |a eu me lembro da minha infancia livre no
Rio, embora os cariocas nunca tivessem perdoado o meu sotaque de
mineiro. Ir a Floripa é viajar em busca do tempo perdido.

Mas, para eu me mudar para Floripa, é preciso que ela mude de nome.
Porque Floripa ndo é o nome dela. E um apelido de amor, que poderia ser
para a mulher amada.

O nome oficial dela, escrito nos documentos e envelopes de cartas, é
Floriandpolis, cidade do Floriano. Floriano era nome de militar, apelidado
de "marechal de ferro", um estranho nascido em Ipioca, distrito de Maceio,
Alagoas. Nao foi a toa que Ihe deram esse apelido. Seus ferros furaram as
paredes de um forte onde os inimigos da Republica eram executados por
sua ordem. Pelo menos, foi isso que o guia me contou. E, olhando para a
parede esburacada pelas balas, lembrei-me da tela terrivel de Goya: "O
Fuzilamento". E a cidade, que tinha outro nome, foi rebatizada com o nome
de Floriano para celebrar uma vitéria militar do férreo marechal.

Quero me mudar para a dita cidade. Mas nd&o me dou bem com o seu
nome. No dia em que a capital passar a ser oficialmente chamada de
Floripa, cidade das flores, entdo eu mudo... (ALVES, 2010, cotidiano).

Para uma melhor visualizagdo do MAA de Burgos (2018), apresentamos de forma

sintética, a seguir, no Quadro 6, os elementos paratextuais que o compdem.

> Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0203201004.htm. Acesso em: dez. 2023.
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Quadro 6 — Elementos paratextuais do memorial de Burgos (2018).

Elementos paratextuais Memorial Burgos (2018) COMENTARIOS

Nome do autor “Prof. Raul Burgos” Talvez, a titulo de estratégia argumentativa
— “convencer ao outro da importancia da
docéncia para o] EUC’, o]

professor-memorialista insere a abreviatura
de professor antecedendo ao seu nome

préprio.
Titulo “Memorial de  atividades|Todo em caixa alta na capa do memorial
académicas (MAA) para
progressdo a classe E -
Titular de  carreira do
magistério superior”
Capa e contracapa; miolo Traz a logo da UFSC, o titulo,
a identificagdo de autoria e a
data “Junho de 2018”
Tipo de organizagdo dos |Cronoldgico-tematico Porém, em alguns momentos, ndo ha um
capitulos respeito rigoroso a cronologia.
Quantidade de capitulos 9 [computada a introdugao] Apenas o “Sumario” da conta dessa
separagao.
Numero de paginas 64 Sendo que a partir da pagina 52

apresenta-se o “Apéndices”, ou seja, o
ultimo “capitulo”, nominado “Perspectivas”
ocupa a p. 51 e fecha com a datagado
“Floripa, 4 de junho de 2018.”.

Fonte: Elaborac&o nossa.

Passamos, a seguir, para a descricdo e a pormenorizagdo do memorial de

Mendoza-Sassi (2019), para avangarmos neste capitulo.

4.2 Memorial (Maria Pia Mendoza-Sassi) — UFPelotas — 2019

O outro memorial académico eleito e que também integra o corpus desta tese
trata-se do texto de uma hispanofalante e professora concursada, escrito a guisa de
promogao a condicdo de professora titular na instituicdo brasileira em que trabalhava.
Como EUc tem-se Maria Pia Mendoza-Sassi, que assim se apresenta: “[o]ptei por iniciar
remontando a minha infancia e abordando aspectos preliminares de minha formacéao, o
que, certamente, determinou meu despertar, pela vida académica e cientifica” (2019, p.
11). Como ela bem o destaca, logo no primeiro paragrafo da “Apresentagao”, trata-se de

uma busca de progresséo funcional e, portanto, o0 memorial esta cumprindo sua fungéo
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precipua, tal e qual foi apontado na folha de rosto, “como parte dos requisitos para a

promocdo a Professora Titular da instituicdo”. Portanto, esta configurado o respectivo
contrato comunicacional.

Mendoza-Sassi (2019), apds tecer algumas perguntas retoéricas para se introduzir
como sujeito que pleiteia algo, retoma a sua apresentagao assim: “comecarei a narrativa
de forma subjetiva, com uma breve autobiografia em que relato minha formacao inicial e
universitaria” (2019, p. 12). Interessante observarmos o fato de, mesmo sendo o memorial
académico descritivo um documento oficialmente formal, a autora-memorialista assume a
condicdo de escritora de uma autobiografia, fato esse que se comprova na classificagao
desse género junto as bibliotecas, bem como advém de sua complexidade, conforme

ratificam palavras de Araujo (2012), nos seguintes termos:

De minha parte, entendo que esfera de comunicacdo € uma instancia
discursiva que propicia o desenvolvimento de praticas sociais, as quais se
materializam nos géneros que lhes sao peculiares, de maneira que estes
sempre trazem em sua configuracdo marcas daquela. Dessa maneira,
compreendo ainda que o conceito em tela se mostra bastante produtivo
para a explicagdo do surgimento de géneros do discurso cada vez mais
complexos (ARAUJO, 2012, p. 204).

Entretanto, a apresentacdo dessa professora-memorialista ja se consubstancia a
partir da capa por ela eleita — ou seria melhor dizermos —, isto &, criteriosamente montada
para compor também o seu ethos conjugado ao pathos e, ambos, como arcabougo
argumentativo subliminar, uma vez que subjaz a escassez textual dessa “portada” versus
abundancia de imagem. E tudo isso para ser apresentado em face da banca examinadora

e, por conseguinte, igualmente dos demais leitores.
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Figura 17 — Imagem digitalizada da capa do memorial de MPM-S (2019).

MARIA PIA MENDOZA-SASST

MEMORTAL

O CAMINHAR ENTRE OS
DESAFIOS:

SONHOE CONQUISTA

UFPEL
UNIVERSIDADE FEDPERAL

DE PELOTAS

Pelotas 2019

Fonte: Capa do memorial de Mendoza-Sassi (2019).

Observando essa imagem central da capa em apreco, inicialmente, pensamos que
se tratasse da “Ponte Internacional Bardo de Maua”, a qual liga os paises Uruguai e
Brasil. Todavia, pesquisando no banco de dados do Google Imagens, constatamos que se
aproxima sobremaneira da imagem da “Ponte das Tunas”, a qual corresponde a estrutura
que liga Restinga Seca a Formigueiro (e vice-versa), em regiao central do Rio Grande do
Sul.

Lancando apenas essa imagem central da capa do memorial, ainda no banco de
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dados do Google Imagens, ndao nos deparamos com nenhuma coincidéncia ou

sobreposig¢ao direta de imagens, o que nos leva a crer que possa ser fotografia de acervo
pessoal da professora-memorialista, que se esqueceu de langar uma legenda informativa
desse pormenor, diferentemente da imagem-fotografia da quarta capa do memorial, sobre
a qual Mendoza-Sassi (2019, p. 76) assim se expressa a titulo de identificacdo: “Trilha no
Monte Cristallo em Cortina d’Ampezzo (Italia-1992)”, sendo que a identificagdo do pais e
do ano ocupam linha inferior, estando ambas as linhas na porc¢ao inferior latero-esquerda
dessa ultima pagina do memorial.

A distribuicdo textual encimando a imagem central dessa capa do memorial de
MPM-S (2019) é toda feita em caixa alta e centralizada, como normalmente preveem as
Resolugdes, que assim padronizam, com o destaque para a pequena diferenca em
termos de formatagcdo quanto ao tamanho da letra, uma vez que é perceptivel um
tamanho pouco menor para o nome da autora do memorial, primeira linha textual da capa,
em relagao a palavra identificadora do género do documento, a saber, “MEMORIAL”. Logo
abaixo desta, o titulo do memorial, abrangendo as linhas que serdo desenvolvidas no bojo
do material a ser avaliado. Apos esse titulo, a imagem centralizada da qual ja falamos,
cuja simbologia € bem nitida de unido, ligagéo, levar de um ponto a outro, que nos
remeteria @ migracdo dessa professora e sua submissdo a um traslado de um pais a
outro, representados pelos extremos dessa ponte. Abaixo da imagem-fotografia vém,
igualmente centralizadas, a logomarca da universidade, com um discreto colorido. Sob
ela, a sigla “UFPEL”, a qual esta encimando a especificagcdo por extenso e em duas
linhas, do nome da universidade. Por fim, mais inferiormente nessa capa, sem caixa alta,
a identificacdo da cidade e do ano da sustentacdo desse memorial, a saber, “Pelotas
20197, sem pontuagéao intermediaria mesmo.

Importante ressaltarmos que predomina o fundo preto para a recepgao do contraste
de letras brancas, o que torna essa capa bem mais destacada, legivel e viva quando nas
maos (ou telas) dos futuros leitores para a apreciagdo. E, de fato, a melhor palavra é
portada, pois a capa estd mais para uma portada de um livro, bem diagramada e
elaborada de tal forma a gerar uma empatia (dai a conjugagao com o pathos citada
anteriormente ao iniciarmos esta explanacao acerca dessa capa) de imediato no leitor,
enquanto, de forma simultdnea, forma-se uma imagem de uma pessoa cuidadosa,
criteriosa, habilidosa, caprichosa, habil no manuseio desses elementos paratextuais, entre

outros predicados aplicaveis de conformidade com o grau de empatia que seja gerado
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nesse impactante primeiro contato com a produ¢ao académica a ser avaliada.

E, para finalizarmos essa descricdo mais minuciosa dessa parte do memorial,
trazemos Dondis (2015), que foi uma designer e professora que, em sua obra de
relevancia na area da linguagem visual, a saber, Sintaxe da linguagem visual, assim se
expressa:

[o] conteudo e a forma sdo os componentes basicos, irredutiveis, de todos
0s meios (a musica, a poesia, a prosa, a danga) [...], das artes e oficios
visuais. O conteudo é fundamentalmente o que estd sendo direta ou
indiretamente expresso; € o carater da informacdo, a mensagem. Na
comunicacgao visual, porém, o conteudo nunca esta dissociado da forma
[...] Uma mensagem €& composta tendo em vista um objetivo: contar,
expressar, explicar, dirigir, inspirar, afetar. Na busca de qualquer objetivo
fazem-se escolhas através das quais se pretende reforcar e intensificar as
intencbes expressivas, para que se possa deter o controle maximo das
respostas. Isso exige uma enorme habilidade. A composicdo € o meio
interpretativo de controlar a reinterpretagdo de uma mensagem visual por
parte de quem a recebe. (DONDIS, 2015, p. 131).

Habilidade, afetagdo, controle (entre outros) em relacdo ao outro, sdo elementos
que integram o ethos de Mendoza-Sassi (2019) conforme expressamos anteriormente.

E, antes de mostrarmos a imagem propriamente, para gerarmos a confrontagéo
com aquilo que vimos discorrendo, retomemos Dondis (2015), quando ela diz que “[0]
significado se encontra tanto no olho do observador quanto no talento do criador” (p.
131-132). E, convenhamos, em uma capa como essa apresentada no memorial de
Mendoza-Sassi (2019), o que nao lhe faltou foi talento. Com isso, prossegue Dondis
(2015):

[o] resultado final de toda experiéncia visual, na natureza e, basicamente
no design, esta na interacado de polaridades duplas: primeiro, as forcas do
conteudo (mensagem e significado) e da forma (design, meio e
ordenacgao); em segundo lugar, o efeito reciproco do articulador (designer,
artista ou arteséo) e do receptor (publico) [...] Em ambos os casos, um nao
pode se separar do outro. A forma é afetada pelo conteudo; o conteudo é
afetado pela forma. A mensagem €& emitida pelo criador e modificada pelo
observador. (DONDIS, 2015, p. 132).

Donde concluimos que o TUd da capa feita pela professora-memorialista ndo se
exime de com tal produgado artistica interagir, reagir (positivamente?) em prol de sua
avaliacdo, em execucgao, no ato da recepc¢ao do produto: capa que faz a abertura de um
memorial para a progressdo de um ser-professora (Mendoza-Sassi), a maxima titulagao

na carreira que integra a docéncia superior em uma dada universidade.
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Mendoza-Sassi (2019, p. 12) informa ainda a maneira como estruturou as demais

partes de seu memorial, ou seja, apos essa introdu¢do, assumidamente autobiografica,
ela diz “continuarei pelo objetivo baseado em evidéncias, que € a formagao como docente
da Universidade Federal de Pelotas, em que descrevo minhas atividades académicas no
ambito do ensino, da pesquisa, da extensao e da administragao, ja que o ultimo &, de fato
a razao deste Memorial” (grifo nosso). Ela finaliza a se¢do de “Apresentagao” com uma
“‘Representacdo artistica” (apresentada anteriormente neste capitulo — Fig. 15), em que
ela prépria faz significar iconicamente “qué é o Memorial?” (p. 12).

Cabe-nos lembrar que as partes em que farto material comprobatério € inserido por
meio de imagens assemelha-se mais ao género relatorio e, por conseguinte, tenderia a
distanciar-se do autobiografico. Todavia, € oportuno destacar que, no todo, € a narrativa
da “trajetdria de vida” pessoal-académico-profissional de Maria Pia, a ex-freira uruguaia,
que se tornou professora universitaria no sul do Brasil.

Como circunstancias do discurso tem-se uma professora [EUc] almejando a
posicdo de professora titular (a mais alta da carreira), em face de uma banca avaliadora
[TUd], em cumprimento a Resolugédo n° 15, de 26 de maio de 2014, do Conselho
Universitario — CONSUN - da UFPEL.

Inerente a esse género, ha um contrato de comunicagdo no qual se tem uma
situagdo tipica de avaliagdo em que a avalianda é a autora-memorialista, Maria Pia, e,
avaliadores, os membros oficiais da banca examinadora do processo que foi lancado para
ser pleiteada a titulagdo académica maxima por essa professora estrangeira, concursada
em uma universidade brasileira e, por conseguinte, submete-se as normas culturais
académicas que ali regem(ram) a sua carreira.

O contrato comunicacional nesse caso €, podemos dizer, aquele em que ha uma
enunciagao hierarquizada, ou seja, ha uma assimetria enunciativa entre os sujeitos que
compdem a relagcdo dialdégica. Mesmo que a autora, como sujeito-enunciador, tente se
impor, ela sera inferiorizada, por uma questdo contratual de hierarquia, enquanto o seu
TU-destinatario € a ela superior e tem o poder de decisdo sobre a sua carreira académica.

Quanto a escrita do memorial, “longe de ser uma narrativa autobiografica

espontanea, descompromissada, despretensiosa e desinteressada, em que caberia a
descricdo ou a rememoracado de quaisquer fatos e acontecimentos marcantes, o
memorial impde uma série de restricdes” (REGO, 2014, p. 790). A autora chega a

sinalizar tais restricbes como constrangimentos (conforme dissemos anteriormente), o
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que entendemos, posto que o documento é para a analise de uma banca qualificada,

considerada “superior’ aquele/aquela candidata a progressdo na carreira, apontada
oficialmente (a composi¢cédo da banca costuma ser publicada em Diario Oficial) como
sendo a que realizara a avaliagéo, processo esse que ao fim e ao cabo, definira a vida
(profissional — quica pessoal) do sujeito-memorialista. Ha, portanto, uma assimetria
enunciativa entre as instancias de fala, na qual o EUc € (ou esta) em “desvantagem”
em relacdo do TUd (banca avaliadora).

Ainda que haja uma previsao favoravel do TUd, o EUc pode ndo ser exitoso em
sua escolha e, por conseguinte, a sua expedicdo — nos moldes como aponta Charaudeau
(2009) —, pode nao se mostrar boa o suficiente para uma avaliagédo (futura), ou seja, ndo
ser condizente com as expectativas que foram geradas nessa aventura que € a entrevista
latente propiciada por uma interlocugéo projetada pelo EUc para a entrevista (real) que o
sujeito-memorialista ainda enfrentara em face da banca avaliadora, seus superiores
hierarquicos e, com isso, se reafirma a assimetria enunciativa, pois o EUc esta
notadamente em desvantagem e sua aventura reside em ser bem-sucedido em sua
expedigcao de fazer-crer ao TUd (futura banca).

Conforme sinalizamos anteriormente, trata-se de um enfrentamento e, com ele, fica
realcada a assimetria entre os interlocutores. E, portanto, uma enunciagdo assimétrica,
em que o fazer-crer tem — necessariamente — que ter mais peso que o dever-crer. Afinal,
se a expedigdo nao for boa o suficiente, o efeito desejado pode néo ser alcangado.

Nas palavras de Rego, “[ndo] devemos ignorar [...] o fato de que o memorial se
constitui, antes de mais nada, num instrumento de avaliacdo de competéncia e mérito de
um percurso académico-profissional, a ser examinado por uma comissdo julgadora”
(2014, p. 791); portanto, podemos dizer, € (ou que ha) uma “enunciagéo hierarquizada”.

No tdpico 2.1 do memorial académico sob analise, “O adeus a infancia com os
anos de chumbo” em que a professora-memorialista relata a politica uruguaia,
denominando esse momento como sendo uma realidade (mais) dura e que a fez
despertar de seus sonhos (estava ingressando na adolescéncia), €, também, uma
maneira que a escritora do memorial encontrou de informar aos seus leitores acerca da
politica de seu pais, por ela experienciada, vivida, coadunando-se ao LP, conforme sera
discutido adiante.

Exemplificamos como estratégias discursivo-retoricas as que se apresentam nas

perguntas logo na parte inicial do memorial, as quais se mostram, também, como inegavel
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argumentacgao visando fazer-crer ao TUd que a memorialista [o EUc] € merecedora da

titulagdo. Citamos como exemplos: “Ha algum tempo tenho me perguntado: O que € um
‘Professor Titular'? Qual é o seu papel? Sera que tenho feito por merecer este pleito?”
(2019, p. 12). E, claro, sera a propria professora Maria Pia quem ira responder aos
questionamentos por ela propostos, fazendo(-se)-crer ser merecedora da promogao que
Ihe conferira o lugar de professora titular em sua instituicdo. Ha, portanto, entendemos,
aquilo a que Goffman (1967), no bojo de sua obra A elaboragdo da face, chama de
“protecao da face”, que se materializa no texto com uma apresentagao de um ethos prévio
de pessoa diligente, organizada, consciente de seus deveres.

A professora Maria Pia apropria-se de uma inegavel visada persuasiva em
“[clorroboro [...] as ideias e [os] ideais de Freire, pois compreendo a educagao como
ferramenta de auxilio na construgdo da histéria do individuo como sujeito ativo, e nédo
como um veiculo de transformacéo social que coloca a pessoa como depositario de
conteudo” (2019, p. 26), pois ao citar Freire para os seus pares que estao na posigéo de
TUd, ela nédo Ihes deixa margem para contesta-la, posto que se o fizerem, nesse caso,
estariam a se contrapor ao filésofo e educador Paulo Freire. Respaldada nesse
argumento, cujo logos esta estratégica e intencionalmente bem localizado, € que a
professora-memorialista prossegue em seu texto.

Na secdo em que ela destaca a sua “Atuacao profissional”, a p. 42, explicita:

Em 2007 nao se tinha conhecimento amplo para o uso da internet como
ferramenta de trabalho para o ensino [a] distancia. Tudo estava por se
construir. Fazia-se urgente dominar o uso das midias para a producédo de
materiais didaticos e construcdo da dindmica das relagbes entre
professores, tutores e alunos dentro do ambiente virtual. Desde aquela
época, até hoje, seguimos aprendendo, descobrindo e criando novas
ferramentas Uteis para o aprimoramento do processo ensino e
aprendizagem na modalidade EAD (MENDOZA-SASSI, 2019, p. 42).

Esse ponto € o inicio de toda uma visada de demonstracdo que culminara na secao
“Minha contribui¢do no ensino a distancia” (p. 57-64), que engloba o tépico 5.1 “Reflexdo
acerca da minha trajetéria no EAD” (p. 62), construindo-se, assim, a argumentagao de
convencimento por meio da demonstracdo da importancia dessa sua faceta dedicada ao
ensino n&o presencial.

A imagem miniaturizada de um documento, no inicio da p. 27 do memorial de
Mendoza-Sassi (2019), traz como legenda: “Comprovante do exercicio no ano 1994 no

DLA/FURG” e, com isso, a professora-memorialista langa de forma irrefutavel a sua
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visada de comprovacgao voltada ao seu TUd, provando de forma documental aquilo que

apresentou como argumentagao escrita e para ser defendida em face da banca. As
demais imagens (miniaturizadas) dos documentos comprobatérios, igualmente, atuardo
de forma a consubstanciarem a visada que busca comprovar aquilo que € trazido no bojo
do memorial.

Mendoza-Sassi (2019) constréi uma imagem positiva de si (ethos prévio), o que ja
era de se esperar, tendo-se em vista as circunstancias desse discurso memorialistico e o
contrato de avaliagao institucional implicado nesse género em especial. Na p. 15, ela diz
de si “[a]lém do legado de educacao, ética pessoal e respeito ao proximo, herdei de meus
pais os melhores exemplos de dedicagédo profissional”’, ou seja, mostra-se como uma
mulher que € (ou foi) bem-educada, que tem ética (pessoal e profissional), tem respeito
ao proximo e é profissionalmente dedicada, diligente, organizada; portanto, merecedora
da promocéo pleiteada. Um perfil desejado, obviamente, para alguém ocupar a mais alta
posicdo na carreira universitaria. EUc segue, na mesma pagina “[d]Jesde muito pequena
desejava ir a escola”, ou seja, tem um perfil de estudiosa desde sempre. Apropria-se até
mesmo do pathos como estratégia argumentativa, logo em seguida a esse trecho:
‘[gqluando meu irmao mais velho ingressou em uma escola préxima de nossa casa, eu
chorava para acompanha-lo” (p. 15).

Essa €&, portanto, a apresentagdo da professora Mendoza-Sassi, sujeito social
ocupante de um cargo publico mediante concurso, tendo se tornado professora efetiva de
uma universidade, qual seja, a Universidade Federal de Pelotas. Para além desse sujeito
que reivindica no ato de apresentacao (oficial) do memorial e da respectiva defesa, ela é
também mulher, filha, irm&, conforme alguns excertos apresentados anteriormente deixam
claro ao TUd e, com isso, ela € multipla na condigdo de sujeito comunicante, posto que
integralizada, é ela em sua totalidade, com todas as suas vozes (& polifénica).

Vejamos alguns outros aspectos do memorial académico de Mendoza-Sassi
(2019), no Quadro 7 a seguir.
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Quadro 7 — Elementos paratextuais do memorial de Mendoza-Sassi (2019).

Elementos Memorial MPM-S COMENTARIOS
paratextuais
Nome da autora |Maria Pia Mendoza-Sassi Ela é uruguaia
Titulo “Memorial — O caminhar entre os desafios: Cada um dos substantivos:
sonho e conquista” - 0 caminhar;
- os desafios;
- o sonho; e
- a conquista
Forma uma linha argumentativa no corpo do memorial
Capae A capa assemelha-se as de livro; tem um Em seu memorial, Maria Pia desde a capa ja mostra um conjugar
contracapa; miolo |trabalho de diagramacgéo que conjuga de simbologias por palavras e imagens; a p. 12 traz um desenho

texto-imagem; informa local e ano: “Pelotas sobre o pensar na significagdo de “memorial”; fotografias

2019”; traz o timbre da UFPEL centralizado e | pessoais das paginas 15 a 19; e 21 a 27; 45 a 47, 66 (todas as
um pouco abaixo da linha mediana, logo apds | paginas sao ocupadas por fotografias), 65, 76; comprovagéo
uma fotografia que lembra os trilhos do metrd, | documental (imagens miniaturizadas) nas paginas 23, 24, 26, 27,
com uma luz no final do tunel. 33, 35,40 a 42, 51 a 53, 56, 60, 61, 63,

O miolo do memorial recebeu um tratamento |capas de livros (da autora-memorialista) na p. 49

de diagramacgao e se assemelha a uma
revista, com duas colunas e a distribui¢cdo das
fotografias e imagens documentais em
harmonia com o texto.

As segbes sdo bem delimitadas e recebem
tratamento diferenciado, como em um livro o
teriam.

A p. 76 (que podemos comparar a uma 42
capa de livro) traz uma fotografia da
autora-memorialista, com a referéncia de
local e data: “Trilha no Monte Cristallo em
Cortina d’Ampezzo (Italia-1992)”

Tipo de Cronolégico-memorialistico Nesse memorial, o préprio sumario ja € um delimitador de aguas,
organizagao dos pois a apresentagdo vem destacada e a p. 11; cronologicamente,
capitulos apresentard a titulo de capitulo 1: “Minha vida antes da

universidade”; como capitulo 2: “Formagéo académica e titulagéo;
capitulo 3: “Atuacéo profissional”; capitulo 4: “Minha contribuicéo
no ensino a distancia”; concluséo; bibliografia.

Quantidade de 4 [excluidas: apresentacdo e concluséo] Ha uma epigrafe na separagéo das se¢des e, por conseguinte, as
capitulos identifica

A autora insere a sua lingua materna (espanhol) ndo apenas em
algumas epigrafes, mas igualmente a traz em citagdes no corpo

do texto.
Numero de 76 A pagina 74 traz a palavra “ANEXQO”, mas nao é preenchida; a 75
paginas esta totalmente em branco.

A autora-memorialista se deu ao direito de colocar a sua lingua
materna também antes da concluséo (p. 68) e na pagina 76 (o
correspondente a uma 42 capa).

As referéncias ocupam as paginas 72 e 73 (em duas colunas,
como em quase todo o memorial)

Fonte: Elaborac&o nossa.

O primeiro paragrafo da “Apresentacédo” do memorial de Mendoza-Sassi (2019) é
“[c]onstruir um memorial descritivo para progressao funcional que abarque as atividades
académicas e docentes mais relevantes de toda uma vida é tarefa complexa” (p. 11) e,
com isso, ela ja comegca de uma forma discursivo-retorica, metalinguistica e
argumentativa, uma vez que € sabido que nao é toda uma vida, mas partes relevantes

dela (metonimicamente), as quais sustentem a argumentacao e, € argumentativa porque
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ela ira construir de fato o seu memorial, mostrando-se capaz de romper a complexidade,

destrui-la e vencé-la. Seu ethos de pessoa intrépida em face dos desafios esta sendo
desde o inicio (bem) construido também, tal e qual o seu memorial. E, metalinguistica,
porque é na propria estrutura do memorial que ela esta falando acerca dele, de sua
feitura.

O memorial é académico-descritivo e ja traz desde o titulo uma sinalizagdo ou um
apelo para o TUd, pois mostra a ele que a EUc teve um sonho e alcangou uma conquista,
ou seja, trata-se de uma pessoa bem-sucedida em sua vida. E tdo exitosa que esta
apresentando desde a capa do seu memorial esse fato. Mostra-se como uma vitoriosa
que caminhou entre desafios. Tem coragem. E “lutadora” e saiu (pois assim se mostra)
vitoriosa. E esse o seu primeiro trunfo e ela ird seguir com essa linha de (i) desafios;(ii)
caminhos percorridos; (iii) sonho(s); (iv) conquistas, ao longo de sua escrita,
mostrando-se coerente com 0 que a motivou para a apresentacédo de todo o conteudo de
seu memorial.

Quanto ao sujeito destinatario da sua produgdo, a professora-memorialista deixa
entrever em trechos de sua escrita, uma interlocucdo direta com o seu TUd, como por
exemplo, na p. 40: “Adiante, exporei tudo na forma de uma linha do tempo”. Com isso,
revela ndo apenas a sua preocupagao com o grau de exigéncia da banca examinadora
que a fara (ou nao) ter a titulagcdo almejada, como também evidencia o retrato de uma
banca que é meticulosa, que 1€ em busca de alguma falha, alguma imperfeigdo no
trabalho e, portanto, é preciso sinalizar o que esta no porvir. E bem verdade que EUc esta
exagerando ao expor que “tudo” vira sob a forma de uma linha do tempo, mas ha que
fazer-crer, antes e acima de tudo, ja que se trata de um momento de avaliagdo e, por
conseguinte, foi uma opgéo pelo mais (expresso na palavra “tudo”) em detrimento de seu
antbnimo (“nada”), deixando-nos entrever que considerou melhor pecar por excesso que
por escassez.

Ou, ainda, consoante as palavras de Charaudeau (2019, p. 89), acerca do
fazer-crer, associado a verossimilhnanca no ambito da reconstituicdo para que aquilo que
va ser dito acerca do que aconteceu, apresente (ou represente) uma veracidade, efeito
esse buscado (ou desejado) pela professora-memorialista para o convencimento da sua

futura banca avaliadora. Vejamos.

Dizer o que aconteceu significa que ndo ha coincidéncia temporal entre o
dito e o fato de que o relato que se instaura entre os dois s6 pode ser de
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reconstituicdo. Assim, o problema que se coloca é o da veracidade da
reconstituicdo, de seu grau de verossimilhanga que pode ir do mais
provavel ao improvavel, e mesmo ao inventado. Tornar verossimil é tentar
fazer crer que o relato corresponde a reconstituicdo mais provavel,
apresentando-se o dito como o mais fiel possivel ao fato tal como se
realizou. O procedimento que permite atingir essa forma de verdade € o da
“analogia”, que tenta descrever o mundo segundo roteiros de
verossimilhanga [Os quais sdo reconhecidos como tais pelas
representagdes sociais.]. (Italicos do autor) (CHARAUDEAU, 2019, p. 89).

Também quando se justifica em face do seu TUd, a professora-memorialista mostra
a sua preocupacao em ser bem compreendida pelo ndo cumprimento do que dela se
esperava em um projeto a frente do qual ela pretendia estar. A p. 42, vejamos: “Quando o
projeto estava encaminhando-se para ser concretizado, houve uma mudanga de rumo por
decisdo do Reitor e estas atividades foram redirecionadas para outros docentes e
técnicos” e, com isso, esse EUc busca a empatia de professores-avaliadores, pois séo
eles que compdem a sua banca examinadora. Afinal, quem nunca passou por uma
“‘rasteira”, que lance a primeira “pernada” e prove que nao se identificou com a avalianda.
Projeta, assim, um sujeito-destinatario que tem experiéncia teorico-pratica e vivéncia, pois
ira reconhecer facilmente episédios dessa natureza e, assim sendo, “perdoara” a nao
execucgao do projeto por Mendoza-Sassi. Portanto, ela, como EUc, aposta em uma banca
examinadora empatica, que se solidarizara com ela e com as suas frustracdes pretéritas.
Simultaneamente, ela constréi um ethos prévio de franqueza ao assumir que “perdeu” um
projeto para colegas; €, também, ousada, pois mostra as mazelas do meio académico.

Como representacao descritiva, a imagem desenhada pela professora-memorialista
(MENDOZA-SASSI, 2019, p. 12), em que ela busca descrever o que entende que seja um
memorial (apresentada no inicio deste capitulo), isto €, um emaranhado de
perguntas-palavras que enchem a sua cabega nesse momento crucial que € da
elaboracgao pela professora que busca a sua titulagao.

No tépico “Minha vida antes da universidade” (p. 15), a autora do memorial traz as
personagens (ela propria e sua familia), narrando desde o seu nascimento até o momento

em que ira descrever a sua atuagédo profissional, ou seja, faz cronologicamente uma

narrativa que busca simultaneamente descrever episédios, instituicbes e pessoas que

permearam e compuseram sua vida naquele periodo; trata-se de uma linha do tempo. Até
a p. 28, a professora-memorialista dedica-se a usar a narrativa igualmente como forma

argumentativa para o convencimento de sua banca examinadora (TUd).

Seguindo os moldes do quadro charaudeano (2009, p. 75), no memorial de
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Mendoza-Sassi (2019) sdo encontrados todos os modos de organizacao (i) enunciativo,

(i) descritivo, (iii) narrativo e (iv) argumentativo cumprindo as respectivas fungbes de
base: quais sejam: (i) relagcdo de influéncia; ponto de vista do sujeito; retomada do que ja
foi dito; (ii) identificar e qualificar seres de maneira objetiva/subjetiva; (iii) construir a
sucessao das agbes de uma histoéria no tempo, com a finalidade de fazer um relato; (iv)
expor e provar casualidades numa visada racionalizante para influenciar o interlocutor.
Quanto a argumentagéo, a autora estrutura o préprio ethos, como podemos exemplificar
com o trecho: “Cresci num ambiente inspirado por pessoas estudiosas que sempre
incentivaram os estudos e a leitura. Com o tempo percebi que até mesmo o fato de ter
passado por diversas escolas me agregou experiéncia”. A construgédo “até mesmo” como
elemento de inclusdo e necessidade enfatica para mostrar e corroborar a excelente
pessoa em que ela, Maria Pia, veio a se tornar.

Ela também argumenta amparada por teéricos/pensadores, com 0s quais 0 seu
pensamento se coaduna, visando empoderar o seu discurso e, dessa forma, ampliar o
seu convencimento dirigido a seu TUd, qual seja, a banca examinadora. Um dos trechos
em que podemos confirmar essa estratégia argumentativa pode ser confrontado em p.

31-32, conforme exposto a seguir:

Destaco esses pensadores da educacao por fazerem parte da minha
formagdo e através dos quais construi minha estrutura essencial a
compreensdo do processo de ensino e aprendizagem pela concepgéo
humanista, n[a] qual a educagdo deve ser centrada na pessoa e O
professor desempenha o papel de facilitador, orientador. Essa visao
corrobora [...] os principios de igualdade, democracia e autonomia
essenciais a construgcao da identidade pessoal e profissional de todos os
individuos (MENDOZA-SASSI, 2019, p. 31-32).

Interessante observar que a professora-memorialista mostra um argumento de
poder de vozes reconhecidamente incontestaveis na area afim: educacédo e, por

conseguinte, € um argumento que trabalha com o logos, tornando-se mais consistente e,
no conjunto, vai construindo todo um arcabouco descritivo-narrativo-argumentativo que

permeia, ou melhor, perpassa todo o seu memorial.
Ha varios momentos descritivos no memorial de Mendoza-Sassi (2019).

Destacamos em especial o do toépico 2.1, a p. 18, quando a professora em busca de sua

titulagdo para coroar de éxito a sua carreira académica no pais do Outro, descreve 0s

anos de chumbo de seu pais, Uruguai, como exposto no excerto a seguir:
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Viviamos sob o comando de um governo repressor e antipopular de
Pacheco Areco e, posteriormente, de Bordaberry. Em seguida, fomos
submetidos a ditadura militar com o Golpe de Estado de 1973. Lembro
claramente que, em junho de 1973, o governo militar exerceu a violéncia,
usando a forga das armas contra o povo, culminando em derramamento de
sangue daqueles que reagiram ao regime autoritario. Uma ameaca contra
toda a sociedade (profissionais, adolescentes, criangas, jovens e idosos)
praticada de diferentes formas: “allanamientos” (invasao dos domicilios por
militares) e roubos dentro das casas, suspensao das aulas, detencbes e
sequestros. A presenca de militares, em atitude ameacadora em cada
parte da cidade, provocou o fim da liberdade de expressao.
(MENDOZA-SASSI, 2019, p. 18).

Devemos destacar dessa citagcado anterior que, para além da descricdo detalhada e
permeada de fatos histéricos passiveis de serem recuperados, a enunciadora deles traz

uma gradacao que expressa o0 uso de uma argumentagao que se apropria do pathos para

melhor atingir ao seu TUd; a autora argumenta por meio da exposicdo dos horrores do

regime militar, do golpe sofrido ndo apenas por cidadaos uruguaios e aquela época, mas

por quaisquer cidadaos e em todas as épocas. em paises de América Latina (é o “Lembro
claramente” que mostra que o ontem esta presente hoje), onde o mesmo tipo de regime

se impds. Ha um trabalho argumentativo estruturado sobre a empatia para com ela,
uruguaia, a partir das experiéncias compartilhadas entre todos os TUi, ou seja, a
professora-memorialista vai além do TUd e, por conseguinte, certamente, garante atingir o
seu alvo especifico: a banca examinadora.

Para darmos mais especificidade as analises, criamos quatro categorias tomando
por base os imaginarios sociodiscursivos para professor e, a partir delas, enveredamos
em nossa busca de alguns dos objetivos mais pontuais, quais sejam, de que estratégias
argumentativas os professores-memorialistas se apropriam para buscarem enredar o TUd
(futura banca examinadora) em sua tessitura memorialistica, a qual visa, primordialmente,
mostrar que o EUc faz jus a titulagdo maxima no espago académico em que cada um
desses sujeitos enunciadores se encontra inserido; e, ainda, quais sao os aspectos
culturais presentes nesses memoriais, tanto do pais de origem, a saber, pela ordem em
que sdo trazidos nesta escrita, respectivamente, Argentina e Uruguai, nas construgoes
discursivas de RB (2018) e MPM-S (2019), como ja os identificamos anteriormente,
quanto no pais que ocupa a posicdo de acolhimento a esses sujeitos-nao
brasileiros-narradores, a saber, o Brasil.

No capitulo 5, a seguir, trazemos as nossas analises do corpus, com mais de um

enfoque para buscarmos testar nossa hipotese de que os memoriais descritivos
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profissionais — para titulagcdo de professores universitarios hispanofalantes — deixam

transparecer os modos argumentativos (e seus elementos estruturantes: ethos, logos e
pathos) pelos quais tais sujeitos reelaboram sua inser¢gdo na lingua-cultura brasileira

visando avaliag&o positiva, ou seja, a aprovagao pela banca examinadora.
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5 — ANALISE DOS PROCEDIMENTOS DE ARGUMENTAGAO

Neste capitulo, apresentaremos analiticamente os dados do corpus, no que tange
aos elementos argumentativos. Serdo apontados os nossos achados de forma
critico-analitica.

Em nossas analises do corpus e corroborando aquilo que Plantin (2008) explicita
como sendo necessario para saber argumentar, buscaremos destacar, e trazer a titulo de
exemplificagdo, algumas competéncias e aprendizado especificos que ratifiquem e
embasem o arcaboug¢o argumentativo que forma a tessitura memorialistica dos dois
professores hispanofalantes que visam a progressao a titulagdo correspondente a posicao
maxima na carreira no &mbito académico que integra(va)m.

Para uma melhor apresentacdo e, por conseguinte, acompanhamento de nossas
analises, este capitulo foi dividido em quatro se¢des de argumentagdo, tomando-se por
base os tedricos/textos de referéncia, quais sejam: Charaudeau (2009), Amossy (2020),
Arfuch (2010) e Silva (2021), conforme se vé nos topicos 5.1 a 5.4, respectivamente, e

esquematicamente representados no Quadro 8 a seguir.

Quadro 8 — Sec¢bes de argumentagao e respectivos teoricos.

Sec¢ao |Tipo de argumentagao Teérico Ano

5.1 Charaudeana — Modo de organizagao argumentativo |Charaudeau |2009

5.2 |Amossiana — ethos, logos e pathos Amossy 2020

5.3 |Arfuchiana - entrevista (latente) em texto|Arfuch 2010
memorialistico

5.4 |Letramento de percurso — Modalizagbes dialdgica,|Silva (texto) 2021
identitaria, intervencionista e visceral

Fonte: Elaborac&o nossa.

Veremos, na sequéncia, esses desdobramentos argumentativos, observados a

partir do corpus.

5.1 Argumentagao charaudeana (modo de organizagao argumentativo)
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O modo de organizagdo argumentativo é apontado por Charaudeau (2009, p. 201)

como sendo “mais dificil de ser tratado do que o narrativo”, porque aquele, “ao contrario,
esta em contato apenas com um saber que tenta levar em conta a experiéncia humana,
através de certas operagdes do pensamento” (CHARAUDEAU, 2009, p. 201).

E esse mesmo autor quem acrescenta que a “argumentacdo desaparece sob a
contestagdo se n&o logra supera-la” (CHARAUDEAU, 2009, p. 201). Dai que fomos
buscar respaldo em Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996), para os quais as técnicas
argumentativas que apontam para os argumentos quase-logicos determinam estes como
sendo “comparaveis a raciocinios formais, légicos ou matematicos” (p. 219). Todavia,
‘quem os submete a analise logo percebe as diferengas entre essas argumentacgdes e as
demonstracdes formais, pois apenas um esfor¢co de redug¢ao ou de precisao, de natureza
nao-formal, permite dar a tais argumentos uma aparéncia demonstrativa” (p. 219). Advém

dessa situagao sua terminologia: “quase-logicos”. E, quanto ao raciocinio formal, esses

dois autores assim se expressam:

[ele] resulta de um processo de simplificagdo que sé €& possivel em
condi¢cdes particulares, no interior de sistemas isolados e circunscritos.
Mas, dada a existéncia admitida de demonstragdes formais, de
reconhecida validade, os argumentos quase-logicos tiram atualmente sua
forca persuasiva de sua aproximagao desses modos de raciocinio
incontestados. (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 219).

Ainda nos apoiando em Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996) quanto as técnicas
argumentativas, voltamo-nos para os argumentos baseados na estrutura do real e, no
conjunto dessas técnicas, somando-as e, igualmente, aos argumentos quase-légicos ao

que é trazido por Charaudeau (2017) quanto ao imaginario sociodiscursivo, geramos as

quatro categorias (no ambito da argumentagao dos professores-memorialistas), as quais
vao realgar as técnicas argumentativas empregadas.

Para falarmos sobre a representacédo do que é (ser) professor, no ambito do
imaginario coletivo, trazemos Charaudeau (2017, p. 578) quanto ao que ele explicita como

sendo imaginario sociodiscursivo.

O imaginario € uma forma de apreensdo do mundo que nasce na mecanica
das representagdes sociais, a qual, conforme dito, constréi a significagao
sobre os objetos do mundo, os fendmenos que se produzem, os seres
humanos e seus comportamentos, transformando a realidade em real
significante. Ele resulta de um processo de simbolizagdo do mundo de



ordem afetivo-racional através da intersubjetividade das rela¢des humar;l:ss,
e se deposita na memdria coletiva. Assim, o imaginario possui uma dupla
funcdo de criagao de valores e de justificacdo da agcdo (CHARAUDEAU,
2017, p. 578).

Tomando por base esse entendimento, entdo, apresentamos a seguir as quatro
categorias por nés propostas para a analise do que venha a ser a profissao de professor,
em nosso corpus, destacando, ainda com Patrick Charaudeau, que “o imaginario social é
de dimensdo variavel, devido a maior ou menor extensdao do grupo, do jogo de
comparagao possivel entre grupos, e da memoria coletiva do grupo que se constroi
através da histéria” (CHARAUDEAU, 2017, p. 578).

E, em se tratando de memoria coletiva, entendemos o coletivo em consonancia
com o que nos ensina Maurice Halbwachs (1990, p. 26), quando ele diz que “nossas
lembrangas permanecem coletivas, e elas nos sdo lembradas pelos outros, mesmo que
se trate de acontecimentos nos quais s6 nos estivemos envolvidos, e com objetos que s6
nos vimos”. Desta forma, estamos de acordo quando esse mesmo autor reforca o papel e
a importancia do social para o individual, ao assim se expressar: “nossos sentimentos e
nossos pensamentos mais pessoais buscam sua fonte nos meios e nas circunstancias
sociais definidas” (HALBWACHS, 1990, p. 36).

Apresentamos, a seguir, no Quadro 9, as quatro categorias que propomos, a titulo
de uma maneira de analise do corpus, por entendermos que essa construcido do que
venha a ser docéncia, é, também, uma estratégia argumentativa (sociodiscursiva) — que
usa sobretudo o logos — da qual se utilizam ambos os professores-memorialistas para
buscarem o convencimento da banca avaliadora do quanto eles, professores que
pleiteiam a titulacdo maxima em suas respectivas instituigdes, sdo merecedores dessa

titularidade.

Quadro 9 — Categorias para as representagdes do que é (ser) professor consoante os
memoriais de Burgos (2018) e Mendoza-Sassi (2019).

Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3 Categoria 4

Sacerdécio Superagao Oficio Sabedoria

Fonte: Elaboracdo nossa.
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A seguir, trazemos a nossa analise dos memoriais dos professores-narradores

Burgos (2018) e Mendoza-Sassi (2019), tomando por base essas quatro categorias

elencadas no Quadro 9.

5.1.1 Categoria 1 — Docéncia como sacerddcio

Amparamo-nos nas palavras proferidas pelo Prof. Dr. Luciano Mendes de Faria
Filho durante o Il Simpdsio de Pesquisa no Centro Pedagdgico: estudos e vertentes®,
ocorrido aos 07 de novembro de 2022, para justificarmos esta categoria.

A palestra do Prof. Dr. Luciano — da FaE-UFMG - foi intitulada “Conhecimentos e
autorias docentes na educacgao basica: questdes éticas e epistemologicas” e foi trazida
para a abertura do evento. Por ter focado tais questdes, chamou-nos a atencéo e, a partir
dai, construimos o que para nds define a concepcéo de docéncia como sacerdoécio.

A palavra sacerdocio esta diretamente associada ao aspecto religioso e, ao mesmo
tempo, a um chamado; portanto, a vocacéo, a qual, por sua vez, relaciona-se as diversas
profissdes que estdo implicadas com o cuidar do outro e, de uma certa forma, ao
sacrificar-se para que isso ocorra. Essa combinagéo € algo implicito na pratica docente,
ou seja, trata-se de uma crenga arraigada.

Ademais, essa profissao traz uma raiz no Marianismo, ou seja, a partir de Maria,
mae de Deus, a educadora por exceléncia, aquela que também cuida, passou a ser
representada por todas as mulheres que ensinavam, o0 que segue enraizado a pratica
docente hodiernamente. E por isso que essa pratica é compreendida como sendo um
sacerddcio, ou seja, um doar-se ao outro, um cuidar do outro ao ensina-lo sobre a ciéncia
e a vida.

Assim como o sacerddcio — em termos religiosos — € um oficio, a docéncia também

0 €. Ambos se imiscuem nessa realizagao como trabalho e se locupletam.

5.1.2 Categoria 2 — Docéncia como superagao

A palavra superagao surge para nés ocupando a posi¢do de um substantivo, mas

simultaneamente também qualificando ao EUe. Igualmente construindo no imaginario

52 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=QvIUgZ6s_Wg>. Acesso aos: 13 nov. 2022.

Inicio da fala do Prof. Dr. Luciano Mendes: 34min07.


https://www.youtube.com/watch?v=QvIUqZ6s_Wg

147
coletivo e, por conseguinte, no TUi, a potencialidade do campo lexical a que pertence

essa palavra, a qual significa ser mais do que algo ou alguém; é tornar-se superior.
Trata-se de uma palavra que é (mais) afeta ao ambito esportivo. Vejamos o que nos

relatam Silva e Rubio (2003, p. 70) a esse respeito.

[Sluperacao é um termo recorrente quando se trata do universo esportivo[,]
seja na ldade Antiga, seja nos tempos atuais. Na Carta Olimpica[,] o lema
Citius, Altius, Fortius® escrito pelo Bardo de Coubertin, inspirado nos
valores dos Jogos Olimpicos Helénicos, expressa a mensagem que 0O
Comité Olimpico Internacional dirige aos atletas de todo o mundo,
convidando-os a superar-se de acordo com o espirito olimpico. Mesmo
diante das muitas transformac¢des ocorridas ao longo do ultimo século no
ambiente esportivo, o espirito de superacédo ainda perdura como um dos
valores morais mais preciosos do esporte (SILVA; RUBIO, 2003, p. 70).

A superagao €, portanto, algo inerente a histéria de vida dos individuos que
praticam esportes. Sdo atletas que, quando reportam os seus feitos, deixam expresso o
que os levou a vitéria como sendo as suas qualidades de persisténcia, perseverancga, bem
como os caminhos alternativos encontrados para vencerem as dificuldades encontradas
na vida profissional para que alcangassem uma trajetoria vitoriosa (SILVA; RUBIO, 2003,
p. 69). Ainda de acordo com essas autoras, “[0] que faz um atleta romper barreiras,
alcangando o que as vezes parece ser impossivel, € um conjunto de fatores técnicos,
fisicos, materiais e psicologicos que, quando bem trabalhados, ampliam muito os seus
limites” (SILVA; RUBIO, 2003, p. 69).

Por extensdo ou, melhor, por analogia, ao observarmos o0s memoriais que
compdem o corpus, realgou para nés essa categoria, a qual foi construida no discurso dos
dois professores-memorialistas, entendemos, como estratégia argumentativa, na qual se
faz presente, de uma certa forma, esse lema olimpico, em que a triplice incidéncia do
‘mais” potencializando aos trés adjetivos (rapido, alto e forte), é recorrente no discurso
engendrado pelos professores-memorialistas, no sentido de realgarem um ethos
discursivo de professores (mais) capazes/capacitados, (mais) atuantes, (mais) engajados,
(mais) participativos, (mais) atualizados etc., ou seja, aqueles que superam limites. Por
conseguinte, merecedores do “troféu” da titulagdo almejada.

Cabe-nos, ainda, lembrar que Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996) na terceira

parte de sua renomada obra Tratado da argumentagdo: a nova retorica, a saber, “As

53 “Mais rapido, mais alto, mais forte” (livre tradugao).
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técnicas argumentativas”, inserem a superacdo no capitulo que se volta aos “argumentos

baseados na estrutura do real” e, sobre ela (superag&o), assim se expressam: “[p]ode-se
[...] valer-se da superacgao para desvalorizar um estado, uma situacdo, com o qual um se
poderia contentar, mas ao qual, presume-se, um estado mais favoravel pode suceder” (p.
328).

5.1.3 Categoria 3 — Docéncia como oficio

Em Belo Horizonte, Minas Gerais, na Estacdo Ferroviaria Central de Belo
Horizonte, ao lado da Estacédo Central do Metrd, temos desde a sua abertura ao publico,
em janeiro de 2006, o “SESI Museu de Artes e Oficios — MAO; é um espaco cultural que
abriga e difunde um acervo representativo do universo do trabalho, das artes e dos oficios
no Brasil, a semelhanga do Musée des Arts et Métiers (Museu de Artes e Oficios) de
Paris, inaugurado em 1794.5 ‘Um lugar de encontro do trabalhador consigo mesmo, com
sua histéria e com seu tempo”. O MAO consubstancia o sentido por nés eleito para
“oficio” nesta categoria 3, qual seja, labor, trabalho, emprego ou profisséo.

Luzia Bueno, em sua tese (2007), ao abordar os elementos constitutivos do ensino

como trabalho, assim define tal oficio:

[0] trabalho do professor pode ser definido como uma atividade
dirigida ao préprio professor, ao seu objeto, que é organizar um meio
de trabalho coletivo que propicie a aprendizagem de determinados
conteudos disciplinares e o desenvolvimento de determinadas
capacidades dos alunos, e também dirigida aos outros (alunos, pais,
colegas professores, chefes, sociedade, a prépria atividade, os
outros dentro do préprio sujeito, etc.). (BUENO, 2007, p. 41).

Corrobora, portanto, que é uma atividade coletiva, ndo individual, embora algumas
vezes seja solitario o exercicio professoral.

As autoras Powaczuk e Bolzan em capitulo intitulado “Movimentos da
professoralidade: a tessitura da docéncia universitaria”, integrante de obra organizada

pela segunda autora citada, a saber, Bolzan (2019), assim se expressam:

as praticas desenvolvidas no contexto de atuagdo marcam uma negacao
ou, pelo menos, a desvalorizagdo dos processos de elaboracdo ao

5 Ver referéncias: Jacomy (1993), cujo texto aborda a reforma desse museu como um dos grandes feitos
estatais e cuja primeira etapa ficou prevista de ter seu término por ocasiao do bicentenario desse espago
publico, em 1994,
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planejamento e a acdo docente para esse nivel de ensino [superior].
Evidenciamos a professoralidade universitaria tensionada, de um lado, por
uma necessidade dos saberes pedagégicos, ainda carentes de
reconhecimento e de investimentos e, de outro lado, pela contextura social
na qual prepondera a ideia de que o passivel de ser teorizado e socializado
refere-se ao dominio do conhecimento do oficio primario. (POWACZUK;
BOLZAN, 2019. p. 59).

Tais autoras explicitam para nds o contexto dito “oficio primario”, que advém de um
conhecimento consubstanciado a partir do espago social ocupado por tais profissionais e,
também, no qual eles se mostram habeis quanto a teorizacdo desse

espacgo-labor-docéncia, como multiplicadores.
5.1.4 Categoria 4 — Docéncia como sabedoria

Estarmos cientes de que Dias (2020, p. 10), em seu trabalho teve o fito de “pensar,
refletir e problematizar o contexto de atuacdo docente em relacdo aos sentidos de saber,
de sabedoria, constituidos pela dinamica de seus olhares em torno de si mesmos
enquanto profissionais da educacao”, levou-nos a tracarmos um paralelo entre nossa
pesquisa e a que ela realizou em Recife, Pernambuco, uma vez que nos interessam os
imaginarios sociodiscursivos dentro desta categoria 4, a qual nomeamos como
“sabedoria”.

Importante ressaltar que “se admite o entendimento de que a sabedoria docente
advém do sentido que os sujeitos inscrevem para com a realidade através do uso social
da linguagem e também dos sistemas de regras que articulam diferentes demandas
discursivas” (DIAS, 2020, p. 10). Com isso, mais uma vez, esta ratificada essa categoria 4
em nossa pesquisa pelos imaginarios dos professores-memorialistas que compdéem o
corpus.

Visando facilitarmos uma distincdo entre saber e sabedoria, buscamos os
significados dessas duas palavras, em fontes distintas, uma delas especificada a partir do
Quadro 10, o que provavelmente nos possibilitara abrangermos melhor a assertiva de

Dias (2020), na qual ela afirma que

[0] contexto de complexidade em torno do campo da formagao docente
compreende também a influéncia e a interferéncia em um campo de
saberes que se articulam de modo mais ou menos consistentes em torno
de uma pauta que valoriza a atuagdo como aquela que precisa [estar]
orientada e direcionada por um conjunto de aspectos voltados para tal
finalidade. (DIAS, 2020, p. 4).
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Quadro 10 — Distingao etimoldgica entre “saber” e “sabedoria”.

Saber Sabedoria
Verbo — ‘ter conhecimento, ciéncia, informagao | sabEDOR — Século XIlI;
ou noticia’; século XIll. Do latim sapére. sabEDOR-IA — Século XIIlI. A
Substantivo masculino — ‘conhecimento’; *1 Qualidade do que é sabio. = SAPIENCIA.
século XlII. De saber. 2 Qualidade de quem tem muitos

conhecimentos.
3 Qualidade de quem age com prudéncia. =
SENSATEZ.

Fonte: Elaboracdo nossa a partir de Cunha (2010, p. 573). * Extraido do Dicionario de
Portugués Lingua Estrangeira da Texto Editores (2012, p. 599).

Tomando por fonte a etimologia dessas duas palavras, compreendemos que, a
partir do verbo, oriundo do latim, formaram-se — no mesmo século Xlll — o adjetivo e 0
substantivo, este Ultimo, nosso interesse pontual. Para Benjamin Veschi (2019)%°, a

etimologia da palavra sabedoria

[e]sta construida a partir do verbo saber, determinado no latim como
sapére, e o sufixo —ia, que atua para moldar considerando a relagdo com o
adjetivo sabedor, conjugando o verbo sapére e o sufixo —tor, vinculado a
sabio, observado no latim sapidus trabalhando sobre o verbo sapére e o
sufixo —idus. Contempla uma manifestacdo de conhecimento dado
particularmente pela experiéncia vivida, proporcionando ferramentas de
valorizagdo e interpretacdo. (Sublinhado do autor; italicos nossos)
(VESCHI, 2019).

Curiosamente, em um dicionario escolar latino-portugués, ndo se registra o termo
em latim apontado no Quadro 10, qual seja, sapére. Aventamos como hipotese para essa
lacuna a possibilidade de um aspecto vicario do saber, ou seja, de se tratar de uma
substituigdo do conhecimento (propriamente) pelo saber de crenga, portanto atrelado a
experiéncia de outrem — nos moldes como apontado por Charaudeau (2017, p. 583).
Para o campo lexical em apreco, encontramos “SAPIENTIA, -ae, substantivo feminino.
Sentido figurado: 1) Aptidao, capacidade, saber (numa arte ou ciéncia) (Cicero De Orator
2, 154). 2) Prudéncia, bom senso, inteligéncia, moderacdo (Cicero Pro Marcello 7)”
(FARIA, 1956, p. 861).

% Disponivel em: https://etimologia.com.br/sabedoria/. Acesso em: jan. 2024.
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Em que pese essa nado constatacdo em obra de referéncia da lingua latina

(dicionario), ficaremos com o que nos informa a etimologia da palavra, de tal forma que,
igualmente, nesta categoria 4, atrelamos “sabedoria” a “ter conhecimento, ciéncia,
informagcdo ou noticia”, mais precisamente, advinda de fontes varias, conforme ja o
apontou para noés Dias (2020, p. 6): “a configuragdo de um campo de saberes [...],
entendido como sabedoria docente, compreende a constituicdo do, ao mesmo tempo em
que ¢é repercutido pelo, conhecimento cientifico do contexto educativo, educacional,
curricular e docente”.

A expressao “saber s6 de experiéncias feito” € encontrada no Dicionario brasileiro
de provérbios, locugdes e ditos curiosos, bem como de curiosidades verbais, frases feitas,
ditos historicos e citagdes literarias, de curso corrente na lingua falada e escrita (qui¢a o

dicionario com o maior titulo conhecido!) sob a seguinte definicdo/explicagao:

Esta € uma expressao feliz de Luis Cambes, quando, no canto IV de “Os
Lusiadas”, faz a apresentagdo de um personagem andénimo, comumente
designado como o velho do Restelo. Esse personagem, “velho de aspecto
venerando que ficava nas praias entre a gente”, tem uma longa fala de dez
estancias, com as quais termina aquele canto do célebre poema épico
(MAGALHAES JR., 1977, p. 281).

Portanto, corroborada estd a formacdo de saberes também a partir de
experiéncias, tdo somente e, por conseguinte, desponta-se ai a emergéncia de uma
sabedoria intuitiva, trazida nos seguintes termos em Dias (2020, p. 8): “[o] sentido de um
saber intuitivo compreende aspectos em torno de um carater que envolve uma pratica
consciente, correta e certeira”.

Entretanto, para além de uma sabedoria intuitiva, em sua pesquisa, Dias (2020, p.
7) também comprovou a existéncia de uma sabedoria ambivalente, na qual “[os docentes]
compreendem a elaboracdo de um saber ambivalente, admitido como aquele que se
articula diretamente com a configuragcdo de uma pratica curricular em atuagao pelas
disciplinas instituidas no contexto de organizagao do trabalho pedagdgico”.

Nesta nossa pesquisa, ndo faremos essas distingdes. Apontaremos que se trata de
um excerto que se coaduna com a categoria 4, qual seja, “sabedoria” e, por conseguinte,
transmite uma reuniao de saberes, quer sejam no sentido académico, de conhecimento,
quer no sentido de um conjunto de experiéncias sem um pulsar académico explicito.

Daremos o merecido destaque ao fato de estarmos em consonéncia com aquilo

que traz Dias (2020, p. 9-10), a saber: “foi possivel perceber que o sentido de sabedoria
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compreendido pela interlocu¢do com a pratica docente atua diretamente com o contexto

de trabalho dos sujeitos professores”.

No Quadro 11, a seguir, encontram-se os excertos que revelam essas quatro

categorias tanto no memorial de Burgos (2018) quanto no de Mendoza-Sassi (2019).

Quadro 11 — Categorias “sacerdocio”, “superagao”,

corpus.

“oficio” e “sabedoria” advindas do

Categoria | Memorial

Burgos (2018)

Mendoza-Sassi (2019)

Sacerdécio

a.1 “Em segundo lugar, no caso da
trajetéria nos marcos da Universidade
Federal de Santa Catarina, esta se
caracterizou por uma relacao
substantiva, ‘orgénica’ poderia dizer,
entre as fungdes de ensino, pesquisa e
extensdo, entendida esta Ultima
fundamentalmente na forma de
envolvimento intenso com o trabalho
comunitario, extramuros, em vinculo
direto com outros atores e movimentos
sociais.” (p. 5)

a.2 “Por sua vez o trabalho de extensao
dirigido & comunidade é outra fungao
extremamente exigente. Requer um
vinculo intenso, que reclama a
dedicacao de grande (tenho a tentagéo
de dizer ‘enorme’) tempo de trabalho e
envolvimento fisico e emocional [...]

(p. 6)

a.3 “Certamente, estudos importantes
dos formandos em ciéncias sociais se
debrugam sobre fenébmenos
dramaticos da realidade brasileira, e
alguns deles tive a honra de
supervisionar como orientador.” (p. 6)

a.4 “Fortes lagos académicos, politicos
e afetivos se mant[é]Jm com os colegas
do NESSOP desde esses tempos.” (p.
9)

b.1 “[...] ao longo da minha carreira como
professora, comprometida com o ensino,
a pesquisa e a extensdo, eu também
busquei manter-me  receptiva e
disponivel para contribuir e
adaptar-me as novas e crescentes
demandas do ensino superior [...]" (p. 11)

“Busquei oferecer aos que se iniciavam
no ensino superior, principalmente na
graduagao, conhecimentos e
experiéncias que pudessem vir a ser
uteis para suas formacbes e para a
constru¢gdo de suas identidades
profissionais.” (p. 11)

b.2 “[...] o fio condutor deste memorial
sera o tempo, discorrendo, ao longo de
um percurso histérico, ideias,
situagoes, eventos e escolhas que, tal
qual uma trama de tecido denso,
forneceram as bases para o caminho da
docéncia [...]" (p. 12)

b.3 “Minha brincadeira preferida era
ser ‘maestra’ (professora) de minhas
bonecas, enfim; tudo o que vivia no
colégio, eu repetia nas minhas
brincadeiras.” (p. 16)

Superacgao

a.5 “obtive o titulo depois de
defender um trabalho de conclusao
de curso sobre a obra do filésofo
marxista argelino-francés Louis
Althusser” (p. 4)

a.6 “Mudei mais uma vez o leme” (p.
4)

a.7 “As exigéncias do trabalho de

b4 “O ingresso nos pordes das
memorias € uma experiéncia intensa que
mescla investigacao introspectiva;
autorreflexdo sobre a construgao da
trajetoria profissional influenciada
pelas viv[é]ncias pessoais de luta e
superagao.” (p. 11)

b.5 “Revisitando minha trajetdria,
esforgos, conquistas e investimentos
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ensino e pesquisa, de atuagdo na
graduagdo e na poés-graduacao,
requerem da parte dos professores
universitarios grandes esforgos, como
€ conhecido por todos nés.” (p. 6)

a.8 “Como resultado do processo,
transformamos a revista de uma
publicagdo de carater local numa
revista de alcance nacional, Qualis 1
da Capes.” (p. 10)

desde o inicio do Curso de Espanhol,
conclui que [...] (p. 11)

b.6 “Penso que a curiosidade é o motor,
o impulso e a motivagao para aprender,
lembrar e experimentar as novidades.”

(p- 16)

Oficio

a.9 “Prof. Raul Burgos” (capa)

a.10 “o mais utilizado nos processos
de progressao a categoria de
professor titular na nossa
universidade.” (p. 3)

a.11 “com caracteristicas mais de
relatéorios de progressdo funcional”
(p- 3)

a.12 “comecei minha vida profissional
na UFSC no Departamento de
Servigo Social” (p. 5)

a.13 “me encontro atualmente lotado
no Departamento de Sociologia e
Ciéncia Politica” (p. 5)

a. 14 “no caso da trajetéria nos
marcos da Universidade Federal de
Santa Catarina, esta se caracterizou
por uma relagéo substantiva, ‘organica’
poderia dizer, entre as funcdes de
ensino, pesquisa e extensao,
entendida esta ultima
fundamentalmente na forma de
envolvimento intenso com o trabalho
comunitario” (p. 5)

a.15 “Outra particularidade da minha
trajetéria que considero importante
destacar é a do transito entre dois
departamentos da UFSC que
representam importantes areas das
ciéncias sociais” (p. 6)

b.7 “autorreflexdo sobre a construgdo da
trajetoria profissional” (p. 11)

b.8 “por isso optei por descrever neste
memorial minha construcgao
profissional” (p. 11)

b.9 “e culminaram com meu ingresso na
Universidade Federal de Pelotas
(UFPel) em 1998” (p. 11)

b.10 “na busca de alcangar a desejada
ascensao funcional” (p. 11)

b.11 “ao longo da minha carreira como
professora, comprometida com o
ensino, a pesquisa e a extensao” (p.
11)

b. 12 “busquei manter-me receptiva e
disponivel para contribuir e adaptar-me
as novas e crescentes demandas do
ensino superior” (p. 11)

b.13 “Foi nesse momento que se iniciou
minha carreira de docente na UFPEL.”
(p. 41)

b. 14 “fui contratada como prestadora de
servico pelo fato de que ja havia sido
professora substituta.” (p. 41)

b. 15 fassumi a docéncia como
professora efetiva no ILA.” (p. 41)

Sabedoria

a. 16 “Adverténcia inicial (p. 3)

a. 17 “depois de ler a variedade de
memoriais d[e] que falei, em certa
forma creio mais adequado o caminho
finalmente adotado, que parece ser o
mais utilizado” (p. 3)

a. 18 “Esta avaliagdo n&o implica em
nenhum desmerecimento valorativo,
sendo apenas uma nota descritiva,
possivelmente demasiadamente
‘impressionista’, mas surgida do
contraste da experiéncia” (p. 6)

a. 19 “As discussdes [...] nesses anos
de DSS me ajudaram enormemente a
ter um conhecimento agudo do
drama social do pais, embora o

b. 16 “em conexado com as experiéncias
pessoais e emocionais que me
trouxeram ao Brasil” (p. 11)

b. 17 “principalmente na graduagéo,
conhecimentos e experiéncias que
pudessem vir a ser uteis” (p. 11)

b. 18 “Foram mestres que me
empolgaram tanto pela sua sabedoria,
que deixavam transparecer, como
também pelas suas posturas académicas
e humanas.” (p. 40)

b. 19 “Cada um de diferentes regides e
cultura, mas tendo em comum o exemplo
e a sabedoria de ser professor,
educador e humano. ” (p. 40)

b. 20 “amadurecemos em nossa
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tamanho da tragédia seguramente |humanidade, adaptamo-nos a viver o
escap[e] a qualquer tentativa de |presente e aprendemos a desenvolver
racionalizagao” (p. 7) nossa compreensido, ampliando novos
a. 20 “Nas outras esferas de atividades |olhares para os diferentes saberes.” (p.
realizarei uma avaliagao descritiva|62)

mais geral” (p. 7)

Fonte: Elaboragao e grifos nossos.

5.1.5 As quatro categorias argumentativas em face da crenca e do conhecimento

charaudeanos

Charaudeau (2017, p. 579) qualifica de imaginario sociodiscursivo quando este
‘resulta da atividade de representagao que constréi os universos de pensamento, lugares
de instituicdo de verdade”, de tal forma que essa construgdo ocorra por meio “da
sedimentagao de discursos narrativos e argumentativos, propondo uma descrigdo e uma
explicagdo dos fendmenos do mundo e dos comportamentos humanos” (CHARAUDEAU,
2017, p. 579).

Face ao exposto, entendemos que as quatro categorias por nés propostas, quais
sejam, sacerddcio, superagéo, oficio e sabedoria adentram ao imaginario sociodiscursivo
de uma coletividade.

Neste subitem, buscamos fazer a amarragdo dessas quatro categorias elencadas

com o que Charaudeau (2017) explicita:

a mecanica das representagbes sociais gera, através da producao de
discursos, os saberes que se estruturam em saberes de conhecimento e
saberes de crenga, os quais se configuram, por sua vez, em tipos de
saberes. E a partir desses tipos de saberes, e sempre por meio da
producdo discursiva, que se organizam os sistemas de pensamento
conforme os principios de coeréncia que criam teoria, doutrinas ou
opinides. (CHARAUDEAU, 2017, p. 580).

Face ao exposto, podemos entender que os professores-memorialistas, com os
seus discursos memorialistas (e autobiograficos) expressam os seus saberes, 0s quais
podem ser do tipo “conhecimento” ou “crenca”. O primeiro, “da lugar a dois tipos de
saberes: o saber cientifico e o saber de experiéncia” (CHARAUDEAU, 2017, p. 581).
Enquanto o saber cientifico se funda na “ordem da razéo cientifica, que se baseia nos

procedimentos de observacédo, de experimentagdo e de calculo” (obra citada), sendo,
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portanto, perfeitamente reprodutiveis, o saber de experiéncia também constroi

“‘explicagdes sobre o mundo que se aplicam ao conhecimento do todo; entretanto, néo ha
garantia quanto a prova; ademais, ndo possuem procedimentos nem instrumentos
particulares. E, pois, um tipo de experimento do qual posso pressupor que seja repetivel,
desde que nas mesmas condi¢cdes daquele que experimentei. (CHARAUDEAU, 2017, p.
581-582). Esses saberes se associam a “um discurso de causalidade natural” (p. 582).

Quanto aos saberes de crenca, eles “nao se relacionam com o conhecimento do
mundo no sentido que temos que atribuir a ele, mas com as avaliagdes, apreciagoes,
julgamentos a respeito dos fendmenos, dos eventos e dos seres do mundo, seu
pensamento e seu comportamento” (CHARAUDEAU, 2017, p. 582).

E, exatamente, por se encontrar no sujeito o saber de crencga, o qual é portador de
um julgamento, concluimos que os exemplos que compdem o Quadro 11, na categoria 1,
“sacerdocio”, a saber, a.1-a.4 e b.1-b.3, assim como os da categoria 2, “superagao’,
quais sejam, a.5—-a.8 e b.4—-b.6 configuram, em sua totalidade, os saberes de crenga dos
professores-memorialistas. J& as categorias 3 e 4, assim se mostram, respectivamente:
“oficio”, como saber de conhecimento, abrangendo os excertos a.9-a.15 e b.7-b.12; e
como saber de experiéncia, “sabedoria”, abrangendo os tépicos a.16—a.20 e b.13-b.17.

Ainda nas palavras de Charaudeau (2017, p. 583), o saber de crenca trata-se de
um dominio do valor, pois se acha no campo de uma atividade mental que, por estar
“‘entre a razado de ser dos eventos e dos comportamentos [...] e [...] um posicionamento”,
mostra-se polarizada. Dai o autor em aprego dizer que, nesse caso, a enunciagao trata-se
de um “nds-verdadeiro”, o qual “interioriza o0 saber e ao mesmo tempo o deseja
compartilhado” (CHARAUDEAU, 2017, p. 583).

Também os saberes de crenca podem ser tipificados de forma bipartida, a saber,
em saber de revelagdo, que esta atrelado a ideologia, e saber de opiniao
(CHARAUDEAU, 2017, p. 584). Cabe-nos ressaltar, ainda, que esse saber de opinido
pode ter a ele atreladas algumas categorias de opinido, quais sejam, comum, relativa e
coletiva (CHARAUDEAU, 2017, p. 585).

Conforme o que trouxemos até este ponto, ratificamos o saber de crenca, mais
precisamente o saber de opinidao, que esta nos exemplos das categorias 1 e 2,
respectivamente, sacerdocio e superagao; e, para as categorias 3 e 4, respectivamente
oficio e sabedoria, elas mantém correspondéncia com o “conhecimento”, sendo aquele o

saber de conhecimento e, esta, saber de experiéncia, estando as 4 categorias por nos
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elencadas e apresentadas anteriormente no Quadro 8, bem como no Quadro 11, no qual

trazemos os excertos que as exemplificam.
5.1.6 Visadas argumentativas

Respaldados naquilo que apresentamos como proposta de visadas argumentativas
no Quadro 2 (p. 70) trazemos, a seguir, alguns excertos extraidos do corpus. Ressaltamos
que n&o procuramos esgotar todos os exemplos possiveis para ndo incorremos no erro de
deixarmos de incluir algum; por isso, preferimos a representatividade em lugar da busca
da totalidade.

Para identificarmos a qual professor-memorialista corresponde o excerto dentro de
cada visada argumentativa, ao final, apontamos com o emprego da respectiva sigla: [RB,

2018] ou [MPM-S, 2019], assim mesmo: entre colchetes.

1 — Semanticas
A — Avaliativas (e seus valores)
a) de Verdade
b) Etica
c) Estética
d) Hedbnica

e) Pragmatica

2 — Discursivas
A — Por Definigao
a) de um ser
b) de um comportamento
B — Comparativa
a) Por semelhanga
a.1 igualdade
a.2 proporcionalidade
a.3 extenséo
b) Por dessemelhanca
b.1 igualdade

b.2 proporcionalidade



b.3 extenséo
c) Objetiva
d) Subjetiva
C — Descritivo-narrativa
D — Por citagao
a) de um ditado
b) de uma experiéncia
c) de um saber
E — Acumulativa
F — Por Questionamento
a) Incitacao a(o) fazer
b) Proposigao de uma escolha
c) Verificagdo de um saber
d) Provocacao

e) Negacao

3 — Composicionais

A — Por linearidade
a) Etapas
a.1 Inicio
a.2 Desenvolvimento (Desdobramento)
a.3 Fim
b) Vai-e-vem
b.1 Lembrete
b.2 Anuncio
c) Tempos fortes
B — Por classificacéo
a) Resumos
b) Quadros
c) Figuras

A seguir, os excertos extraidos do corpus,

de modo a
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realcarmos e,

concomitantemente, exemplificarmos tanto as visadas argumentativas no ambito

semantico quanto as discursivas e, ainda, as composicionais. Sigamos.
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1-A-a (Semantico-avaliativa de verdade

(1) “Num dos extremos, verdadeiras histérias intelectuais, propriamente autobiografias
compreensivas da vida dos autores” (p. 3) (grifo nosso) [RB, 2018]

(2) “Nem sempre a reflexdo tedrica adequada acompanhava o trabalho de
compreensao sobre estas realidades, € verdade” (p. 6-7) (grifo nosso) [RB, 2018]
(3) “Em verdade, essa motivagao intrinseca € muito poderosa” (p. 16-17) (grifo nosso)

[MPM-S, 2019]
(4) “[...] overdadeiro compromisso seria considerar a agao educativa como um espago

que permita um profundo conhecimento de si” (p. 27) (grifo nosso) [MPM-S, 2019]

(5) “Este destaque nao é ftrivial porque foram intensas nestes anos a[s] disputas
tedricas e politicas entre o movimento ambientalista e 0 movimento da reforma
urbana, o que tornou sempre tensa a relagdo entre essas duas fragdes dos
movimentos sociais urbanos e, portanto, as interpretagdes sobre eles” (p. 46) (grifo
nosso) [RB, 2018]

1-A-c (Semantico-avaliativa estética

(6) “Esta avaliacdo n&o implica em nenhum desmerecimento valorativo, sendo apenas
uma nota descritiva, possivelmente demasiadamente ‘impressionista’, mas surgida

do contraste da experiéncia” (p. 6) (grifo nosso) [RB, 2018]
(7) “E o Espago Disseminagdo busca promover atividades e eventos educacionais,

valorizando o meio ambiente e a cultura local” (p. 38) (grifo nosso) [RB, 2018]

1-A-d (Semantico-avaliativa hedbnica

(8) “Porém, meus primeiros registros afetivos, que alimentaram meu prazer pela
leitura devo, sem duvidas, aos autores da literatura infanto-juvenil” (p. 16) (grifo
nosso) [MPM-S, 2019]

(9) “Claro que havia momentos de felicidade, como quando deixavamos de desenhar
as letras preenchendo os pontos e passavamos a escrever livremente, repetindo
duas ou trés linhas; ou ainda, quando passavamos do lapis ao tinteiro e depois a

caneta — tudo era uma conquista” (p. 17) (grifos nossos) [MPM-S, 2019]
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1-A-e (Semantico-avaliativa pragmatica

(10) “[Foram reformulados] completamente seu projeto grafico, a estrutura e [0]
funcionamento editorial, as normas de publicagdo; tudo dirigido a sua adequagéao
as_mais_altas exigéncias para o ingresso na plataforma Scielo” (p. 10) (grifos
nossos) [RB, 2018]

(11)  “As exigéncias do trabalho de ensino e pesquisa, de atuag&o na graduagéao e

na pos-graduagao, requerem da parte dos professores universitarios grandes
esforgos, como é conhecido por todos nés” (p. 6) (grifo nosso) [RB, 2018]

(12) “O outro aspecto diferencial que considero importante mencionar se encontra
no fato de que, [entretanto,] no @mbito da vida académica no Servigo Social a
teoria _marxista foi construida historicamente como um ponto de orientacéo
privilegiado para pensar o homem, a sociedade e a profissdo” (p. 7) (grifos nossos)
[RB, 2018]

(13) “Por meio desta literatura pude viajar diferentes mundos, descortinei outros
universos, através das narrativas de aventuras, historias de vida e de morte” (p.
16) (grifo nosso) [MPM-S, 2019]

(14) “Apos formar juizo critico, quanto aos métodos das escolas que frequentei, fui
constituindo o desejo de ser uma professora diferente e conectada com as
necessidades dos alunos” (p. 17) (grifo nosso) [MPM-S, 2019]

2-A-a (Discursiva - por definicdo de um ser

(15) “o graduado em Servigco Social, o assistente social, € um profissional que deve

lidar na linha de frente do conflito social, com as mazelas de uma sociedade que é

caracterizada como uma das mais desiguais do mundo, chegando ao limite da
perversidade social” (p. 6) (grifos nossos) [RB, 2018]
(16) “A Sala Verde UESC [...] € uma iniciativa multinstitucional, proposta no ambito

do programa Salas Verdes do Ministério do Meio Ambiente com énfase na
realizacdo de acdes de educacao e intervencdo socioambientais, com area de
abrangéncia na regido da grande Florianépolis” (p. 38) (grifo nosso) [RB, 2018]

(17) “O_exilio € um processo que envolve todo o ambiente familiar e também, de
alguma formal,] leva a ruptura com o pais de origem” (p. 20) (grifo nosso) [MPM-S,
2019 parafraseando Zamora, 2002]

(18) “[...] ser_estrangeiro € um estado que conduz a varios fenbmenos que
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transformam e destroem a identidade, € uma luta permanente entre a integragao a

nova cultura e lealdade ao pais de origem” (p. 20) (grifo nosso) [MPM-S, 2019
parafraseando Esteban, 2002]

(19) “O_novo é territério inexplorado, por isso, € natural temé-lo” (p. 58) (grifo nosso)
[MPM-S, 2019]

2-A-b (Discursiva - por definicdo de um comportamento

(20) “os formandos do Servigo Social sdo levados a um contato intenso, desde a
primeira fase, com a realidade mais dolorosa da sociedade brasileira” (p. 6) (grifo
nosso) [RB, 2018]

(21) “Séo_elas [atividades] gue sustentam minha aspiragdo” (p. 12) (grifo nosso)
[MPM-S, 2019]

(22) “Toda [...] trajetéria se sustenta na histéria pessoal do individuo, por isso as
escolhas ndo sao acasos, € preciso mais do que oportunidades, € necessario
identificacdo e paixdo pelo que se escolhe realizar. (p. 25) (grifo nosso) [MPM-S,
2019]

(23) “Nada é mais gratificante do que reencontrar ex-alunos; alguns hoje séo ou ja
foram meus colegas na instituicdo (trabalhando como efetivos ou substitutos ou
pesquisadores e tutores) tanto no ensino presencial como a distancia” (p. 45) (grifo
nosso) [MPM-S, 2019]

2-B-a.1 (Discursivo-comparativa -

(24) “Nao posso menos que concordar, ninguém obriga” (p. 35) (grifo nosso) [RB,
2018]

(25) “Realmente, ela [‘professora de Letras-Inglés Tania Farah Prehn (in
memoriam)”] ficou marcada dentro de mim como inspiragdo: por mais que o
trabalho seja cansativo, sempre ha alguma forma de ser prazeroso” (p. 40) (grifo
nosso) [MPM-S, 2019]

(26) “[...] outros assuntos, como politicos, socioldgicos, antropoldgicos; enfim, as
conversas, o0 convivio, foram-me mais que inspiradoras e as tenho trazido por toda
minha vida” (p. 40) (grifo nosso) [MPM-S, 2019]

(27) “Com eles [professores] consegui apreender muito mais do que os conteudos

formais. Foram mestres que me empolgaram tanto pela sua sabedoria, que
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deixavam transparecer, como também pelas suas posturas académicas e

humanas” (p. 40) (grifos nossos) [MPM-S, 2019]

2-B-a.2 (Discursivo-comparativa - por semelhancga: proporcionalidade

(28) “O_projeto se dedicou a contrastar comparativamente a teoria da hegemonia
oriunda do pensamento gramsciano e aquela construida na Teoria do Discurso da

Escola de Essex, colocando em evidéncia as especificidades e as relagdes entre
estas duas abordagens fundamentais, particularmente no tratamento especifico do
lugar e papel da teoria da hegemonia no campo de discussdo conhecido como
Teoria Democratica” (p. 25) (grifo nosso) [RB, 2018]

(29) “Naquele mesmo periodo, tinhamos duas propostas de engajamento para
viabilizar o oferecimento do curso de graduagao em Espanhol na modalidade a

distancias nos ambitos Estadual e Federal: [...] com 0 propdsito de proporcionar a

articulacdo do ensino entre as [instituicdes] ja existentes, levando cursos de ensino
superior aos municipios do pais que nao possuam cursos de formacao superior ou
cujos cursos ofertados nédo sao suficientes para atender a todos os cidadaos” (p.
42) (grifo nosso) [MPM-S, 2019]

(30) “Tracando um paralelo entre o ensino presencial e a distancia, penso que [...]
(p- 58) (grifo nosso) [MPM-S, 2019]

2-B-a.3 (Discursivo-comparativa - por semelhanca: extensao

(831) “busquei realizar uma poés-graduacao na Universidade Estadual de Campinas —
UNICAMP. Orientei minhas primeiras consultas no sentido de continuar os estudos
em filosofia latino-americana no Curso de Pdés-graduagao em Filosofia[,] mas esta
era uma diregao de pesquisas que na universidade paulista ndo era considerada

propriamente ‘filosofia’ — Portanto, ou fazia filosofia “normal” ou procurava outra

diregao dos estudos” (p. 4) (grifos nossos) [RB, 2018]

(32) “Em termos gerais, portanto, destacando o eixo do trabalho no ambito da teoria

politica, sublinho em particular, o progressivo desenvolvimento do trabalho sobre a
teoria da hegemonia trabalhada [...]" (p. 13) (grifos nossos) [RB, 2018]

(33) “Considero que, ao longo da profissdo, alcancei uma boa identificagdo com o
ferramental tecnoldgico e, isso, sem duvida, foi algo que me instigou a aceitar esse

desafio, portanto, tornei-me uma das pioneiras nesta modalidade” (p. 57) (grifos
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nossos) [MPM-S, 2019]

2-B-b.1 (Discursivo-comparativa - por dessemelhanca: igualdade

(34) “Devo indicar de passagem que esta opcdo de defesa ndo era minha

preferéncia: tendo deixado sem publicagdo alguns materiais dos meus ultimos
trabalhos de pesquisa pensava em poder dar-lhes forma de tese inédita para esta
progressao” (p. 3) (grifo nosso) [RB, 2018]

(35) “Nao se trata de um mérito, mas de um fato, embora com importantes
consequéncias” (p. 5) (grifos nossos) [RB, 2018]

(36) “Segundo o escritor Richard Bach, ndo € o desafio que define quem somos nem
0 que somos capazes de ser, mas como enfrentamos esse desafio” (p. 39) (grifos
nossos) [MPM-S, 2019]

(37) “Cada um de diferentes regides e cultura, mas tendo em comum o exemplo e a

sabedoria de ser professor, educador € humano” (p. 40) (grifos nossos) [MPM-S,
2019]

2-B-b.2 (Discursivo-comparativa -

(38) “Pretendia-se que o NEAD [Nucleo de Educacéao a Distancia] fosse vinculado a
Vice-Reitoria de Graduacao e estivesse voltado ao atendimento das atividades de

Educacao a Distancia, oferecendo apoio [...]. A infraestrutura do NEAD teria um

equipamento de [...], além da equipe multidisciplinar; enfim, estaria dividida em
quatro setores [...]. Quando o projeto estava encaminhando-se para ser
concretizado, houve uma mudanca de rumo por decisdo do Reitor [...]" (p. 42)
(grifos nossos) [MPM-S, 2019]

2-B-b.3 (Discursivo-comparativa - por dessemelhanca: extensao

(39) “E entdo um fato que a curiosidade favorece o aprendizado. Porque nos
encoraja a aprofundar e investigar. Em verdade, essa motivagao intrinseca € muito

poderosa. Ndo como uma simples pesquisa, mas sim como uma necessidade; um

desejo de saber mais sobre o que nos cativou” (p. 16 -17) (grifos nossos) [MPM-S,
2019]

2-B-c (Discursivo-comparativa - objetiva
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(40) “Cabe como nota acrescentar a relevancia pessoal da prépria participacao

neste encontro internacional onde me foi possivel constatar a exuberante
proliferacdo e sofisticacdo dos estudos marxistas em areas para as quais tinha

sido sentenciado, desde diversas perspectivas ([inclusive], daquela que é objeto

dos meus estudos, a Teoria Politica do Discurso) [...]" (p. 32) (grifos nossos) [RB,
2018]

(41) “Na cidade de Florianopolis, ‘uma cidade numa ilha’, como tantas vezes dito
[...]" (p. 46) (grifo nosso) [RB, 2018]

2-B-d (Discursivo-comparativa - subjetiva

(42) “O_ingresso nos pordes das memaorias € [como] uma experiéncia intensa que
mescla investigagao introspectiva; autorreflexdo sobre a construgao da trajetdria

profissional influenciada pelas viv[é€]ncias pessoais de luta e superagao” (p. 11)
(grifo nosso) [MPM-S, 2019]

(43) “A época em que cursei Pedagogia, a area de pesquisa da Universidade ainda
era embrionaria” (p. 32) (grifos nossos) [MPM-S, 2019]

(44) “Isto coroou os esforgcos empreendidos desde os primeiros esbogos do projeto

deste curso, que ajudei a gestar. Foi como ver crescer um filho, que ganha o
mundo para viver suas primeiras experiéncias de independéncia” (p. 54) (grifo
nosso) [MPM-S, 2019]

(45) “Geralmente, encontra-se uma variedade de ferramentas e recursos como:

dicionarios, explicagdes gramaticais [...], enfim, um oceano de possibilidades [em]
que o professor devera mergulhar e avaliar [...]" (p. 60) (grifos nossos) [MPM-S,
2019]

2-C (Discursivas descritivo-narrativas

(46) “Eram os tempos finais da mais violenta ditadura militar que a Argentina tivesse

ja vivido e dei por finalizados os estudos nas ciéncias que me haviam ocupado
durante esse tempo obscuro (1976-1983)” (p. 3) (grifos nossos) [RB, 2018]
(47) “No clima de desencanto da mediocre Argentina neoliberal de fins dos anos 80

e inicio dos noventa [...]" (p. 4) (grifo nosso) [RB, 2018]

(48) “[...] a_realidade foi mais dura e despertou-me dos sonhos que vivia no [inicio]
da adolescéncia e dos primeiros anos de vida, marcados por sucessos
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académicos. Momentos dificeis vieram. Mais tarde descobri que, em meu pais, ja

se vivia um periodo de muita tenséo politica desde 1968 (p. 17-18) (grifos nossos)
[MPM-S, 2019]

(49) “...] fomos submetidos a ditadura militar com o Golpe de Estado de 1973.

Lembro claramente que, em junho de 1973, o governo militar exerceu a violéncia,
usando a forca das armas contra o povo, culminando em derramamento de
sanguel...]” (p. 18) (grifos nossos) [MPM-S, 2019]

2-D-a (Discursivas - por citagdo de um ditado

(50) “Na cidade de Floriandpolis, ‘'uma cidade numa ilha’, como tantas vezes dito, o

movimento social urbano se configurou nessa intensa relagdo entre reforma
urbana e ambientalismo” (p. 46) (grifo nosso) [RB, 2018]

(51) “Caminante, no hay camino, /| se hace camino al andar” (p. 25) (grifos nossos)
[MPM-S, 2019]

2-D-b (Discursivas - por citacdo de uma experiéncia

(52) “Ja em terra catarinense, e apés uma experiéncia no Curso de Ciéncia Politica

da Universidade do Vale do Itajai — UNIVALI (1999-2002), ingressei por concurso
publico no Departamento de Servico Social da Universidade Federal de Santa
Catarina” (p. 5) (grifo nosso) [RB, 2018]

(53) “Em relacao as tarefas de indole administrativas, devo mencionar a experiéncia
como editor cientifico da revista Katalysis no periodo 2004-2006” (p. 9) (grifo
nosso) [RB, 2018]

(54) “Toda a trajetéria profissional € unica, tem DNA préprio, por isso optei por
descrever neste memorial minha construgdo profissional em conexdo com as
experiéncias pessoais e emocionais que me trouxeram ao Brasil, e culminaram
com meu ingresso na Universidade Federal de Pelotas (UFPel) em 1998” (p. 11)
(grifo nosso) [MPM-S, 2019]

(55) “Pautada por este propésito, apresento o relato das principais atividades que
desenvolvi e vivenciei _ao longo da carreira, sobretudo aquelas que mais

impactaram minha vida pessoal e profissional” (p. 11) (grifo nosso) [MPM-S, 2019]

(56) “Foi minha primeira experiéncia como professora de espanhol, um divisor de
aguas em minha vida, porque a partir dai comecei a me apropriar definitivamente
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do meu destino profissional” (p. 24) (grifo nosso) [MPM-S, 2019]

2-D-c (Discursivas - por citagcdo de um saber

(57) “Destaco esses pensadores da educacdo [Paulo Freire; Carl Rogers] por

fazerem parte da minha formagao e através dos quais construi minha estrutura
essencial a compreens&o do processo de ensino e aprendizagem pela concepgéo
humanista, no qual a educagao deve ser centrada na pessoa e o professor
desempenha o papel de facilitador, orientador” (p. 31-32) (grifos nossos) [MPM-S,
2019]

(58) “O ‘saber’, para mim, tem um valor ‘intrinseco’ que projeta o ser humano a mais

nobre dimensao: a de melhorar a realidade” (p. 32) (grifo nosso) [MPM-S, 2019]

”m

(59) “Quem viveu pregado a um so6 chao n&o sabe sonhar com outros lugares
37) (grifo nosso) [MPM-S, 2019]

(p.

2-E (Discursivo-acumulativa

(60) “Vinculado ao aspecto “extensdo” do meu trabalho (mas também, como pode

ver-se no relato acima, em relagdo as orientagdes de trabalhos académicos), foi

de extrema importancia o vinculo institucional” (p. 9) (grifo nosso) [RB, 2018]

(61) “Além do legado de educagao, ética pessoal e respeito ao proximo, herdei de
meus pais os melhores exemplos de dedicacdo profissional. Isto é, eles me
incutiram a responsabilidade, o entusiasmo e o amor pela leitura” (p. 15) (grifos
nossos) [MPM-S, 2019]

2-F-a (Discursivas por questionamento - incitagdo a(o

(62) “No meu caso, precisei conhecer e experimentar algo mais para me sentir apta
a ajudar outras pessoas na construgao de seu ‘saber’ e ‘saber fazer’” (p. 22) (grifos
nossos) [MPM-S, 2019]

(63) “No caso particular de quem escreve, o0 vinculo a estes movimentos sociais de

nivel nacional se concretizou mediante a participacdo em duas frentes de

investigacao e intervencgao” (p. 46) (grifos nossos) [RB, 2018]

2-F-b (Discursivas por questionamento - proposi¢cdo de uma escolha

(64) “Orientei minhas primeiras consultas no sentido de continuar os estudos em
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filosofia latinoamericana no Curso de Pds-graduacdo em Filosofia[,] mas esta era

uma direcdo de pesquisas que na universidade paulista ndo era considerada

propriamente ‘filosofia’. Portanto, ou fazia filosofia ‘normal’ ou procurava outra
diregao dos estudos” (p. 4) (grifos nossos) [RB, 2018]

(65) “Por que ndo a Licenciatura em Letras? Em minha concepg¢ao busquei
embasamento a partir da Pedagogia. Considero que foi o alicerce da minha
formagdo como docente de lingua estrangeira. Além disso, naquela época ainda
nao existia o curso de Licenciatura em Letras-Espanhol (o ensino regular da lingua
espanhola no Brasil teve inicio na década de 1990)” (p. 31) (grifo nosso) [MPM-S,
2019]

(66) “Enquanto professora substituta no curso de Letras espanhol da FURG, no ano
de 1995, ingressei no Mestrado em Letras na Universidade Catdlica de Pelotas
(UCPel). Tive como orientadora a professora Carmen Lucia Barreto Matzenauer
com o estudo e pesquisa na area da Fonologia. O porqué dessa escolha? [...] Se
um professor entende de fonética, ele pode realizar atividades contrastantes entre
a lingua materna e a lingua estrangeira que ajudam a melhorar a pronuncia de
seus alunos” (p. 33) (grifo nosso) [MPM-S, 2019]

2-F-c (Discursivas por questionamento - verificacdo de um saber

(67) “Na secdo dedicada ao relato do trabalho de extensdo fiz mengao [a] um
conjunto de atividades de assessoria e mediagbes com a instituigao universitaria
gue ndo necessariamente podem ser consideradas trabalho de extensdo, embora
se entrelacem com ele de um modo evidente” (p. 50) (grifo nosso) [RB, 2018]

(68) “Tudo queria saber: o porqué e para qué? Quando ndo me convencia, ia a
biblioteca de casa e procurava informagdes nas enciclopédias daquela época
(como a Uthea ou Lo sé Todo) (hoje busca-se no Google ou no Youtube), para
‘satisfazer’ as curiosidades ou para saber mais” (p. 16) (grifos nossos) [MPM-S,
2019]

2-F-d (Discursivas por questionamento - provocacao

(69) “Albert Einstein disse a seguinte frase: ‘Eu ndo tenho nenhum talento especial.

Sou_apenas apaixonadamente curioso’. E entdo um fato que a_curiosidade
favorece o aprendizado. Porque nos encoraja a aprofundar e investigar’ (p. 16)
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(grifos nossos) [MPM-S, 2019]

(70) “E importante destacar o convite que recebi em 2006 para trabalhar na
implantacdo do curso de Letras Espanhol, na modalidade a distancia, pelo
excelentissimo Dr. César Borges, reitor da UFPel a época, por ter sido uma das
maiores honras que tive no servigo publico. Sou imensamente grata e sinto-me
pessoalmente gratificada pela oportunidade de ter sido uma das profissionais da
educacado a ajudar na construgdo desta alternativa de ensino, porque possibilita
que a educagao avance no sentido da universalidade e possa, um dia, de fato,

estar ao alcance de todos” (p. 62) (grifos nossos) [MPM-S, 2019]

2-F-e (Discursivas por questionamento - negagao

(71) “Ha algum tempo tenho me perguntado: O que é um ‘Professor Titular'? Qual o
seu papel? Sera que tenho feito por merecer este pleito?” (p. 12) (grifo nosso)
[MPM-S, 2019]

(72) “Minha brincadeira preferida era ser ‘maestra’ (professora) de minhas bonecas,

enfim; tudo o que vivia no colégio, eu repetia nas minhas brincadeiras. Pergunto: ja
seria meu interesse pela pesquisa e pelo ensino? (p. 16) (grifo nosso) [MPM-S,
2019]

3-A-a.1 (Composicionais por linearidade - Etapas: inicio

(73) “Inicialmente neste ponto devo repetir que tenho desenvolvido o meu trabalho
de pesquisa nas seguintes linhas gerais de investigacao, seguindo a definicdo de
linhas de pesquisa do Programa de Pds-Graduagdo em Sociologia Politica da
UFSC: Movimentos sociais, participacdo e democracia e Pensamento politico e
social’ (p. 16) (grifo nosso) [RB, 2018]

(74) “Inicialmente, quando o curso de Letras fazia parte do Instituto de Letras e Artes
(ILA), cada professor era responsavel pelo seu projeto” (p. 49) (grifo nosso)
[MPM-S, 2019]

(75) “Convém destacar que, inicialmente, ndo tinhamos bem definidos tais
fundamentos” (p. 59) (grifo nosso) [MPM-S, 2019]

3-A-a.2 (Composicionais por linearidade - Etapas: desenvolvimento

(76) “Nos marcos destas grandes abordagens, diversas areas de interesse tém
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convocado minha atencdo centrado na grande area da ciéncia politica e, em

particular, nas relagdes entre cultura e politica” (p. 16) (grifo nosso) [RB, 2018]

(77) “Além desses projetos, também foi ofertado a comunidade o ensino de

Espanhol para adolescentes com Sindrome de Down, cujo objetivo era incluir e
motivar tais adolescentes a desenvolver condi¢gdes de aprender uma nova lingua”
(p- 49) (grifo nosso) [MPM-S, 2019]

3-A-a.3 (Composicionais por linearidade - Etapas: fim

(78) “Feitas estas observacdes, passo a descrever meu trabalho de pesquisa [...]” (p.
17) (grifo nosso) [RB, 2018]

(79) “No ano de 2011 finalmente foi concretizada a publicagéo do livro editado pela

Fundazione Istituto Gramsci de Roma, onde se encontra o capitulo da minha
autoria” (p. 22) (grifo nosso) [RB, 2018]

Composicionais por linearidade - Vai-e-vem: lembrete

(80) “No ano de 2010, o artigo foi publicado em Buenos, Aires, na Revista do CCC,
segundo os dados da publicagao [...]" (p. 22) (grifo nosso) [RB, 2018]

(81) “Claro que, sendo da area Pedagdgica, manifestei ndo ter a graduagao em
Letras, e lembro dele [Prof. Claudio Gabiatti] me dizer que o que importava era ter
a formacgéao no stricto sensu [...]" (p. 39) (grifos nossos) [MPM-S, 2019]

(82) “Lembro que, nos primeiros dias letivos do ano de 1995, perguntou-me
[Professora Tania Farh Prehn] como eu estava” (p. 40) (grifo nosso) [MPM-S, 2019]

(83) “Ao apresentar-me no Instituto de Letras Artes — ILA (atualmente Centro de
Letras e Comunicagédo), entdo na rua General Osorio, hunca esqueci daquele
momento; lembro que fui averiguar sobre o curso de licenciatura, sendo recebida
pela prof? Silvia Kurtz, Chefe de Departamento” (p. 40) (grifos nossos) [MPM-S,
2019]

(84) “Lembro que éramos poucos professores, mas todos preocupados com o
ensino e a formagao do professor de linguas” (p. 41) (grifo nosso) [MPM-S, 2019]

(85) “Sequndo Mendoza-Sassi _ (2002), o professor é responsavel pelo

ensino/aprendizagem, pois € necessaria boa base tedrica e técnica para ensinar e
ajudar a aprender” (p. 45) (grifo nosso) [MPM-S, 2019]
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3-A-b.2 (Composicionais por linearidade - Vai-e-vem: antincio

(86) “No ano de 2010, o artigo foi publicado em Buenos, Aires, na Revista do CCC,
segundo os dados da publicacdo que indicamos a continuacgéo [...] (p. 22) (grifo
nosso) [RB, 2018]

(87) “Ainda no relativo ao trabalho no ensino de graduagdo — mas com impacto no

ambito da pods-graduagao, como se vera — gostaria de mencionar uma experiéncia
que se mostrou extremamente produtiva, na minha avaliagéo, em relagdo com o
ensino das disciplinas tedricas” (p. 11) (grifo nosso) [RB, 2018]

(88) “Adiante, exporei tudo na forma de uma linha do tempo” (p. 40) (grifo nosso)
[MPM-S, 2019]

3-A-c (Composicionais por linearidade - Tempos fortes

(89) “O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) do curso de Licenciatura/Letras
Espanhol a distancia, desenvolvido pelos alunos de graduagéao, representa grande
responsabilidade académica, muito relevante no trabalho de um professor
universitario” (p. 45) (grifos nossos) [MPM-S, 2019]

(90) “Desde 1998, foi [realizada] uma série de projetos, dentre os quais considero
relevante destacar o Curso de Lingua Espanhola para a Comunidade [...]" (p. 49)
(grifo nosso) [MPM-S, 2019]

(91) “Esta convicgdo me leva a ter [espirito] de curiosidade e ser uma docente que
pesquisa e ensina, compartilhando experiéncia de conhecimentos e de ‘saberes’,
gque considero relevantes a formagao dos alunos” (p. 51) (grifo nosso) [MPM-S,
2019]

(92) “Foram apresentados também alguns elementos de reflexdo, que séo
relevantes para o ensino/aprendizagem, e que fazem parte de momentos
marcantes na vida profissional dos educadores — considerando que o confronto
entre a teoria e a pratica € inevitavel” (p. 52) (grifos nossos) [MPM-S, 2019]

(93) “Destaco os nomes dos colegas, precursores na execugao destas atividades
[...]" (p. 59) (grifo nosso) [MPM-S, 2019]

(94) “Pela via da comunicagdo com os polos, tutores presenciais e alunos,

procuramos aprimorar a ‘sintonia fina’ para promover as mudancas e

aperfeicoamentos a cada novo semestre em prol da evolugdo do processo de
ensino, que beneficia toda a rede de profissionais e alunos envolvidos” (p. 59)
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(grifos nossos) [MPM-S, 2019]

(95) “Sé&o muitos os trabalhos realizados no ambiente virtual académico do Moodle
(AVA), por isso, a titulo de ilustragéo, optei por destacar alguns projetos especificos

de atividades interativas, que considerei relevantes por seus aspectos didaticos

criativos e dinamicos” (p. 59) (grifos nossos) [MPM-S, 2019]

(96) “Feitas estas observacbes, passo a descrever meu trabalho de pesquisa
durante os anos de docéncia na UFSC resumindo-o em trés grandes periodos até
os dias de hoje [...]" (p. 17) (grifo nosso) [RB, 2018]

(97) “Como bolsista da CAPES pela UAB, juntamente com os colegas da EAD,
pesquisei e preparei materiais didaticos, que estdo registrados na Plataforma do
MOODLE” (p. 60) (grifo nosso) [MPM-S, 2019]

3-B-b (Composicionais por classificacdo - quadros

(98) “[...] a construgdo de conhecimento ocorre dentro de um quadro interacionista
[...]" (p. 35) (grifo nosso) [MPM-S, 2019]

3-B-c (Composicionais por classificacao - figuras

(99) “Representacdo artistica: [que] € o Memorial?” (p. 12) (grifo nosso) [MPM-S,
2019]

Finalizamos, neste ponto, os excertos que foram extraidos do corpus para a
composicao material de parte do que sustentara nossas discussdes (capitulo 6) ao

término deste capitulo.
5.2 Argumentagao nos moldes de Amossy

5.2.1 Ethos

Para Amossy (2020, p. 89), reforgando o que ja trouxera em estudos anteriores, o
ethos é bipartido dentro da analise argumentativa. Assim, temos o ethos discursivo;
aquele que é dimensionado, construido de uma forma estudada, pensada (ou nao), dentro

do préprio discurso do locutor; tem, portanto, “for¢a ilocutéria®; e, temos ainda, o ethos
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prévio, que advém de um conhecimento anterior que o publico tem do locutor, conforme

apresentamos anteriormente nesta pesquisa.
O exemplo classico de ethos discursivo — em Mendoza-Sassi (2019) — pode ser

confrontado no seguinte trecho:

O convivio neste meio escolar, aliado ao carater exigente dos professores
e das irmas catolicas, contribuiu para a formagdo de muitos de meus
valores pessoais e para minha autocritica. J& naquela época percebia que
a rigidez e inflexibilidade dos métodos e da postura dos professores era
motivo de frustracdo e repressdo da expressdo de alunos curiosos e
questionadores como eu. Apds formar juizo critico, quanto aos métodos
das escolas que frequentei, fui constituindo o desejo de ser uma professora
diferente e conectada com as necessidades dos alunos.
(MENDOZA-SASSI, 2019, p. 17).

Quanto ao ethos prévio de cada um dos professores memorialistas, partindo-se do
pressuposto que a banca ja houvesse consultado os meios documentais e informativos
acerca das pessoas que avaliaram quando do pleito para a ascensao ao cargo de titular
e, por conseguinte, coincidentes, algumas vezes, com o final de carreira dentro de uma
instituicdo de nivel superior de escolaridade; portanto, tal ethos ja se encontraria
devidamente definido e argumentado com a antecedéncia confortavel aos
professores-memorialistas que, conhecidos em suas competéncias e/ou habilidades
antecipadamente a entrevista para a defesa do memorial, entrariam com essa parcela
argumentativa embutida no processo como um todo.

A partir dai é possivel dizermos que se trata de uma argumentagcdo que é
construida paulatinamente e que acompanha ao seu sujeito, conferindo-lhe uma
identidade profissional, levando-se em conta que nessa parcela da identidade desse(s)
sujeito(s) entram os aspectos que os formam, seja na vida pessoal e escolar, seja na vida
profissional e producente.

Porém, como essa separagcdo € uma forma mais didatica que pratica, o ethos
discursivo volta com sua forca e vitalidade nas palavras de Mendoza-Sassi (2019) uma
vez mais: “A musica e a literatura foram inspiracdo e alimento para meus ideais de
liberdade.” (p. 17), fortalecendo-lhe o carater como sendo o de uma pessoa que tem a sua
ideologia e que segue um proposito, podendo alcangar seus sonhos, conforme suas
préprias palavras (MENDOZA-SASSI, 2019, p. 17).
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5.2.2 Logos

Para além daquilo que trouxemos no tépico 5.1 — neste capitulo — ainda podemos
constatar outros trechos dos memoriais que compdem o corpus que trazem
explicitamente uma argumentagdo com esse carater de logica (propriamente) ou de topoi
(lugares comuns).

Um exemplo peculiar e que nos salta aos olhos € o subtitulo “A modo de inicio do
memorial”’, em Burgos (2018, p. 5), pois esse professor-memorialista ja trouxera as
paginas 3 e 4 completamente escritas e apresentando elementos inequivocos de seu
memorial, indo até a metade da p. 5 antes de introduzir (argumentativamente) esse
subtitulo. E uma forma de um pseudoapagamento do dito anteriormente, como se ele
funcionasse como um texto introdutério sem importancia para o memorial em apreco,
posto que se compde (dentro da “Introducédo”) de dois tépicos, a saber, “Adverténcia
inicial” e “Um breve preambulo de apresentacéo pessoal”’, como ja o dissemos.

Interessante pensarmos que foi uma estratégia racional de argumentagdo no
sentido de exclusdo do que Ihe antecedeu, porque, assim, a adverténcia passa a ser tdo
somente isso: uma chamada de atengdo ao leitor (mais genérico) e, quanto a
apresentacao pessoal, ela perderia (e que se deixe bem claro que nao € isso que de fato
se da!) a sua forga argumentativa para ceder lugar ao que vem na sequéncia, pois € a
partir do atual subtitulo que Burgos (2018, p. 5) quer que acreditemos que o0 memorial ira
comecar! Interessante que observemos que ele de fato ja comegou e com uma forga
argumentativa incontestavel, inclusive presente nesse subtitulo (do memorial) que ora
discutimos.

Ainda encontramos em Burgos (2018, p. 22) mais um exemplo que podemos
apontar como prototipico do logos, qual seja, “[o] artigo foi posteriormente publicado em
lingua inglesa alcangando um importante impacto em termos de repercussao
internacional, pelo menos até onde os indicadores e 0os comentarios pessoais permitem
avaliar”, ou seja, se existem essas duas referéncias que “me respaldam”, estou garantido.

E, por estarem os memoriais dentro da linha argumentativa desde a origem, pois
configuram um dos meios documentais para o pleito de uma promogao no decorrer da
carreira académica, ndao poderiam faltar exemplos também em Mendoza-Sassi (2019).
Vejamos.

Partindo do senso comum (ou da crenga) de que os “mestres” sdo exemplos de
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uma sabedoria que os diferencia, Mendoza-Sassi (2019, p. 40) assim se expressa:

[o]bservo que em todas as instancias da minha formacgado, graduacao e
poés-graduacgao, e na profissao docente, encontrei muitos professores que
me deixaram registros de forma muito especial. Com eles consegui
[aprender] muito mais do que os conteudos formais. Foram mestres que
me empolgaram tanto pela sua sabedoria, que deixavam transparecer,
como também pelas suas posturas académicas e humanas. Cada um de
diferentes regides e cultura, mas tendo em comum o exemplo e a
sabedoria de ser professor, educador e humano. (MENDOZA-SASSI, 2019,
p. 40).

O ser “mestre” é praticar um oficio com arte e, por conseguinte, ter o dominio do
mistério da criacdo ou da criatividade. Quanto a sabedoria, vem junto por construcao
sociodiscursiva.

Exemplifica, também, o logos o uso do pronome indefinido “tudo” como uma
estratégia para se dizer capaz de reportar o que € necessario, imprescindivel e, apds a
exposicao, como “tudo” ja foi dito, ndo deixaria margem a duvida(s). O excerto é
“[a]diante, exporei tudo na forma de uma linha do tempo.” (MENDOZA-SASSI, 2019, p.
40). Como se o “tudo” fosse viavel, possivel, para além de ser argumentavel o fato de ele

trazer em si a propria indefinigéo.
5.2.3 Pathos

Trata-se de parcela da argumentacdo que representa as emogdes dos sujeitos
envolvidos numa interlocugdo ou, melhor dizendo, o papel que tais emogdes tém ao
estruturarem uma argumentagao discursivamente falando. Costuma vir atrelado ao logos
ou, entdo, sozinho mesmo, cumprindo seu papel de “mexer” com as emogdes dos atores
que compactuam de um mesmo discurso, seja ele oral ou escrito.

N&o é por ser um género académico que o memorial descritivo viu-se privado
desse recurso que atua diretamente sobre o seu “auditério” ou o seu publico leitor; ou,
ainda, sobre a futura banca avaliadora dos professores-memorialistas. E, conforme
expressam as palavras de Amossy (2020, p. 196), “[sle o conhecimento das paixdes
humanas & apresentado na Retorica como indispensavel, é porque ele permite agir pela
palavra: esse conhecimento contribui fortemente para conquistar a convicgdo do
auditorio”.

Concluimos, portanto, que fecha um ciclo perfeito de recursos argumentativos que
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constroem uma teia de convencimento da futura banca avaliadora, com a qual uma

entrevista latente é o arquétipo previamente construido para dar fidedignidade aquilo que
é trazido em cada um dos memoriais. Vejamos alguns exemplos.

Burgos (2018, p. 51) assim se expressa em seu memorial: “Certamente n&o deve
ter passado despercebido ao leitor [...]". E, na mesma pagina, a datacido é
particularmente algo que sensibiliza aos catarinenses: “Floripa, 4 de junho de 2018.”.

E, do memorial de Mendoza-Sassi (2019), destacamos: “...] junto a esta
prestigiosa instituicédo, [...]" (p. 12); “Quando meu irmao mais velho ingressou em uma
escola proxima de nossa casa, eu chorava para acompanha-lo.” (p. 15); “Sentia-me plena
em minha cidade linda, com suas praias € o aroma que vinha dos pinheirais da minha
rua.” (p. 17).

5.3 Argumentagao construida em uma entrevista (latente)

Na introducao da obra de Ferrarotti (2014) — por nds buscada para esta pesquisa —
assinada por Antonella Marcucci de Vincenti e Gaston Pineau, quando esses estudiosos
langam o subtitulo “As historias de vida na obra e na vida de Franco Ferrarotti: ‘Adoro
renascer’”, puseram-nos a meditar se esse subtitulo estaria — mantidas as devidas
propor¢des — no ambito dos memoriais descritivos académicos que por ndés foram
selecionados para as nossas analises, ou seja, os memoriais de Burgos (2018) e de
Mendoza-Sassi (2019), analisados sob a otica das narrativas de silrelatos de
vida/autobiografia.

Pudemos verificar que, embora haja trechos que sao imputados a Ferrarotti,
mesclados as analises desses dois autores citados, traz mais elementos da biografia [
historia de vida de alguém contada por outrem, que os caracterizadores das narrativas de
silrelatos de vida/autobiografia.

Porém, nessa mesma introdugao, Vincenti e Pineau (2014) apresentam uma
classificagao para as autobiografias (p. 37) que, por se diferenciarem tanto pelo conteudo
quanto pela tonalidade da evocagao, sao passiveis de ocupar duas categorias distintas,
quais sejam, tematicas e existenciais. Para definir a categoria das autobiografias
tematicas em relagdo ao autor Ferrarotti, apontam quatro de suas “obras oriundas das
experiéncias de vida e das multiplas vocagdes do autor” (p. 37), explicitando que o
método que ele usou foi “para mostrar, de acordo com diferentes pontos de vista, os

diversos campos de pensamento e de acdo” experimentados, vivenciados por ele,
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visando explicitar, como profissional da Sociologia, “as questbes ligadas a essa

experiéncia”.

Dai tragcarmos um paralelo com o trecho do memorial de Mendoza-Sassi (2019, p.
17), em que ela nomeia como “O adeus a infancia com os anos de chumbo”, no tdpico
2.1, categorizando, igualmente, como autobiografia tematica, tanto a saida da infancia
(que pode ser vista como uma perda e, por conseguinte, um fato memoravel) quanto o
ingresso nos anos de chumbo da politica de seu pais (Uruguai), o que explicita a p. 18
como: “[viviamos] sob o comando de um governo repressor e antipopular de Pacheco
Areco e, posteriormente, de Bordaberry. Em seguida, fomos submetidos a ditadura militar
com o Golpe de Estado de 1973". E, nesse trecho, ha multiplos sujeitos enunciadores,
multiplas vozes nesse plural “nés”; ela, Maria, e sua familia; ela e todos os cidadaos
uruguaios; ela e todo e qualquer ser humano em seu pais (nacional ou nao).

Em relagdo a expressao “anos de chumbo”, ndo se trata de uma exclusividade do
Uruguai o seu emprego. Vejamos o que Aspahan e Godinho (2013) falam a esse respeito

no contexto brasileiro.

Os anos 70 sado conhecidos como “anos de chumbo” porque foram os
piores, os mais violentos e repressivos da ditadura militar brasileira, que
comecou em 31 de mar¢co de 1964, com a derrubada do governo
democratico de Jodo Goulart, € s6 acabou com a posse de José Sarney,
em 15 de margo de 1985. (ASPAHAN; GODINHO, 2013, p. 15).

O elemento quimico chumbo, cujo simbolo é “Pb” (do latim plumbum), refere-se
diretamente ao conteudo de projétil (ou projetil), conforme pudemos constatar em consulta

a material de area afim.

As primeiras armas de fogo eram carregadas com qualquer tipo de projetil
solido, principalmente pedras com tamanho adequado para serem
inseridas pela boca do cano da arma. Pouco depois, os técnicos da época
perceberam que, com maior densidade, o projetil, dispunha de maior
alcance e penetrava mais (maior peso com igualdade de volume
proporciona mais massa e, portanto, com a mesma velocidade, maior
impacto ou energia cinética). Foi quando se comegou a usar o chumbo
como material ideal para os projéteis (NUNES, 1988, p. 62).

A estratégia de pathos empreendida por Mendoza-Sassi (2019) ao empregar essa

expressao “anos de chumbo”, entendemos, € exitosa ao sensibilizar todo e qualquer
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interlocutor que tenha vivenciado direta ou indiretamente a experiéncia da ditadura militar,

como deve ser o caso dos avaliadores da banca a qual essa professora-memorialista se
submeteu.

Retomando Vincenti e Pineau (p. 38-39), vamos encontrar a categorizacéo para as
“autobiografias existenciais”, que sao “os dispositivos mais intimos” ao serem “ativados
pela reminiscéncia’, de tal forma que “o autor da voz & sua experiéncia vivida”. E,
portanto, a “sua maneira de ler o real”, tal e qual o faz Mendoza-Sassi (2019).

Para além das tematicas abordadas no trecho extraido de Mendoza-Sassi (2019) e
citado como exemplo, compreendemos também a linha existencial se fazendo presente,
pois a autora deixa transparecer o sentimento alimentado em relacédo as experiéncias que
a politica repressora e antipopular, seguida da ditadura militar de governos uruguaios, se
Ihe gravou de forma indelével e negativamente, a ponto de nominar ao periodo politico —
em aprego — de anos cinzas, reportando-nos a semiotica que se descortina por detras do
emprego das cores, em especial o cinza.

Ademais dos aspectos que acabamos de abordar, ambos os
professores-memorialistas trouxeram em seus memoriais elementos que realgcaram o fato
de estarem inseridos na cultura brasileira e, por conseguinte, deixam marcas daquilo a
que denominamos carga cultural compartilhada, expressa por meio de variagdes
linguisticas, as quais buscamos exemplificar consoante dispusemos no capitulo 2 desta
tese, a saber, as seis variagdes no aspecto dialetal (geograficas, sociais, historicas,
etarias, grau de escolaridade e devidas ao sexo) e, quanto ao registro, tanto formal
quanto informal. Tais aspectos sdo apontados a seguir de forma esquematica no Quadro
12.



Quadro 12 — Algumas variagdes linguisticas constatadas no corpus.

Variagbes linguisticas

RE (2018)

MPM-S (2019)

Geograficas

“L..] Frente Farabundo Marti para a
Libertacdc Macional — FMLN, forca
guemilheira do pequenc pais centro-
americano, El Salvador, que acabava
de assinar, em 1991, exitosos
acordos de par com o governo do
pais [...F (p. 4) (grifos nossos)

“Messas regides [do Rio Grande
do Sul], embora se utize o
portugués como lingua materna,
existern diferencas culturas bem
demarcadas de acordo com o tipo
de colonizacdo, como  pude
aprender no comvivio com pessoas
de origem italiana, portuguesa e
alema.” (p. 25) (grifo nosso)

Sociais

“[...] cujos resultados podem ser
veitados no sie [..] (p. 12} (grifo
nosso)

1...] & do uso adequado do
ambiente vitual, o MOCDLE™ (p.
43} (grifo nosso)

Hetaricas

Dialetake

“[..] a_vida politica brasieira tem
colocade na agenda de discussbes”

(p. 7} (grifo nosso)

“D pais estava entrando numa fase
historica de grandes transformacbes
[---F (p. T} (grifo nosso)

“0 adeus a infincia com os_anos
de chumbo” (p. 17) (grifo nosso)

“‘Fagundes traduz esse sentimento
quando diz que T.] interfferiv em
suas vidas como a de gualguer
pessoa que tenha vivido naguela
eépoca” (p. 19) (grife nosso)

Etarias

“[..] meu ingresso na UFSC se
efetivou  mediante  concursc no
Departamento de Servico [Slecial no
Centro Sdcio-Econdmico — CSE [.]
(p. 7} (grifos nossos}

“‘Mas, a realid ade foi mais dura e
despertou-me dos sonhos gque
vivia no in[ijcio da adolescéncia e
dos primeiros anos  de  vida,
marcados por SUCESS0S
académicos™ (p. 17)

‘4 partir dessa vivéncia inaugurei
um novo capitulo na minha histaria
de vida® (p. 23) (grifo nosso)

Escolaridade

“Em algum lugar nesse conbinuum
deveria localzarse o produto
sinalizade pela [...[' (p 3} (grifo
nosso)

by B | estender meus
agradecimentos & professora de
Lefras-nglés Tania Farah Prehn
(in__memorzmy (p. 40) (grifo
nosso)

1.1 que orientou-me na
realizagdo das pos-graduacies
stricto sensu, dentro da area de
Letras” (p. 39) (grifo nosso)

Devidas ao sexo

“[..] me enconfro atualmente lotado
no Departamento de Sociologia e
Ciéncia Politica” (p. 5) (grifo nosso)

q1---] via-me apta para ser docente
de Lingua Espanhola no curso de
Lefras” (p. 39} (grife nosso)

“Ser convidada para trabalhar
como docente do curso de
edensdo [..] (p. 39 (grifo nosso)

Formal

De registro

“Sumario” (p. 2) (grifo nosso)

‘fnresentado 3@ Universidade
Federal de Pelotas como parde
dos requisitos para a promocdo a
Professora Titular da instituipdo”
(p. 6} (grifo nosso)

Informal

“Floripa, 4 de junho de 20187 (p. 51}
[grifo nosso)

‘D retomo ao Brasil me abrria

ginda ouiras portas [...]' (p. 39
(grifo noss o)
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Fonte: Elaboracdo nossa tomando por base o que Marinho e Costa Val (2006) explicitam

como sendo variacdo lingquistica. [* A autora explicita em nota de rodapé n° 4 como sendo: “Rio

Grande, Santa Maria, Gravatai, Boqueirdo de Ledo, Lajeado, Porto Alegre, Taquari”.]
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A somatodria de todas essas formas de argumentagéo € em diregcao a sustentagao

de uma entrevista latente, comprovando-lhe a existéncia.

5.4 Argumentacao sob a forma de Letramento de Percurso

Conforme dito anteriormente, a expressao Letramento de Percurso foi cunhada por
Silva (2021) e é fruto de sua tese. Naquela oportunidade, essa autora também trouxe o
que ela denominou de “fun¢gdes modalizadoras” (p. 85-86), a partir do corpus que ela
analisou e, também, embasada nas igualmente nomeadas de fungbes modalizadoras e
apontadas em Bronckart (2009). Replicaremos as fungbes modalizadoras nomeadas por
Silva (2021) para as nossas analises, que estdao no Quadro 13 a seguir.

Entendemos ter sido oportuno trazermos a significacao do que é modalizagao, para
que nao pairem duvidas quanto aquilo a que nos referimos quando usamos a expressao
dita por Silva (2021), qual seja, “fun¢des modalizadoras”.

Com base, entdo, nessas fungdes modalizadoras trazidas por Silva (2021), quais,
sejam, dialégicas, identitarias, intervencionistas e viscerais, extraimos do MAA de
Burgos (2018) os trechos pertinentes a nossa analise e os apresentamos no Quadro 13 a

seqguir.
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Quadro 13 — Modalizagdes em excertos do memorial de Burgos (2018) em conformidade

como LP.

Modalizagao

Excertos - Burgos (2018)

Dialdgica “Alerto aos leitores que...” (p. 3)
“... a categoria de professor titular da nossa universidade.” (p. 3)
“Certamente nao deve ter passado despercebido ao leitor uma quantidade
importante de trabalhos que, por diversas razdes ficaram inéditos y [sic] que
requerem o esforco da finalizagdo ou apenas envio para revistas especializadas.”
(p- 51)

Identitaria “Fora do ambito estritamente académico devo mencionar a participagao, como

convidado dos organizadores, no inicio do processo de construgdo do que
posteriormente foi conhecido como Politica Nacional de Participagdo Social,
conduzido pela Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica do governo Dilma
Rousseff’ (p. 24)

“Uma das primeiras manifesta¢des deste novo conjunto de relagdes internacionais,
foi a participagao, a convite dos organizadores para intervir num seminario da
IGS—Italia em homenagem a Carlos Nelson Coutinho” (p. 27)

Intervencionista

“Por um lado, o tipo de profissional que resulta da formagao em ambas as areas de
ensino. Entanto [sic] o graduado em Servigo Social, o assistente social, € um
profissional que deve lidar na linha de frente do conflito social, com as
mazelas de uma sociedade que é caracterizada como uma das mais desiguais
do mundo, chegando ao limite da perversidade social como aponta, apenas
para mencionar um autor incisivo destes tempos, o sociélogo Jessé Sousa (por
exemplo no livro A Elite do Atraso: da escraviddo a Lava Jato. Rio de Janeiro:
LeYa, 2017), no Curso de Graduagdo em Ciéncias sociais (em relagao ao qual o
Departamento de Sociologia e Ciéncia Politica tem um vinculo intimo) se formam
profissionais que, predominantemente, devem lidar em &ambitos como as
instituicbes politicas estatais, os partidos politicos, o ensino nas escolas
secundarias, etc., nos quais as mazelas sociais nao sdao o objeto imediato da
atuacao, pelo menos numa parte substancial dos casos.” (p. 6)

“Certamente, estudos importantes dos formandos em ciéncias sociais se debrugam
sobre fendbmenos dramaticos da realidade brasileira, e alguns deles tive a honra
de supervisionar como orientador. Contudo, os formandos do Servico Social sao
levados a um contato intenso, desde a primeira fase, com a realidade mais
dolorosa da sociedade brasileira. Essa tensido entre padecimento e pulsao de
transformacao se sente no decorrer da vida académica.” (p. 6)

Visceral

“O trabalho comunitario leva tempo, enreda na sua trama com inumeros
atores individuais e coletivos, envolve numa teia de agbées coletivas que vao
tomando tempo e espirito do agente universitario” (p. 35)

“Na qualidade de participante de projetos de extensdo ou na funcédo de
representacdo da UFSC no processo do Plano Diretor, tenho participado na
organizagdo de uma quantidade tao volumosa de eventos, com diversa
repercussao social e impacto na minha producgéao intelectual, que seria dificultoso
enumerar e descrever.” (p. 47)

“Floripa, 4 de junho de 2018.” (p. 51)

Fonte: Elaboragao nossa (baseado nas fungdes modalizadoras de SILVA, 2021. Destaques

NOSSOS).
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Levando-se em conta que a modalizagao dialégica é aquela que revela
interlocucao, vozes (SILVA, 2021, p. 85), os excertos que trouxemos a caracterizam bem.

Vejamos:

[Mod. dial. 1 — Burgos (2018)] “Alerto aos leitores que...”

Nesse excerto, observamos uma preocupacao do autor em se dirigir ao publico que
ira ler o texto que €& por ele produzido. Para além da banca avaliadora, o
professor-memorialista dialoga com o seu leitor de maneira genérica, atendendo, assim, a
previsao de um publico-destinatario mais amplo que o exclusivamente avaliador, ou seja,
com isso, alcanga, inclusive, todo e qualquer sujeito-interpretante de sua produgao
académica e com ele interage, sob a forma de um aviso, o qual se depreende pelo
emprego do verbo “alertar” flexionado na primeira pessoa do presente do indicativo:
“‘Alerto”. Essa modalidade alocutiva (CHARAUDEAU, 2009, p. 86-91), como
procedimento linguistico dentro da construcédo enunciativa desse professor-memorialista,
enfoca especificamente a acdo que ele realizou de produzir “um texto com menor teor de
autobiografia e maior teor de memorial descritivo” (BURGOS, 2018, p. 3), ratificando,
entdo, por meio dessa estrutura linguistica pela qual opta, que foi nessa diregao que ele

orientou o proéprio texto.

a categoria de professor titular da nossa

universidade.” (p. 3

O emprego do pronome possessivo de primeira pessoa do plural, “nossa”, mostra
que o professor-memorialista sente-se integrado a instituicdo; mas, para além de se sentir
inserido no contexto da instituicdo na qual trabalha —, e na qual — por ora — pleiteia uma
ascensao profissional, ele também traz as vozes (outras) dessa instituicdo. Ele “fala” ndo
apenas por si, mas como representante de outros trabalhadores dessa universidade
federal. Ele, assim, se sente, por sua “fala”, um legitimo representante, pois € um deles.
N&o sao os outros, que ja sao titulares, mas também “eu”, Raul Burgos, quem, por “meu”
documento, memorial de atividades académicas, parte do processo de ascensao na
carreira de professor universitario, pleiteio vir a ser igualmente um titular em “nossa”
universidade. Somos um s6 corpo docente de titulares. Sdo muitas as vozes. Ele deixa

claro que nao esta so; que nao “fala” sozinho.
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Mod. dial. 3 — Burgos (2018)] “Certamente nao deve ter

leitor uma quantidade importante de trabalhos que, por diversas razdes ficaram inéditos v

[sic] que requerem o esfor¢o da finalizagdo ou apenas envio para revistas especializadas.”
D. 51

O interessante desse “didlogo” instituido por quem escreve e dirigido

alocutivamente a um destinatario projetado por esse escritor, o professor-memorialista, é
que reforga nossa hipotese de uma “entrevista latente”, na qual aquele que escreve cria
um dialogo imaginario com o destinatario de seu texto, com a pessoa que lera o memorial
que ele (no caso, Raul Burgos) escreveu. Na verdade, a quem mais importa sobremaneira
‘uma quantidade importante de trabalhos”, mesmo que n&o tenham sido finalizados e
publicados? Aos “atores” desse momento académico de passagem de uma categoria nao
titular para a de titular e, nesse contexto, os participes sdo quem pleiteia e a banca que o
avaliara. Obvio que essa banca também é “leitor”, inclusive, por estar no circuito interno
da situagdo de comunicacéao e, por conseguinte, ser o objetivo pontual a ser alcangado e
“convencido”. Quanto ao publico mais abrangente, o interpretante, genericamente falando,
em passando despercebida ou ndo tal quantidade importante de trabalhos académicos,
que diferenca faria para o processo no qual Raul Burgos se encontrava? Nenhuma. Uma
estratégia de dialogismo pautada, entendemos, especificamente no logos e, por
conseguinte, destinada a um convencimento por meio da razdo, conjugando-se, ainda, a
um ethos discursivo que retrata um produtivo professor universitario. Quem tem muitos
trabalhos importantes e nem conseguiu publica-los ainda € porque — verdadeiramente —
trabalha em demasia. Portanto, merece a progressao na carreira que pleiteia.

Levando-se em conta que modalizagdes identitarias “revelam pertencimento, unido
em prol de um ente de sua responsabilidade” (SILVA, 2021, p. 86), nos excertos que
escolhemos vamos buscar a confirmacao desse pertencimento, apontando-o em nossas

analises.

[Mod. ident. 1 — Burgos (2018)] “Fora do ambito estritamente académico devo
participacdo, como convidado dos organizadores, no inicio do processo de

posteriormente foi conhecido como Politica Nacional de Participacao

Social, conduzido pela Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica do

Rousseff” (p. 24
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No trecho, por nés escolhido para exemplificagao, a palavra “participacao” aparece

duas vezes; a primeira, grafada com inicial minuscula e, a segunda, com inicial maiuscula.
Esta, por se tratar de um plano governamental e ao qual o professor-memorialista veio a
integrar-se, “no inicio do processo”. Aquela primeira participacdo, advinda do convite que
o professor recebeu dos organizadores € a propria expressao do pertencimento, do
integrar-se ao ser convidado a fazer parte de algo maior que ele: um (futuro) plano de
governo. Interessante observarmos a estratégia argumentativa do logos da qual se
apropriou o autor do texto, ao deixar uma ressalva para o fato de néo se tratar de uma
atividade estritamente ligada ao ambiente académico, embora saibamos por conhecermos
0 enunciador e seu ethos prévio, que a tematica esta pautada em sua area de atuacao.
Portanto, mesmo ndo estando adstrita ao académico, ndo deixa de valorizar o sujeito que
integrou tal processo na politica nacional brasileira durante um governo
reconhecidamente petista, algo que interessa de perto ao autor do memorial, pois se

voltam ambos — ele e os politicos (brasileiros) de esquerda — para o social.

[Mod. ident. 2 — Burgos (2018)] “Uma das primeiras manifestacbes deste novo

Desta feita, nosso enunciador esta numa cultura distinta da brasileira, qual seja, na
italiana e, igualmente, participe de um evento; porém, de alcance internacional, para o
qual ele nado apenas revela o seu pertencimento como alguém que foi convidado a
“participar”, nao meramente, mas autorizado a intervir. A eleicao de um verbo de forca
alocutiva, que traz uma “autorizacdo” implicita, realgca o quanto ele, locutor, teve a realizar
nesse seminario do qual participaria.

Entendemos que os excertos eleitos para a modalizagdo intervencionista
exemplificam-na adequadamente, pois sédo representativos de “interferéncias nos valores,
opinides e mudangas nas regras”, conforme trazido por SILVA (2021, p. 86). Passemos a

analise.

Mod. interv. 1 — Burgos (2018)] “Por um lado, o tipo de

4o em ambas as areas de ensino. Entanto [sic] o graduado em Servico Social, o

assistente social, € um profissional que deve lidar na linha de frente do conflito social, com

as mazelas de uma sociedade que € caracterizada como uma das mais desiguais do
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perversidade social como aponta, apenas para menciona

um autor incisivo destes tempos, o socidlogo Jessé Sousa (por exemplo no livro A Elite do

Atraso: da escraviddo a Lava Jato. Rio de Janeiro: LeYa, 2017), no Curso de Graduagao

em Ciéncias sociais (em relacdo ao qual o Departamento de Sociologia e Ciéncia Politica

tem um vinculo intimo) se formam profissionais que, predominantemente, devem lidar em

politicas estatais, os politicos, 0 ensino nas escolas

secundarias, etc., nos quais as mazelas sociais ndo sdo o0 objeto imediato da atuacéo,
pelo menos numa parte substancial dos casos.” (p. 6

Indubitavelmente, o enunciador deixa expressa a sua opiniao relativa (nos moldes
como Charaudeau — 2017 — expressa esse tipo de crenga) acerca daquilo que vé como o
retrato da sociedade brasileira (“mazelas”), aquela na qual ele veio a se inserir por forga
de seus estudos. Da relevancia a aspectos de uma sociedade considerada “como uma
das mais desiguais do mundo”. Aborda de forma inequivoca valores que nos sdo muito
caros, voltados a formagdo de nossos cidadaos que atua(m)rao em areas mais
“sensiveis”, como ele exemplifica, “Servico Social” e “Ciéncias [S]ociais”. Expressa
claramente sua critica intervencionista, ao dizer que “as mazelas sociais n&o sao o objeto
imediato da atuacdo” em espagos nos quais deveriam ser priorizadas, sendo tais
espacgos, como ele aponta, “as instituicdes politicas estatais, os partidos politicos, o
ensino nas escolas secundarias, etc.”. Esse professor-memorialista deixa destacada a
sua capacidade critica em face do que podemos todos nés observar cotidianamente, mas
poucos de noés verbalizamos da forma como ele o fez, a saber, com criticidade. E, mesmo
(aparentemente) sem precisar se apoiar em uma referéncia de autoridade na area da
Sociologia, ele, enunciador o fez, citando Jessé Sousa e uma sua obra em especifico.

Este ultimo é — reconhecidamente — um marco sociolégico no Brasil.

Mod. interv. 2 — Burgos (2018)] “Certamente, estudos importantes dos formandos,

em ciéncias sociais se debrucam sobre fendbmenos dramaticos da realidade brasileira, e

alguns deles tive a honra de supervisionar como orientador. Contudo, os formandos do|

Servigo Social sdo levados a um contato intenso, desde a primeira fase, com a realidade

mais dolorosa da sociedade brasileira. Essa tensao entre padecimento e pulsdo de

transformacao se sente no decorrer da vida académica.” (p. 6

O trecho esta crivado de elementos representativos da opinido (relativa) do

enunciador: “fenbmenos dramaticos da realidade brasileira”; “contato intenso [...] com a
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realidade mais dolorosa da sociedade brasileira”; “tensao entre padecimento e pulsao de

transformagcdo”. Revela o quédo politizado € esse professor-memorialista, o nivel de
preocupagdo com sua pratica docente, pois envolve(u) pesquisas, inclusive sob a sua
orientagdo. Mais uma vez, revelando a sua autoridade para falar acerca do assunto.

De conformidade com Silva (2021, p. 86), ao revelar um atravessamento “via
cultura escrita na formacdo do individual e [do] coletivo”, a modalizacdo € visceral.
Buscaremos, com a analise dos excertos apontados no Quadro 13, confirmar tal fungao

modalizadora.

Mod. visc. 1 — Burgos (2018)] “O trabalho comunitario leva tempo, enreda na sua

trama com inumeros atores individuais e coletivos, envolve numa teia de agdes coletivas

que vao tomando tempo e espirito do agente universitario” (p. 35

Esse curto excerto € o que poderiamos dizer prototipico dessa categoria, pois nao

s6 fala da nossa cultura, como de sua inscricdo no ambito individual e de sua
necessidade na coletividade, sendo que o professor-memorialista o faz com propriedade e
dominio da lingua do outro, o portugués, cabendo a nds lembrar que a sua lingua de
alfabetizacdo é o espanhol. Todavia, mostra-se como um ator no palco universitario
brasileiro, cujo papel na parcela da extensdo demanda tempo e o devido engajamento,

coisa que ele demonstra ter feito (ou estar fazendo a época) com maestria.

Mod. visc. 2 — Burgos (2018)] “Na qualidade de

extensdo ou na funcado de representacdo da UFSC no processo do Plano Diretor, tenho,

participado na organizacdo de uma quantidade tdo volumosa de eventos, com diversa

repercussdo social e impacto na minha producao intelectual, que seria dificultoso
enumerar e descrever.” (p. 47

A volumosa quantidade de eventos sinaliza para uma coletividade trabalhando
unida em prol de uma universidade de qualidade. O professor-memorialista reporta sua
participacao direta nesses feitos de sua instituicdo de trabalho arduo e, com isso, amplia a
sua gama de trabalhos académicos, mostrando que essa cultura académica lhe é
proficua, inclusive, individualmente. Mais uma vez, ele deixa expresso que ele é um
homem trabalhador e com uma produgao precipua e, por conseguinte, merece a titulacao

pleiteada.
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“Floripa, 4 de junho de 2018.”

A forma carinhosa e estritamente cultural presente na palavra “Floripa”, marca de uma

informalidade, denota que o autor dessa datacdo a fez de maneira inequivoca e para
mostrar uma apropriagado individual dessa particularidade da cultura brasileira coletiva e
localmente (sobretudo). E algo usado pelas pessoas locais com naturalidade, ao se
referirem ao nome da capital do Estado de Santa Catarina, Floriandpolis que,
convenhamos, é bastante grande. Comparativamente, € o nosso “Belé” ou o nosso “BH”
para a capital mineira, Belo Horizonte. E, entendemos, uma forma de interacdo e
adaptacao cultural; uma maneira irrefutavel de dizer que se vé no outro e, por
conseguinte, que talvez haja reciprocidade. E a cultura escrita deixando marcas da cultura
geral que o “estrangeiro” reconhece como sendo do outro, mas ao mesmo tempo, é
também sua, uma vez que foi acolhido por aquela sociedade e, portanto, se deixa
atravessar por ela, ja que nessa cultura dos “barriga-verdes” € onde se acha imerso.

Ainda embasados nas categorias/modalizacées de Silva (2021), partiremos a
apresentacdo dos excertos extraidos do memorial de Mendoza-Sassi (2019),
apresentando-os no Quadro 14, na sequéncia, nos moldes como o fizemos ha pouco para
Burgos (2018).
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Quadro 14 — Modalizagdes do memorial de Mendoza-Sassi (2019) em conformidade com

oLP.

Modalizagao | Texto

Mendoza-Sassi (2019)

Dialdgica “‘Diante das ameagas da ditadura, meus pais tiveram que sair do pais e [nos]
deixaram sozinhos no Uruguai.” (p. 18)
“Meus irmaos e eu permanecemos por trés anos no Uruguai, distantes de nossos
pais, e privados de nossa rotina.” (p. 19)

Identitaria “Em 1978 ‘deixei de ser uruguaia’, passei a ser brasileira” (p. 20)

“A necessidade de buscar raizes é prépria da nossa humanidade. Precisamos
encontrar identificagées onde quer que nos fixemos” (p. 20)

“Durante a construcdo deste memorial académico, percebi claramente o fio
condutor que liga minha trajetéria pessoal a escolha profissional. Fiz uma
opg¢do madura e consciente pelo ensino da Lingua Espanhola; minha raiz
identitaria [é] minha lingua mae.” (p. 25)

Intervencionista

“Considero importante incluir esses acontecimentos em meu memorial, por
considerar que fatos de tamanha relevancia histérica e social determinaram o
destino de milhares de pessoas que sofreram com o regime militar no
Uruguai e em outros paises da América Latina.” (p. 19)

“Quem viveu um golpe de estado e sofreu as consequéncias de uma ditadura
militar, fica marcado para sempre. A atmosfera em que se vivia era muito triste;
por isso, ser filha da ditadura significava viver mergulhada em tempos
sombrios nos quais a liberdade é s6 uma lembranga.” (p. 19)

“Deste periodo agreguei vivéncias e desenvolvi a capacidade de questionar
incansavelmente as estruturas fechadas ao novo, ao diferente. Por isso, penso
que o essencial para nossa construcao pessoal e profissional requer que nao
percamos a curiosidade desenvolvida na infancia e a capacidade de se [sic]
indignar com a injustica adquirida na adolescéncia, para que nos tornemos
adultos potentes, capazes de sonhar e ajudar a construir uma sociedade
melhor para todos.” (p. 20)

“O estudo da realidade de escolas publicas na cidade de Pelotas a respeito do
ensino do Espanhol como lingua estrangeira levou a uma analise e reflexdao
onde procurei ‘questionar’ os paradigmas vigentes dos métodos de ensino de
lingua estrangeira.” (p. 35)

Visceral

“Era uma trajetéria de vida feliz, o futuro sorria; sentia-me livre para sonhar,
cultivar amizades e desfrutar da vida confortavel e acolhedora ao lado de
minha familia. Sentia-me plena em minha cidade linda, com suas praias e o
aroma de vinha dos pinheirais da minha rua.” (p. 17)

Fonte: Elaboragao nossa (baseado nas fungdes modalizadoras de SILVA, 2021. Destaques

Nossos).

Para a modalizagdo dialdgica, destacaremos as varias vozes que se apresentam,

“falam”, pela escrita da professora-memorialista.



A presenga dos verbos “ter’ e “deixar” flexionados na terceira pessoa do plural do

pretérito perfeito mostra que ha um “eles” presente na escrita e esse “eles” corresponde,
no contexto, aos pais da professora que pleiteia a culminancia de sua docéncia com a
titularidade correspondente a maxima posi¢cao na carreira docente no ambito do ensino
superior. Interessante notar que ela tinha a opgado de apassivar a estrutura frasal,
colocando-se como agente da passiva, sofrendo a agcao de ser deixada sé6 e, igualmente,
aos seus irméos. Mas isso poderia configurar uma “vitimizagado” e quebraria com o seu
ethos discursivo de uma mulher forte, destemida desde a mais tenra idade. Importa-lhe
contar o episddio de tal forma que deixe os pais participarem de sua escrita, agindo, 14 no
passado e, novamente, agora, no presente enunciativo. Cabe-nos lembrar, ainda, que
“utilizar uma primeira pessoa do singular no lugar de uma terceira pessoa, [cria] [...] um
efeito de subjetividade”. (FIORIN, 2012, p. 54). Por conseguinte, “[ulm procedimento
inverso € o uso da terceira pessoa no lugar da primeira, para criar um efeito de
objetividade como se a pessoa falasse de uma personagem”. (FIORIN, 2102, p. 54). Com
isso, Mendoza-Sassi traz uma argumentacao diferenciada e que corrobora aquilo que
busca: o convencimento da (futura) banca avaliadora de seu memorial, de todos os
sofrimentos pelos quais ja passou (argumenta, ainda, com o pathos!) e, por conseguinte,
ao final de sua longa atividade docente, merece ser “premiada”, pois superou essa fase

dificil de sua vida.

[Mod. dial. 2 — Mendoza-Sassi (2019)] “Meus irmios e eu permanecemos por trés|

anos no Uruguai, distantes de nossos pais, e privados de nossa rotina.”

Para nés, seres humanos do século XXI, recém-saidos do contexto pandémico, a
expressao “privados de nossa rotina” cala fundo e nos leva a imaginar que deve haver
uma mensagem no nosso DNA que nos faga repelir espontaneamente todo e qualquer
tipo de privagdo. Usar essa expressao em acompanhamento a antecedente, também
bastante emocional, “distantes de nossos pais”, € conjugar duas moedas fortes na compra
do passaporte para a titulagdo. E a quantificacdo expressa em “permanecemos por trés
anos” em seu proprio pais, mas sem liberdade de ir e vir (praticamente um carcere

privado!), sem a presenga dos pais (haviam migrado para o Brasil, em fuga do regime
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uruguaio da época), trata-se, verdadeiramente, de uma chamada para um dialogo intimo

e triste, o qual, provavelmente, sensibilizou a banca avaliadora. Novamente, e para além
do uso incontestavel do pathos nesse dialogo com a futura banca, ha, simultaneamente,
uma construgdo de um ethos discursivo de uma pessoa forte, que passou por maus
momentos, mas venceu (destaca-se ai a superacéo) a todos eles e agora se encontra
numa condicdo digna e merecedora de credibilidade para que lhe seja concedida a
titulacdo maxima.

A modalizagdo que expressa o pertencimento da professora Maria Pia € o nosso

destaque na sequéncia.

[Mod. ident. 1 — Mendoza-Sassi (2019)] “Em 1978 ‘deixei de ser uruguaia’, passei a

ser brasileira” (p. 20

E até prazeroso de se ler alguém “dizendo” que passou a ser brasileira, sendo que

€ de outra nacionalidade. Implicitamente, esta declarada uma predilecao pelo nosso pais,
Brasil. A consciéncia que essa professora-memorialista tem do pertencimento ao seu pais
Uruguai, a faz grafar entre aspas “deixei de ser uruguaia”, ciente de que sempre o sera. E
seu pais de nascimento. Ela € e sempre sera uma cidada uruguaia. Todavia, opta,
naquele marco temporal: “1978”, por deixar para tras suas origens, mesmo sem saber por
quanto tempo isso seria levado adiante, e vir de vez para o Brasil, pais que findou por Ihe
propiciar um tipo de pertencimento que ocorre a uma parcela de ndo nacionais que —
assim como essa uruguaia — se sente brasileiro(a). E esse pertencimento é independente
de falar/escrever bem a lingua, ter um sotaque forte ou imperceptivel. E interno, é uma
aceitacao tacita ou expressa, € uma identificagdo com o outro, fazendo com que esse
sujeito se aceite como nao nacional (ndo brasileiro), porém adaptado e (ousamos dizer)

feliz com sua opcgao de buscar esse novo pertencimento.

Mod. ident. 2 — Mendoza-Sassi (2019)] “A necessidade de buscar raizes é

da nossa humanidade. Precisamos encontrar identificacbes onde quer que nos fixemos”

O lado humanitéario, de ex-freira, marcado por sua formagéao religiosa basilar, faz

essa professora-memorialista assim expressar a sua identidade com o povo brasileiro,
junto ao qual buscou o pertencimento ou a integragéo, fixando suas bases pessoais e

profissionais. E, se pertengo, sou; e, se sou, meregco como qualquer brasileiro(a)
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mereceria ser titular nessa universidade. De relevancia também a palavra “raizes”, as

quais correspondem (em regra, ja que existem as adventicias ou aéreas!) a estrutura
responsavel pela fixacdo no solo e, nesse caso, em solo brasileiro. Estar enraizado € néo
ser facil de desprender-se e, por conseguinte, é estar dizendo ao mesmo tempo a banca
que nao ha nenhuma pretensao da parte dela, professora que pleiteia a titulagdo maxima,
de abandonar a instituicdo para a qual prestou concurso e com a qual continuara atuando

até a sua aposentadoria.

Duplamente justificado o enquadramento do excerto na categoria em apreco.

Primeiramente, pela expresséo “raiz identitaria” que, conforme dito anteriormente, mostra
uma fixagdo ao solo e, para o contexto atual, ao solo uruguaio; ja a expressao “lingua
mae”, é a uniao biolégica da qual ndo se foge com facilidade ou com naturalidade. Ter
uma lingua materna é ter nascido dentro de uma cultura, com ela se identificar e a ela
pertencer, sem duvida. Ha excecgdes histéricas, como o caso dos irmaos Ré6mulo e Remo.
Todavia, em termos gerais, € o pertencimento corroborado pelas expressdes trazidas pela
professora-memorialista.

As modalizagbes intervencionistas revelam, conforme ja apontado anteriormente,
“atitudes de interferéncia nos valores, opinides e mudangas nas regras” (SILVA, 2021, p.

86). Com base nessa definicdo, faremos nossas analises dos excertos a seguir.

[Mod. interv. 1 — Mendoza-Sassi (2019)] “Considero importante incluir esses

acontecimentos em meu memorial, por considerar que fatos de tamanha relevancia

historica e social determinaram o destino de milhares de pessoas que sofreram com 0

regime militar no Uruguai e em outros paises da América Latina.”

A autora desse memorial é consciente de que fatos histéricos e de relevancia
social devem ser reportados, porque eles sao, igualmente, formadores dos sujeitos
sociais que somos. Interferem em nds assim como o fazemos no transcurso deles. A vida
dos cidadados latinos € historicamente marcada por regimes militares ditatoriais e

sanguinarios, o que nos relembra a professora que busca sua titulagdo maxima junto a
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instituicdo da qual faz parte. Ela expressa sua opiniao e se solidariza aos demais paises

que passaram pelo que os uruguaios (iguais a ela) também passaram. Notadamente, o
verbo “sofrer”, trazido em terceira pessoa do plural e no pretérito perfeito, busca impactar
0 que ecoou e repercutiu fora dos circuitos domiciliares em termos de politica(s) social(is)
na América Latina. E uma intervencdo no sentido de desfazer as barreiras entre os paises
Uruguai e Brasil; afinal, pertencemos todos ao mesmo continente e temos marcas

historicas compartilhadas.

Mod. interv. 2 — Mendoza-Sassi (2019)] “Quem viveu um golpe de estado e sofreu

as consequéncias de uma ditadura militar, fica marcado para sempre. A atmosfera em que

se vivia era muito triste; por isso, ser filha da ditadura significava viver mergulhada em

tempos sombrios nos quais a liberdade é s6 uma lembrancga.” (p. 19

Talvez a Psicologia explique bem esse distanciamento que a
professora-memorialista expressa nesse trecho de seu documento. Nao tem um “eu”
marcadamente expresso nesse relato de sofrimento brutal, mas ele paira 1a, porque esta
no “Quem”, no “sofreu”, na expressado “fica marcado para sempre” e, também, se faz
presente na expressao “ser filha da ditadura”. E intrinseco, é impossivel apartar-se desse
vivido, experienciado, mas é possivel intervir — pela escrita — nas opinides futuras acerca
dos horrores outrora vivenciados por latinos. E deixar bastante explicito que a liberdade
ser apenas uma lembranga, ndo € o que desejamos em nossas sociedades; e que erros

historicos jamais deverao se repetir.

[Mod. interv. 3 — Mendoza-Sassi

desenvolvi a capacidade de questionar incansavelmente as estruturas fechadas ao novo,
ao diferente. Por isso, penso que 0 essencial para nossa construcdo pessoal e

profissional requer que nado percamos a curiosidade desenvolvida na infancia e a

capacidade de se [sic] indignar com a injustica adquirida na adolescéncia, para

tornemos adultos potentes, capazes de sonhar e ajudar a construir uma sociedade melho

para todos.” (p. 20

Os saberes de crenga, por meio de um saber de opinido relativa expressa de forma
lucida pela professora-memorialista, deixam ver que ela assimilou suas experiéncias
pretéritas, identificou-se como uma cidada que sofreu tais vivéncias e saiu fortalecida ao

fim e ao cabo. E, entendemos, uma forma contundente de trazer também um ethos
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discursivo de mulher forte, vitoriosa, questionadora e de quem “da a volta por cima”.

Talvez um pouco de dificuldade (ainda) no emprego da lingua portuguesa a tenha levado
a construir a expressdo ‘“injustica adquirida na adolescéncia”, mas apesar de uma
impropriedade  pragmatica, ja que se sofre injustica, ainda assim a
professora-memorialista conseguiu “passar o recado” a (futura) banca avaliadora, pois a
palavra “injustica” por si sé tem uma forga emocional suficientemente forte e desperta
aversao e até mesmo raiva e, ao estar associada a adolescéncia da professora,
certamente, cumpriu a fungédo devida ao pathos, levando o argumento — dessa autora —
ao patamar desejado, qual seja, o do convencimento dos meéritos de quem ali se mostra

submissa(mente) pleiteando a mais alta titulagdo em sua docéncia.

[Mod. interv. 4 — Mendoza-Sassi (2019)] “O estudo da realidade de escolas

publicas na cidade de Pelotas a respeito do ensino do Espanhol como lingua estrangeira
levou a uma analise e reflexdo onde procurei ‘questionar’ os

meétodos de ensino de lingua estrangeira.”

Uma vez mais a professora estrutura sua argumentagéo trazendo ou construindo
um ethos discursivo de uma pessoa confiante em seus conhecimentos, que intervém, que
opina, que interrompe ciclos improdutivos em prol de um sistema melhor e mais funcional
sob o seu ponto de vista. E um excerto que exemplifica a modalidade em apreco, pois as
palavras que nele se mostram se encaixam sob medida a conceituacido de tal
modalidade, consoante nos trouxe Silva (2021). Temos “analise”, “reflexdao”, “questionar” e
nao estao aleatoriamente postos no texto produzido pela professora-memorialista, mas se
relacionam direta e objetivamente aos “paradigmas vigentes dos métodos de ensino de
lingua estrangeira”, realgcando-se a competéncia desse sujeito-memorialista e se
construindo seu ethos de pessoa competente, questionadora, inovadora de forma correta
e calculada, diriamos.

E, para finalizarmos esses exemplos, a modalizacdo visceral, que revela

“atravessamentos via cultura escrita na formagédo do individual e [do] coletivo” (SILVA,
2021, p. 86).
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A lembranca da juventude feliz, a vida plena e uma adolescéncia sinalizando para

0 seu inicio, ainda se passam em um Uruguai livre do regime militar. As boas
recordacdes, a alegria de viver, sdo sentimentos animadores e que permearam a infancia
da memorialista e professora universitaria. Ela estava vivendo o que tinha de melhor em
seu pais de origem, formando-se como sujeito social e € isso que ela traz em suas
memodrias escritas. Era o prenuncio dos tempos ruins que se avizinhavam e que ela
relatara pouco a frente em seu memorial. Trabalha com o pathos nesse excerto, que
também traz o seu atravessamento pela prépria cultura (uruguaia) em seus melhores

momentos.

[Mod. visc. 2 — Mendoza-Sassi (2019)] “Para mim, a barreira da lingua foi mais um

obstaculo a ser transpost[o]. Tinha pouco convivio com brasileiros e por isso meu

Professora de espanhol como lingua estrangeira e, por conseguinte, plenamente
consciente das préprias dificuldades e limitagdes quanto a lingua do outro, faz uma
acertada leitura da importancia da cultura do outro para que tenha um melhor
pertencimento no pais que escolheu para viver, que seus pais ja haviam escolhido —
igualmente — para seguirem vivendo. Metalinguisticamente, mostra-se (na atualidade)
competente o suficiente até para contar sobre suas frustragdes tempos atras, quando
recém-chegada ao Brasil, pais que adotou para chamar de seu.

Esses excertos extraidos a partir do corpus e trazidos nos quadros 13 e 14 para
analises serem feitas a partir das fungbes modalizadoras apontadas por Silva (2021)
dentro do Letramento de Percurso (termo cunhado por ela), mostram-nos que o LP nesta
pesquisa — quiga em outras — configura-se como uma estrutura argumentativa que
corrobora e constroi as narrativas de si que se acham imiscuidas ao género textual
académico memorial descritivo. Por meio do LP pudemos verificar que ha paridade
quanto ao teor memorialistico dos textos produzidos por Burgos (2018) e Mendoza-Sassi
(2019) e o que se encontra nos relatos de vida quando analisados com essas fungdes
modalizadoras elaboradas por Silva (2021).

Entendemos, portanto, que o LP se destaca como importante aporte para as
narrativas de vida, em face das fungdes modalizadoras propostas por Silva (2021), a
saber, dialégica, por meio da qual se instaura uma interlocu¢do, mesmo que seja a latente

e que corresponda a futura entrevista com o TUd; identitaria, que mostra o sujeito — com
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toda a sua subjetividade —, interagindo com o outro; intervencionista, que traz de forma

direta a opinido do memorialista e condiz com os trés recursos argumentativos dentro da
retérica classica e, por conseguinte, € uma categoria que ratifica esses trés recursos,
reforcando-os simultaneamente, como se houvesse — nesse ponto — uma
meta-argumentacao; e, por fim, visceral, por meio da qual a cultura dos interlocutores
encontra espacgo para sua manifestacao.

No caso de nossa pesquisa, tanto a cultura dos professores-memorialistas — com
todos os seus atravessamentos — quanto a cultura do outro, respectivamente,
encontram-se em embate; tratam-se das culturas da América hispanica (em destaque
Argentina sob a representagdo de Burgos, 2018, e Uruguai, com Mendoza-Sassi, 2019)
versus a cultura brasileira por eles introjetada e expressa por meio de seus discursos.

No capitulo 6, a seguir, trazemos as nossas discussdes aventadas em decorréncia

de nossas analises.
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6 — DISCUSSOES

Para iniciarmos as nossas discussdes € preciso, primeiramente, que tracemos
alguns paralelos.

Cronologicamente, dentro do corpus eleito para esta tese, o MAA de Burgos (2018)
€ o primeiro e sera, portanto, sobre ele que, inicialmente, faremos algumas discussodes a
partir dos documentos-base que o0 motivaram na escrita do respectivo memorial.

A informacao acerca de tais documentos-base consta na p. 3 do MAA de Burgos
(2018), que os explicita como sendo: “Resolugdo Normativa N° 114/2017/CUn, de 14 de
novembro de 2017%, que orienta a estruturar o Memorial de Atividades Académicas
(MAA) ‘de acordo com a sequéncia de itens que consta do art. 5° da Portaria n°
982/MEC/2013%",

A ementa € como uma sinopse em que se tem o d&mago do documento de lei,
sendo apresentada em seu inicio; e, a que é estampada nesses dois documentos-base,
dos quais teve que se apropriar Burgos (2018) para a redagédo e apresentacédo de sua
peticdio em face da UFSC, sao, respectivamente: “Estabelece os critérios e os
procedimentos para a concessao das progressdes e promogdes na Carreira do Magistério

Federal no ambito da Universidade Federal de Santa Catarina.” e

Estabelece as diretrizes gerais para fins de promog¢do a Classe E, com
denominacdo de Professor Titular da Carreira do Magistério Superior e
classe de Titular da Carreira de Magistério do Ensino Basico, Técnico e
Tecnolégico das Instituicbes Federais de Ensino vinculadas ao Ministério
da Educacao. (PORTARIA 982/MEC/2013).

O MAA de Burgos (2018) deveria, portanto, resultar da soma do artigo 5° da
Portaria em apreco com a acurada leitura da Resolugdo Normativa N° 114/2017/CUn,

mais precisamente focada em: artigo 2°, inciso VI (p. 1)%; artigo 5°, inciso Il (p. 2)°; artigo

%6 Disponivel em:
https: . inas.uf: i -1-Filnal.pdf.
Acesso em: out. 2023.

5 Disponivel em:

https://cppd.ufpa.br/PORTARIA%20982%20DE %2003%20DE%200UTUBRO%20DE%202013.pdf. Acesso
em: out. 2023.

58 Art. 2° Para efeito de aplicagdo desta Resolugdo, sera adotada a seguinte terminologia com os
respectivos conceitos:

VI — Memorial de Atividades Académicas (MAA), que consiste na descrigado das atividades docentes
durante sua trajetoria académica na UFSC.
%9 Art. 5° As progressodes e promogdes ocorrerdo mediante:

Il — analise do Memorial de Atividades Académicas (MAA) nos casos de promogao a Classe E
(Titular de Carreira) ou de Titular (EBTT).


https://cppd.ufpa.br/PORTARIA%20982%20DE%2003%20DE%20OUTUBRO%20DE%202013.pd
https://cppd.ufpa.br/PORTARIA%20982%20DE%2003%20DE%20OUTUBRO%20DE%202013.pdf
https://cppd.paginas.ufsc.br/files/2018/01/RN114_2017CUN_Progress%C3%A3o_Docente-1-FiInal.pdf
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8°, inciso Il (p. 3)%°; artigo 9°, inciso IV (p. 4)5; artigo 17, §§ 1° ao 3° (completo) (p. 6)%;

60 Art. 8° A promocéao para a classe E, com denominacao de Professor Titular da Carreira do MS, ou

de Professor Titular na Carreira EBTT ocorrera observando-se o intersticio minimo 2(dois) anos a partir do
ultimo nivel da classe D, com denominagao de Professor Associado, ou na Classe D 4 Nivel 04 no EBTT,
devendo o candidato observar os seguintes critérios e requisitos:

Il — lograr aprovagdo no Memorial de Atividades Académicas (MAA), que devera considerar as
atividades de ensino, pesquisa, extensdo, administracdo académica e produgao profissional ou defesa de
tese académica inédita.

61 Art. 9° Os pedidos de progressdo e promogao serao realizados através da abertura de processo,
encaminhado a Comissao Permanente do Pessoal Docente (CPPD), no qual deverdo constar:

IV — documentagcédo comprobatdria das atividades relacionadas.

62 Art. 17. O Memorial de Atividades Académicas (MAA) consiste em um documento de carater
descritivo, analitico, quantitativo e qualitativo da trajetéria do docente, e sera apresentado em defesa
publica.

§ 1° O MAA devera conter, no maximo, cento e cinquenta paginas e abranger toda a vida
académica do candidato.

§ 2° No limite de paginas mencionado no § 1° ndo estdo incluidas aquelas necessarias aos
elementos de comprovagdo das atividades relacionadas no MAA, os quais deverdo estar presentes no
processo em formato digital, assim como o préprio MAA.

§ 3° O Memorial de Atividades Académicas (MAA) devera ser estruturado de acordo com a
sequéncia de itens que consta do art. 5° da Portaria n°® 982/MEC/2013 (Anexo 03), com a devida
comprovagao, contemplando:

| — obrigatoriamente, as atividades relacionadas ao ensino e orientagao na graduagéo, no mestrado,
no doutorado e/ou no pos-doutorado;

Il — complementarmente, outras atividades que constem do art. 5° da Portaria n® 982/MEC/2013, de
acordo com o perfil académico do avaliado e de sua area de atuagao.
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artigo 19, §§ 1° e 2° (p. 7)%; artigos 22, 23 e 24 (p. 8)%; artigo 27, §§ 1° ao 6° (completo) e

63 Art. 19. O MAA ou a tese inédita devem ser redigidos em lingua portuguesa, paginados, impressos

em formato A4, seguindo a padronizagdo atualizada das normas técnicas da Associagdo Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT) para essa finalidade.

§ 1° O candidato devera entregar ou quatro versdes impressas de seu MAA acompanhadas de uma
versao digital, ou, alternativamente, somente a versao digital.

§ 2° Em ambos os casos mencionados no § 1°, na versao digital deverao [ser] incluidos todos os

documentos comprobatérios, além do préprio MAA.
64 Art. 22. A avaliacao do MAA constitui-se na segunda etapa do processo de promogéao a Classe E
(Professor Titular) e sera realizada por uma comissao avaliadora, a qual analisara os itens contemplados no
art. 5° da Portaria n° 982/MEC/2013, respeitando as especificidades de (até esse ponto: p. 7) cada area e a
trajetéria académica do candidato, observando atividades que demonstrem dedicagdo a instituicdo e a
sociedade.

Paragrafo unico. Os parametros que servem como balizadores da avaliagdo do MAA encontram-se
no Anexo 03.

Art. 23. A defesa publica do MAA constara de até cinquenta minutos de exposigéo pelo candidato,
seguidos de arguigao de até vinte minutos de cada membro da comissdo avaliadora, com igual tempo para
réplica pelo candidato.

Paragrafo anico. Nao sera permitida a defesa, pelo candidato, por videoconferéncia, porém sera
possivel, por esse meio, a participagao de até dois membros externos da comissao avaliadora.

Art. 24. Apos a sessao de defesa do MAA, os membros da comissao avaliadora deverao emitir
parecer circunstanciado sobre a aprovagao ou ndo do candidato (Anexo 04).

Paragrafo unico. Respeitando as especificidades de cada area, o escopo do parecer deve
considerar, quando couber, isoladamente ou em seu conjunto:

| — a qualidade de pesquisa ou de produgao artistica;

Il — a qualidade na docéncia na graduagao e pos-graduagao;

lIl — a orientagao de trabalhos na graduagao e pés-graduacéo;

IV — as atividades de extenséo;

V — a atuagao na politica cientifica ou em fungbes universitarias de gestéo.
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§ 7° (p. 9)%°; artigo 34, §§ 1° ao 5° (p. 10)%.

Cabe-nos informar que o artigo 2° inciso VI (p. 1) integra o “Titulo | — Dos
objetivos, da terminologia e da conceituagdo”, em uma Resolu¢do Normativa na qual
consta apenas um “Considerando”, logo apds o qual ja se observa o “Resolve”. O artigo
5°, inciso Il (p. 2) integra o “Titulo Il — Da progresséao, promog¢ao e promogao acelerada —
Capitulo | — Requisitos — Sec¢ao Il — Dos Requisitos de Avaliagao”. O artigo 8°, inciso Il (p.
3) esta ainda nesses mesmos “Titulo II” e “Capitulo I”, mas na “Sec¢ao V — Dos Requisitos

para Promocgao as Classes E (Professor Titular) ou Titular EBTT”. O artigo 9°, inciso IV (p.

85 Art. 27. A comissao de avaliagdo do MAA ou da tese inédita e de homologagdo do MAD sera
constituida, semestralmente, pelas unidades universitarias, conforme o art. 8° do Estatuto da UFSC, ou pelo
campi.

§ 1° A comissao devera ser composta por quatro membros, sendo no minimo trés externos a UFSC,
da mesma area ou de areas afins do avaliado.

§ 2° Na hipotese da participagdo de um membro interno, este devera ser da grande area de
conhecimento do candidato ou de areas afins, porém de departamento diferente.

(p- 8)

§ 3° Todo membro da comisséo especial deve ser professor(a) doutor(a) titular, ou equivalente, de
uma instituicdo de ensino, da mesma area de conhecimento do candidato ou, excepcionalmente, de area
afim, podendo ser aposentado, considerando-se membros internos os aposentados da UFSC.

§ 4° A presidéncia da comissao sera exercida pelo membro interno ou, na sua auséncia, pelo
professor ha mais tempo no cargo de titular.

§ 5° A comissao avaliadora contara com o apoio de um servidor técnico-administrativo em educacgéo
para secretariar as atividades.

§ 6° Nao podera integrar a comissao de avaliagao:

| — cbnjuge, mesmo separado judicialmente, divorciado ou companheiro;

Il — ascendente ou descendente do avaliado;

IIl — colateral até o terceiro grau, seja em parentesco por consanguinidade, afinidade ou adogéo;

IV — s6cio do avaliado em atividade profissional;

V — orientador ou orientado em curso de pés-graduagao stricto sensu ou de estagio pds-doutoral
nos ultimos cinco anos;

VI — integrante de projetos de pesquisa ou de conselhos editoriais dos quais o avaliado tenha feito
parte nos ultimos cinco anos;

VIl — pessoa com notéria amizade ou inimizade.

§ 7° O avaliado podera alegar suspeicdo contra qualquer membro ou suplente da comissao
avaliadora mediante requerimento dirigido a diregdo da unidade ou do campus, devidamente fundamentado
e instruido com provas pertinentes, no prazo de trés dias apds a publicacdo da portaria de designacao da
comissao avaliadora, cabendo ao Conselho da Unidade manifestar-se em até dez dias.

66 Art. 34. A direcao da unidade ou do campus devera receber o processo, em conformidade com o
art. 6°.

§ 1° De posse da documentagao, a diregdo da unidade ou do campus, semestralmente, nomeara e
publicara, com no minimo sessenta dias uteis de antecedéncia em relagdo ao inicio da defesa do MAA ou
da tese inédita, a nominata dos integrantes das comissdes constituidas conforme o disposto no art. 27.

§ 2° Os integrantes das comissdes deverao receber a copia do MAA ou da tese inédita com no
minimo trinta dias de antecedéncia a apresentacao e defesa.

§ 3° A diregdo da unidade ou do campus divulgara a data, o local e o horario da apresentacéo e
defesa do MAA ou da tese inédita com, no minimo, quarenta e oito horas de antecedéncia e providenciara
0s recursos para gravar (audio e video) a apresentagéo ou defesa.

§ 4° Logo apds a defesa publica do MAA ou da tese inédita, a comissao avaliadora se reunira para,
reservadamente, deliberar e elaborar a ata e o parecer circunstanciado conforme orientagées do Anexo 04,
constando na ata o resultado final da avaliacdo (“aprovado” ou “reprovado”), sendo o processo
encaminhado a dire¢do da unidade ou do campus.

§ 5° Em caso de ndo comparecimento do requerente na defesa publica do MAA, a promogao nao
lograra éxito.
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4), bem como todos os demais elencados (até o artigo 34) é trazido no “Titulo II”, fazendo

parte do “Capitulo Il — Dos pedidos, periodos e procedimentos comuns com fins de
progressao e promogao — Segao | — Dos Pedidos”. O artigo 17, §§ 1° ao 3° (completo) (p.
6) ja faz parte do “Capitulo Ill — Dos memoriais — Seg¢ao Il — Do Memorial de Atividades
Académicas (MAA)”. O artigo 19, §§ 1° e 2° (p. 7) esta inserido no “Capitulo V — Das
normas para a entrega e redacdo da tese inédita e do Memorial de Atividades
Académicas”. Os artigos 22, 23 e 24 (p. 8) estdo sequencialmente no mesmo “Capitulo VI
— Das avaliacbes dos memoriais e da tese inédita — Secao Il — Do Memorial de Atividades
Académicas”. O artigo 27, §§ 1° ao 6° (completo) e § 7° (p. 9) é trazido no “Capitulo VII —
Da comissédo avaliadora do Memorial de Atividades Académicas”. Finalmente, temos o
artigo 34, §§ 1° ao 5° (p. 10) que faz parte do “Capitulo VIII — Das tramitagdes — Segéo | —
Da Abertura dos Processos — Subsecdo Ill — Classe E (Titular de Carreira) e Titular
EBTT".

Esta Resolugdo Normativa 114 de 2017 — sobre a qual abrimos esta discusséo —
finaliza na pagina 12 apods a apresentacéao, no Titulo Ill, do tépico “Dos recursos” (p. 11),
seguido do Titulo IV, que traz como conteudo “Disposigdes transitérias e finais” (p. 12). O
documento é “assinado” por Ubaldo Cesar Balthazar, logo apés o artigo de numero 46. O
arquivo em extensdo PDF consta de 23 paginas, posto que se faz acompanhar de quatro

(04) “Anexos”, sendo que o “Anexo 03°%”” é, especificamente, uma transposi¢édo do artigo

&7 Art. 5° A avaliagcdo para acesso a classe E, com denominagao de Professor Titular da Carreira do
Magistério Superior, levara em consideragdo o desempenho académico nas seguintes atividades:

| — atividades de ensino e orientagdo, nos niveis de graduagdo e/ou mestrado e/ou doutorado e/ou
pos-doutorado, respeitado o disposto no art. 57 da Lei n® 9.394 de 1996;

Il — atividades de producgao intelectual, demonstradas pela publicagao de artigos em peridédicos e/ou
publicacdo de livros/capitulos de livros e/ou publicagdo de trabalhos em anais de eventos e/ou de registros
de patentes/softwares e assemelhados; e/ou producdo artistica, demonstrada também publicamente por
meios tipicos e caracteristicos das areas de cinema, musica, danga, artes plasticas, fotografia e afins.

lll — atividades de extensdo, demonstradas pela participacdo e organizacdo de eventos e cursos,
pelo envolvimento em formulagéo de politicas publicas, por iniciativas promotoras de inclusao social ou pela
divulgacao do conhecimento, dentre outras atividades;

IV — coordenagao de projetos de pesquisa, ensino ou extensao e lideranga de grupos de pesquisa;

V — coordenagao de cursos ou programas de graduagéo ou pos-graduacao;

VI — participagdo em bancas de concursos, de mestrado ou de doutorado;

VIl — organizagao e/ou participagdo em eventos de pesquisa, ensino ou extensao;

VIII — apresentagao, a convite, de palestras ou cursos em eventos académicos;

IX — recebimento de comendas e premiagdes advindas do exercicio de atividades académicas;

X — participacao em atividades editoriais e/ou de arbitragem de producao intelectual e/ou artistica;

XI — assessoria, consultoria ou participagdo em 6rgdos de fomento a pesquisa, ao ensino ou a
extensao;

XIl — exercicio de cargos na administragao central e/ou colegiados centrais e/ou de chefia de
Unidade ou do Campus/setores e/ou de representacao; e
XIlI — atividades de cunho social e ndo previstas na extensao universitaria como por exemplo:

associagoes cientificas, de classe, sindicais e outros.



199
5° da Portaria 982/MEC/2013. Cabe-nos ressaltar a constatagao de uma diferenga pontual

no inciso Xlll do artigo em questdo, o qual nesse “Anexo 03” apresenta como redagao:
“XllI — atividades de cunho social e ndo previstas na extensdo universitaria como por
exemplo: associacgdes cientificas, de classe, sindicais e outros”, que, confrontado com o
mesmo inciso na Portaria, propriamente, ja traz outra redagao, a saber: “XIll — outro
indicador, a critério da IFES”. Entendemos que houve uma apropriacdo por parte dos
elaboradores da Resolugao Normativa N° 114/2017/CUn e, por isso, com a leitura e a
possibilidade de uma nova redagéao, assim o fizeram.

Todas essas informagdes de cunho juridico, de estrutura e formacéao de leis e afins
(Resolugdes, Portarias etc.) foram trazidas para apresentarmos, neste espago de nossas
discussdes, a extensdo da cultura brasileira na vida dos professores-memorialistas (em
geral; ndo apenas para Burgos, 2018, ou mesmo para Mendoza-Sassi, 2019).
Compete-nos dizer, com base em nossos conhecimentos no ambito do Direito brasileiro,
que nao é de facil leitura e compreenséao todo esse labirinto de que se compde a estrutura
legislativa brasileira e, por conseguinte, os professores-memorialistas cujos memoriais
integram o corpus de nossa pesquisa, realizarem dos documentos-base uma leitura
adequada e suficiente €, de acordo com nossa opinido, uma comprovagao de integragcao
a cultura brasileira de forma inconteste, sobretudo por estar corroborada a aceitagao dos
respectivos memoriais pelas bancas avaliadoras a que foram submetidos.

Burgos (2018) para produzir seu MAA teve que se adequar as
exigéncias/restricbes — como por exemplo, uso exclusivo da lingua portuguesa — dos
documentos em aprego e, para além disso, deles fazer a leitura que também fariam os
componentes da “comissdo avaliadora” que foi composta por uma presidente e trés
membros, respectivamente, Professora Doutora Alicia Norma Gonzalez Castells, da
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, Professor Doutor Pablo Rubén
Mariconda, da Universidade de Sao Paulo — USP, Professora Doutora Ester Limonad, da
Universidade Federal Fluminense — UFF e Professora Doutora Irani Iracema de Lima
Argimon, da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul — PUCRS, conforme
comprovam assinaturas da ata referente a defesa publica do MAA em apreco, lavrada aos
03 de julho de 2018°%,

&8 Dlsponlvel em:

AIIowed—y Acesso em: 01 nov. 2023.
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Quando dissemos no paragrafo anterior que Burgos (2018) teria que fazer leitura

correlata aquela feita pela “comissao avaliadora” em relagao aos documentos-base para a
elaboragdo memorialistica em apreco, o que estavamos expressando - mais
precisamente — é que também os topicos afetos especificamente a avaliagao (que
concretizar-se-ia mediante intermediagdo da banca avaliadora) tiveram que ser lidos,
compreendidos e interpretados por esse professor-memorialista para que ele pudesse se
antecipar aquilo que dele viria a ser cobrado, avaliado ou exigido em termos legais.
Ressaltamos que esse € um ponto fulcral para aquilo a que denominamos entrevista
latente nesta tese. Esse aspecto, em especial, sera discutido mais a frente neste capitulo.

Na ata que traz o parecer da banca avaliadora do MAA de Raul Burgos (2018),
constam informacgdes de relevancia para estas discussoées, quais sejam, que o “Memorial
de Avaliagao de Desempenho (MAD), que consiste na descrigdo das atividades docentes
nos semestres em avaliagdo™® foi apresentado e o docente teve uma avaliagcdo que
suplantou o minimo exigido de 40,00; ou seja, ele atingiu a pontuacdo 53,13 o que o
tornou apto a apresentagdo do MAA. Sendo assim, pelo conjunto composto pelo MAD,
pelo MAA, pela defesa oral e publica, cujo video™ comprova que nao extrapolou o tempo
permitido, que é de até 50 minutos (expressos no caput do art. 23 da Resolugao
Normativa N° 114/2017/CUn), posto que Raul Burgos fez sua sustentacdo oral em 45
minutos e 53 segundos, “os membros da Comissdo Avaliadora que assinam [a] ata, em
conformidade com a legislagdo vigente, aprovam por unanimidade a apresentagédo e
defesa publica do Memorial de Atividades Académicas” (p. 1).

Contdvamos com esse resultado desde nosso acesso ao Lattes do
professor-memorialista Raul Burgos. Todavia, quem nao haja feito esse mesmo percurso
nosso poderia duvidar de sua aprovacdao? Em face do que lemos em seu MAA, de
entendermos que esse sujeito-leitor-escritor se apropriou de inumeras facetas da cultura
brasileira para tais feitos, entre elas podemos citar conhecer os meandros legislativos
brasileiros que Ihe viabilizaram uma boa apropriagéo e, igualmente, interagdo com o texto
da Resolugcao Normativa N° 114/2017/CUn e da Portaria 982/MEC/2013, como dissemos
anteriormente; estruturas e estratégias argumentativas, bem como emprego de variagdes
linguisticas da lingua portuguesa na sua produgado escrita, conforme analisamos no

capitulo precedente, e que abordaremos um pouco mais a frente neste, certamente nao

&9 Trata-se do artigo 2°, inciso V da Resolugdo Normativa N° 114/2017/CUn.
n Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/191233. Acesso em: 15 maio 2023.
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titubearia em afirmar que esse professor-memorialista alcangou o que pleiteava, ou seja,

logrou chegar a Classe E do Magistério Superior, ou seja, tornou-se Professor Titular
dentro de sua instituicao acolhedora, a Universidade Federal de Santa Catarina.

Partiremos, doravante, para o documento-base que orientou e fundamentou
Mendoza-Sassi (2019) na escrita do respectivo MDP.

A Resolugdo n° 15 de 26 de maio de 2014"", emanada do Conselho Universitario —
CONSUN no ambito da Universidade Federal de Pelotas, em cuja ementa consta o
seguinte texto: “Dispde sobre a Promogao para a Classe E, com denominagédo de
Professor Titular, da Carreira do Magistério Superior e Classe de Titular da Carreira do
Magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico (EBTT) e seus desenvolvimentos no
ambito da UFPel” é o documento-base que orientou e, de uma certa forma, determinou a
producdo do MDP de Mendoza-Sassi (2019). Nesse documento, apds cinco
“Consideragdes” iniciais, vem a “Resolug¢ao”, propriamente, no bojo da qual é trazida a
“‘Normatizacdo” que € — em esséncia — seu dispositivo. Nesse ponto, no artigo 1°, no
inciso lll, interessam-nos de perto os respectivos paragrafos 2° e 3° no artigo 4°, nos
incisos | ao XIl, e, neste ultimo, os paragrafos do 1° ao 3° também serédo escopo destas
nossas discussdes e, portanto, os apresentamos na sequéncia em uma citagdo mais

longa.

Art. 1° — O processo, no qual o docente requerer a promogao para a
Classe E, com denominacao de Professor Titular da Carreira do Magistério
Superior (MS) e Classe de Titular da Carreira de Magistério do Ensino
Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT), devera ser remetido a CPPD,
instruido com os seguintes documentos: [...] lll = Memorial Académico ou
Tese Académica. [...] § 2° — Por Memorial Académico entende-se um
documento autobiografico que descreve, quantifica, analisa e qualifica os
acontecimentos, marcos e fatos da trajetéria académica do docente,
devendo levar em consideracdo as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, gestdo académica e producgao profissional relevante. § 3° — O
Memorial Académico devera demonstrar, obrigatoriamente, exceléncia e
especial distincdo no ensino, na pesquisa e/ou na extensao. [...] Art. 4°— A
apresentacdo e a defesa do Memorial Académico ocorrerao em sessao
publica e deverao versar sobre as seguintes atividades: | — atividades de
ensino e orientagdo, nos niveis de Graduacao, Mestrado, Doutorado e
Pds-Doutorado, respeitado o disposto no art. 57 da Lei n® 9.394 de 1996; Il
— atividades de produgao intelectual demonstradas pela publicacdo de
artigos em periddicos, publicagao de livros, capitulos de livros, publicacéo
de trabalhos em anais de eventos, registros de patentes, softwares e
assemelhados; producao artistica demonstrada também publicamente por
meios tipicos e caracteristicos das areas de cinema, musica, dancga, artes
plasticas, fotografia e afins; lll — atividades de extensdo demonstradas pela

& Disponivel em: https://wp.ufpel.edu.br/scs/files/2010/08/Res-152014.pdf. Acesso em: out. 2023.
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participacdo e organizagdo de eventos e cursos, pelo envolvimento em
formulacdo de politicas publicas, por iniciativas promotoras de inclusao
social ou pela popularizagao do conhecimento, dentre outras atividades; IV
— coordenagdo de projetos de pesquisa, ensino e/ou extensdo, bem como
lideranca de grupos de pesquisa; V — coordenagdo de cursos de
graduagao e/ou cursos e/ou programas de pés-graduacdo; VI -
participacao em bancas de concursos, avaliacdes de dissertacoes e teses;
VII — organizagédo ou participagdo em eventos de pesquisa, ensino e/ou
extensado; VIII — apresentacdo de palestras e/ou cursos em eventos
técnico-cientificos; IX — recebimento de comendas e/ou premiagdes
advindas do exercicio de atividades académicas; X — participagcdo em
atividades editoriais e/ou de arbitragem de producao intelectual ou artistica;
XI — assessoria, consultoria e/ou participagdo em 6rgaos de fomento a
pesquisa, ensino e/ou extensdo; e Xll — exercicio de cargos na
administracdo superior ou unidades académicas, participacdo em
conselhos e/ou representacao. § 1° — Todas as atividades relacionadas no
Memorial Académico deverdo ser comprovadas quando solicitado pela
Comissao Especial. § 2° — Sera garantido ao docente até uma (01) hora
para apresentacdo oral do Memorial Académico, ap6s a qual, cada
membro da Comissédo Especial tera até trinta (30) minutos para arguigao.
Essa etapa de avaliagdo devera ser publica. § 3° — A Comisséo Especial
concluira pela aprovagdo do Memorial Académico condicionado ao
atendimento dos critérios para avaliagdo do Memorial Académico do
docente, definidos pelo COCEPE em Resolugéo especifica. (RESOLUCAO
15/2014, p. 2-4).

Desnecessario dizermos que houve aprovacdo do MDP produzido por
Mendoza-Sassi (2019), posto que sua ascensao como Professora Titular na UFPel pode
ser diretamente atestada em seu Lattes, conforme apresentado anteriormente (ver
capitulo 3 desta tese). Todavia, interessam-nos de perto a verificagéo e a confrontagao do
citado MDP com a Resolugédo 15/2014, cujos pontos cruciais a tal producdo foram
apontados na longa citagédo anterior a este paragrafo.

Antes, porém, fazemos a apresentagado da banca avaliadora que a arguiu, a qual
consta na chamada-convite “para defesa de memorial da Professora Dra. Maria Pia
Sassi”’?, publicado aos 28/03/2019, na pagina da UFPel, e foi assim composta: “Aracy
Graga Ernst — UFPel (presidente); membros: Maria Tereza Nunes Marchesan — UFSM,
Vera Lucia Marques de Figueiredo — UCPel e Maria Sagrario Flores Cortina — UNILEON
e, obviamente, todas elas professoras doutoras, pois a lei assim o exige, trazidos
harmoniosamente em um convite sobre fundo artistico azul, conforme pode ser

constatado na Fig. 18 a seguir.

2 Disponivel em:
https://wp.ufpel.edu.br/clc/2019/03/28/convite- ' ia-pi
si/. Acesso em: 13 maio 2023.
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Figura 18 — Captura da imagem da chamada-convite para a defesa de memorial de
MPM-S (2019).

O Cenfro de Lefras e Comunlcagdo da UFPel convida para a Progressdo
e Promogdo na Carreira de Magistério Superior para a Classe de
Professor Titularda

Professora Dra. MARIA PIA MENDOZA SASSI

Dia: 04/04
Hordrio: s 15h
Local: sala 110 [Predio Anglo)

CENTRO DE LETRAS E COMUNICACAD

T'FFEY

Fonte: Captura de imagem feita a partir da pagina web da UFPel, dentro do Portal do
Centro de Letras e Comunicagéo, conforme indicagéo na (ultima) nota de rodapé (anterior a esta

insergao).

Interessante observarmos que, para os dois sobrenomes dessa professora da
instituicdo na qual pleiteava a progresséo na carreira para alcangar ser Titular dentro do
Magistério Superior, ndo ha inser¢cado do hifen. Entendemos, portanto, que deva se tratar
de um ajuste intencional para diferenciagao por ocasido das publicagdes, fazendo constar
— sobretudo e principalmente — no Lattes e em plataformas afetas a profissdo que exercia
a época. Fizemos a ressalva com o “a época” por termos ciéncia (via consulta ao Lattes
de Mendoza-Sassi) que, apds a aposentadoria essa memorialista partiu para outras areas
do saber e, quiga, exerca hodiernamente uma profissdo diversa da docéncia, a qual se

dedicou por tantos anos.
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Ainda com relagao a Resolugao 15/2014, é inegavel a importancia dela, inclusive

por ser constatada a sua citagao direta no MDP de Mendoza-Sassi (2019, p. 12), no bojo
da “Apresentacao”, como uma resposta direta as perguntas retéricas elaboradas e
apresentadas pela professora-memorialista, quais sejam: “O que é um ‘Professor Titular’?
Qual o seu papel?”.

Essa Resolugdo 15/2014, que embasou a escrita de Mendoza-Sassi (2019), logo
em seu artigo 1°, inciso lll, § 2° define o que deve ser entendido como “Memorial
Académico” da seguinte forma: “[pJor Memorial Académico entende-se um documento
autobiografico que descreve, quantifica, analisa e qualifica os acontecimentos, marcos e
fatos da trajetoria académica do docente [...]" (p. 2) (grifo nosso) e, ao apontar tal
documento — a ser elaborado pelo docente com o fito de galgar o ultimo degrau em
termos de ascensao na carreira para lograr ser Professor(a) Titular —, como

autobiografico, mostra-se engajada naquilo que buscamos destacar e confrontar com

varios autores e respectivas definicbes até chegarmos ao mesmo denominador comum o
qual, de forma indubitavel, veio expresso na Resolugao 15/2014.
Interessante observamos que a professora-memorialista ndo se fez de rogada ao

seguir tal definicdo/recomendacgao: “[...]Jdocumento autobiografico que descreve,

quantifica, analisa e qualifica os acontecimentos, marcos e fatos da trajetéria académica

do docente, devendo levar em consideracdo as atividades de ensino, pesquisa e

extensdo, gestdo académica e producédo profissional relevante” (RESOLUCAO 15/2014,

p. 2) (grifos nossos). Na estrutura ou no arcabougo sumariado de seu MDP,
Mendoza-Sassi (2019, p. 8-9) cumpre de forma satisfatéria o que Ihe impunha a
Resolucdo em pauta. Vejamos. “Apresentacdo. Minha vida antes da universidade.
Formacado académica e titulacdo. Atuacao profissional. Minha contribuicdo no ensino a
distancia. Conclusao. Bibliografia”, topicos esses que entrega ao leitor (primeiramente a
banca avaliadora, leitor privilegiado da producdo académica em destaque) num total de

76 paginas.
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Em que pese nao termos acessado (nem ao menos virtualmente) ao documento

“Ata” da defesa do memorial realizada aos 04/04/2019, pela professora-memorialista em
causa, sabemos ter sido ela exitosa em sua peticdo, fato este que pode ser facil e
rapidamente comprovado em seu Lattes, cujo acesso (link) foi inserido anteriormente (em
nota de rodapé) nesta tese. Além de ter se aposentado, ela o fez ja como Professora
Titular do Magistério Superior.

Face ao exposto, MPM-S (2019) representa a escrita de mais uma hispanofalante
erradicada no Brasil, por motivos pessoais atestados em seu MDP (anos de chumbo no
Uruguai), vindo em busca de “a terra prometida”, conforme suas palavras na p. 20: “2.2
Brasil — ‘a terra prometida™. Cabe-nos relembrar que essa professora teve parte de sua
formagdo como religiosa e, portanto, ao grafar a expressédo “a terra prometida” entre
aspas, como o fez (MENDOZA-SASSI, 2019, p. 20), realizou uma relagéo direta com a
biblia, onde encontramos em Génesis, capitulo 12 (vocagao de Abrado), versiculos 1-7 e
capitulo 15 (promessa e alianca), versiculos 18-21 a correlagdo com essa referéncia por

ela trazida:

12 Vocagdo de Abrado — "[Cruz]O Senhor disse a Abrdo: “Deixa a tua
terra, a tua familia e a casa do teu pai, e vai para a terra que Eu te indicar.
ZFarei de ti um grande povo, abengoar-te-ei, engrandecerei o teu nome e
sera uma fonte de béncgdos. *[Cruz]Abencgoarei aqueles que te
abengoarem, e amaldicoarei aqueles que te amaldicoarem. E todas as
familias da terra serdo em ti abencgoadas.

4[Cruz]Abrdao partiu como o Senhor |he dissera, levando consigo Lot.
Quando saiu de Harran, Abrdo tinha setenta e cinco anos. *Tomou Sarai,
sua mulher, e Lot, filho do seu irm&o, assim como todos os bens que
possuiam e os escrav 0s que tinham adquirido em Harran, e partiram todos
para a terra de Canad, e chegaram a terra de Cana3. ®[Cruz]Abrao
percorreu-a até ao lugar de Siquem, até aos carvalhos de Moré. Os
cananeus viviam, entdo, naquela terra. ‘O Senhor apareceu a Abrdo e
disse-lhe: “Darei esta terra a tua descendéncia”. E Abrao ergueu ali um
altar ao Senhor que lhe tinha aparecido. (Grifo no original) (BIBLIA
SAGRADA, 1974, p. 27)

No Antigo Testamento, a Génesis ou o “Livro do Génesis” — cuja abreviatura é “Gn”
inaugura todos os demais livros. “O Génesis conta-nos os primérdios da histéria da
salvacdo: na Mesopotamia, Abrado € chamado por Deus a seguir um novo caminho de
vida (Gn. 12, 1-3)” (BIBLIA SAGRADA, 1974, p. 17). Ainda na apresentacéo desse livro
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de abertura, no tépico “Doutrina, histéria e ciéncia”, temos uma informacéao interessante

acerca dele, assim expressa: “[é] preciso nao esquecer a divisao fundamental do Génesis
e as caracteristicas essencialmente distintas de cada uma das partes. A Histéria dos
Patriarcas [entre os quais Abrado] insere-se num periodo acessivel a investigacao
histérica. Abrado é sensivelmente contemporaneo de Hamurabi” (BIBLIA SAGRADA,
1974, p. 17).

“A terra prometida” é Canaa. MPM-S (2019) equipara o Brasil a essa terra. Como
algo eleito e escolhido por Deus, enquanto se compara (por analogia) a Abrao, aquele
com quem Deus conversou. Haveria — historica e religiosamente — uma visao positiva e
otimista em relacdo a essa promessa divina. Lembrando, aqui, que para Charaudeau
(2009, p. 85), a promessa é um ato elocutivo (aquele que mostra engajamento do locutor).

Seguindo, ainda, em Génesis, temos no capitulo 15, versiculos 18-21 a seguinte
passagem biblica, que corrobora a estrutura argumentativa pautada numa mescla entre
ethos (de religiosa, que de fato foi; portanto, ethos prévio) e pathos (sensibilizar ao TUd
com a comparacgao feita), da qual se utilizou MPM-S (2019, p. 20) e, paralelamente, como
mostra de sabedoria pautada nos conhecimentos adquiridos no proprio percurso religioso

(antes da docéncia no Magistério Superior):

15 Promessa e alianca — '®Naquele dia, o Senhor estabeleceu alianca
com Abrao, dizendo-lhe: “Dou esta terra a tua descendéncia desde o rio do
Egipto até ao grande rio, o Eufrates, ®a terra dos Quineus, dos Quineseus,
dos cadomneus, *°dos Heteus, dos Refaim, dos Ferezeus, ?'"dos Amorreus,
dos Cananeus dos gegeseus e dos jebuseus”. (Grifo no original) (BIBLIA
SAGRADA, 1974, p. 30)

O que é apresentado — em termos de argumentagcdo — é pautado, inclusive, na
crenga de que a palavra de Deus é verdade e, sendo assim, néo pode ser contestada.
Ademais, Mendoza-Sassi (2019) compara o Brasil a Canaa biblica; portanto, trata-se de
um “quase-argumento”, elencado por Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996) como sendo
um “argumento de comparacdo”’. Esses autores, ao se expressarem sobre essa
particularidade assim colocam suas palavras: “[a] argumentagdo nao poderia ir muito
longe sem recorrer a comparagdes, nas quais se cotejam varios objetos para avalia-los
um em relagao ao outro” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 274).

Ainda com relacdo a essa comparacgao do Brasil com Cana3, “a terra prometida”, é

de relevancia nos referenciarmos a Histéria do Brasil, por ocasidao da abolicdo dos
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escravizados, quando houve demanda de mao de obra no pais e, para suprir a falta dos

nao assalariados, houve um chamado direcionado a Europa (leia-se: aos europeus) para
que viessem ter as terras promissoras deste pais-paraiso. Como o momento europeu — a
época — findou por ser coadjuvante da saida massiva de varios nacionais, o Brasil péde
ser, entdo, vislumbrado como uma “terra prometida”. A esse respeito, vejamos o que Silva
(2023) diz:

Inseridos no quadro brasileiro desde meados do século XIX, imigrantes de
varias nacionalidades europeias vém ao Brasil quando a escravatura perde
forcas e quando a Europa passa por um periodo de instabilidade, visto que
possuia um excedente populacional o qual nao conseguiu absorver no
mundo do trabalho, dado que faz Zuleika Alvim (1998) descrever o
continente europeu como expulsor, impactado ainda mais entre os anos
1920 e 1940 pela ascensao de uma politica fascista, como indica Bertonha
(1997) no caso italiano. Uma vez que seus paises de origem nao pareciam
oferecer minimas condi¢cdes de sobrevivéncia, é criado sobre o Brasil um
imaginario tdo intenso que alavancou um éxodo populacional europeu,
cujos imigrantes projetavam nosso pais como uma espécie de paraiso,
ofertando abundéncia e oportunidade de enriguecimento. Esse imaginario
do Brasil foi transmitido por agentes que buscavam mao-de-obra branca
europeia, agao iniciada ainda no século XIX [...]. (Grifo nosso) (SILVA,
2023, p. 369-370).

Portanto, Mendoza-Sassi (2019) pode ter mirado em um alvo (ou nao), tendo
acertado mais de um com o emprego dessa expressao que traz em si tanta informacéao
acerca dos imaginarios socioculturais brasileiros e, como verificamos, para além deles.

“‘A César, o que é de César”, expressao que € considerada um dito popular, sera
por nos utilizada neste ato de “defesa” de uma escrita permeada pelo espanhol no
memorial de Mendoza-Sassi (2019). Ela usou com liberdade a lingua oficial de seu pais —
o Uruguai — porque nao havia impedimento para fazé-lo e, por serem o portugués e o
espanhol linguas coirmas, com proximidade que lhes faculta uma intercompreensao pelos
naturais de paises que adotem a cada uma delas como lingua oficial, flui naturalmente a
leitura do memorial da professora-memorialista em aprego, pois as epigrafes e/ou
citacdes alavancaram a sua forma de se expressar e a deixaram mais “natural”, podemos
dizer assim.

De relevancia também destacarmos que ilustram o MDP de Mendoza-Sassi (2019)
inumeras imagens (fotografias) que buscam corroborar o dito (texto escrito) a banca
avaliadora (no documento-base denominada “Comiss&o Especial’) com a qual se

defrontaria em uma arguigdo oral que, no ato de sua escrita, ainda é um porvir, dai
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latente. Essa professora-memorialista faz seu MDP dessa forma, entendemos, visando

cumprir, antecipadamente, o que a Resolugdo 15/2014 (p. 3) prevé em seu artigo 4°,
inciso Xll, § 1°: “[tjodas as atividades relacionadas no Memorial Académico deveréao ser
comprovadas quando solicitado pela Comissdo Especial’. Concomitantemente, constroi
seu ethos discursivo de mulher atenta e atenciosa.

Ao realizarmos a confrontacdo dos documentos-base usados pelos
professores-memorialistas RB (2018) e MPM-S (2019), o que nos salta aos olhos € que
trazem expressa de forma concreta a diversidade da cultura brasileira, em que pese
serem instituicbes publicas da mesma regido do Brasil, a Sul. Enquanto para Burgos
(2018) houve um norte mais impessoal(izado) em tais documentos (ele se ancorou em
dois), para Mendoza-Sassi (2019) houve um percurso a ser trilhado de forma mais
pessoalizada (autobiograficamente construido). Todavia, ambos os memorialistas tiveram
um tragado burocratico similar e, por conseguinte, igualmente como marca da cultura
brasileira, o qual percorreram de forma intrépida, visando, sobretudo, o éxito na peticao
que apresentavam as respectivas instituicoes.

Migrando — desta feita — para as estruturas argumentativas de que os escritores do
material que compde o corpus da pesquisa se utilizaram, teceremos nossas discussdes
com tal direcionamento.

Quando no capitulo anterior apresentamos a analise dos procedimentos de
argumentagao, trouxemos expressas, no Quadro 8 (p. 144), as se¢des de argumentagao
e respectivos teoricos, os quais, rapidamente, relembramos de forma descritiva, apenas.
Iniciamos tomando por base Charaudeau (2009), para destacarmos o modo de
organizagdo argumentativo, oportunidade em que propusemos quatro categorias de
analise, relembrando, as representagcdes do que € (ser) professor consoante os
memoriais, respectivamente, sacerdocio, superagao, oficio e sabedoria (ver Quadro 9).
Trabalhamos, na sequéncia, com Amossy (2020), para enfatizarmos as estratégias
argumentativas nas quais os professores-memorialistas se utilizaram do ethos, do logos e
do pathos. Para discutirmos sobre a nossa questido aventada, da entrevista latente,

buscamos respaldo em Arfuch (2010) e, por fim, nos debrugamos no letramento de

percurso, termo cunhado por Silva (2021), para levantarmos a partir do material que
analisamos as fun¢gdes modalizadoras propostas por tal pesquisadora, a saber, dialdgicas,

identitarias, intervencionistas e viscerais.
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Em se tratando de componentes da estrutura argumentativa utilizada por

Mendoza-Sassi (2019) em seu MDP, para além do ethos (prévio e discursivo),
constatamos também a utilizagdo do logos e do pathos, isolada ou conjuntamente,
visando, sobretudo, gerar uma estrutura com as visadas argumentativas, que pudemos
constatar no transcurso de nossas analises apresentadas anteriormente, que se mostram
presentes em sua escrita académica, e cujas variagdes linguisticas corroboram seu
engajamento na lingua-cultura brasileira.

Do que apontamos no paragrafo anterior, merecem destaque, sobretudo, os

seguintes elementos realgados em nossas analises do MDP de Mendoza-Sassi (2019):

A experiéncia mostra que o professor de Educagao a Distancia (EAD) tem
papel semelhante ao que exerce no ensino presencial, porém precisa atuar
de forma diferente, ou seja, para que consiga ser eficaz em seu propésito
educacional precisa empreender algun for ificos, tendo em
vista que a capacitacdo de um professor na EAD requer alguns atributos
pessoais para atender fundamentos especiais desta modalidade de ensino.
(Grifos nossos) (MENDOZA-SASSI, 2019, p. 57).

No trecho selecionado, além de trazer explicitamente um ethos de pessoa que nao
vive (ou que nao se mantém) na mesmice, que é eficaz em seu propoésito educacional,
MPM-S (2019) mostra-se uma pessoa capaz de ter atitude de superagéo e que é formada
de elementos (ou atributos) que a tornam unica (ethos discursivo conjugado ao pathos —
sensibiliza seu interlocutor com elementos pessoais de que ela se prové). O conjunto é
uma eficiente estrutura de logos para convencer ao interlocutor (TUd) da capacidade de
que ela, MPM-S (2019) é dotada.

E, em se tratando do MAA de Burgos (2018), destacamos em nossas analises o
seguinte trecho:

Ao longo do trabalho foram deixadas diversas trilhas de intervencao futura.
Em primeiro lugar, devo mencionar o necessario esforco de publicagao dos
resultados de projetos passados e finalizagdo do projeto atual. Certamente
nao deve ter passado despercebido ao leitor uma guantidade importante
de trabalhos que, por diversas razdes ficaram inéditos y [sic] que requerem
o esforco da finalizagdo ou apenas envio para revistas especializadas.
(Grifos nossos) (BURGOS, 2018, p. 51)

A citacdo é curta, mas a marca inequivoca de superacao trazida por esse
professor-memorialista vem expressa duplamente na palavra “esfor¢o”, o qual deve ser

empreendido por ele e, por conseguinte, apresenta-se como uma pessoa habil, capaz,
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que tem possibilidade de realizar algo que dele demande um empenho diferenciado.

Também a expressdo “quantidade importante de trabalhos” é formadora do ethos de um
professor trabalhador, intrépido em face dos desafios da docéncia. O ethos discursivo
desse memorialista vai sendo construido de forma nem um pouco subrepticia. Ele o faz
explicitamente, relevando um conjugar com o /logos para o convencimento do TUd, ou
seja, a futura banca avaliadora.

Quanto a entrevista latente da qual buscamos os elementos embasadores ao longo
desta tese, confirmam nossa hipdtese as visadas argumentativas extraidas do MAA de
Burgos (2018) e do MDP de Mendoza-Sassi (2019), e apresentadas no capitulo
precedente, em que foram expostos 99 excertos abrangendo e representando a todas
elas. Igualmente, as variagdes linguisticas e que compdéem o Quadro 12, também trazido
no capitulo anterior a estas discussdes, corroboram a estrutura dessa entrevista latente.

Pertinente similarmente nos é apontar que, no que tange aos aspectos culturais
que perpassam os sujeitos-escritores-memorialistas, eles foram levantados e analisados
tanto no cdbmputo da leitura/interpretacdo/apropriacdo dos documentos-base para a
produgao escrita que desses sujeitos era esperada quanto se revelaram por meio das
respectivas escritas, seja pela fungdo modalizadora visceral advinda do letramento de
percurso — destacada nos Quadros 13 e 14 (capitulo 5) —, seja pelas variacoes
linguisticas — exemplificadas no Quadro 12 desta tese — que eles deixaram realgar como
marca da CCC em que se mostravam imersos, para além do espago geografico; mais
precisamente, no espaco autobiografico, para nos apropriarmos do titulo da obra de
referéncia de Arfuch (2010). Compreendemos, portanto, que ambos o0s
professores-memorialistas articulam suas estratégias de convencimento direcionadas a
banca e, concomitantemente, inserem-se na cultura-brasileira, abrangendo aspectos da
diversidade desta ultima, ao realizarem aquilo a que denominamos de entrevista latente,
construida gradativa, constante e conscientemente com o fito de antecipar possiveis
perguntas que poderiam vir da banca avaliadora de cada um deles.

Em que pese termos apontado elementos que determinam memoriais
autobiograficos tanto para Burgos (2018) quanto para Mendoza-Sassi (2019), aquele o fez
em alguns pontos com vestigios e, até mesmo, indicios de autobiografia, em desacordo
com os documentos-base que o guiaram na escrita do género textual em apreco; ja esta
ultima o fez seguindo o que lhe era determinado e, em face da né&o restricao especifica

quanto ao emprego da lingua portuguesa tdo-somente, ela livremente trouxe sua lingua
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de alfabetizagao no Uruguai, o espanhol. Todavia, isso ndo a distanciou da lingua-cultura

brasileira. Entendemos que, ao contrario, revelou dela, MPM-S (2019), uma maior e
melhor compreensao de que poderia fazer aquilo que fez (a mescla do espanhol ao
portugués) e da maneira como o fez. Mais uma prova de CCC, pois poderiamos
configurar ai, nesse todo, ao serem inseridas epigrafes e citagbes em espanhol no
memorial da professora em questdo, uma informalidade (de registro) subliminar (ndo
expressa diretamente).

Os elementos corroborados nas categorias criadas a partir dos imaginarios
sociodiscursivos e que emanam dos memoriais confirmaram aspectos da crenga que é
arraigada ndo apenas no povo brasileiro, mas igualmente, no povo nao brasileiro. Talvez
resida ai mais um elemento de CCC, que poderia advir do coletivo (a comunidade
académica e demais) influenciando diretamente 0 sujeito-social,
professores-memorialistas: RB (2018) e MPM-S (2019). De acordo com Bertaux (2010, p.
53), “[ulma pressao se exerce sobre cada membro de um pequeno grupo humano para
que ele/ela adapte suas condutas as expectativas compartilhadas pelos outros membros”.
Esse mesmo autor prossegue dizendo: “[n]Jdao podemos compreender as agbes de um
sujeito, nem a prépria producdo dos sujeitos, se ignorarmos tudo sobre os grupos dos
quais ele/ela fez parte em algum momento de sua existéncia”.

A construcédo ethoica deixou realgar a preocupacgao dos escritores dos memoriais
analisados em expor um ethos discursivo positivo em relagdo ao interlocutor com o qual
cada memorialista ainda viria a se confrontar — no sentido da avaliagao propriamente.

O uso estratégico do pathos revelou-se bastante eficiente, sobretudo no memorial
de MPM-S (2019), no momento em que ela traz o interlocutor para o seu sofrimento no
periodo da ditadura uruguaia.

A constatagdo de que (i) todas as fungbes modalizadoras propostas por Silva
(2021) para a existéncia de um LP se fazem presentes no corpus e que, quando
confrontada a fungdo modalizadora visceral com os aspectos de variagao linguistica, uma
corrobora a outra; (ii) a fungdo modalizadora intervencionista contrastada com a variagao
linguistica dialetal de nivel de escolaridade igualmente. Esses achados, entendemos, séo
elementos que fortalecem e ampliam as possibilidades de analise de autobiografias no
espaco da AD, tornando-se potencialmente, matéria basilar de trabalhos congéneres.

Tal qual Rego (2014), também em nossa pesquisa constatamos que os métodos

adotados para a feitura dos memoriais sao diversos, os quais, entendemos, sao fruto da
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propria diversidade da cultura brasileira que, numa mesma regiao (Sul) ndo mostra uma

padronizacdo para a feitura de um género textual de relevancia no ambito do Magistério
Superior.

Como Mendoza-Sassi (2019) estava respaldada por um documento que a
orientava em direcdo a uma producao autobiografica, ela correspondeu — com seu
produto final escrito (0 memorial) — aquilo que Bertaux (2010, p. 50) expressa para uma
narrativa de vida direcionada por um profissional pesquisador: “os sujeitos interrogados
sobre seu percurso profissional ndo se surpreendem muito quando convidados para falar
do meio socioprofissional de seus pais”. Corrobora-se, também quanto a esse aspecto, a
entrevista latente, pois a professora-memorialista assume esse papel de (auto)inquirir-se
(ficcionalmente), para levar ao seu interlocutor (futuro membro da banca avaliadora)
informagdes autobiograficas que tratam especificamente desse aspecto citado por
Bertaux (2010). Exemplificamos com Mendoza-Sassi (2019, p. 15), quando ela traz
informacodes acerca dos pais e respectivas profissdes a titulo de antecipacao de qualquer
(provavel) pergunta a respeito. Portanto, confirma-se também ai uma entrevista latente.

Levando-se ainda em conta essa particularidade de a feitura de MDP ser exigida
de né&o brasileiros no exercicio de uma profissdo (académica, para 0 nosso contexto),
importa-nos dizer, também, que a formacgao de professores de portugués como lingua nao
materna’ (ensinada a ndo nacionais) tem que voltar seu olhar para os géneros textuais
afins com esse publico nesse espaco profissional.

E, para confirmarmos que nosso bom humor se faz presente nas discussdes que
findamos de empreender, percebemos que Pathos, Logos e Ethos, se destacarmos
apenas as letras iniciais a partir dessa ordem de apresentacao, teremos P, L, E, o que
nos motiva ainda mais quanto a esta pesquisa, porque nos reporta ao € nos aproxima do
PLE - Portugués Lingua Estrangeira™, seara na qual iniciamos nossa atividade docente,
conforme explicitamos na “Introdugao” deste trabalho. Entretanto, apontamos como uma
terminologia mais adequada a area de ensino do portugués como lingua ndo materna e a
ndo brasileiros, o Portugués como Lingua Adicional”®, muito embora varias outras
denominagbes possam ser encontradas quando se trata dessa area, citando-se, por
exemplo, PL2/PSL, PBE, PLH, PFOL e PLAc, que séo abordados e referenciados com

3 Conforme Coelho, 2015, p. 23-25. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf
?popup=true&id trabalho=3353541. Acesso em: 05 nov. 2023.

™ Conforme Coelho, 2015, p. 23-25.

> Conforme Coelho, 2015, p. 23-25.
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mais minucias em Coelho (2015, p. 23-25). Essa mesma autora, baseando-se naquilo que

trouxeram Schlatter e Garcez (2009, p. 127-128)"¢, finaliza por definir PLA assim:

a visdo que prevalece [...] [é] de que, apesar das especificidades do
contexto em que se propde o ensino/aprendizagem do Portugués, o idioma
nao sera visto como “‘uma lingua a mais a ser aprendida”, mas sim, como
uma lingua que se busca adir, juntar-se, adicionar-se de maneira plural ao
conhecimento pretérito que o falante compreende, levando em
consideracao as especificidades de cada caso, como apontam Schlatter e
Garcez sobre o ensino de linguas adicionais [...]. (COELHO, 2015, p. 25).

A seguir, apresentamos as nossas conclusdes, as quais pelo titulo, mostramos que
nao sao algo fechado, definitivo, mas uma porta aberta para novas e futuras discussdes a

partir daquilo que até aqui apresentamos.

6 Disponivel em: https://servicos.educacao.rs.gov.br/dados/refer_curric_vol1.pdf. Acesso em: 05 nov. 2023.
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7 — UMA (NAO) CONCLUSAO PARA MUITO SE DISCUTIR

Chegamos, finalmente, a culminancia desta tese e, por conseguinte, compete-nos
a retomada dos passos dados para que ela viesse a luz. Na “Introducédo”, deixamos
explicitados os nossos motivos para a mudanga do pré-projeto apresentado na selegao ao
doutorado junto a instituicdo Cefet-MG e, entendemos ter sido, de fato, uma opg¢ao mais
adequada a linha de pesquisa a qual o projeto que a esta tese deu ensejo se filia. Nessa

mesma “Introdug¢do”, apontamos qual foi o nosso objetivo geral proposto e, para

podermos tecer alguns comentarios acerca do seu éxito neste trabalho, o apresentamos
novamente: “investigar a construgdo da narrativa de si na lingua-cultura do outro, por
meio de memoriais descritivos profissionais, para descrever e analisar as estratégias
argumentativas utilizadas, as variagdes linguisticas relacionadas ao sujeito e a cultura, as
modalizagdes no corpus, bem como verificar as evidéncias de um Letramento de
Percurso — LP nos citados memoriais, a fim de elucidar a estrutura de uma entrevista
latente”.

No paragrafo anterior, antecipamos que houve éxito em relagdo ao objetivo geral.
Isso de fato se deu, pois a investigagdo quanto a construgdo da narrativa de si na
lingua-cultura foi efetiva, destacando-se que, nos memoriais que compuseram O corpus,
os professores-memorialistas trouxeram estruturas tipicas de (auto)biografia, ainda que as
restricdes impostas pelos documentos-base lhes cerceassem alguns movimentos de
escrita, sobretudo na diregao de Burgos (2018), que teve a imposi¢cédo de escrever apenas
em lingua portuguesa, restricdo esta inexistente quanto a Mendoza-Sassi (2019) que,
conforme discutido no capitulo precedente, usou livremente a lingua oficial de seu pais de
origem, o Uruguai, ou seja, o espanhol, em momentos distintos de sua escrita
memorialistica.

Pudemos, concretamente, compreender as estratégias argumentativas utilizadas
por ambos os professores-memorialistas, as quais foram trazidas no capitulo 5, no
transcurso de nossas analises, incluindo-se no capitulo em apreco, também as variagcoes
linguisticas, que realgaram as marcas da cultura brasileira, por meio daquilo a que
denominamos carga cultural compartilhada, introjetada nesses sujeitos-memorialistas.

Tanto as modalizag¢des, consoante aquilo que € disposto no ambito da AD, quanto
as fungdes modalizadoras que deram fundamento ao LP para Silva (2021) foram

constatadas como algo intrinseco as escritas nos memoriais que compuseram O Corpus.
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No capitulo da “Fundamentagdo tedrica” pudemos fazer o percurso que nos

possibilitou o recorte para a formacédo do corpus, composto pelo memorial de Burgos
(2018) e, para a instituicdo a qual o apresentou, a saber, a UFSC, denominado de
Memorial de Atividades Académicas, o qual o escreveu pautando-se nos
documentos-base explicitados e esmiugados no inicio do capitulo destinado as
“‘Discussdes”; e pelo memorial de Mendoza-Sassi (2019), dirigido a UFPel, cujo
documento-base para a feitura a direcionou para a escrita de um percurso
memorialistico-autobiografico (no sentido que também entendemos o MDP); tal
documento-base igualmente é dissecado no capitulo das “Discussdes”.

A “Metodologia” veio na ordem crescente dos capitulos e, para facilitar a
compreensao (ou visualizagdo), a deixamos de forma resumida no Quadro 5 (p. 106).
Nela, os passos para se realizar uma pesquisa documental dessa natureza mostraram-se
suficientes e geradores de uma investigagao adequada aquilo a que nos propusemos.

No capitulo voltado a explicitagdo e detalhamento do corpus, ambos os memoriais
foram trazidos e descritos com minucias, de tal forma a inteirar quem ler esta tese da
composicao deles, ainda que néo os leia em suas (respectivas) integralidades.

As analises foram reveladoras sobretudo daquilo que buscamos em nossos
objetivos especificos. Inicialmente, com base na proposta que trouxemos como visadas
argumentativas (Quadro 2 — p. 70), pudemos constatar que todas elas estéo presentes no
corpus, a partir de nossa exemplificagao representativa (e ndo quantitativa). Também com
relacdo a argumentacdo, partindo daquilo que propde a AD, criamos e, igualmente,
analisamos quatro categorias sustentadas pelos imaginarios sociodiscursivos, sendo elas:
sacerdécio, superacdo, oficio e sabedoria, todas elas constatadas e exemplificadas a
partir do corpus. Tais estratégias argumentativas decorrem da interlocugao a ser realizada
por ocasido da avaliacao a ser feita pela banca avaliadora; todavia, como a avaliagédo (no
ato da producao escrita do memorial de cada professor-avaliando) ainda nao se efetivou,
chamamos a essa situacdo de “entrevista latente” e, em face dos achados advindos das
analises, comprovamos estar ela imiscuida a esse género: MDP.

Ainda no bojo do capitulo destinado as analises, preferimos apresentar os excertos
representativos das variagdes linguisticas (tanto as dialetais quanto as de registro,
baseando-nos naquilo que trouxeram Marinho e Costa Val, 2006) dentro do Quadro 12 (p.
178), no qual se verificam aspectos da lingua-cultura. Para esse momento — em especial

— especificamos a carga cultural compartilhada, a qual se confirmou ao ser constatada em
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ambos os memoriais. Para além desse ponto, entendemos, ainda, ser fator determinante

do dominio da lingua-cultura por parte dos professores-memorialistas a leitura e a
adequada utilizagao dos elementos previstos nos documentos-base por ambos utilizados,
conforme expressamos em nossas “Discussdes”, capitulo subsequente as analises
realizadas e apresentadas.

Quanto ao LP, dentro das quatro fungdes modalizadoras, a saber, dialdgicas,
identitarias, intervencionistas e viscerais, puderam ser todas elas encontradas no corpus,
sendo que os excertos que dele extraimos compuseram os Quadros 13 (p. 171) e 14 (p.
177), respectivamente, para Burgos (2018) e para Mendoza-Sassi (2019).

Comprovadamente, a partir do cruzamento, por exemplo da fungdo modalizadora
“‘intervencionista” advinda da analise do LP com a variagao linguistica dialetal nivel de
escolaridade, que nao divergiram, realgcando um sujeito-memorialista consciente de seu
papel social na sociedade de insergdao e, por conseguinte, sabedor daquilo a que se
propunha, ou seja, o pleito de uma promocao vertical na carreira do Magistério Superior,
(ele/ela) estruturou e entregou uma entrevista latente no sentido de ter — cada
professor-memorialista de per si — buscado prever aquilo que lhe demandaria a banca
avaliadora, antecipando-se as perguntas vindouras, cumprindo, para além do que os
documentos-base estipulavam, uma estratégia argumentativa suficiente para a
sustentacdo oral; mais precisamente aquela que cada um deles enfrentaria em um
momento de corroboracédo das previsdes feitas (por antecipagao), que seria a avaliagao
(oral) da banca propriamente.

Face a todo o exposto até este ponto, a nossa hipotese de que “Os memoriais
descritivos profissionais — para titulacado de professores universitarios hispanofalantes —
deixam transparecer os modos argumentativos (e seus elementos estruturantes: ethos,
logos e pathos) pelos quais tais sujeitos reelaboram sua insergdo na lingua-cultura
brasileira visando ao convencimento da futura banca avaliadora” confirmou-se de forma
irrefutavel. Todavia, poderiamos ser questionados se isso n&o era previsivel por se tratar
de um género discursivo em que a argumentagédo € implicita, ao que respondemos que
nao necessariamente, ja que os documentos-base para tais elaboragbes nao tém uma
padronizagao dentro da cultura brasileira. Ou seja, aquilo a que se submeteu Burgos
(2018) para elaborar seu memorial é diferente daquilo a que se submeteu Mendoza-Sassi
(2019); também séao situacdes diferentes daquilo que o documento da FUNECE prevé,

conforme explicitamos no capitulo da “Fundamentacgao tedrica”. Entretanto, ainda que nao
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haja uma previsao explicita de que o MDP tenha que ter uma caracteristica que o torne

autobiografico e, por extensdo, um documento que dialoga diretamente com o interlocutor,
isso se deu no corpus de forma bastante tipica, conforme apresentamos em nossas
“Discussdes” anteriormente.

Ao longo de nossas analises, bem como em nossa discussao, ressaltamos e
revelamos as estratégias argumentativas — sob varios enfoques — utilizadas pelos
professores-memorialistas, conjugando-as, inclusive, ao instrumental que nos foi
favorecido pelo LP, tendo esse conjunto nos possibilitado entrever a dificuldade inerente a
elaboracdao de MDP por pessoas leigas no ambito juridico (uma vez que a leitura e a
interpretacdo de documentos afinizados com legislagdo brasileira sdo exigidas), bem
como quanto a produgao escrita propriamente, pois pode ser essa experiéncia (da feitura
do MDP) a primeira — quigd Unica — no espagco académico desses estrangeiros
hispanofalantes.

Isso ainda nos remete a formagao dos professores que ministram cursos de PLA
(ou PLE) ou assemelhados, dos quais, igualmente, devem ser exigidas e, por
conseguinte, ofertadas as respectivas capacitagdes para o preparo de futuros escritores
de MDPs. Dai que nos questionamos se as universidades estdo prontas para formarem
docentes aptos(as) a esse preparo de professores ndo brasileiros que, no ambito das
respectivas atuacodes, provavelmente, demandardao tal conhecimento imbricado com a
titulacao final na docéncia em ensino superior.

Ha toda uma complexidade, portanto, na preparac¢ao da futura escrita de um MDP.
H4, ainda, um antecedente realcado por nossa exposicao anterior, tanto no que diz
respeito aos documentos-base quanto na formagao dos professores que ensinam PLA
(PLE). Partindo do pressuposto que tais fatores basilares possam ter sido atendidos em
seus preceitos tanto legais (juridicos) quanto estruturais (programaticos no ambito dos
cursos na area de Letras), ainda ha o grande desafio da escrita em si e do fazer caber o
que precisa ser dito e da forma como tem que ser dito. Entram, ai, conhecimentos
periféricos (no entorno aos elementos textuais e discursivos, propriamente), como por
exemplo, conhecer as normas da ABNT e saber emprega-las adequadamente, desafio
este até mesmo para nés, brasileiros.

E os desafios n&o param por ai: ha outros, no ambito do desenvolvimento do texto
em si, como por exemplo: elementos semioticos devem ser usados? Em que medida?

Com ou sem parciménia? Eles de fato entra(ria)ym como parte da argumentagao a ser
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empreendida em busca do convencimento da futura banca avaliadora? Em caso

afirmativo, qual € a propor¢cdo a ser usada quanto as fotografias, graficos, quadros,
tabelas entre outros? E o limite do bom senso? Ou poderiam os
professores-memorialistas excederem tal limite sem que houvesse prejuizo concreto? Sao
perguntas que ainda perduram em face da complexidade que subjaz a construgao dos
MDPs que s&o exigidos sob varias regras e/ou restrigdes, variaveis de conformidade com
a instituicado que os recebera, para que a titulacdo ao final de carreira no ensino superior
seja alcangada.

Nesse capitulo que antecedeu ao fechamento desta tese, trouxemos, de uma certa
forma, algumas de nossas reflexdes e anseios quanto ao publico escopo da pesquisa que
a este texto deu ensejo, ou seja, professores hispanofalantes; e, por sermos afinizados
com tal publico, entendemos que ainda ha uma caréncia de capacitagdo de professores
para o trabalho com os géneros textuais demandados por aqueles que se encaixam no
perfil apontado no corpus. Também entendemos que a leitura e interpretacédo de leis e
afins no Brasil € um percurso complexo e que demanda preparagao e, por conseguinte,
quando um nao brasileiro é exitoso nesse pleito, é sinal inequivoco de um entrosamento
bem sucedido com a lingua-cultura brasileira.

Vislumbramos, para além dos resultados apontados em nossas analises e,
também, nas discussdes, uma validade inerente ao MDP no que diz respeito ao coletivo,
ou seja, embora advindo de uma produgdo individual (e personalissima, podemos
afirmar), quando um conjunto de MDP de uma mesma instituicao for escopo de pesquisa
direcionada a memoria dessa mesma entidade, podem-se-lhe revelar os meandros
institucionais tanto positivos quanto negativos, voltados aos aspectos humanos e, ainda,
aos organizacionais em termos gerais, quer sejam (ou estejam) emaranhados entre si ou
apartados.

Entendemos como um fator limitante da pesquisa, que findamos de expor, ser
numericamente pouco expressiva: tanto quanto aos sujeitos produtores (dois
hispanofalantes) quanto em termos de paises da América Latina. Gostariamos de ver esta
mesma pesquisa expandida para uma representagdo mais significativa em termos de
paises na América Latina e n&o apenas Argentina e Uruguai, respectivamente, Burgos
(2018) e Mendoza-Sassi (2019), quica apontando para uma expansao dos elementos
convergentes e divergentes em termos de aspectos relevantes na produgcédo do MDP

conforme apresentamos no esquema da Fig. 19 (a seguir).
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Como antecipamos, tanto elementos convergentes quanto divergentes foram

realgados a partir desta pesquisa. Os convergentes estdo sobretudo na confluéncia dos
respectivos LPs, 0s quais ressaltaram seus estruturantes identitarios, dialdgicos,
intervencionistas e viscerais; dos aportes argumentativos tanto sociodiscursivos (nos
moldes trazidos por Charaudeau, 2009 e 2017) quanto nos retdéricos consoante dispostos
por Amossy (2020) e, ainda, no que diz respeito ao contrato comunicacional. E,
destacamos, também, em que pese a néo previsdo (e/ou determinagcdo) em
documento(s)-base, dos elementos (auto)biograficos reveladores da escrita de si, bem
como aspectos de uma entrevista latente a partir de elementos tedricos advindos de
Arfuch (2010).

Cabe-nos lembrar que o género entrevista (latente) imiscuido ao género MDP
pode, quica, em se tratando de género e consoante aquilo que Charaudeau (2004)
esquematicamente propds, quanto as alteracgdes, vir a gerar um género hibrido, isto €, se
algum tipo de transgressao se generalizar e invadir toda a produ¢do de um dado género,
surge a possibilidade de uma evolugdo de géneros, tornando-se diferentes de uma
sociedade para outra, "em um jogo de influéncias reciprocas entre contrato 1 —
individualizacdo — transgressao ou variante — contrato 2" (CHARAUDEAU, 2004, p. 35).

Voltando nosso olhar desta feita aos elementos divergentes, entendemos que eles
se mostram sobretudo em face das restricdes elencadas nos respectivos
documentos-base que nortearam as escritas dos MDPs analisados, conforme
explicitamos anteriormente, em capitulo afim, cabendo-nos o devido destaque de per si
para os elementos paratextuais de cada MDP e apresentados em ordem cronolégica das
respectivas feituras e defesas nos quadros 6 (p. 130-1) e 7 (p. 139-40) desta tese.

Parece-nos que, produzindo-se melhores e bem estruturados documentos-base
para a feitura de MDP, os resultados mostrar-se-do igualmente bem estruturados, desde
que haja uma leitura condizente e um bom caminho percorrido. Ou seja, o conjugar do
antes com o depois em relacdo ao documento embasador da feitura do MDP, bem como
uma aptidao inegavel a leitura/interpretacao de tal fomentador e preparador do memorial
possibilitardo um produto final mais bem acabado. E certo que quanto mais aquele que for
produzir um memorial descritivo estiver informado desse género textual, melhor sera o
fruto de tal producdo. Todavia, uma boa preparagdo passa também por uma base que
norteie adequadamente e, simultaneamente, restrinja ou cerceie menos a criatividade ou

liberdade de escrita de quem for preparar seu MDP.
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No titulo deste capitulo, “Uma (ndo) conclusao para muito se discutir’, deixamos

entrever que nossas discussdes acerca do tema desenvolvido ndo se esgotam nesta tese
e, tampouco, devem ser deixadas de lado. Gostariamos de ver frutificarem-se novas
pesquisas a partir desta, sinal de que nosso trabalho nao tera sido em vao.

E, por fim, a titulo de uma contribuicao pratica, para futuras analises de memoriais
descritivos profissionais (ou de sua escrita), deixamos, a seguir, um esquema que,
entendemos, aponta para um percurso que viabiliza e, ao mesmo tempo, otimiza as
analises de MDP e, concomitantemente, serve como um norte a quem ainda vai produzir
seu MDP, pois a pessoa (futura produtora-textual) pode vir a vislumbrar, ai, nesse
esquema, os aspectos de relevancia, bem como a estrutura de um MDP (a ser

observada), em termos genéricos.
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Figura 19 — Esquema da estrutura genérica do Memorial Descritivo Profissional (MDP) e

seus aspectos relevantes.

ESTRUTURA GENERICA DO MEMORIAL DESCRITIVO PROFISSIONAL (MDP)

Sim Néo |
O MDP reflete as orientactes do
docHmenio:hese? Totalmente Parcialmente |
Quais?
Por qué?
Sim | MNao |
O MDP é escrito em lingua portuguesa? ;
Totalmente | Parcialmente |
Qual(is) a(s) outra(s) lingua(s)?

ASPECTOS RELEVANTES DO MDP

Nome do autor Sim N&o
Nome da Instituicdo Sim MN&o
Logomarca Sim Néo

-% Titulo Sim Nao

2 Capa

b

x

o Datacéo Sim Néo

]

o
Capitulos Sim MNéo
Tipo de organizacéo:

Contracapa Sim N&o




ABNT? Sim Nao
Qual norma é usada?
Formatacéo
Anexos? Sim Néo
Clara Sim Néo
=2
ot Concisa Sim Nao
&
Coesa Sim Nao
Escrita Trecho manuscrito Sim Nao
incompreensivel
1 a 13
Pessoal pessoa pessoa
singular plural
Impessoal
Ethos Sim Néao
Retaérico-
8 argumentativos Logos Sim Nao
@
§ Pathos Sim Nso
z
Sociais Sim Nao
Desenhos Sim Nao
Fotografias Sim Nao
;'% Graficos Sim Néo
S
g Infograficos Sim Néo
[}
Quadros Sim Néo
Tabelas Sim Nao
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Fonte: Elaboracado nossa, inspirada em Bavaresco; Cuchivague; Schinazi; Ghisi (2021, p.

282), os quais apresentam um “Protocolo de avaliagdo de aspectos impactantes no desempenho

energético de HIS” (Habitagao de Interesse Social).



223
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AGOSTINHO, Santo. Confissées. Trad. J. Oliveira e A. Ambrésio de Pina. 26 ed.
Petrépolis, RJ: Vozes; Braganga Paulista, SP: Editora Universitaria Sdo Francisco, 2012 —
Colegao Pensamento Humano.

ALMEIDA FILHO, José Carlos Paes de. Uma metodologia especifica para o ensino de
linguas préximas? In: ALMEIDA FILHO, José Carlos Paes de (Org.). Portugués para
estrangeiros interface com o espanhol. 2 ed. Campinas, SP: Pontes, 2001.

ALMEIDA, Lara Oleques de. Resenha [Multiplas perspectivas do trabalho de face nos
estudos da linguagem [livro eletrénico]l. CUNHA, Gustavo Ximenes; OLIVEIRA, Ana
Larissa Adorno Marciotto (Orgs.). Belo Horizonte: Nucleo de Analise do Discurso,
Programa de Pds-Graduagdo em Estudos Linguisticos, Faculdade de Letras, UFMG,
2018.] Publicada por Asociacion de Linguistica y Filologia de América Latina, em:
Lingdiistica, \2 36, n.1, Montevidéu, 2020. Epub. Disponivel em:
http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2079-312X2020000100187#
B1. Acesso em: 26 ago. 2023.

ALVES, Rubem. Floripa. Folha de Sdo Paulo. 02 de margo de 2010. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0203201004.htm. Acesso em: dez. 2023.

AMOSSY, Ruth. A argumentagéo no discurso. Coord. trad. Eduardo Lopes Piris e Moises
Olimpio-Ferreira: trad. Angela M. S. Corréa [et al.]. Sdo Paulo: Contexto, 2020.

ARAUJO, Julio César. Um percurso tedrico-metodolégico para o estudo de constelacdes
de géneros. Linguagem em (Dis)curso, Tubardo, SC, v. 12, n. 1, jan./abr., 2012, p.
187-212. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1518-76322012000100009. Acesso em:
05 ago. 2023.

ARFUCH, Leonor. O espacgo biografico: dilemas da subjetividade contemporanea.
Traducdo Paloma Vidal. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2010.

ASPAHAN, Sérgio; GODINHO, Marcio. Mochileiros nos anos de chumbo: diario de viagem
de dois estudantes de jornalismo no Brasil da ditadura militar. llustr. RGmulo Garcias. Belo
Horizonte: Duplo Oficio Comunicagao Editora, 2013.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagdo verbal. Trad. feita a partir do francés por Maria
Ermantina Galvdo Gomes Pereira. Rev. trad. Marina Appenzeller. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1992. (Colegao ensino superior).

BAGNO, Marcos. A norma oculta: lingua & poder na sociedade brasileira. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2003.

BALBINO, Evaldo. A espera. Amores obliquos. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2013. p. 36.

BARBOSA, Lucia Maria de Assuncgao. O conceito de lexicultura e suas implicacdes para o
ensino-aprendizagem de portugués lingua estrangeira. Filologia Linguistica Portuguesa, n.
10-11, 2008/2009, p. 31-41. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/flp/article/view/59812. Acesso em: dez. 2023.

BARTHES, Roland. O rumor da lingua. Trad. Anténio Gongalves. Lisboa: Edi¢cbes 70,


https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0203201004.htm
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0203201004.htm
https://www.revistas.usp.br/flp/article/view/59812

224
Lda., 1987.

BAVARESCO, Mateus Vinicius; CUCHIVAGUE, Hamilton Yair Ortiz; SCHINAZI,
Alexandre; GHISI, Enedir. Aspectos impactantes no desempenho energético de
habitagdes de interesse social brasileiras: revisdo de literatura. Ambiente Construido,
Porto Alegre, v. 21, n. 1, jan./mar. 2021, p. 263-292. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ac/a/MCZzz7WysfwRdfyN6YzjmLJ/?format=pdf&lang=pt. =~ Acesso
em: 04 jan. 2024.

BENVENISTE, Emile. Problemas de linguistica geral I. 4 ed. Tradugdo de Maria da Gléria
Novak e Maria Luisa Neri. Rev. Prof. Isaac Nicolau Salum. Campinas, SP: Pontes, 1995.

BENVENISTE, Emile. Problemas de linguistica geral Il. Tradugdo de Eduardo Guimaraes
et al. Rev. Eduardo Guimaraes. Campinas, SP: Pontes, 1989.

BERTAUX, Daniel. Narrativas de vida: a pesquisa e seus métodos. Tradugao de Zuleide
Alves Cardoso Cavalcante, Denise Maria Gurgel Lavalée. Rev. cient. Maria da Conceig¢ao
Passeggi, Marcio Venicio Barbosa. Natal, RN: EDUFRN; Sao Paulo: Paulus, 2010.

BHABHA, Homi. O local da cultura. Trad. de Myriam Avila, Eliana Lourencgo de Lima Reis,
Glaucia Renate Gongalves. 2 ed. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2013.

BIBLIA SAGRADA. Trad. das linguas originais com uso critico de todas as fontes antigas
pelos Missionarios Capuchinhos, Lisboa. Sdo Paulo: Stampley Publicagbes Ltda., 1974.

BIGOT, Margot. Apuntes de lingliiistica antropoldgica. Rep Hip UNR (Universidad Nacional
de Rosario), Argentina, 2010. Disponivel em: http://hdl.handle.net/2133/1367. Acesso em:
08 ago. 2023.

BRASILEIRO, Ada Magaly Matias. Como produzir textos académicos e cientificos. Sao
Paulo: Contexto, 2021.

BUENO, Luzia. A construgdo de representagbes sobre o trabalho docente: o papel do
estagio. 2007. 220f. (Doutorado em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem).
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sado Paulo, 2007. Disponivel em:
https://repositorio.pucsp.br/bitstream/handle/13919/1/Luzia%20Bueno.pdf. Acesso em: 14
ago. 2023.

BURGOS, Raul. Memorial de atividades académicas (MAA) para progresséo a classe E —
Titular de carreira do magistério superior. Universidade Federal de Santa Catarina, 2018.
64 p.

CAMARA, Sandra Cristinne Xavier da; PASSEGGI, Maria da Conceicdo. Memorial
autobiografico: uma tradicdo académica no Brasil. In: PASSEGGI, Maria da Conceigao;
VICENTINI, Paula Perin; SOUZA, Elizeu Clementino de (Orgs.). Pesquisa
(auto)biografica: narrativas de si e formagao. Curitiba, PR: CRV, 2013. p. 29-47.

CHARAUDEAU, Patrick; MAINGUENEAU, Dominique. Dicionario de Analise do Discurso.
Coordenacéao da traducédo Fabiana Komesu. 3 ed., 42 reimpressdo. Sao Paulo: Contexto,
2020.

CHARAUDEAU, Patrick. Discurso das midias. 2 ed. 42 reimpr. Traducdo de Angela M. S.


https://www.scielo.br/j/ac/a/MCZzz7WysfwRdfyN6YzjmLJ/?format=pdf&lang=pt
http://hdl.handle.net/2133/1367
https://repositorio.pucsp.br/bitstream/handle/13919/1/Luzia%20Bueno.pdf

225
Corréa. Sao Paulo: Contexto, 2019.

CHARAUDEAU, Patrick. Grammaire du sens et de I'expression. Paris: Hachette Livre,
1992.

CHARAUDEAU, Patrick. Linguagem e discurso: modos de organizagao. Tradugdo Angela
M. S. Corréa & Ida Lucia Machado. Sao Paulo: Contexto, 2009.

CHARAUDEAU, Patrick. Os esteredtipos, muito bem. Os imaginarios, ainda melhor.
Traduzido por André Luiz Silva e Rafael Magalhdes Angrisano. Entrepalavras, Fortaleza,
v.7, p. 571-591, jan./jun., 2017.

CHARAUDEAU, Patrick. Visadas discursivas, géneros situacionais e construgao textual.
In: MACHADO, Ida Lucia; MELLO, Renato de (Orgs.). Géneros: reflexdes em Analise do
Discurso. Belo Horizonte: NAD/FALE/UFMG, 2004. Disponivel em:
http://www.letras.ufmg.br/site/e-livros/Genero%20Reflex%C3%B5es%20em%20%20An%

C3%A1lise%20d0%20Discurso.pdf Acesso em: dez. 2023.

CINTRA, Ema Marta Dunck. O género memorial descritivo: relato de uma experiéncia de
ensino. Linguagem em (Dis)curso. LemD, Tubarao, SC, v. 20, n. 2, p. 321-339, maio/ago.,
2020.

COELHO, Rafaela Pascoal. Diferentes olhares sobre a formacdo de professores de
portugués como lingua adicional no estado de Minas Gerais. Dissertacdo (Mestrado em
Estudos de Linguagens). Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Minas Gerais, Belo
Horizonte. 2015. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrab
alhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3353541. Acesso em: 05 nov. 2023.

COHEN, Maria Antonieta Amarante de Mendong¢a. Consideragdes sobre lingua, estilo e
cultura. In: Peres, Ana Maria Clark; Peixoto, Sérgio Alves; Oliveira, Silvana Maria Pessba
de (Orgs.). O estilo na contemporaneidade. Belo Horizonte: Faculdade de Letras da
UFMG, 2005, p. 109-118.

CORREIA, Pedro Dinis (Coord. Editorial) [Texto Editores]. Dicionario de portugués lingua
estrangeira. Lisboa: Leya, SA., 2012.

CUNHA, Anténio Geraldo da. Dicionario etimolégico da lingua portuguesa. 4 ed. rev. e
atual. Rio de Janeiro: Lexikon, 2010.

CUNHA, Celso; Luis F. Lindley Cintra. Nova gramatica do portugués contemporéneo. Rio
de Janeiro: Nova Fronteira, 1985.

DIAS, Priscylla Karollyne Gomes. Sentidos de sabedoria docente em dialogo. Anais
Educon 2020, Sao Cristévao/SE, v. 14, n. 9, set. 2020, p. 1-13. Disponivel em:
https://www.coloquioeducon.com/. Acesso em: 14 ago. 2023. DOIl:
http://dx.doi.org/10.29380/2020.14.09.14.

DONDIS, Donis A. Sintaxe da linguagem visual. Trad. Jefferson Luiz Camargo. 3 ed. Sdo
Paulo: Martins Fontes — selo Martins, 2015. (Colecgao a).

DUQUE-ESTRADA, Elizabeth Muylaert. Devires autobiograficos: a atualidade da escrita
de si. Rio de Janeiro: NAU/Editora PUC-Rio, 2009.

FARIA, Ernesto (Org.). Dicionario escolar latino-portugués. 2 ed. Rio de Janeiro: Ministério
da Educacao e Cultura, 1956.


http://www.letras.ufmg.br/site/e-livros/Genero%20Reflex%C3%B5es%20em%20%20An%C3%A1lise%20do%20Discurso.pdf
http://www.letras.ufmg.br/site/e-livros/Genero%20Reflex%C3%B5es%20em%20%20An%C3%A1lise%20do%20Discurso.pdf
http://www.letras.ufmg.br/site/e-livros/Genero%20Reflex%C3%B5es%20em%20%20An%C3%A1lise%20do%20Discurso.pdf
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3353541
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3353541

226
FERRAROTTI, Franco. Histéria e histérias de vida. O método biografico nas Ciéncias
Sociais. Trad. Carlos Eduardo Galvdo e Maria da Conceigdo Passeggi. Natal — RN,
EDUFRN, 2014.

FIORIN, José Luiz. Dialogismo, enunciagdo e argumentagado. /n: DI FANTI, Maria da
Gloria; BARBISAN, Leci Borges. Enunciagédo e discurso. Tramas de sentido. Sdo Paulo:
Contexto, 2012.

FRANCIS, Vanoye. Usos da linguagem: problemas e técnicas na produgao oral e escrita.
Coord. ed. brasileira Haquira Osakabe. Trad. e adaptacédo Clarisse Madureira Sabdia [et
al.]. 11 ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

FUNECE - Fundagao Universidade Estadual do Ceara. Orientagées para composi¢cdo do
memorial. Fotocépia (folha avulsa). s/d.

GREIMAS, Algirdas Julien; COURTES, Joseph. Sémiotique — Dictionnaire raisonné de la
théorie du langage. Collection dirigée par Bernard Quemada et Frangois Rastier. Paris:
Hachette, 1993.

HALBWACHS, Maurice. A memodria coletiva. 2 ed. Trad. Laurent Léon Schaffter. Sdo
Paulo: Editora Revista dos Tribunais Ltda.,1990.

HOUAISS, Anténio. Dicionario Houaiss da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Obijetiva,
20009.

JACOMY, Bruno. La rénovation du Musée des Arts et Métiers. In: Didaskalia, n.1, 1993. p.
131-139. DOI : 10.4267/2042/20178.

LEJEUNE, Philippe. O pacto autobiografico: de Rousseau a Internet. NORONHA, Jovita
Maria Gerheim (Org.). 2 ed. Traduc&o do francés: Jovita Maria Gerheim Noronha e Maria
Inés Coimbra Guedes. Titulo original: Le pacte autobiographique. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2014.

LESSA, Claudio Humberto (Org.). Andlises discursivas das narrativas de vida do corpo
discente (PROEJA e LETRAS) do CEFET-MG: multiplos olhares. Belo Horizonte:
CEFET-MG, 2019. E-book. 248p. il. ISBN: 978-85-99872-53-6. Disponivel em:
https://www.deltec.cefetmg.br/2021/04/26/professor-do-deltec-organiza-livro-sobre-narrativ
as-de-vida-de-discentes-do-cefet-mg/. Acesso em: 05 jul. 2021.

LYSARDO-DIAS, Dylia. O fazer biografico: questées em torno do sujeito e da enunciagéo.
In: ROCHA JUNIOR, Alberto Ferreira da. Narrativas (auto)biograficas: literatura, discurso
e teatro. Sdo Joao del-Rei: UFSJ, 2014.

MACHADO, Ida Lucia. Reflexbes sobre uma corrente de analise do discurso e sua
aplicagdo em narrativas de vida. Portugal: Gracio Editor, 2016.

MAGALHAES JUNIOR, Raimundo. Dicionério brasileiro de provérbios, locucbes e ditos
curiosos, bem como de curiosidades verbais, frases feitas, ditos historicos e citagcbes
literarias, de curso corrente na lingua falada e escrita. 4 ed. Rio de Janeiro: Editora
Documentario, 1977.

MARI, Hugo. Atos de fala: notas sobre origens, fundamentos e estrutura. In: MARI, Hugo;
MACHADO, Ida Lucia; MELLO, Renato de. Analise do discurso: fundamentos e praticas.
Belo Horizonte: Nucleo de Analise do Discurso, FALE/UFMG, 2001. p. 93-131.

MARINHO, Janice Helena Chaves; COSTA VAL, Maria da Graga. Variagéo linguistica e
ensino: caderno do professor. Belo Horizonte: Ceale, 2006. (Colecao Alfabetizacao e


https://www.deltec.cefetmg.br/2021/04/26/professor-do-deltec-organiza-livro-sobre-narrativas-de-vida-de-discentes-do-cefet-mg/
https://www.deltec.cefetmg.br/2021/04/26/professor-do-deltec-organiza-livro-sobre-narrativas-de-vida-de-discentes-do-cefet-mg/

227
Letramento).

MARTELOTTA, Mario Eduardo. Mudancga linguistica: uma abordagem baseada no uso.
Sao Paulo: Cortez, 2011.

MARTINS, Dileta Silveira; ZILBERKNOP, Lubia Scliar. Portugués instrumental. 24 ed., rev.
e ampl., Porto Alegre: Editora Sagra Luzzatto, 2003.

MARTINS, Maria Silvia Cintra. Hibridismo e plasticidade na constituicdo dos géneros do
discurso. Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas/SP, v. 48, n. 1, jan./jun., 2009, p.
23-39. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0103-18132009000100003. Acesso em: 05
ago. 2023.

MATOS, Maria lzilda Santos de. Espelhos da alma: fisiognomonia, emocgdes e
sensibilidades. Revista Brasileira de Histéria das Religibes. ANPUH, ano V, n. 14, set.
2012, p. — ISSN 1983-2850. Dossié Questdes tedrico-metodoldgicas no estudo das
religides e religiosidades - Volume I. Disponivel em:
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/RbhrAnpuh/article/view/30230/15801. Acesso em:
21 ago. 2023.

MENDES, Edleise. O portugués como lingua de mediagédo cultural: por uma formagéao
intercultural de professores e alunos de PLE. In: MENDES, Edleise (Org.). Dialogos
interculturais: ensino e formagao em portugués lingua estrangeira. Campinas, SP: Pontes
Editores, 2011.

MENDOZA-SASSI, Maria Pia. Memorial. O caminhar entre os desafios: sonho e
conquista. Universidade Federal de Pelotas — UFPEL, Pelotas, 2019. 76 p.

MINDERICO, José Carlos Catraio. A alegria e a tristeza. Analise das expressodes faciais
na diligéncia do Retrato. 2015. 102f. (Mestrado em Anatomia Artistica. Especializacédo em
Desenho Anatdmico). Universidade de Lisboa, Lisboa, 2015. Disponivel em:
https://repositorio.ul.pt/handle/10451/34116. Acesso em: 21 ago. 2023.

MUNARI, Bruno. Design e comunicagdo visual: contribuicdo para uma metodologia
didatica. Trad. Daniel Santana. 2 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes — selo Martins, 2020.

NUNES, Juan Alberto Fernandez (Trad. e adapt.). Grande Enciclopédia Armas de fogo.
Caca: do “Varmint” ao safari. Rio de Janeiro: Editora Século Futuro Ltda., 1988.

OTTONI, Paulo. John Langshaw Austin e a visao performativa da linguagem. D.E.L.TA.,
V. 18, n. 1, 2002, p.117-143. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S0102-44502002000100005. Acesso em: 08 mar. 2023.

PERELMAN, Chaim; OLBRECHTS-TYTECA, Lucie. Tratado da argumentagédo: a nova
retorica. Trad. Maria Ermantina Galvdo. S&do Paulo: Martins Fontes, 1996.

PLANTIN, Christian. A argumenta¢do. Trad. Marcos Marcionilo. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2008.

POWACZUK, Ana Carla Hollweg; BOLZAN, Doris Pires Vargas. Movimentos da
professoralidade: a tessitura da docéncia universitaria. /n. BOLZAN, Doris Pires Vargas
(Org.). Pesquisa narrativa sociocultural: estudos sobre a formagado docente. Grupo de
Pesquisa sobre Formagao de Professores e Praticas Educativas: educacido basica e
superior (GPFOPE). Curitiba: Appris, 2019. p. 43-62.

PROCOPIO-XAVIER, Mariana Ramalho. A configuragdo discursiva de biografias a partir
de algumas balizas de Histéria e Jornalismo. 291f. (Doutorado em Linguistica do Texto e


https://repositorio.ul.pt/handle/10451/34116
https://doi.org/10.1590/S0102-44502002000100005

228
do Discurso). Faculdade de Letras, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2012.

REGO, Teresa Cristina. Trajetéria intelectual de pesquisadores da educagado: a
fecundidade do estudo dos memoriais académicos. Revista Brasileira de Educacgéo, v. 19,
n. 58, jul.-set. 2014, p. 779-800. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/NfY JVdy8bX7bcZxx65HMtxp/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 20 nov. 2021.

RESOLUCAO 15 de 26 de maio de 2014. Disponivel em:
https://wp.ufpel.edu.br/scs/files/2010/08/Res-152014.pdf Acesso em: out. 2023.

SILVA, Ana Carolina Martins. Letramento de percurso: uma concepcao de letramento
inspirada em escritas do PIBID. ltapiranga: Schreiben, 2021. E-book. Disponivel em:
https://e7457372-44ec-414b-b9f5-7fb999f50a38 filesusr.com/ugd/e7cd6e_c532cdecee954
€999b4d05d7d27f9d95.pdf. Acesso em: 26 jul. 2021.

SILVA, Flavia Campos. O portugués como lingua de acolhimento (PLAc) nas narrativas de
mulheres migrantes. 393f. Tese. Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas
Gerais. Programa de Pés-Graduagéao em Estudos de Linguagens. Belo Horizonte, 2022.

SILVA, Isabella Oliveira da. Naufragos-Imigrantes no Brasil-Paraiso: Analise de Imagens
em O Malho (1907-1927). Revista Discente Oficios de Clio, Pelotas, v. 8, n. 14, jan.—jun,
2023. p. 367-379. Disponivel em:
https://revistas.ufpel.edu.br/index.php/clio/article/view/6985. Acesso em: 04 nov. 2023.

SILVA, M. Lucia; RUBIO, Katia. Superacdo no esporte: limites individuais ou sociais?
Revista Portuguesa de Ciéncias do Desporto, vol. 3, n° 3, 2003, p. 69-76. Disponivel em:
https://rpcd.fade.up.pt/_arquivo/artigos_soltos/vol.3_nr.3/Lsilva.pdf. Acesso em: 10 nov.
2022.

SOUZA, Eneida Maria de. Janelas indiscretas: ensaios de critica biografica. E-book
Kindle. Acesso em: ago-set. 2023.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS. Il Simpésio de Pesquisa no Centro
Pedagogico: estudos e vertentes. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=QvIUgZ6s_Wg>. Acesso aos: 13 nov. 2022. Inicio da
fala do Prof. Dr. Luciano Mendes: 34min07.

VESCHI, Benjamin. Etimologia de sabedoria. Disponivel em:
https://etimologia.com.br/sabedoria/. Acesso em: 04 jan. 2024.

ZACCHI, Vanderlei José. Discursos da globalizagcdo nas vozes de professores e
professoras de lingua inglesa. Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas, v. 45, n. 1,
jan./jun., 2006. p. 9-27. DOI: https://doi.org/10.1590/S0103-18132006000100002. Acesso
em: 10 out. 2023.


https://www.scielo.br/j/rbedu/a/NfYJVdy8bX7bcZxx65HMtxp/?format=pdf&lang=pt
https://wp.ufpel.edu.br/scs/files/2010/08/Res-152014.pdf
https://e7457372-44ec-414b-b9f5-7fb999f50a38.filesusr.com/ugd/e7cd6e_c532cdecee954e999b4d05d7d27f9d95.pdf
https://e7457372-44ec-414b-b9f5-7fb999f50a38.filesusr.com/ugd/e7cd6e_c532cdecee954e999b4d05d7d27f9d95.pdf
https://revistas.ufpel.edu.br/index.php/clio/article/view/6985
https://revistas.ufpel.edu.br/index.php/clio/article/view/6985
https://rpcd.fade.up.pt/_arquivo/artigos_soltos/vol.3_nr.3/Lsilva.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=QvIUqZ6s_Wg
https://etimologia.com.br/sabedoria/
https://doi.org/10.1590/S0103-18132006000100002

