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Belo Horizonte.

RESUMO

Esta pesquisa propde a identificagao e analise de metaforas conceptuais no conteudo
sobre desenvolvimento sustentavel em livros didaticos de Biologia aprovados no
PNLD 2018. Os resultados da pesquisa reafirmam a importancia de estudos sobre
metaforas conceptuais na educacédo. Além disso, miram para a importancia de uma
educacao ambiental voltada a construcdo do pensamento critico e emancipatorio,
contemplando a compreensdo complexa e multidimensional da relagado ser humano e
meio ambiente. Espera-se contribuir para uma melhor compreensio sobre o papel das
metaforas na construgdo de concepgdes ambientais.

Palavras-chave: concepcdo ambiental; desenvolvimento sustentavel, educagao
ambiental; livro didatico; metafora conceptual.
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Belo Horizonte.

ABSTRACT

This research proposes the identification and analysis of conceptual metaphors in the
content on sustainable development of biology textbooks approved in PNLD 2018. The
results of the research reaffirm the importance of studies on conceptual metaphors in
education. In addition, they look at the importance of an environmental education
focused on the construction of critical and emancipatory thinking, contemplating the
complex and multidimensional understanding of the relationship between human
beings and the environment. It is hoped to contribute to a better understanding about
the role of metaphors in the construction of environmental conceptions.

Keywords: environmental design; sustainable development; environmental education;
textbook; conceptual metaphor.
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1. INTRODUGAO

O objetivo geral desta pesquisa € contribuir para uma melhor compreensao sobre a
representacdo metaférica das concepgdes ambientais em educagcado ambiental. Como
objetivo especifico, espera-se realizar um estudo capaz de verificar a existéncia de
metaforas conceptuais a partir da analise do conteudo sobre desenvolvimento

sustentavel em livros didaticos.

Partindo do pressuposto de Reigota (2013), que sustenta que a educagao ambiental
tem sido realizada a partir da concepgao existente sobre meio ambiente, é possivel
afirmar que estudos sobre esta tematica podem contribuir para a reflexdo acerca da
imposicao de consensos sociais que remetem a pensamentos hegemonicos, 0s quais

se impdem em diversas esferas da sociedade humana.

Nesse sentido, Sauvé (2005) defende que o principal desafio contemporaneo para a
educacdo ambiental consiste na ideologia de desenvolvimento expressa de forma
hegemonica pela proposi¢cao da educagao para o desenvolvimento sustentavel. Tal
ideologia se projeta em um panorama que privilegia os valores econdmicos e
apresenta uma concepg¢ao reducionista de meio ambiente e educagdo ambiental.
Desta forma, mira para uma percepcdo de meio ambiente enquanto estoque de
recursos que assegura o desenvolvimento da sociedade humana e aponta a educagéao

ambiental como uma solugéo para a crise ecoldgica (SAUVE, 1997, 2005, 2016).

A relacao existente entre o entendimento de educagao ambiental e as concepgdes de
meio ambiente pode ser interpretada a partir da analise do sistema conceptual que
rege o pensamento e a agao das pessoas (REIGOTA, 2013). A Teoria da Metafora
Conceptual, proposta por Lakoff e Johnson (2002) se insere nesta perspectiva ao
atribuir a metafora o importante papel cognitivo de consolidagdo da compreensao a
partir da interacao entre corpo e mente. As metaforas corroboram, desta forma, para
a criacao de realidades que poderdo orientar as pessoas em acdes presentes e

futuras.
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Este panorama leva a reflexdo acerca do papel das metaforas na construgao do
imaginario sobre educagdo ambiental. Levando-se em conta que os livros didaticos
constituem um dos instrumentos-base utilizados pelos professores no processo de

ensino, conforme sustentam Marpica e Logarezzi (2010), questiona-se:

® De que forma a representacao metaférica das concepgdes de meio ambiente
presentes no conteudo sobre desenvolvimento sustentavel em livros didaticos

constroem um imaginario acerca da educagao ambiental?

Esta pergunta norteia a presente pesquisa, acompanhada de outros questionamentos:

® De que forma as concepcgcdes ambientais podem ser identificadas em livros

didaticos?

® De que forma as concepgdes de meio ambiente identificadas em livros

didaticos estao materializadas nas metaforas?

Para responder a essas questdes, inicialmente foi realizado levantamento bibliografico
e leitura de literatura relevante sobre metaforas conceptuais, concepgdes ambientais,
educacgao ambiental e desenvolvimento sustentavel. Foi entdo definido o formato da
pesquisa, neste caso, um estudo empirico de carater documental, realizado por uma

metodologia qualitativa de carater exploratério.

O objeto de analise da pesquisa sédo as colegdes de biologia aprovadas pelo Plano
Nacional do Livro Didatico de 2018, com um recorte no conteudo sobre
desenvolvimento sustentavel. A analise, feita segundo os preceitos da Teoria da
Metafora Conceptual de Lakoff e Johnson (2002), compreende a identificacdo e
descricdo de metaforas conceptuais e a sua relacdo com a constru¢cao de concepgoes
ambientais. Para um entendimento mais amplo acerca das concepg¢des ambientais,
também foi analisada a relacdo das metaforas com as dimensdes de desenvolvimento
sustentavel e vertentes de educagcdo ambiental. O critério para fazer tais

apontamentos teve como base o marco tedrico desta pesquisa.

A estruturacdo do trabalho é dividida em seis capitulos:
14



[ Ne) Capitulo 1 — Introdugéo, apresenta a contextualizacao inicial da pesquisa.

®o Capitulo 2 — Educagdo Ambiental, é subdividido em trés itens: 2.1) apresenta
um breve levantamento histérico da educagcdo ambiental no Brasil e no mundo;
2.2) situa a educacao ambiental frente aos parametros curriculares nacionais e
ao livro didatico de Biologia em educag&o ambiental e 3) trata dos rumos da

educacao ambiental.

@0 Capitulo 3 — Metaforas na Educacao, é subdividido em dois itens: 3.1) aborda
a teoria da metafora conceptual e suas origens e 3.2) faz um descritivo sobre

as metaforas conceptuais.

® No Capitulo 4 — Metodologia, sao apresentados os procedimentos utilizados na

execucao da pesquisa.

®o Capitulo 5 — Descricdo e analise dos dados, apresenta os dados obtidos no
trabalho empirico, com a analise e discussdo desses dados em conformidade

com os objetivos propostos e o levantamento bibliografico realizado.

®o Capitulo 6 — Consideragdes Finais, relaciona as questdes iniciais de
pesquisa com os resultados, analises e discussdes. Este Capitulo também

apresenta novas perspectivas de investigagdes no tema estudado.
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2. EDUCAGAO AMBIENTAL

2.1. VISAO HISTORICA DA EDUCAGAO AMBIENTAL

A linha do tempo da Educagado Ambiental (EA) apresenta-se como um recurso didatico
para a reflexdo sobre a relagcdo entre espécie humana e meio ambiente. Os
movimentos ambientalistas e a EA devem ser analisados em uma perspectiva global,
pois muitas das caracteristicas da EA no territério nacional surgiram por influéncia de
movimentos e ideias internacionais (JUNQUEIRA; KAWAZAKI, 2017).

A EA nasce como uma premissa de reorientacao da relagao entre sociedade e meio
ambiente em decorréncia dos primeiros sinais de uma crise socioambiental mundial.
Desperta assim, em meados das décadas de 1960 e 1970 do século XX, o debate
sobre a relagdo entre 0 modelo de civilizagdo e o problema ecologico (REIGOTA,
2013).

O surgimento da EA esta associado com a criagdo da Organizagédo das Nacgdes
Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, em 1946. Isso porque,
décadas mais tarde, este 6rgao envolveu-se diretamente com a pauta socioambiental,
promovendo eventos internacionais que legitimaram e sancionaram a EA no mundo
(BARBIERI; SILVA, 2011).

Dentre os eventos considerados cruciais para a validacido da EA no mundo, ressalta-
se o denominado “Clube de Roma”, que ocorreu em 1968, em Roma. Este “clube”
configurou-se como uma reunido com cientistas dos paises industrializados, que
debateu a nivel mundial a questao ecoldgica. As discussées do Clube de Roma
favoreceram o debate sobre a EA, que passa a ser objeto de politicas publicas em
1972, na | Conferéncia Internacional de Meio Ambiente, promovida pela UNESCO e
realizada em Estocolmo, na Suécia (CARVALHO, 2012; CRUZ; MELO; MARQUES,
2016).

A Conferéncia de Estocolmo de 1972 decorreu, dentre outros resultados, na criagao
do Programa das Nacgdes Unidas para o Meio Ambiente — PNUMA, que mais tarde

dividiria com a UNESCO as questdes relativas a EA no ambito das Nagdes Unidas.
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Juntos, a UNESCO e o PNUMA conceberam o Programa Internacional de Educagéo
Ambiental — PIEA, cujo objetivo foi realizar permutagcdes acerca da educagéo
ambiental entre as diversas nagdes do mundo, promovendo e fomentando a
compreensao da EA (BARBIERI; SILVA, 2011).

Anos mais tarde a Conferéncia de Estocolmo ocorreu a Conferéncia de Belgrado.
Promovida pelo PIEA/UNESCO-PNUMA, foi responsavel pela definicdo de
orientagdes, metas e principios visando um programa internacional de EA. Reforgou,
dessa forma, o conceito de EA internacionalmente (BARBIERI; SILVA, 2011;
LOUREIRO, 2012).

De forma contraditéria as tendéncias internacionais, como o langamento do livro
Primavera Silenciosa, escrito por Rachel Carson em 1962, o inicio da EA no Brasil
coincidiu com o regime militar, quando o pais dava sustentagcédo para o crescimento
econdmico sem a devida importancia a problematica ambiental. Com isso, na década
de 1960 do século XX, a EA é abordada a partir de uma vertente conservacionista,
qgue se limitava a sensibilizacdo das pessoas perante a natureza. Restringia assim, a
reflexao critica acerca da problematica ambiental nas suas esferas social e politica
(REIGOTA, 2008a, 2008b; BARCHI, 2016; CRUZ; MELO; MARQUES, 2016;
JUNQUEIRA; KAWAZAKI, 2017).

No periodo posterior a ditadura militar, observa-se a ampliagao da producéo tedrica
sobre cidadania e meio ambiente (REIGOTA, 2008a; LOUREIRO; LAYRARGUES,
2013). O final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, sdo caracterizados como um
periodo fecundo nas discussdes sobre a educagdo e a organizagdo do ensino na
perspectiva critica e transformadora, com a contribuicdo das ciéncias humanas e
sociais para o debate ecolégico (TOZONI REIS; CAMPOS, 2014). Assim, destaca-se
a década de 1980 do século XX como de grande relevancia para a EA nacional
brasileira, pois foi nesse momento histérico que se entendeu a EA como um processo
politico (CRUZ; MELO; MARQUES, 2016). Nesse contexto historico-politico surge a
educacao ambiental critica no Brasil, diretamente associada com o processo de
redemocratizacdo da sociedade brasileira (REIGOTA, 2008; LOUREIRO;

LAYRARGUES, 2013; JUNQUEIRA; KAWAZAKI, 2017).
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No ano de 1981, a EA é formalmente promulgada no Brasil por meio da Lei Federal
6.938, sancionada em 31 de agosto de 1981, com a criagdo da Politica Nacional de
Meio Ambiente — PNMA. Anos mais tarde, em 1988, a EA foi citada pela primeira vez
na Constituicdo do Brasil, em seu inciso VI do artigo 225, do capitulo VI do Meio

Ambiente.

Os anos de 1990 no Brasil, desenhados pelo avango das forgas hegemodnicas
neoliberais no campo das politicas publicas em todos os niveis da educacéo,
caracterizaram-se pela resisténcia da sociedade civil com o avango de movimentos
antagbnicos, com posigdes contra hegemoénicas. A Conferéncia de Estocolmo e a
Conferéncia de Belgrado, relevantes na ampliagdo do debate acerca da EA a nivel
global, foram base para a ECO-92 (ou RIO-92), realizada em 1992, no Brasil (PETRIS;
SEHNEN, 2011; TOZONI REIS; CAMPQOS, 2014).

Para Reigota (1994), a EC0O-92 foi um catalisador educativo na sociedade brasileira e
no mundo, consolidando uma proposta pedagogica de EA. Considerada como a
Cupula da Terra, a EC0O-92 lancou bases para a concepg¢ao de um novo modelo de
desenvolvimento, contribuindo para a ampliagdo da percepcdo social acerca da
interdependéncia entre as dimensdes sociais, culturais, econbmicas e de
desenvolvimento (GUIMARAES; FONTOURA, 2012). A ECO0-92 resultou na
aprovacgao de importantes documentos oficiais, com destaque para o Programa das
Nacgdes Unidas para o século XXI, mais conhecido como Agenda 21. Este documento
definiu o compromisso de cada pais signatario na reflexao, a nivel global e local, sobre
0s meios pelos quais os diversos setores da sociedade, governos, empresas e
organizagbes nao governamentais (ONGs) podem cooperar na busca de solugdes
para os problemas socioambientais. Em relagdo a EA, destaca-se o capitulo 38 da
Agenda 21, que dispbe sobre a promogao da educagéao, da consciéncia politica e do
treinamento, com um plano de agdo para o desenvolvimento sustentavel (MARTINS
et al., 2015; GUIMARAES, 2016).

Apesar dos importantes avangos promovidos pela EC0O-92, cabe destacar suas
limitacdes, tais como a concepgao de que os principios de protecao ambiental e de

desenvolvimento sustentavel restringem o crescimento econémico, tanto no ambito
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publico, quanto privado. Esta limitacdo esta associada com o descumprimento de
acordos ambientais multilaterais assumidos na ECO-92 (GUIMARAES; FONTOURA,
2012).

Em 1997 ocorreu a Conferéncia Meio Ambiente e Sociedade: Educacgao e Consciéncia
Publica para a Sustentabilidade, realizada na Grécia, denominada Conferéncia de
Thessaloniki. Nesta Conferéncia, validou-se o que foi apresentado nas reunides
intergovernamentais de Thbilisi, em 1977, e Moscou, em 1987, instituindo que a EA
deve ser implementada de acordo com as orientagdes de Thilisi e de sua evolugao a
partir das questdes globais tratadas na Agenda 21 e nas conferéncias da ONU que
abarcam o tema educagéo para a sustentabilidade (GUIMARAES, 2016).

Considerando insatisfatérios os resultados da EA no que tange ao desenvolvimento
sustentavel, em 1997 ocorreu o debate sobre o tema na Conferéncia Internacional
sobre o Meio Ambiente e Sociedade, em Tessalbnica, Grécia (UNESCO, 1997).
Contudo, a EA ja havia se associado com o desenvolvimento sustentavel ha mais de
uma década. Desta forma, a Declaragao da Tessaldnica, de 1998, reconheceu que de
acordo com as recomendag¢des das Conferéncias de Tbilisiem 1977 e da ECO-92, a
EA poderia ser designada como uma educagdo para 0 meio ambiente e a
sustentabilidade (BARBIERI; SILVA, 2011).

No ano de 2002 ocorre em Johanesburgo, Africa do Sul, um Férum de discusséo das
Nacdées Unidas, também denominado Rio+10 ou Cupula Mundial sobre
Desenvolvimento Sustentavel. O objetivo principal desta Cupula foi a discussao sobre
os resultados da Conferéncia ECO-92, tendo como documento balizador a Agenda
21. Neste Forum ficaram estabelecidos trés pilares do desenvolvimento sustentavel:
desenvolvimento social, crescimento econémico e prote¢do ambiental (BARRETO;
VILACA, 2018). Para Guimaraes e Fontoura (2012), a Rio+10 apresentou limitacoes
e retrocessos, destacando o Principio da Precaucéo.

De acordo com a proposta de Plataforma de A¢ao submetida a negociagao,

o principio de precaugao deveria ser substituido pelo “uso de um enfoque

ecossistémico, com precaugéo, sempre que seja possivel”’. Ora, se ja é dificil

0 consenso sobre o que significa “o enfoque ecossistémico”, é possivel
imaginar a ambiguidade de um enfoque. Da mesma forma, a definigdo do que

19



seja um uso “‘com precaucdo e sempre que possivel’ ndo poderia ser mais
in6cua e até perigosamente enganosa. Embora este retrocesso tenha sido
evitado a tempos da pré-histéria da crise ambiental, muito antes até de
Estocolmo, esforcos e tempo precioso foram perdidos e teriam sido
empregados satisfatoriamente no avango de uma agenda real da
sustentabilidade (GUIMARAES; FONTOURA, 2012, p. 23-24).

Ainda segundo os autores Guimaraes e Fontoura (2012), a falta de maturidade do
mundo para a definicdo de um plano de agdo comum e a caréncia de uma agenda de
decisbes especificas foram os principais motivos para um desfecho frustrante da
Rio+10.

Apds o Forum de Discussao das Nacdes Unidas, em 2003, a Assembleia Geral das
Nacbdes Unidas reconhece que a educacdo € indispensavel ao desenvolvimento
sustentavel, proclamando o Decénio (ou Década) das Nagdes Unidas da Educagéo
para o Desenvolvimento Sustentavel — DNUEDS, de responsabilidade da UNESCO.
O objetivo desse Decénio, que ocorreu de 2005 a 2014, € a promogao do ensino e da
aprendizagem como parte do processo para alcangar o desenvolvimento sustentavel.
O DNUEDS se refere a um projeto global que associa a educagdo com o
desenvolvimento sustentavel, validando, assim a ideia de Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel — EDS (BARBIERI; SILVA, 2011).

Em 2005, o Governo Brasileiro inicia o desenvolvimento do Programa Nacional de
Educacao Ambiental. A Lei 9.276/1996, que estabelece o Plano Plurianual do
Governo, definiu a EA como prioritaria na area ambiental, mediante a disseminagéo e
uso de tecnologias de gestado sustentavel, assegurando a implementagdo do ProNEA
(MMA, 2005).

Anos mais tarde, em 2012, o Brasil volta a receber governantes de diversos paises,
na Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel, também
conhecida como Rio+20. A convocagao da Rio+20 foi uma valvula de esperancas para
a formacéo de uma sociedade sustentavel. Contudo, ainda que reconhecida a crise
ambiental planetaria, este evento ndao deu a devida importancia para a profundidade
da crise em suas agendas publicas, nacionais e entre Estados-Nagao (GUIMARAES;
FONTOURA, 2012).
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Tendo em vista todos os desafios e retrocessos, inclusive prévios a
Johannesburgo, é legitimo concluir que Johannesburgo em nada acrescentou
ao Regime Internacional de Meio Ambiente. Se é correto afirmar que muito
pouco se avangou, é correto também constatar que nenhuma das “decisdes”
adotadas em Johannesburgo requeriam da sua realizacdo. A bem da
verdade, a Rio+20 de 2012 padeceu das mesmas insuficiéncias e, em termos
de resultados, muito pouco avangou em relagédo a fracassada Rio+10, se &
que nao retrocedeu ainda mais nos compromissos assumidos vinte anos
antes (GUIMARAES; FONTOURA, 2012, p. 25).

Para Guimaraes e Fontoura (2012), a Rio+20 focou nas discussdes académicas sobre
“‘economia verde no contexto do desenvolvimento sustentavel e a erradicacdo da
pobreza” e “quadro institucional para o desenvolvimento sustentavel”, carecendo de
negociagdes sobre aspectos considerados fundamentais para o principio do planeta.
Somado a isto, os autores discorrem sobre a auséncia de um lider mundial com viséo
estratégica de futuro para as negociagcées. Neste cenario, apontam o Brasil,
privilegiado como anfitrido, como omisso e burocratico. Estes autores ressaltam que
o resultado mais importante da Rio+20, denominado “Zero Draft” da declaracao
politica “O Futuro que Queremos”, terminou com escassez de conteudo. Desta forma,
sem decisdes internacionais, sem metas e sem mecanismos para 0 avango no sentido
do “futuro que queremos”, ficaram pendentes compromissos claros que concretizem
o desenvolvimento sustentavel.
[...] os lideres mundiais que estao no poder, especialmente nos paises mais
ricos e que mais se beneficiaram dos padrées insustentaveis de
desenvolvimento, pareceram atuar sob a mesma légica perversa, e parecem
reproduzir a mesma visado de futuro, entrincheirados no passado de seus

privilégios as custas do resto do planeta (GUIMARAES; FONTOURA, 2012,
p. 28).

A ‘logica perversa’ defendida por Guimaraes e Fontoura (2012) esta vinculada a
concepgao de meio ambiente. Nesta linha de pensamento, Ramos (2010) argumenta
que a crise ecologica esta associada com as ideias de natureza predominantes no
Ocidente. Assim, esta autora demarca a importdncia do estudo das diferentes
percepcdes sobre meio ambiente construidas pelas sociedades humanas para a
compreensao e superagao dos impasses gerados ao meio ambiente no mundo

contemporaneo.
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2.2. EDUCACAO AMBIENTAL NO CURRICULO ESCOLAR E NO LIVRO
DIDATICO

No Brasil, a EA esta instituida por lei nacional desde a criacdo da Politica Nacional de
Meio Ambiente — PNMA, sancionada pela Lei 6.938/1981. Nesta Lei, a educacao
ambiental ainda ndo consta como uma politica publica exclusiva, sendo o Estado o
principal agente condutor da educacdo ambiental. Este fato é reforgado na
Constituicdo Federal, sendo o principio para o estabelecimento de secretarias e

departamentos de educagao ambiental nos niveis federal, estadual e municipal.

A Politica Nacional de Educacao Ambiental - PNEA foi formalmente disposta pela Lei
n® 9.795, de 27 de abril de 1999, e regulamentada pelo Decreto n° 4.281, de 25 de
junho de 2002. Com o respaldo legal da EA no Brasil, esta tematica, até entao
dissociada de sua dimensao pedagdgica, passa a ser abordada também no contexto
educacional, se inserindo nos Parédmetros Curriculares Nacionais — PCN, conforme

Resolucéo do Conselho Nacional de Educagéo (CNE) n° 2, de 15 de junho de 2012.

O periodo entre a promulgacédo da PNEA e as Diretrizes Curriculares para a Educagéo
Ambiental compreende mais de dez anos de discussdes sobre a educagao ambiental.
Tais debates proporcionaram a Resolugdo CNE n° 2/2012 que o discurso de educagao
ambiental para o desenvolvimento sustentavel do PNEA se alie a proposta de
educagao ambiental critica e emancipatdéria, considerando a dimenséo socioambiental

da educacéo.

Nesta perspectiva, cabe destacar a importancia do espago escolar e do livro didatico
para a educagao ambiental. No Brasil, em 1985, é sancionado o Programa Nacional
do Livro Didatico - PNLD, por meio do Decreto n® 91.542, de 19 de agosto de 1985. O
PNLD tem como objetivo a avaliagdo e disponibilizagado gratuita de obras didaticas,
pedagogicas e literarias a rede de educacgao publica nas esferas municipal, estadual,
federal e distrital atendendo aos seguintes niveis de ensino: 1° ao 5° ano do ensino
fundamental, 6° ao 9° ano do ensino fundamental e ensino médio. O programa, em

parceria com especialistas, recomenda os livros considerados adequados para serem
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trabalhados, originando o Guia do Livro Didatico, documento que tem como objetivo
orientar o professor no processo de escolha.

Dentre os temas de educagdo ambiental abordados em livros didaticos, salienta-se o
conteudo sobre desenvolvimento sustentavel, devido a emergéncia dessa tematica na
sociedade contemporanea. Dentre as matérias escolares, nota-se uma maior

presencga desse tema no Guia do Livro Didatico de Biologia:

As colegdes apresentam preocupagdo com as questdes socioambientais e
com os conceitos de sustentabilidade e de biodiversidade, de forma coerente
com a importancia e centralidade dessas tematicas na atualidade, em nivel
nacional e internacional (MEC, 2017, p. 23).

A abordagem sobre desenvolvimento sustentavel ser mais frequente no conteudo de
Biologia remete a origem do conceito de sustentabilidade, que tem sua origem nas
ciéncias naturais (BARBIERI, 2001). Carvalho (1989) sustenta que desde o comego
do século XX as propostas elaboradas por especialistas em ensino de Biologia se
associam com a tematica ambiental. Para este autor, ha a necessidade de um maior
enfoque da relagdo entre sociedade humana e natureza no ensino desta disciplina,
que se apresenta frequentemente com um reducionismo bioldgico. Nesse sentido,
Selles e Ferreira (2005) argumentam que, a matéria de Biologia, enquanto disciplina
curricular, pode propiciar o estabelecimento de vinculos com a realidade

socioambiental quando dialoga com as ciéncias humanas.

Neste cenario, cabe destacar a importancia de que o livro didatico considere que o
entendimento do mundo possui natureza parcialmente metaférica. Conceitos podem
ser definidos por metaforas e assim se tornarem experiéncias naturais na nossa
cultura, conforme defendido por Lakoff e Johnson (2002). “As metaforas podem criar
realidades, especialmente realidades sociais. Uma metafora pode converter-se em
guia para a acgéo futura” (LAKOFF; JOHNSON, 2002, p.156). Deste modo, é possivel

que conceitos em livros didaticos sobre o conteudo de desenvolvimento sustentavel

! Trecho original: “Metaphors may create realities for us, especially social realities. A metaphor may thus be a
guide for future action”.
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sejam metafdricos, corroborando com a criagdo de realidades que poderdo nos

orientar em acdes futuras.

2.3. CONCEPGOES DE EDUCAGAO AMBIENTAL

2.3.1. Da Educagao Ambiental Conservacionista a Critica

A literatura aponta uma multiplicidade de vertentes da EA. De forma mais abrangente,
observa-se a predominéncia de trés categorias, as quais se pautam em diferentes
concepgdes de EA: educagado ambiental tradicional (ou conservacionista), educacgéao

ambiental pragmatica e educagao ambiental critica.

Visbes hegemobnicas em EA foram e s&o influenciadas por meio da tradigdo
conservacionista e de teorias elaboradas nos limites das ciéncias naturais (LIMA,
2009). Caracterizada como um processo educativo de carater técnico e
descontextualizado do mundo, a EA conservadora subtrai as dimensodes politica,
social, econdmica e cultural na concepgcdo de meio ambiente. Sua abordagem é
focada na conservacéao da biodiversidade, dissociando sociedade humana e natureza
(LOUREIRO, 2004). Lima (2005) atribui a EA tradicional uma visdo de mundo
biologizante, que decorre, dentre outras razdes, do reconhecimento das investigagdes
de campo de cientistas naturais pioneiros sobre as mudancas no meio ambiente. Tal
visdo de mundo possui aspectos reducionistas e fragmentados, desconectando as
discussdes econdmicas, politicas, culturais e sociais da questdao ambiental, com uma
percepcao de natureza como algo exterior que rodeia a vida humana (BOMFIM;
PICCOLO, 2009; GONZAGA, 2013).

Para Lima (2005), a EA convencional possui dois significados principais:

Consiste, em primeiro lugar, em uma compreensdo que percebe os
problemas ambientais de uma perspectiva predominantemente ecolégica ou
bioldgica, causada pela falta de conhecimento sobre o funcionamento dos
ecossistemas e dos ciclos biogeoquimicos ou de sensibilidade sobre a
importancia das cadeias ecoldgicas para a vida em geral, incluidas a vida
humana e social. Supde ainda um entendimento da questdo ambiental que a
reduz quase que exclusivamente a suas dimensdes naturais e técnicas,
porque confunde meio ambiente e natureza e concebe a natureza como um
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ente apartado do homem, da cultura e da histéria. Implica ainda em uma viséo
que constata a destruicdo da natureza, o desperdicio e o esgotamento dos
recursos naturais, o risco que essa ameaga representa para a continuidade
da vida, mas nao conecta profundamente esses efeitos com suas causas
sociais ou com os modelos de organizagao econémico-politico da sociedade
que estdo em sua origem. Na maioria das vezes atribui os impactos
ambientais a uma “agdo antrépica” genérica e a um homem abstrato,
distribuindo a responsabilidade pelos danos ambientes igualmente entre toda
a espécie humana.

O segundo significado refere-se a definicdo consagrada pelo movimento
conservacionista norte-americano, de perfil antropocéntrico e utilitarista, que
supde o planejamento e o uso racional e sustentado dos recursos naturais no
processo econdmico. Nesse sentido, o conservacionismo defende a
conservagdo dos recursos naturais, mas de uma forma que nao a torne
incompativel com o desenvolvimento das atividades econdmicas (LIMA,
2005, p. 105).

Silva e Campina (2011) sustentam que a educagao ambiental conservadora remonta
a origem das praticas ambientalistas no contexto do cenario internacional na década
de 1960, com énfase principal na protecdo do ambiente natural. Estas autoras
argumentam que esta tipologia de EA ainda estd muito presente em materiais
didaticos, apresentando apenas os problemas ambientais mais aparentes, sem
considerar as suas causas mais profundas. Para Guimaraes (2004), a EA tradicional
conserva o0 movimento de constituicdo da realidade de acordo com os interesses
dominantes. Deste modo, equipara-se ao pensamento antropocéntrico que se

constituiu de forma hegemoénica na sociedade moderna.

Essa é uma compreensao de mundo que tem dificuldades em pensar o junto,
conjunto, totalidade complexa. Focado na parte, v& o mundo partido,
fragmentado, disjunto. Privilegiando uma dessas partes, o ser humano, sobre
as demais, natureza, estabelece uma diferenga hierarquizada que constréi a
I6gica da dominagao. Pela prevaléncia da parte na compreensao e na agéao
sobre o mundo, desponta caracteristicas da vida moderna que sao individuais
e sociais: sectarismo, individualismo, competigdo exacerbada, desigualdade
e espoliagdo, soliddo, violéncia. A violéncia sinaliza para a perda da
afetividade, do amor, da capacidade de se relacionar do um com o outro
(social), do um com o mundo (ambiental), denotando a crise socioambiental
que é de um modelo de sociedade e seus paradigmas; uma crise civilizatéria
(GUIMARAES, 2004, p. 26).

A visao segregadora de EA limita-se a transmissado de informagdes das ciéncias
naturais em uma interpretagao literal (CARVALHO, 2012). “Em suma, nesse mundo
de ordem natural autbnoma e da realidade puramente objetiva ndo ha lugar para

educadores e aprendizagens processuais, significativas, reflexivas, criticas”
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(CARVALHO, 2012, p. 81). Deste modo, ndo ha comprometimento com as
transformacdes da realidade socioambiental e a EA persiste presa em seus proprios
arcabougos ideoldgicos, muitas vezes apresentando um viés pragmatico, direcionado
para a adequagdo comportamental das pessoas (GUIMARAES, 2004; LOUREIRO,
2004).

A vertente pragmatica da EA tem foco na demanda de resolugdes para os problemas
ambientais, dando énfase na mudanga de comportamento individual. Busca a
compatibilizacdo do desenvolvimento social e econbmico a partir da ideia de
desenvolvimento sustentavel (SILVA, 2007). Além disso, estabelece normas a serem
seguidas e favorece a proliferacado de discursos naturalistas e antropocéntricos, com
uma visao aparentemente inovadora de conservagdo do meio ambiente (RAMOS,
1996; LOUREIRO, 2004; LIMA, 2009).

Silva e Campina (2011) defendem que a categoria pragmatica da EA tem sua origem
em concepgcdes tecnicistas de educacao, buscando principalmente a compatibilizagao
do desenvolvimento econémico com o desenvolvimento sustentavel. Estas autoras
sustentam que esta modalidade de EA enfatiza a mudanga de comportamento
individual por meio de volumosas informagdes e de legislagbes, apresentados como

solucdes para a problematica ambiental.

Nesse sentido, cabe destacar as a¢des de educagao ambiental de diversas empresas,
as quais se valem da nocao de desenvolvimento sustentavel em uma agao que
prioriza o0 mercado e o consumo. Fazem uso do denominado “marketing verde” com o
intuito de transmitir para a sociedade a construgdo de uma imagem de
responsabilidade social. “Tais empresas se auto representam como praticantes de
uma modalidade de educagao ambiental, que estaria impregnando suas agdes
ecologicamente responsaveis” (SILVA; RIPOLL; WORTMANN, 2018, p. 212).

Nesse sentido, Loureiro (2019) levanta questdes ontologicas da educagdo ambiental
no modelo de desenvolvimento contemporaneo. Este autor ressalta a reproducao de
pensamentos de classes dominantes, tais como o discurso afirmativo de que o

crescimento econbmico traz prosperidade e qualidade de vida e, os impactos
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ambientais, uma consequéncia que deve ser regulada pelo mercado. Junto a este
discurso, ha um entendimento acritico da problematica ambiental, levando as pessoas
a compreensao de que a responsabilidade pelo meio ambiente esta associada apenas

ao consumo.

[...] As contradicbes desse padrdo de desenvolvimento econdémico sao
legitimadas por ideologias que banalizam a barbarie socioambiental em nome
da “saude econdmica”, como se nao fosse possivel ter outras economias,
ciclicas e compativeis com as necessidades humanas e ecolégicas. Uma das
consequéncias disso tudo é a explosao dos conflitos ambientais, visiveis na
dinamizacdo das lutas pela terra, dos movimentos sociais indigenas,
quilombolas, dos trabalhadores da pesca e camponeses, e 0 aparecimento
de novas formas de mobilizagao e participagao cidada centradas na defesa
dos bens naturais e comuns (LOUREIRO, 2019, p. 83).

Percebe-se que a ideia de uma educagao pragmatica para e a partir do meio ambiente

faz parte da tradicdo do pensamento da humanidade, ideia essa que vai se moldando

de acordo com as concepgdes ou representagcdes que a sociedade faz da natureza

(RAMOS, 1996).

Em contraste com as vertentes tradicional e pragmatica da EA, a categoria
denominada critica se apoia na praxis, na medida que a reflexdo subsidia a agao
(SILVA, 2007). Para Guimarées (2004), a EA critica esta vinculada as esferas social,
cultural, histérica, politica e econdmica, podendo contribuir para a transformagao da
realidade. Partindo da mesma linha de pensamento, Reigota (2017) concebe a EA
como educagao politica, que deve prioritariamente analisar as relagdes politicas,

econdmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a natureza.

Nesta perspectiva, cabe destacar Sauvé (2016), que sustenta que a educagao cumpre
um papel essencial quando conectada com a cidadania, democracia participativa de
justica e equidade social. Esta autora argumenta sobre a necessaria compreenséo da
relagdo ser humano e natureza no contexto de que compartilhamos o ambiente e os
reflexos de nossas acdes e relacées com ele. Nesse sentido, defende que “viver juntos
em nossa Terra” consiste no desafio ético e politico mais exigente e fundamental na

sociedade humana.

No &dmbito da ecoeducagao, o meio ambiente ndo é concebido somente como
um objeto de estudos ou como um tema a ser tratado entre outros; ele néo é
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mais a constrangedora obrigagio de um desenvolvimento que nés
desejamos sustentavel. A trama do meio ambiente é a da rede da vida nela
mesma, na juncdo entre a natureza e a cultura. E no meio ambiente que se
forja nossa identidade, nossas relagdes de alteridade, nossa relagdo com o
mundo como seres de natureza, vivendo entre os vivos. Para além de uma
educagéao “com o objetivo de, na, em, para ou pelo” meio ambiente, o objeto
da educagdo ambiental €& essencialmente nossa relagdo com o meio
ambiente (SAUVE, 2016, p. 292, grifo nosso).

Para Loureiro (2012), a EA critica ndo é apenas informativa, mas também cultural e
fundamentalmente politica, formativa e emancipatoria, tendo como paradigma um
componente questionador e propositor. Nesta perspectiva, este autor resgata o
conceito de educacido emancipatéria de Theodor Adorno no panorama da EA critica.
Theodor Adorno (2012) defende que a educagdo deve propiciar a conquista da
autonomia individual das pessoas, levando em consideragao as condi¢des a que se

encontram subordinadas a produg¢ao e a reprodugao da vida humana com a natureza.

Ndo no sentido absoluto proposto pela razédo iluminista e pela ciéncia
moderna, que acreditaram na prosperidade humana progressiva baseada no
conhecimento total e dominio da realidade pela racionalidade objetiva, em
que, portanto, haveria um momento futuro para atingirmos a plenitude como
ser. A agao emancipatéria € o meio reflexivo, critico e autocritico continuo,
pelo qual podemos romper com a barbérie do padrao vigente de sociedade e
de civilizagao, em um processo que parte do contexto societario em que nos
movimentamos, do “lugar” ocupado pelo sujeito, estabelecendo experiéncias
formativas, escolares ou ndo, em que a reflexdo problematizadora da
totalidade, apoiada numa agao consciente e politica, propicia a construgéo de
sua dinamica (LOUREIRO, 2012, p. 37).

Na literatura é destacada a importancia da contribui¢gdo de Paulo Freire na perspectiva
critica da EA. Freire embasou sua pratica educativa transformadora unindo o conceito
de cultura a concepgdo de ser humano como um ser ontologicamente critico,
fomentando debates acerca das visées de meio ambiente cultivadas pela humanidade
(GIRON; FERRARO, 2018). Nesse sentido, o conceito de educagdo de Freire é
compativel com a educagdo ambiental critica em seu aspecto dialdgico, reflexivo,
participativo e emancipatério (LOUREIRO, 2012).

Mas por que, afinal de contas, Paulo Freire € uma referéncia fundamental
para a educagao ambiental? Talvez porque essa seja uma excepcional porta
de entrada tedrica para quem se inicia no campo, em fungéo da sua vocagao
problematizadora cujo potencial de rompimento definitivo com o senso
comum ja cristalizado de uma educagédo ambiental conteudista, normativa,
instrumental, acritica, etapista e a-histérica, ideologicamente neutra néo é
nada desprezivel. Talvez também porque oportuniza, a todos os educadores
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ambientais que minimamente reconhecem no pensamento freiriano as
possibilidades de enfrentamento e superagdo das formas de opressao,
controle e poder autoritario, as condi¢cdes politico-pedagdgicas para o
adensamento das forgas sociais progressistas (LOUREIRO; TORRES, 2014,

p. 7).

Nesta perspectiva, observa-se a importancia de que a educagao ambiental propicie o
estabelecimento de um convivio harménico na relacdo entre seres humanos e
natureza, possibilitando a sobrevivéncia e dignidade de todas as espécies bioldgicas.
Além disso, revela-se significante nesta concepcgéao de EA a contemplagao da analise
das relagdes politicas, econbmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a
natureza. Deste modo, espera-se superar mecanismos de controle e dominagao e
assegurar na pratica educativa uma participacao livre, consciente e democratica
(REIGOTA, 2017).

2.3.2. Concepgoes Sobre Meio Ambiente na Educagao Ambiental

Reigota (2013) sustenta que a EA tem sido realizada a partir da concepgao existente
sobre meio ambiente. Nao existe uma concepc¢ado ambiental unica. Sdo diversas as
concepgbes ambientais, as quais se associam aos conceitos de meio ambiente,
ecologia e natureza, que sdo costumeiramente empregados como sinébnimos. Para
Carvalho (2012), ao falarmos e pensarmos em meio ambiente, algumas imagens de
natureza costumam se apresentar como um retrato subjetivo do mundo natural. Tais

imagens influenciam a concepg¢ao ambiental disseminada no conjunto da sociedade.

A palavra Natureza, nestas ultimas décadas, sempre esteve presente no
discurso da educagdo ambiental. A ideia de natureza ora aparece como
“entidade viva”, ora como maquina. Existem muitas versdes do significado de
natureza e, predominantemente, ela aparece como recurso inesgotavel e
outras vezes como sustentavel, termos oriundos da economia (MEDEIROS,
2002, p. 71).

O resgate historico em torno da constru¢do da concepg¢do de natureza e dos
pensadores classicos aos contemporaneos abrem caminho para a reflexdo acerca das
concepgdes ambientais. Collingwood (1986) e Duarte (1985, 1995) resgatam o

significado da palavra natureza nos meios sociais de diversas épocas. Collingwood

(1986) é autor da obra Ciéncia e Filosofia: A Ideia de natureza. Este livro discorre
29



sobre a concepcgao da natureza em trés periodos historicos do pensamento europeu
cosmologico, os quais ele divide em: cosmologia grega, visdo renascentista da
natureza e visdo moderna da natureza. De forma similar, Duarte (1985) em sua
dissertagcao de mestrado, cujo cerne do trabalho foi posteriormente publicado como
livro em 1995, explora as formas sob as quais se manifesta a ideia de natureza na
obra de Marx, fazendo para tal um recorte histérico sobre quatro momentos que
presidem transformagdes nos modos do pensamento acerca do conceito de natureza:
a concepgao magica de natureza, a cosmologia grega, a revolugado mecanicista do

século XVII e a concepgao hegeliana de natureza.

Diante do exposto, caracterizamos a construcdo da concep¢do ambiental,
considerando as terminologias natureza, ecologia e meio ambiente, em uma
perspectiva temporal, em conformidade com os momentos histéricos destacados por
Collingwood (1986) e Duarte (1985, 1995).

A concepgao primitiva de natureza surge antes dos gregos, denominada como magica
(ou mitica). Este entendimento sobre natureza concebe o meio ambiente como uma
totalidade para a qual sao transportadas caracteristicas humanas, fendmeno
denominado antropomorfizag&o. A natureza e o divino se confundem e os fenbmenos
da natureza passam a ser venerados e personificados em divindades ou demoénios
(RAMOS, 2010).

Para Duarte (1995), uma caracteristica fundamental da concepgdo magica da
natureza € o ‘superdeterminismo’, de modo que nada acontece por acaso na
mentalidade primitiva. Tal aspecto relaciona-se com a projegdo humana de desejos e
caréncias na natureza. Desta forma, atribui-se ao pensamento magico uma légica
binaria (ou as coisas sao ou ndo sao), concebendo a natureza como fonte inesgotavel

de mistérios e obstaculos.

Ramos (2010) defende que o pensamento magico e o cientifico ttm a mesma origem,
que € a pretensdo de controlar fenbmenos desconhecidos da natureza. Este autor
argumenta que mito e ciéncia segregam sujeito e natureza, o que acaba determinando

a cisdo entre espécie humana e meio ambiente. A persisténcia da concepcao mitica
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na histéria da humanidade esta relacionada com a especificidade do pensamento
cientifico, que se origina no periodo denominado cosmologia grega (DUARTE, 1995).
Neste periodo, ocorreram os primeiros esforcos de carater racional que néao
precisavam recorrer a forgas sobrenaturais para explicar os fatos da natureza
(COLLINGWOOD, 1986; RAMOS, 2010).

Marcondes (2006) aponta que a filosofia grega n&do se dedicou de modo especial a
questdo ambiental, porém ¢é considerada como um dos pontos de partida do
pensamento ecoldgico contemporaneo devido a concepgao de que o ser humano faz
parte da natureza. O modo de pensar grego atribuiu a natureza o significado de
“totalidade” a partir do termo “physis”, concebendo a natureza como uma totalidade
permanente e autbnoma (MARCONDES, 2006; ARENDT, 2013). A concepgao grega
de natureza distingue-se da concepgao ambiental moderna, a qual tem sua origem na

concepgao romano-cristd (ARENDT, 2013).

Posterior ao periodo classico grego, o mundo romano e cristdo imputa a natureza o
conceito de natura, submetendo-a a leis reguladas por um ser inteligente exterior ao
humano, o Deus Criador e Senhor da natureza. Nesta perspectiva, ha uma separacao
no entendimento entre ser humano e natureza, imputando a imortalidade aos seres
humanos, por terem sido criados por Deus, e a mortalidade a natureza (ARENDT,
2013). Para Guimaraes (2005), a associagdo da imagem da humanidade a uma forga
objetiva e exterior pressupde a ideia do ser humano como nao-natural ou nao
pertencente a natureza. Este autor sustenta que é neste contexto que se iniciam as
relacbes desarmonicas entre ser humano e meio ambiente, cristalizadas por meio do

pensamento moderno.

O pensamento moderno tem origem na Renascenga, entre os séculos XV e XVII.
Assim como os gregos, os fildsofos renascentistas defendiam uma manifestagao de
inteligéncia na natureza. Contudo, de forma diferente dos gregos, acreditavam que tal
inteligéncia se exprimia por meio do Criador Divino e Senhor da natureza,
aproximando-se do pensamento romano-cristdo (COLLINGWOOD, 1986). A

concepcao ambiental presente no pensamento moderno é suscitada principalmente
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pelos filosofos René Descartes e Francis Bacon (ARENDT, 2013; SANTOS; HORA,
2015).

Francis Bacon, fildésofo inglés do século XVI, representa uma das principais
referéncias que instaura a ciéncia como a nova e revolucionaria instancia da cultura
ocidental. Bacon promoveu a separagao entre ciéncia e religido usando do discurso
de que o avango do conhecimento possui carater religioso. Modifica assim, de forma,
definitiva, a visdo de ser humano e de natureza (OLIVEIRA, 2002; SEVERINO, 2006).
Bacon justifica teologicamente a subordinagao da natureza frente a espécie humana,
considerando a ciéncia como um instrumento de poder que ajuda o ser humano a
controlar a natureza, possibilitando, desta forma, a harmonia e bem-estar dos

individuos humanos e o progresso da sociedade humana (SANTOS; HORA, 2015).

A ousadia do texto de Bacon esta em sua pretensao de aniquilar as fronteiras
entre natureza e artificio. O que nao significa que essa fronteira deixe de
existir; mas ela é fragilizada pelo antropocentrismo exacerbado, que define o
poder dos homens sobre as coisas. Esse pressuposto fundamental da ciéncia
e da técnica de que a natureza &, em Uultima instancia, uma “construcdo”
humana, marcou profundamente a visdo racionalista e antropocéntrica de
natureza (RAMOS, 2010, p. 82).

René Descartes, fildsofo francés do século XVII, sistematiza o paradigma mecanicista
de compreensdo da natureza (SEVERINO, 2006; GRUN, 2006). Considerado o
fildsofo fundador da modernidade, Descartes segrega o conceito de ser humano do

conceito de natureza, consagrando um dualismo que conduz a oposigéo entre estas
ideias (RAMOS, 2010).

[...] propde a distingdo entre o mundo das coisas materiais, cuja esséncia é a
extensdo geometricamente delimitada (res extensa) e o mundo subjetivo e
pensante (res cogitans), separando, dessa forma, o conceito de homem do
conceito de natureza. Esse pensamento sugere que os fendbmenos humanos
estao fora do ambito da natureza, a partir do qual a ideia de homem passou
a ser correlata ao conceito de espirito, onde reside o mundo subjetivo do
pensamento (RAMOS, 2010, p. 79).

Descartes sustenta que tudo que consiste em matéria é governado por principios
mecanicistas, defendendo a racionalidade como uma caracteristica exclusiva dos

seres humanos com o argumento “penso, logo existo”. Atribui aos animais n&o
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humanos a condicdo de maquinas, seres sem razao, que nao sentem prazer, nem dor
(DESCARTES, 2003; SINGER, 2013).

Francis Bacon e René Descartes colaboraram no avango do pensamento moderno,
contudo, também contribuiram na construgdo de uma imagem depreciativa da ciéncia
moderna, devido ao carater antropocéntrico de suas ideias (SANTOS; HORA, 2015).
Muito presente na sociedade contemporanea, a concepg¢ao ambiental antropocéntrica
se da em consonancia com as relagdes de poder que perpassam as relagdes sociais
(TEIXEIRA, 2010; GUIMARAES, 2016).

Tais relagdes se substanciam pela postura antropocéntrica que a humanidade
exacerbou nos ultimos séculos, colocando-se como o personagem principal
da historia planetaria, justificando a exploragdo do meio ambiente a seu favor.
Da mesma forma, a primazia do privado, do particular, do individual, da parte
sobre o coletivo, sobre o todo, que se consolidou na histéria moderna e
contemporanea, justifica a exploragdo do coletivo social, assim como o
coletivo meio ambiente (conjunto em inter-relagdes) em favor de interesses
particulares, o que prevalece no modo de produgéo capitalista (GUIMARAES,
2016, p. 2017).

A partir do século XIX ocorre uma ruptura entre a ciéncia e a filosofia. Esta cisao
contribuiu para o positivismo nas ciéncias naturais, com a predominancia de principios
empiristas (TEIXEIRA, 2010). Surge a concepgé&o ambiental naturalista, assentada no
raciocinio dedutivo da ciéncia, difundida principalmente a partir da publicagao da obra

The origin of species by means of natural selection, de Charles Darwin (1859).

Os naturalistas, em sua maioria cientistas, fundaram a teorizacéo cientifica, que toma
lugar dos propésitos divinos e morais, explicando os fenbmenos naturais por meio de
leis também naturais. Percebem a natureza como “estritamente biolégica e auténoma,
alimentando a ideia de que ha um mundo natural em oposicdo ao mundo humano”
(CARVALHO, 2012, p. 36). Assim, surge a dicotomia entre a vis&o teleoldgica e a lei
de selec&o natural defendida por Darwin (1989) (CASTELNOU, 2006). A concepgéo
naturalista é expressa nas orientacdes conservacionistas de protecido da natureza das
interferéncias humanas, enxergando a interagao entre ser humano e meio ambiente
de forma problematica e nefasta (CARVALHO, 2012).
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Em contraponto as concepgdes ambientais naturalista e antropocéntrica, Hegel,
filésofo idealista, analisa a natureza em uma perspectiva integradora, defendendo a
relacdo ser humano e natureza como um sistema interativo. Reconhecido como um
dos principais contribuintes para a no¢cado de meio ambiente como um problema que
requer reflexao, atencéo e cuidado pela sociedade humana, este pensador defende o
que pode ser denominado como “antropocentrismo reduzido”. Persiste como um
antropocentrismo porque atribui ao meio ambiente a condigdo de bem ecoldgico,
porém ¢é “reduzido”, devido a preocupagao com a preservagao ambiental (TEIXEIRA,
2010). Assim, emerge uma nova concepg¢ao a natureza, problematizando as relagdes

entre ser humano e meio ambiente.

Hans Jonas (2006) parte da premissa de Hegel, defendendo um antropocentrismo
moderado e responsavel com as geragdes vindouras. Este autor defende que a
preservacao da espécie humana depende da preservacao da natureza, defendendo a
necessidade de que os seres humanos reconhegam que a preservacao da vida néo é

reservada apenas para si mesmos (JONAS, 2006).

Em contraposi¢do a perspectiva “ainda” antropocéntrica de Hegel e Jonas, Foster
(2005) defende o desenvolvimento de uma concepg¢édo ambiental revolucionaria, que
associe a transformacdo social com a transformacdo da relacdo humana com a
natureza. Tal associagdo é abordada na literatura como uma concepgéao integradora,

globalizadora ou socioambiental.

Nesse sentido cabe destacar a contribuicdo de Peter Singer, fildsofo e ativista pela
libertagdo animal, para a Etica, a partir da publicacdo em 1979 de seu livro Etica
pratica. Singer (1994) fundamenta a sua teoria estabelecendo uma linha diviséria
entre seres sencientes e nao sencientes, propondo uma ética de dever indireto em
relacdo ao meio ambiente, tendo como base o seu valor instrumental para os seres
sencientes. Este fildsofo também concebe a natureza como dotada de valor subjetivo,
movido por sentimentos, os quais sao distintos para cada pessoa. Contudo, sustenta
que a ética deve considerar as reivindicacbes morais € ndao os sentimentos. Assim,
apresenta como justificativas para a preservagao do meio ambiente: valor de raridade

da natureza, o qual ndo pode ser mensurado por valores econdmicos; beleza natural,
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oportunidade de obtencdo de conhecimentos e recreagcdo; compromisso com as
geracgOes futuras. Na proposta ética de Singer, a preservagdo da natureza deve
acontecer independentemente de interesses econdmicos e a sua destruicdo somente
se justifica em casos de extrema necessidade, em contraponto ao pensamento
antropocéntrico. Singer representa, desta forma, uma transicdo do pensamento
antropocéntrico para uma mentalidade expandida, que considere os varios aspectos

envolvidos a compreensao de natureza.

A concepcao ambiental integradora defende o rompimento do principio utilitarista,
oriundo do pensamento antropocéntrico. Postula uma compreensao de que o homem
se apropria da natureza e que o resultado dessa acgao foi gerado e construido dentro
do processo histérico. Para tal, inclui os aspectos naturais e os resultantes das
atividades humanas, sendo assim o resultado da interagdo de fatores bioldgicos,
fisicos, econémicos e culturais. Além disso, atribui valor moral aos seres ndo-humanos
e busca diminuir ao maximo os sofrimentos dos animais, adotando também principios
da biologia da conservacéao para a protecao dos ecossistemas naturais (FERNANDES
et al., 2002; CAVALARI et al., 2006; DRUMMOND, 2006; BEZERRA; GONCALVES,
2007; BATISTELA; BONETI, 2008; FELIPE; 2009; FERRY, 2009; MALAFAIA;
RODRIGUEZ, 2009; CAVALCANTI, 2010; LOUREIRO, 2012; VALE, 2012;
PEQUENO, 2014; STROPPA; VIOTTO, 2014; PINNO OLIVEIRA, 2017; REIGOTA;
2017).

A literatura aponta predominantemente as concepgbes ambientais naturalista,
antropocéntrica e integradora, conforme exposto. Na sociedade contemporanea, a
concepgao antropocéntrica da natureza como um recurso reflete nas concepgdes de
desenvolvimento sustentavel, ancoradas nas perspectivas econbmica, social,
ambiental e socioambiental (MILEIPE, 2011; ARAUJO; PEDROSA, 2014).

2.3.3. Desenvolvimento Sustentavel na Educagcao Ambiental

A concepcao de desenvolvimento sustentavel (DS) tem sua origem no debate

internacional desenvolvimentista e na reavaliagao da proposta de desenvolvimento. A
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presenca de discursos direcionados a tematica do DS se inicia apos a década de 1960
do século XX (JACOBI, 2005; CARVALHO et al., 2015).

As transformagdes no debate ‘meio ambiente-desenvolvimento’ tém inicio nos
anos de 1970, quando assumem visibilidade publicagbes que pretendem
mostrar a finitude no interior do modo de producgao capitalista e seus impactos
globais. A partir desse periodo o conceito de desenvolvimento sustentavel
surge sob diferentes denominagbes, buscando-se um consenso e sua
institucionalizagéo (JACOBI, 2005, p. 235).
Diversas correntes de pensamento contribuiram para o debate acerca dos impactos
globais do modo de produgao capitalista: movimentos sociais em defesa da ecologia;
trabalhos de autores pioneiros que refletiram acerca desta questdo; além de
conferéncias internacionais promovidas pela ONU (JACOBI, 2005; CARVALHO et al.,
2015). Na tentativa de encontrar uma aplicabilidade no debate meio ambiente-
desenvolvimento, diversos estudiosos propdéem a desagregagdao dos elementos
constitutivos da sustentabilidade (JUNQUEIRA; MAIOR; PINHEIRO, 2011). Nesse
sentido, destaca-se a contribuicdo de Ignancy Sachs, um dos percussores na
elaboracdo do conceito de DS, que na década de 1980 propde o conceito de
ecodesenvolvimento, uma nocdo de desenvolvimento pautada na ética com as
geracbes presentes e futuras, respeitando a sustentabilidade social, ambiental e

econdmica (SACHS, 2008).

Todavia, foi em 1987 que o debate sobre meio ambiente-desenvolvimento ganhou
corpo, a partir da publicagdo do Relatério Brundtland, conhecido também como
“Nosso Futuro Comum”. Elaborado a partir da World Commission on Environment and
Development (WCED), este Relatorio sanciona a definigdo mais conhecida e difundida
mundialmente sobre DS, conceituando-o como aquele que atende as necessidades
das geragdes presentes, sem comprometer as necessidades de as geragoes futuras
atenderem suas proprias necessidades (BRUNDTLAND, 1987).

Ainda que o Relatério Brundtland apresente a definigdo mais aceita sobre DS,
Junqueira, Maior e Pinheiro (2011) apontam que diversos tedricos da tematica
elaboram criticas para esta conceituacado. Nesse sentido, destaca-se mais uma vez a
contribuicdo de Sachs, que acata o termo Desenvolvimento Sustentavel em

detrimento do entdo denominado por ele “ecodesenvolvimento” e amplia o conceito
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de DS. Defendendo o conceito de DS como multiplo e complexo, este autor incorporou
novas configuragdes a este conceito ao longo dos anos (SACHS, 2008). Sachs (2008)
defende a concepgao de DS a partir de oito dimensdes parciais: social, cultural,

ecolégica, ambiental, territorial, econdmica, politica nacional e politica internacional.

Dentre as dimensdes de DS propostas por Sachs (2008), as dimensdes ambiental e
ecologica sdo as mais citadas na literatura. A dimenséo ecoldgica se direciona a
preservacdo dos recursos naturais renovaveis considerados potenciais para
producdo. Ja a dimensdao ambiental mira no equilibrio e manutencdo dos
ecossistemas naturais. Para tal, enfoca em cuidados ambientais por meio de técnicas

e tecnologias que sejam minimamente agressivas ao meio ambiente (SACHS, 2008).

Em contraste as dimensdes ecoldgica e ambiental de DS, a dimensdo econdbmica
aponta para a racionalizacdo econémica local e nacional dos recursos naturais. Ja a
dimensdo social enfatiza as questbes sociais, tais como a pobreza, como
responsaveis pela degradagcdo do meio ambiente. Nesse sentido, busca uma
civilizacdo com maior equidade socioecondmica. A dimensao territorial esta vinculada
a social, tendo como principio a descentralizacido espacial das atividades e moradias,

evitando aglomeragdes urbanas e rurais (SACHS, 2008).

Sachs (2008) também discorre sobre a dimens&o cultural, a qual enfatiza no respeito
as especificidades de cada local, cultura e ecossistema, valorizando os saberes
tradicionais e a histéria local/regional. Enfim, ha as dimensdes politicas de DS,
divididas em nacional e internacional. A dimensao politica nacional mira na
participacdo democratica e cidadania, enquanto a dimensao politica internacional esta
associada com trabalhos e acordos internacionais, tais como a ONU (SACHS, 2008).
O Quadro 2.1 a seguir apresenta de forma esquematica as dimensdes parciais do DS

propostas por Sachs (2008).
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Quadro 2.1 - Critérios de sustentabilidade de Ignancy Sachs - Dimensao parcial do DS e respectivas
caracteristicas

LS Caracteristicas
parcial do DS
- Alcance de um patamar razoavel de homogeneidade social
Social - Distribuic&o de renda justa

- Emprego pleno e/ou autbnomo com qualidade de vida decente
- Igualdade no acesso aos recursos e servigos sociais

- Mudancas no interior da comunidade (equilibrio entre respeito a tradicdo e inovagéo)
- Capacidade de autonomia para elaboragdo de um projeto nacional integrado e
Cultural enddogeno (em oposicao as copias servis dos modelos alienigenas)

- Autoconfianga combinada com abertura para o mundo

. - Preservacéao do potencial do capital natural na sua produg&o de recursos renovaveis
Ecologico - Limitacao do uso dos recursos nao renovaveis

Ambiental - Respeito e realce a capacidade de autodepuracao dos ecossistemas naturais

- Configuragdes urbanas e rurais balanceadas (eliminagao das inclinagdes urbanas nas
alocagdes do investimento publico)

- Melhoria do ambiente urbano

- Superagao das disparidades inter-regionais

- Estratégias de desenvolvimento ambientalmente seguras para areas ecologicamente
frageis (conservagao da biodiversidade pelo ecodesenvolvimento)

Territorial

- Desenvolvimento econdmico intersetorial equilibrado

- Seguranca alimentar

Econbémico - Capacidade de mobilizagédo continua dos instrumentos de producéao
- Razoavel nivel de autonomia na pesquisa cientifica e tecnoldgica

- Insergéo soberana na economia internacional

- Democracia definida em termos de apropriacao universal dos direitos humanos
Politico - Desenvolvimento da capacidade do Estado de implementar o projeto nacional, em

(nacional) parceria com todos os empreendedores

- Um nivel razoavel de coeséo social

- Eficacia do sistema de prevengdo de guerras da ONU, na garantia de paz e na
promogao da cooperacao internacional

- Um pacote Norte-Sul de codesenvolvimento, baseado no principio da igualdade
(regras do jogo e compartilhamento de responsabilidade de favorecimento do parceiro
mais fraco)

- Controle institucional efetivo do sistema internacional financeiro e de negocios

- Controle institucional efetivo da aplicagdo do Principio da Precaugédo na gestdo do
ambiente e dos recursos naturais; prevengdo das mudangas globais negativas;
protecéo da diversidade bioldgica (e cultural); e gestdo do patriménio global, como
heranca comum da humanidade

- Sistema efetivo de cooperagao cientifica e tecnoldgica internacional e eliminagéao
parcial do carater de commodity da ciéncia e da tecnologia, também como propriedade
da heranga comum da humanidade.

Fonte: Amorim (2009)

Politico
(internacional)
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Diante da inquietagao frente aos problemas ambientais e a conservacgéo de recursos
naturais, nos anos seguintes a ECO-92, a educagdo vai conquistando espag¢o no
debate sobre DS (BARRETO; VILACA, 2018; JANNUZZI; CARLO, 2018). E neste
contexto que surge a Educacgao para o Desenvolvimento Sustentavel — EDS (BARCHI,
2016; BARRETO; VILACA, 2018).

Sauvé (2016) possui uma visao negativa da EDS, considerando-a um retrocesso,
argumentando que esta modalidade educacional se apresenta em uma perspectiva
estreita do mundo globalizado. Em outras palavras, a EDS se projeta em um
panorama que privilegia os valores econbmicos e apresenta uma concepgao
reducionista de meio ambiente, considerando-o como um estoque de recursos que

assegura um maior desenvolvimento da sociedade humana.

Araujo e Pedrosa (2014) defendem a necessidade de uma EDS que enfoque uma
concepcao socioambiental de DS, aliando a sustentabilidade ambiental ao
desenvolvimento socioecondmico, considerando as inter-relacbes das questbes
ambientais, econdmicas, sociais e globais. Nesta mesma perspectiva, Gadotti (2008)
sustenta que a EDS pode ser considerada uma oportunidade para a EA, desde que
se tenha uma concepgéao globalizante de desenvolvimento sustentavel. Isto €, com o
entendimento de que ndo ha separagao entre os setores politico, social, econbémico e
ambiental na busca pela sustentabilidade. Porém, conforme defende Leher (2016), a
pauta ambiental aninhou o discurso e os interesses empresariais, sendo frequente a
concepgao econdmica de DS. Desta forma, a formulagéo ideolégica hegemonica vai
sendo entranhada no léxico ambiental, com decorrente desvalorizacdo das

perspectivas social e ambiental de DS na educagéo (LEHER, 2016).

O discurso acerca da EDS é amplamente difundido no contexto do mundo globalizado.
Em contraste, € pouco disseminado na literatura e nas praticas que relacionam a
educagdo e o meio ambiente (LIMA, 2003a). Barbieri e Silva (2011) associam os
conceitos de EA e EDS. Para estes autores, a EDS é criticada por praticantes da EA,
principalmente porque este movimento educativo surgiu a partir de féruns politicos e

econdmicos de forma impositiva. Além disso, indagam sobre a EDS como uma
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proposta meramente dirigida a economia, o que gera a desconfianga da comunidade

cientifica.

[...] ficamos diante da incerteza de saber em que dire¢do estamos nos
orientando ao adotar uma “educagao para a sustentabilidade”. Ou seja, dada
a diversidade de sentidos atribuiveis a esta nog¢ao e a incompatibilidade entre
algumas de suas premissas, educar para a sustentabilidade converte-se
numa expressao vazia e duvidosa. A imprecisao envolvida na proposta nos
leva a comparar sua aceitagdo com a situacdo de um passageiro que
embarca num trem sem conhecer seu destino (LIMA, 2003a, p. 112).

Lima (2003a) argumenta que o discurso sobre DS apresentado ao publico se trata de
‘uma habil operacdo politico normativa e diplomatica, empenhada em sanar um
conjunto de contradicbes expostas e ndo respondidas pelos modelos anteriores de
desenvolvimento” (LIMA, 2003a, p. 103). Para Ferreira e Bomfim (2010), tal discurso
€ centrado na concepg¢ao ambiental antropocéntrica, denotando uma visao utilitaria da
natureza, voltada principalmente para o desenvolvimento econémico. Nesse sentido,
Lima (2003a) defende que ha uma incompatibilidade entre economia e meio ambiente,
questao propulsora de grandes eventos internacionais promovidos pela ONU. Tais
eventos firmaram acordos ambientais multilaterais, os quais ainda apresentam
dificuldades em seu cumprimento devido a associacdo entre 0os compromissos e
metas ambientais com algum tipo de restrigdo econdmica. Lima (2003a) cita ainda

outros pontos que desfavorecem a concepgao do desenvolvimento sustentavel:

Condena-se, por exemplo, esta sustentabilidade hegemonizada pelo
mercado por nao atender plenamente aos objetivos de preservagao
ambiental, dada a disparidade entre os tempos biofisico e econémico e os
conflitos de interesse entre os dois objetivos. A manutengédo do equilibrio
climatico e da biodiversidade, a substituicdo do uso de energia e recursos
nao-renovaveis por outros renovaveis, a manutengao da qualidade ambiental
— agua, ar, solo, etc. — e a recuperagao de ecossistemas degradados sao
alguns exemplos de metas que transcendem a agcédo do mercado.

[.]

Também sao incompativeis os esforgcos para conciliar o crescimento
econdmico e a participacdo social num projeto de sustentabilidade
direcionado pelo mercado. Desenvolver uma democracia participativa requer
a possibilidade de estabelecer relagdes politicas mais horizontais, onde a
maioria dos cidadaos tenha acesso aos direitos sociais basicos que os
habilitem a participar, voluntaria e conscientemente, da escolha dos rumos
sociais (LIMA, 2003a, p. 106).
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Para Sauveé (1997, p. 77), “o conceito de educagao, assim como do meio ambiente,
influencia e determina, sobremaneira, as escolhas educativas na EA”. Assim, a
concepcao de desenvolvimento sustentavel esta diretamente associada com a EA,
porém nao ha ainda um consenso na literatura acerca da sua significagdo. Partindo
deste pressuposto, Guimaraes (2016) argumenta que um modelo de sociedade que
abrace o conceito de DS carece de que a cidadania componha uma categoria

estratégica para a construgdo de uma perspectiva critica de EA.

A institucionalizagdo de um consenso sobre DS busca aglutinar sociedade industrial
e natureza frente a um modelo de desenvolvimento econémico capitalista. Nesta
perspectiva, Vizeu, Meneghetti e Seifert (2012) tecem criticas ao ideal

desenvolvimentista do modo de producao capitalista:

Em sua versao sustentavel, o ideal desenvolvimentista do modo de produgéo
capitalista pressupde a possibilidade do aumento da riqueza e prosperidade
social sem que isto necessariamente implique aumento da degradacao
ambiental e das injustigas sociais. Entretanto, essa pretensdo do sistema
capitalista é essencialmente utépica, tendo em vista que, considerando seus
fundamentos historicos, os principios de sustentagdo social e politica do
capitalismo tardio s&o irreconciliaveis com a apropriada atengao aos
problemas ecoldgicos e sociais contemporaneos, sobretudo, ao se notar que
os elementos constituintes do capitalismo ndo se desvinculam de uma
concepgcao politica liberal, centrada da hegemonia de uma ideologia burguesa
que apregoa o0 sucesso econdmico como 0 Unico caminho possivel para a
sociedade (VIZEU; MENEGHETT]I; SEIFERT, 2012, p. 579).

Nesse sentido, é fundamental a praxis pedagodgica de reflexdo critica e agao
participativa de educandos e educadores. A EA estaria, portanto, diretamente
associada com projetos pedagodgicos criticos, com praticas problematizadoras,
politicamente influentes no exercicio da cidadania. Desta forma, a EA permite a
constituigdo de movimentos contra hegemonicos na sociedade e propicia reflexdes de
proposi¢cdes alternativas que abracem a concepcdo de DS em um ambito
socioambiental (GUIMARAES, 2016; LEHER, 2016).
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3. METAFORAS NA EDUCAGAO

3.1. DA TEORIA TRADICIONAL A TEORIA DA METAFORA CONCEPTUAL

Desde os tempos de Aristoteles vem sendo discutida a natureza da metafora. Este
fildsofo utilizava as metaforas frequentemente em seus discursos para facilitar a
compreensao das ideias. Para ele, a metafora estava vinculada a retdrica e a poética
(LIMA, 2003b; SOTO, 2012). No livro intitulado Arte poética é apresentada uma

primeira concepc¢ao de metafora:

[...] a metafora é a aplicagdo de um nome que pertence a uma outra coisa,
quer por transferéncia do género a espécie, da espécie ao género, da espécie
a espécie, quer por analogia (ARISTOTELES, 2001, p. 78).

A visao aristotélica sobre o fendbmeno da metafora foi considerada como uma verdade
absoluta por mais de dois mil anos. O longo periodo com este entendimento acerca
da metafora contribuiu para uma compreensdo superficial do tema. Como
consequéncia, observa-se que até os dias de hoje existem autores que tratam a
metafora como um fenémeno puramente linguistico e ornamental (LIMA, 2003b;
SCHRODER, 2008).

Assim, a teoria da metafora de Aristoteles foi fragmentada em figuras de linguagem
da gramatica, tais como: alegoria, eufemismo, ironia, metonimia, paradoxo, parabola
etc. Neste contexto classificatério das figuras de linguagem observa-se uma viséo
tradicional da gramatica, que apresenta a metafora como um ornamento linguistico.
Tal adereco pode contribuir para o enriquecimento do texto devido a capacidade de
adicao de sentidos variados a conceitos relativamente simples. A metafora reduz-se
assim a uma transferéncia de sentidos, associando a caracteristica de sentido de um
elemento para outro (SARDINHA, 2007). As gramaticas, dicionarios e enciclopédias
ilustram bem esta questao, conforme discorre Tony Berber Sardinha, em seu livro

Metafora:

Nas gramaticas, dicionarios e enciclopédias, a metafora tende a ser ilustrada
com exemplos de textos e escritores consagrados. Isso é consistente com a
visdo de que essa figura € um recurso de estilo, de ornamento, que serve a
tipos de expressao culturalmente privilegiados. A definicdo de metafora como
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recurso figurativo em si ja diz que metafora, nessa viséo, € um recurso para
ornamentar, embelezar a linguagem (SARDINHA, 2007, p. 22).

Ao longo do século XX, a metafora adquiriu uma dimensdo cognitiva ampliada,
impulsionada por novos conceitos e redefinicbes que a promoveram como um aspecto
de natureza ndo apenas linguistica, como também cognitiva, e, mais recentemente,
discursiva (VEREZA, 2012). Novos estudos proporcionaram uma ampliagdo do

entendimento sobre metafora, incluindo a dimensao cognitiva, na qual

[...] a metafora deixa de ser vista apenas como um substituto dispensavel ou

totalmente desnecessario da linguagem literal. Além disso, a metafora nédo

pressuporia uma similaridade necessariamente pré-existente entre o alvo e a

fonte; ela criaria cognitivamente essa similaridade (VEREZA, 2012, p. 50).
Logo, a metafora cria a semelhanga cognitiva entre o dominio-alvo e o dominio-fonte,
como veremos nos exemplos neste capitulo. Dentre os demais estudos que
acarretaram num novo rumo do entendimento sobre a metafora destaca-se a
publicagdo da obra Metaphors we live by, de Lakoff e Johnson (2002), em 1980, em
que desenvolveram a Teoria da Metafora Conceptual — TMC. “Em suma este livro
provocou uma revolucdo nas pesquisas sobre a metafora, representando o
langamento de um programa inovador de pesquisa” (LAKOFF; JOHNSON, 2002, p.
23). Estes autores mostram que a metafora, nogao que vem se opor ao sentido literal,
nao pode ser reduzida a um mecanismo da imaginagao poética e do florescimento
retorico, nem mesmo como uma caracteristica da linguagem por si s6 (LAKOFF;
JOHNSON, 2002).

A teoria de Lakoff e Jonhson atribui as metaforas um valor cognitivo, colocando-as na
vida cotidiana e demonstrando que elas orientam nossa linguagem, pensamento e
agao, ou seja, nosso sistema conceptual ordinario. Em outras palavras, a forma como
pensamos e agimos € fundamentalmente metaforica por natureza. Desta forma, o
sistema conceitual das pessoas emerge de acordo com sua experiéncia, estando
associado com o préprio corpo € o mundo exterior (LAKOFF; JOHNSON, 2002). Lakoff

e Johnson (2002) citam o autor Michael Reddy (1979) e a “metafora do canal” (conduit
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metaphor) como um caso sutil de como um conceito metaférico pode encobrir um

aspecto de nossa experiéncia:

Reddy observa que a nossa linguagem sobre a linguagem é, grosso modo,
estruturada pela seguinte metafora complexa:

Ideias (ou significados) sdo objetos
Expressdes linguisticas sao recipientes
Comunicacao ¢é enviar

O falante coloca ideias (objetos) dentro de palavras (recipientes) e as envia
(através de um canal) para um ouvinte que retira as ideias-objetos das
palavras-recipientes. Reddy documenta essa metafora com mais de cem
tipos de expressdes em Inglés, as quais representariam, segundo o autor,
70% das expressbes que usamos para falar sobre linguagem (LAKOFF;
JOHNSON, 2002, p. 54).

Observa-se que para Reddy (1979), a maneira como a comunicag¢ao é conceitualizada
implica na questdo cultural e social da comunidade linguistica, fato também
considerado por Lakoff e Johnson (2002). Os autores demonstram que a base da
metafora esta no pensamento e ndo na linguagem, sempre destacando que o carater
experiencialista de como as pessoas conceitualizam o mundo reflete na compreensao

metafdrica de tais experiéncias. A Metafora do Canal de Reddy consiste, portanto, na

base para a TMC.

Lakoff e Johnson (2002) defendem que as palavras e sentengas possuem significados
em si mesmas, sendo, portanto, “recipientes de significados”, tal como defendido por

Reddy na Metafora do Canal.

Expressées linguisticas sao recipientes de significados implica que palavras
e sentengas tenham significado em si mesmas, independentemente de
qualquer contexto ou falante. Um outro aspecto dessa metafora, ou seja,
significados sdo objetos, implica que significados tenham uma existéncia
independente de pessoas e contextos. A parte da metafora expressées
linguisticas s&o recipientes de significados implica que palavras (e sentengas)
tenham significados também independentes de contextos e falantes. Essas
metaforas sdo adequadas em muitas situacdes — aquelas, por exemplo, em
que as diferengas contextuais sdo irrelevantes e em que os participantes
compreendem as sentengas da mesma maneira (LAKOFF; JOHNSON, 2002,
p. 55).

A TMC ancora-se em duas ideias principais: 1- a metafora € uma questao cognitiva

central e 2- a razdo possui uma base corpérea e experiencial. Nesse sentido, os
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processos mentais dependem de experiéncias que se formam de acordo com 0 nosso
contato com o mundo. Assim, a construcdo de conceitos € fundamentalmente
metaférica e baseada na percepgdo humana, unindo razédo, imaginagao e o modo
como mesclamos linguagem, cognigao e cultura na constituicdo de sentido (LAKOFF;
JOHNSON, 2002).

Lakoff e Johnson ao advogarem por um pensamento de base experiencialista
nos mostram que a metafora € uma condi¢do cognitiva humana que auxilia
no processo de construgao de sentido. Ao compararmos conceitos instituidos
e criarmos conceitos estamos reconfigurando o nosso modo de compreender
o0 mundo e ndo somente os comparando. Eis o0 motivo de pensarmos em um
mundo experienciado, que se constréi a cada dia (SANTOS, 2011, p. 19).
Lakoff e Johnson (2002) se opdem ao cartesianismo de Descartes, argumentando que
corpo e mente ndo sédo separados, pois, segundo estes autores “compreendemos o
mundo por meio de metaforas construidas com base em nossa experiéncia corporal”
(LAKOFF; JOHNSON, 2002, p. 22). Desta forma, as nossas experiéncias fisica e
cultural proporcionam bases possiveis para as metaforas. Por essa razao, sua escolha
e sua importancia relativa podem variar de cultura para cultura. Uma vez que
expressdes metaforicas em nossa lingua séo ligadas a conceitos metaféricos de uma
maneira sistematica, podemos usar expressdes metaféricas linguisticas para estudar
a natureza de conceitos metaféricos e, dessa forma, compreender a natureza

metaférica de nossas atividades.

Devido ao fato de seguirmos determinadas linhas de conduta, normalmente nado temos
consciéncia de nosso sistema conceptual na vida cotidiana. A linguagem é um dos
meios para a sua descoberta, pois a comunicacdo é baseada no mesmo sistema
conceptual que usamos para pensar e agir, sendo a linguagem uma fonte de evidéncia
da importancia deste problema. Tomando como base a evidéncia linguistica,
constatamos que a maior parte de nosso sistema conceptual ordinario € de natureza
metaférica (LAKOFF; JOHNSON, 2002).

Os valores fundamentais de uma cultura serdo coerentes com a estrutura metaférica

dos conceitos fundamentais desta cultura. E, portanto, dificil distinguir numa metafora
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a base fisica da base cultural, ja que a escolha de uma base fisica é funcédo da
coeréncia cultural da metafora (LAKOFF; JOHNSON, 2002).

Desta forma, salienta-se que as concepgdes sobre o meio ambiente existentes dentro
de um modelo cultural estdo diretamente relacionadas com a relagdo entre os seres
humanos e 0 meio em que vivem, como, por exemplo: 0 uso de recursos naturais; a
elaboragcdo de praticas educativas; politicas ambientais; entre outros (LAKOFF;
JOHNSON, 2002; HOEFEL; SORRENTINO; MACHADO, 2004). Observa-se,
portanto, a importdncia da investigacdo e caracterizagcdo de reconhecimento de

distintas concepg¢des sobre o mundo natural, conforme visto na passagem abaixo:

Uma vez que expressdes metaféricas em nossa lingua sdo ligadas a
conceitos metaféricos de uma maneira sistematica, podemos usar
expressdes metaféricas linguisticas para estudar a natureza de conceitos
metafdricos e, dessa forma, compreender a natureza metaférica de nossas
atividades (LAKOFF; JOHNSON, 2002).
Para Lakoff e Johnson (2002), as expressdes linguisticas sao recipientes de
significados. Isso significa que palavras e sentengas possuem significados em si
mesmas, independentemente de qualquer contexto ou falante. Além disso, os
significados podem ser considerados objetos. Logo, os autores defendem que os
significados possuem uma existéncia que nao é totalmente dependente das pessoas

e contextos espago-temporais.

Os conceitos metaforicos fornecem uma compreensao parcial do que sao:
comunicacao, discussao e tempo. O conceito metafdrico € parcial, apenas entendido
em termos do outro. O conceito estruturado por uma metafora é, na verdade,
parcialmente estruturado. Observa-se que as ideias sdo consideradas objetos. Torna-
se, portanto, possivel que elas sejam transmitidas adequadamente para as outras
pessoas, desde que adequadamente manuseadas (LAKOFF; JOHNSON, 2002).

Vigotski (2009), corroborando com Lakoff e Johnson (2002) em suas pesquisas sobre
os processos de formacao de conceitos, conclui que o desenvolvimento de processos
que culmina na formacado de conceitos comega na fase mais precoce da infancia.
Contudo, tais conceitos amadurecem, configuram-se e se desenvolvem somente na

puberdade. Antes da puberdade, as formacgdes intelectuais originais sao equivalentes
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aos conceitos verdadeiros, podendo ser considerados auténticos apenas na tenra
idade. Este autor conclui em sua pesquisa que existem trés estagios basicos que
culminam na formagao de conceitos. Salienta-se que no ultimo estagio da formagéao
de conceitos o adolescente forma concepgdes por meio da resolugdo de algum

problema, como resultado do pensamento e do valor moral.

As ideias de Lakoff e Johnson (2002) contribuiram para uma nova perspectiva de
analise dos fendmenos de linguagem, originando um ramo da Linguistica e das

Ciéncias Cognitivas, a Linguistica Cognitiva (LIMA, 2003b).

A Linguistica Cognitiva € uma abordagem da linguagem perspectivada como
meio de conhecimento e em conexao com a experiéncia humana do mundo.
As unidades e as estruturas da linguagem sao estudadas, ndo como se
fossem entidades autbnomas, mas como manifestagbes de capacidades
cognitivas gerais, da organizagao conceptual, de principios de categorizagao,
de mecanismos de processamento e da experiéncia cultural, social e
individual (SILVA, 1997, p. 59).

Tendo abordado as metaforas na educacgao da teoria tradicional a Teoria da Metafora
Conceptual de Lakoff e Johnson (2002), que se relaciona a breve explanacao

sobre a Linguistica Cognitiva acima exposta, partimos para suas classificagcdes em

orientacionais, ontologicas e estruturais, no proximo topico.

3.2. METAFORA CONCEPTUAL

A metafora conceptual ndo é a “propriedade” de um individuo. Na verdade, ela faz
parte de um “inconsciente cognitivo coletivo” e mantém assim a relagédo de
determinagdo mutua com a cultura e com a lingua. Isso implica que o uso de
linguagem metaforica sempre remete as metaforas conceptuais (VEREZA, 2010).

Sardinha (2007) comenta sobre o papel fundamental que a metafora exerce:

na criagdo de hipoteses (fornecendo analogias para que se possa fazer
sentido de um fendmeno desconhecido) e na produgdo do conhecimento
cientifico (quando a metéfora se concretiza em um modelo da realidade) faz-
nos lembrar que o conhecimento novo nao se revela espontaneamente, mas
sim por meio de uma relagdo metaférica com o conhecimento existente. Os
pesquisadores estdo, a todo momento, fazendo analogias com o mundo que
conhecem para dar conta daquele mundo que pretendem conhecer
(SARDINHA, 2007, p. 89-90).
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Lima, Feltes e Macedo (2008) sustentam que as metaforas conceptuais podem se
expressar de forma sutil ou evidente no discurso, sendo necessaria a interpretagao
dos mapeamentos que subjazem tal expressao. Para Lakoff e Johnson (2002) existem
barreiras que interferem na compreensao da natureza do pensamento metaférico,

acometendo em implicagdes de visdes equivocadas da metafora.

A sistematicidade permite a compreensao de um aspecto de um conceito em termos
de outro, 0 que necessariamente ocultara aspectos desse conceito (LAKOFF;
JOHNSON, 2002). Lakoff e Johnson (2002) exemplificam esta questdo citando a

compreensao do aspecto “discutir” em termos de “combate”:

Ao nos permitir focalizar um aspecto determinado de um conceito (por
exemplo, os aspectos bélicos de uma discussdo), um conceito metaférico
pode nos impedir de focalizar outros aspectos desse mesmo conceito que
sejam inconsistentes com essa metafora. Por exemplo, no meio de uma
discussao calorosa, na qual estamos engajados no propdsito de atacar a
posicao de nosso oponente e de defender a nossa, podemos perder de vista
aspectos cooperativos da discussao. Alguém que esteja lhe oferecendo o seu
tempo, um bem valioso, em um esforgo para conseguir compreensao mutua.
Mas, quando estamos preocupados com os aspectos “bélicos” de uma
discussao, frequentemente perdemos de vista os seus aspectos cooperativos
(LAKOFF; JOHNSON, 2002, p. 53-54).

Lakoff e Johnson (2002) classificam as metaforas conceptuais em varios tipos. Aqui
serao estudadas as orientacionais, as ontolédgicas e as estruturais. Tais metaforas séo
atualizadas por meio de expressdes linguisticas metaféricas, que realizam na
superficie textual o mapeamento cognitivo. Este mapeamento € unidirecional e ocorre
de um dominio mais concreto e bem delineado (dominio fonte), para um dominio mais
abstrato e pouco delineado (dominio alvo) (LAKOFF; JOHNSON, 2002; ALDRIGUE;
ESPINDOLA, 2011).

As metaforas estruturais sdo construidas na base de um conceito altamente
estruturado e delineado, fundamentadas nas relagdes sistematizadas de nossas
experiéncias. Entre as metaforas estruturais mais conhecidas cita-se como exemplo
a expressao Tempo é dinheiro (LAKOFF; JOHNSON, 2002).
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Pelo fato de que agimos como se o tempo fosse um bem valioso — um recurso
limitado, como dinheiro — nés o concebemos dessa forma. Logo,
compreendemos e experenciamos o tempo como algo que pode ser gasto,
desperdigado, orcado, bem ou mal investido, poupado ou liquidado (LAKOFF;
JOHNSON, 2002, p. 514).

A expressado Tempo é dinheiro demonstra como um conceito pode ser estruturado
metaforicamente em termos de outro, um exemplo de metafora estrutural. A
concepcao do tempo como dinheiro, recurso limitado, ou um bem valioso esta
diretamente relacionada com as nossas experiéncias cotidianas e culturais (LAKOFF;
JOHNSON, 2002).

Entre as expressdes listadas acima, referentes a metafora TEMPO E
DINHEIRO, algumas se referem especificamente a dinheiro (gastar, investir,
orgar, lucrar, custar), outras a recursos limitados (usar, esgotar, ter suficiente
de, usar tudo), e outras ainda a bens valiosos (ter, dar, perder, agradecer (o
bem recebido). Esse € um exemplo de como as implicagdes metaféricas
podem caracterizar um sistema coerente de conceitos metaféricos e um
sistema coerente de expressbes metaféricas correspondente a esses
conceitos (LAKOFF; JOHNSON, 2002, p. 52).

Em contraste as metaforas estruturais, as metaforas orientacionais (ou de
espacializagdo) ndo organizam apenas um conceito em termos de outro, e sim todo
um sistema de conceitos em relacdo a um outro. Estas recebem este nome porque a
maioria delas esta relacionada com a orientagao espacial, tais como: para baixo; para
dentro; para fora; em cima; em fora; fundo; raso; central; periférico etc. (LAKOFF;
JOHNSON, 2002).

Cada metafora orientacional possui uma sistematicidade interna e externa,
responsaveis pela coeréncia entre as varias metaforas. Isto €, internamente a
metafora ndo é um simples conjunto de casos isolados e aleatorios. O exemplo Estou
me sentindo para baixo nao pode significar simplesmente Estou me sentindo triste.
Externamente, as metaforas se relacionam, gerando légica e coesao entre elas.
Assim, na metafora Feliz é estar para cima / Triste é estar para baixo, a base fisica
indica uma postura caida representando a tristeza e depressao, e, em contraponto, a
postura ereta corresponde a uma positividade emocional (LAKOFF; JOHNSON,
2002).
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Lakoff e Johnson (2002) defendem que muitos de nossos conceitos fundamentais séo
organizados a partir de metaforas orientacionais, cujas orientagbes espaciais se
originam da relagao entre o nosso corpo e o ambiente fisico. Desta forma, ddo um
conceito para uma orientagdo espacial. A metafora conceptual orientacional FELIZ E
PARA CIMA, por exemplo, estrutura um sistema de conceitos em relagado a um outro:
“O fato de o conceito FELIZ ser orientado PARA CIMA leva a expressdes como Estou
me sentindo para cima hoje (LAKOFF; JOHNSON, 2002, p. 59). Todavia, cabe
ressaltar que tais orientacbes metaféricas ndo sao arbitrarias, tendo como base a

experiéncia fisica e cultural.

Os valores fundamentais de uma cultura serdo coerentes com a estrutura
metaférica dos conceitos fundamentais dessa cultura. Como exemplo,
consideremos alguns valores culturais em nossa sociedade que serao
coerentes com as metaforas de espacializagdo PARA CIMA — PARA BAIXO,
€ cujos opostos nao seriam coerentes.

“Mais é melhor” é coerente com MAIS E PARA CIMA e BOM E PARA
CIMA

“Menos é melhor” ndo seria coerente com essas metaforas.

[...] Nao estamos afirmando que todos os valores culturais coerentes com um
sistema metaférico existam realmente, mas somente aqueles que existem e
estdo profundamente enraizados em nossa cultura sdo compativeis com
nosso sistema metaférico (LAKOFF; JOHNSON, 2002, p. 71-72).

Os valores atribuidos as metaforas orientacionais sido, portanto, caracteristicos de
cada cultura. Contudo, como a cultura ndo € homogénea, ha, com frequéncia, conflitos
entre tais valores e, consequentemente, conflitos entre as metaforas relacionadas a
eles. Na cultura ocidental, por exemplo, a metafora MAIS E MELHOR apresenta
coeréncia cultural com “mais esta para cima” e “bom esta acima”. Nessa linha de
raciocinio, a metafora orientacional MENOS E MELHOR nZo apresenta coeréncia
cultural (LAKOFF; JOHNSON, 2002).

Por outro lado, apesar de orientar uma dire¢ao, se analisada a luz do pressuposto das
metaforas estruturais (nas quais um conceito menos estruturado ganha corpo por
meio de um pensamento mais estruturado), MENOS E MELHOR pode ser definida
como uma metafora estrutural e ndo como orientacional. Nesse sentido, devem ser

observados os valores culturais positivos e negativos, de modo que MENOS E
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MELHOR pode ser definida como uma metafora conceptual estrutural quando ha
coeréncia cultural, no caso, se dominio fonte remete a algo ruim para a cultura em
questao (LAKOFF; JOHNSON, 2002).

Diferentemente das metaforas estruturais e orientacionais, as metaforas ontolégicas,
também denominadas como metaforas de entidade e de substéncia, relacionam a

nossa experiéncia com substancias e objetos fisicos (LAKOFF; JOHNSON, 2002).

Da mesma forma que as experiéncias basicas das orientagcbes espaciais
humanas dao origem a metaforas orientacionais, as nossas experiéncias com
objetos fisicos (principalmente com nossos corpos) fornecem a base para
uma variedade extremamente ampla de metéforas ontoldgicas, isto é, formas
de se conceber eventos, atividades, emocgdes, ideias, etc. como entidades e
substancias (LAKOFF; JOHNSON, 2002, p. 76).

Os autores citam como exemplo a metafora ontolégica associada com a experiéncia
de aumento de precgos, entendida metaforicamente como uma entidade, por meio da
palavra inflagao. Na frase: Precisamos combater a inflagdo, por exemplo, observamos
que o substantivo inflagdo entendido como entidade permite que lidemos de forma
racional com nossas experiéncias. Desta forma, torna-se possivel identificar um
aspecto particular, agir em relagdo a ele e, inclusive crer que compreendemos a
inflagdo (LAKOFF; JOHNSON, 2002).

As metaforas ontoldgicas sédo diversas e possuem também diversos propdsitos, como
apontado no exemplo anterior. A compreenséao de algo nao fisico como uma entidade
ou substéncia reduz a observacéo, dificultando a identificacdo da metafora ontoldgica
(LAKOF; JOHNSON, 2002). Os autores ddo como exemplo uma metafora ontologica
sobre a mente humana e como esta pode ser encarada como uma entidade, a
depender da cultura:

MENTE E UMA MAQUINA

Ainda estamos remoendo a solugao para essa equacgao. [...]

A minha mente simplesmente n&o esta funcionando hoje. [...]

[...]

Estou um pouco enferrujado hoje. [...]

Temos trabalhado neste problema o dia todo e agora esta faltando gas. [...]
(LAKOFF; JOHNSON, 2002, p. 79).
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Lakoff e Johnson (2002) ressaltam que as metaforas ontologicas ndo possuem o
mesmo significado da experiéncia mental. Eles defendem que estas sao naturais e
onipresentes no pensamento humano, de modo que a maioria das pessoas nao tém
a percepcao da natureza metaférica de muitas expressdes do cotidiano. Os autores
argumentam que as metaforas ontologicas mais 6bvias sdo aquelas nas quais objetos

fisicos sdo concebidos como pessoas.

Tendo identificado as diferengas entre as metaforas conceptuais orientacionais,
ontoldgicas e estruturais, indicaremos no préximo capitulo como essas expressam
concepcdes de meio ambiente, educagao ambiental e desenvolvimento sustentavel e

assim constroem um imaginario acerca da educagao ambiental em livros didaticos.
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4. METODOLOGIA

4.1. OBJETIVO E QUESTOES NORTEADORAS

Esta pesquisa tem como objetivo contribuir para uma melhor compreensao sobre
concepcgdes ambientais expressas por meio de metaforas conceptuais em educagao
ambiental a partir da analise do conteudo sobre desenvolvimento sustentavel em livros

didaticos.
A partir dos objetivos, foram formuladas as seguintes questdes norteadoras:

I. De que forma as concepg¢des ambientais podem ser identificadas em livros

didaticos?

II.  De que forma as concepg¢des ambientais identificadas em livros didaticos estao

materializadas nas metaforas?

lll.  De que forma a representagcao metaférica das concepg¢des ambientais em livros

didaticos constroem um imaginario acerca da educagao ambiental?

4.2. CARACTERIZAGAO DA PESQUISA

A pesquisa compde um estudo empirico de carater documental, realizado por meio de
abordagem qualitativa de carater exploratorio, complementada por um tratamento
qualitativo e quantitativo dos dados. O trabalho debrugcou-se na busca de metaforas
conceptuais, conforme Lakoff e Johnson (2002), e na avaliagédo da influéncia destas
na construgcao de concepg¢des ambientais. O objeto de analise desta pesquisa séo as
colegdes de Biologia aprovadas no PNLD de 2018, com um recorte no conteudo sobre

desenvolvimento sustentavel.

4.3. INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Inicialmente foram realizados o levantamento bibliografico e a leitura de literatura
relevante sobre metaforas conceptuais, educagdo ambiental, concepgdo ambiental e
desenvolvimento sustentavel. Esta etapa foi essencial para a delimitacdo do escopo
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de investigagao, elaboragédo do problema da pesquisa, objetivo geral e as questdes
norteadoras do estudo.

A investigacdo bibliografica usou como principal fonte a base de dados da
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal a Nivel Superior — CAPES. Além disso,
recorreu-se a livros e artigos cientificos de experts em educagao ambiental, metaforas

conceptuais e concepgdes ambientais.

Definido o formato da pesquisa, iniciou-se a selegédo das cole¢des de Biologia
aprovadas no Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD de 2018. Optou-se por
analisar livros de Biologia do ensino médio devido a maior representatividade do
conteudo sobre desenvolvimento sustentavel, o que remete a origem do conceito de
sustentabilidade, que, conforme Barbieri (2001), tem a sua origem nas ciéncias

naturais.

Para a definicdo da amostra de livros didaticos que comporia o corpus de analise desta
pesquisa, inicialmente foi realizada a leitura prévia das resenhas de cada colecdo no
Guia do PNLD 2018. Nesta leitura, foram descartados os livros que ndo abordavam:
educacdo ambiental, ecologia, meio ambiente, sociedade, sustentabilidade e/ou
desenvolvimento sustentavel. Os livros considerados, até entdo, relevantes para a
pesquisa foram pré-selecionados. Em uma nova etapa de triagem, recorreu-se a estes
livros para a leitura exploratéria, criteriosa e objetiva dos conteudos e atividades sobre
educagao ambiental e meio ambiente no contexto do desenvolvimento sustentavel.

Assim, foram definidos os livros que compdem o corpus desta pesquisa.

Com base nos livros selecionados, foi feita a primeira leitura de observacao, que
possibilitou um mapeamento dos capitulos a serem posteriormente selecionados para
analise. Foi entao realizada a leitura exploratoria e detalhada dos livros, procurando o
conteudo relativo ao desenvolvimento sustentavel. Tal leitura foi realizada por meio
da analise textual qualitativa, conforme Moraes (2003), demandando um exame
detalhado dos textos para o entendimento das proposicbes expressas € uma

compreensao mais ampla.
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Tendo definido os fragmentos dos livros didaticos mais relevantes no que tange ao
conteudo sobre desenvolvimento sustentavel, iniciou-se a investigagdo da presenca
de metaforas conceptuais, em conformidade com a Teoria da Metafora Conceptual de
Lakoff e Johnson (2002). Este exame foi feito para a verificagdo da influéncia das
metaforas conceptuais na construgdo das concepgdes ambientais, partindo do
pressuposto de Lakoff e Johnson (2002, p. 43): “a esséncia da metafora é

compreender e experenciar uma coisa em termos de outra”.

A identificacdo das metaforas conceptuais se deu a partir de suas respectivas
expressdes linguisticas metaféricas e, a partir destas, realizado o mapeamento
cognitivo do dominio fonte para o dominio alvo. Compuseram o corpus de analise as
metaforas conceptuais identificadas, cujas expressdes linguisticas metaféricas
apareciam pelo menos trés vezes no conteudo analisado. Além disso, foram
selecionadas apenas as expressdes metaféricas inseridas no contexto da tematica

desenvolvimento sustentavel.

Apods selecdo, identificacdo e analise das metaforas conceptuais, foi pesquisada a
concepcao ambiental que melhor representava cada expressao metaférica dentro de
seu sentido contextual no livro didatico. Para um entendimento mais amplo acerca das
concepgdes ambientais identificadas, recorreu-se a avaliagdo das dimensdes de
desenvolvimento sustentavel e vertentes de educagado ambiental. O critério para fazer
tais apontamentos se deu a partir das classificacdes propostas nos Quadros 4.1, 4.2
e 4.3 a segquir. Tais classificagdes foram elaboradas pela autora, tendo como base o

marco teodrico desta pesquisa.
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Quadro 4.1- Dimensdes de desenvolvimento sustentavel (DS) e respectivas caracteristicas

AT 22s Principais caracteristicas
de DS
Ambiental Enfatiza a preservagdo ambiental e respeita a capacidade de
autodepuracéao dos sistemas naturais.
Cultural Considera a especificidade de cada ecossistema, cultura e local,
valorizando os saberes tradicionais e a histéria local/regional.
Busca o desenvolvimento econdmico continuo com aumento da produgéo
Econémica e riqueza social. Para isso, investe continuamente na modernizacao
tecnolégica dos instrumentos de produgédo e faz alocagdo e gestdo de
recursos de modo eficiente.
Politica Ressalta a importancia da participagao democratica e cidada. Também esta
associada com trabalhos e acordos nacionais e internacionais.
Recurso Mira na preservacao da natureza com o intuito de gerenciar os recursos
Natural naturais para o desenvolvimento da sociedade humana.
Tem como principio a redugdo da desigualdade social, em vistas da
Social qualidade de vida decente e da igualdade no acesso aos recursos e
servigos sociais.
o Foca em uma melhor distribuicdo territorial, evitando o excesso de
Territorial

aglomeracodes urbanas e rurais.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos estudos de Sachs (2008) e Sauvé (1997)
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Quadro 4.2- Categorias e dimensdes de analise das vertentes de educagdo ambiental

Catego- Vertentes da Educacdao Ambiental
rias de
Analise Tradicional Pragmatica Critica
- Ha uma dicotomia na | - Ha uma nogéo de - Ha uma compreensao
relagdo ser humano / interdependéncia entre complexa e
natureza. ser humano e natureza. multidimensional da
- Visao reducionista de | - A nog¢ao de meio relagdo ser humano /
meio ambiente e ser ambiente é apresentada natureza, considerando as
humano. com uma perspectiva dimensdes ética e politica.
Relagao - Ideario romantico. fatalista, de que é - A nocgéo de meio
ser - A nogéo de meio necessaria a preservagao | ambiente é reflexiva e
humano/ | ambiente se limita aos ambiental para assegurar | contextualizada com a
natureza | aspectos fisicos, a sobrevivéncia da perspectiva social,
quimicos e bioldgicos. espécie humana. econdmica, politica e
- O ser humano é - O ser humano é cultural.
reduzido a um concebido como - O ser humano pertence
organismo biolégico. degradador da natureza, | ao meio ambiente em uma
mas que pode se tornar teia de relagbes sociais,
conciliador. naturais e culturais.
- Enfatiza a protegéo do | - Enfatiza a agdo na - Enfatiza a reflexao critica
ambiente natural e o busca de solugdes para e a participagéo social.
conhecimento os problemas ambientais. | - Privilegia o carater
cientifico. - Busca compatibilizar o questionador.
- Apresenta apenas os | desenvolvimento - Propde uma acgao
problemas ambientais econdmico e o educativa transformadora
mais aparentes, desenvolvimento - Ha uma preocupagédo em
desprezando-se suas sustentavel. abordar a educagao
= causas de forma - Ha uma preocupacao ambiental considerando o
Educacgao o . N
aprofundada. objetiva com a conhecimento cientifico e a
- N&o ha preocupacgéo assimilagéo de sabedoria popular, com
coma convicgoes. dialogo entre as ciéncias
interdisciplinaridade. -- Faz uma analise naturais e humanas.
-- Faz uma analise superficial da - Faz uma andlise
superficial da problematica ambiental, complexa da problematica
problematica ambiental, | envolvendo apenas o ambiental, incluindo
sem abordar questbes consumo. produgéo e consumo.
sociais e politicas
- Valoriza a - Valoriza taticas e - Valoriza a cidadania e a
contemplacao da resultados. democracia na construcao
natureza. - Ha hierarquizacéo da do sujeito emancipado
- Ha uma relagao valorizagao das espécies | criticamente.
Valores | hierarquica entre as biolégicas atribuida & sua | - Nao ha hierarquizagdo de
Eticos espécies bioldgicas, fungéo para a espécie valores na natureza em
imputada a sua fungdo | humana. suas multidimensoes.
bioldgica, definida pelos | - Sanciona normas legais
cientistas. e morais direcionadas
para o individuo.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos estudos de Silva (2007); Sauvé (1997, 2005, 2008); Silva
e Campina (2011); Carvalho (2012); Loureiro (2012); Reigota (2008, 2013, 2017); Barchi (2016); Barreto
e Vilaga (2018).
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Quadro 4.3- Categorias e dimensdes de analise das concepg¢des ambientais

humano.

que existe no mundo
existe unicamente em
fungdo da humanidade.

Catego- Concepc¢ao Ambiental
rias de
analise Naturalista Antropocéntrica Integradora
- H& uma dicotomia na | - H& uma dicotomia na - H& uma compreenséo
relacdo ser humano / relacdo ser humano / complexa e
natureza, com uma natureza. multidimensional da
visao reducionista de - Meio ambiente é relacdo ser humano /
meio ambiente e ser entendido como um natureza.
humano. recurso natural util para o | - A nogao de meio
- Concebe a natureza | desenvolvimento da ambiente é
Relagdo | como estavel em suas | ciéncia e tecnologia. contextualizada com a
ser relagdes - A natureza é entendida perspectiva social,
humano/ | ecossistémicas, como uma fonte econdmica, politica e
meio essencialmente boa e | inesgotavel de recursos cultural.
ambiente | bela. Deve estar fora naturais. - O ser humano
do alcance da - O ser humano é pertence ao meio
interferéncia humana. | concebido dominador da ambiente em uma teia
- O ser humano é natureza. de relagdes sociais,
contemplador e naturais e culturais.
potencial destruidor da
natureza.
- Ha énfase nos - Da énfase a dimenséo - D4 énfase na anélise
problemas ambientais | humana do meio sistémica dos
aparentes, sem a ambiente. problemas ambientais,
contextualizagdo com | - Fundamenta a abordando as relagdes
a questao social, dominacgao do ser entre os aspectos
politica e econdmica humano em relacéo a bioldgicos, fisicos e
que os envolvem. natureza, entendendo sociais de uma situagao
- Supremacia do que é possivel utilizar da ambiental. Desta forma,
~ conhecimento natureza de forma permite uma
Educagao S . . ~
cientifico. sustentavel, associando a | compreensao global da
- Educacgéo por meio preservacéo do meio problematica em
da sensibilizacao ambiente com a questao.
ambiental, utilizando a | sobrevivéncia da espécie
natureza como meio humana.
de aprendizagem por
meio da percepgao
cognitiva,
experimental e afetiva.
- Reconhece o valor - Reconhece o ser - Reconhece a
intrinseco da natureza | humano como o centro de | responsabilidade
Valores _em sua forma natural, todas_ as coisas, compartilhada frentle.
Eticos intocada pelo ser considerando que tudo o | aos problemas sociais e

ambientais.

Fonte: Elaborado pela autora, com

base nos estudos de Silva (2007); Sauvé (1997, 2005, 2008);
Carvalho (2012); Loureiro (2012); Reigota (2008, 2013, 2017); Barchi (2016); Barreto e Vilaga (2018).
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5. DESCRIGAO E ANALISE DOS DADOS

5.1. LIVROS DIDATICOS SELECIONADOS

O PNLD 2018 indicou em seu guia de biologia, dez (10) livros didaticos de ensino
meédio. Verificou-se que a metafora sobre desenvolvimento sustentavel foi melhor
apresentada e abordada em dois livros, denominados Livro | e Livro II, ambos
referentes a primeira série do ensino médio. Na analise dos Livros | e Il registrou-se
semelhangca na forma e na abordagem do conteudo sobre desenvolvimento
sustentavel. O tema esteve presente principalmente no conteudo sobre ecologia e

biodiversidade, nao sendo tratado como objeto isolado nas obras examinadas.

5.2. IDENTIFICAGAO, CLASSIFICAGAO E ANALISE DAS METAFORAS
CONCEPTUAIS

5.2.1. Metaforas Orientacionais

A metafora orientacional encontrada foi MAIS E MELHOR (5 ocorréncias), cujas
respectivas expressoes metafdricas sdo apresentadas no Quadro 5.1 e classificadas
no Quadro 5.2.

Quadro 5.1- Metéafora conceptual orientacional “mais € melhor” e expressées metaféricas encontradas
em livros de Biologia do PNLD de 2018

MAIS E MELHOR (5 ocorréncias)

ORH1 [...] por causa do imenso poder que temos sobre o ambiente que a nossa responsabilidade

fica cada vez maior. (L1)

OR2 [...] o interesse e 0 conhecimento popular sdo maiores quando se trata de animais de maior

porte, frequentemente exibidos em zooldgicos. (L1)

OR3 [..] adotar metas para elevar positivamente seus indicadores econémicos, sociais e

ambientais. (L2)

OR4 [...] aumentar a participagao de fontes renovaveis e menos poluentes. (L2)

ORS5 a reciclagem [...] ajuda a melhorar a limpeza da cidade e gera empregos. (L2)

Fonte: Dados da pesquisa
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Quadro 5.2- Classificagdes atribuidas as expressdes metaféricas da metafora conceptual orientacional

“mais € melhor” encontradas em livros de Biologia do PNLD de 2018

~ = Vertente da Dimensao de
Expressoes Concepgao ~ .
i . educacao desenvolvimento
metaféricas ambiental . .
ambiental sustentavel
OR1 antropocéntrica pragmatica ambiental, social
OR2 antropocéntrica tradicional recurso natural
OR3 antropocéntrica pragmatica econbmica
OR4 antropocéntrica pragmatica recurso natural
ORS5 integradora pragmatica ambiental, recurso
natural, social

Fonte: Dados da pesquisa

Vejamos agora como essa metafora conceptual, atualizada por suas respectivas

expressoes linguisticas metaféricas, orienta o discurso.

Em OR1, a metafora é atualizada ou € ativada pela expresséao linguistica metaférica
[...] por causa do imenso poder que temos sobre o ambiente que a nossa
responsabilidade fica cada vez maior. Esta expressao metaférica apresenta-se no

seguinte sentido contextual:

Todas as espécies interagem com o ecossistema. Porém, a espécie humana
€ a Unica que modifica 0 ambiente de maneira tao profunda. Por causa de
sua capacidade de refletir, conhecer e prever, o ser humano controla e
modifica seu ambiente, mas também é capaz de decidir racionalmente que
rumos ele quer seguir. E justamente por causa do imenso poder que temos
sobre o ambiente que a nossa responsabilidade fica ainda maior (SILVA
JUNIOR; SANSSON; CALDINI JUNIOR, 2016, p. 169, grifo nosso).

Como forma de convencimento do publico-alvo sobre o poder de intervengcao da
espécie humana ao meio ambiente, o livro didatico usa a estratégia da metafora
orientacional MAIS E MELHOR, visto que quanto mais poder temos de intervencéo,
maior € a nossa responsabilidade para a protegdo do ambiente.

Nota-se que a expressao metaforica OR1 ressalta o poder humano de intervengéo no

meio ambiente, vinculando a palavra “poder” a ideia de dominio, no caso, o dominio
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da natureza pelo ser humano. Assinala, deste modo, uma percep¢ao de natureza

dependente do compromisso humano.

A nocdo de meio ambiente apresentada nesta expressao linguistica aponta a
necessidade de preservagao ambiental com uma perspectiva fatalista e direcionada a
adequacao do comportamento individual, caracterizando a vertente pragmatica da
educacdo ambiental. Quanto a abordagem de desenvolvimento sustentavel, OR1 se

limita a dimensdo ambiental de sustentabilidade

OR2 [...] o interesse e o conhecimento popular sGo maiores quando se trata de
animais de maior porte, frequentemente exibidos em zoolbgicos, aparece no livro

didatico no seguinte contexto:

A lista do Ibama apresenta espécies ameagadas dos grupos dos anfibios, dos
répteis, das aves e dos mamiferos, além de algumas espécies de
invertebrados terrestres. E inegavel, no entanto, que o interesse e o
conhecimento popular sdo maiores quando se trata de animais de maior
porte, frequentemente exibidos em zooldgicos ou outros locais, como aves e
mamiferos (SILVA JUNIOR; SANSSON; CALDINI JUNIOR, 2016, p. 164,
grifo nosso).

Em OR2, o dominio-fonte, “os animais de maior porte”, estdo sujeitos ao abstrato
dominio-alvo: “conhecimento popular’. Neste caso, a metafora orientacional MAIS E
MELHOR passa a nogao de propdsito-fim a contemplagéo da natureza (animais de
maior porte) para a preservagao do meio ambiente. Deste modo, se da a valorizagao
utilitarista da natureza, materializada em uma concepg¢ado ambiental antropocéntrica.
Nesse sentido, observa-se uma abordagem da dimensdo recurso natural de

desenvolvimento sustentavel.

O contexto no qual a metafora conceptual se insere, com valorizagdo da contemplacéo
e protecdo da natureza e conhecimento cientifico, aponta para a vertente tradicional

de educacao ambiental.

A expressdo metaférica OR3 [...] adotar metas para elevar positivamente seus

indicadores econdémicos, sociais e ambientais, aparece na frase:

Entre os pontos positivos que resultaram dos debates, pode-se citar o
comprometimento dos paises em investir no desenvolvimento sustentavel,
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bem como adotar metas para elevar positivamente seus indicadores
econdmicos, sociais e ambientais (SILVA JUNIOR; SANSSON; CALDINI
JUNIOR, 2016, p. 155, grifo nosso).

Em ORS3, observa-se que a metafora orientacional MAIS E MELHOR é
propositalmente hiperbolizada ao conectar as palavras “elevar’ e “positivamente”.
Assim, mira em uma nogéo positiva de desenvolvimento sustentavel. As “metas” aqui
funcionam como dominio-fonte, por serem mais delineadas do que os “indicadores”,

dominio-alvo.

A énfase dada a dimensao humana do meio ambiente, cujo entendimento é facilitado
por meio do emprego da metafora conceptual MAIS E MELHOR, caracteriza a
concepgao ambiental antropocéntrica. Da mesma forma, a atengédo dada a criagéo de
metas que elevem os indicadores relaciona-se com o modelo de desenvolvimento
econdmico adotado pelas sociedades capitalistas, mirando para a dimensao

econdmica de desenvolvimento sustentavel.

Quanto a vertente de educacao ambiental, a que mais se adequa ao contexto de OR3
€ a pragmatica, caracterizada neste caso principalmente pela compatibilizagao entre

desenvolvimento econémico e desenvolvimento sustentavel.

A expressao linguistica metaférica OR4 Uma maneira de reduzi-los € diversificar a
matriz energética e aumentar a participacao de fontes renovaveis e menos poluentes,
foi identificada em um texto sobre conciliagcdo entre os impactos decorrentes da

produgao de energia e a preservagao ambiental.

A geracédo de energia produz impactos ambientais. Uma maneira de reduzi-
los é diversificar a matriz energética e aumentar a participagdo de fontes
renovaveis e menos poluentes, como o vento, o Sol, as marés e a biomassa
(THOMPSON; RIOS, 2016, p. 164, grifo nosso).

O emprego da metafora conceptual MAIS E MELHOR em OR4 transmite uma
apreensdao assertiva acerca das fontes de energia renovaveis, intensificada ao imputar
0 aumento destas com a redugé&o de algo negativo, no caso, “impactos ambientais” e

“‘poluicdo”. Nesta expressdo metaférica, tais ideias contraproducentes compdem o
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dominio fonte, ajudando na compreensao do significado positivo de “aumentar da
participacao de fontes renovaveis”.

A metafora contribui para a construcdo de um pensamento antropocéntrico,
contribuindo para o entendimento de que a natureza compde uma fonte de recursos
a ser dominada pelo ser humano. Nesse sentido, nota-se a abordagem de
desenvolvimento sustentavel voltada a dimensdo recurso natural e da vertente

pragmatica da educagao ambiental.

A expressdo OR5 [...] areciclagem [...] ajuda a melhorar a limpeza da cidade e gera
empregos esta presente no livro didatico em um texto sobre reciclagem. O fragmento

do texto no qual E11 se encontra é apresentado a seguir.

[...] a reciclagem contribui para a diminui¢do da poluicdo do ar, da agua e
do solo, ajuda a melhorar a limpeza da cidade e gera empregos
(THOMPSON; RIOS, 2016, p. 157, grifo nosso).

Em ORS5, os efeitos da “reciclagem” compdem o dominio alvo, pois s&o abstratos e
nao visiveis. Em contraponto ao dominio alvo, o dominio fonte representado aqui por
“‘melhorar a limpeza da cidade e gera empregos”, revela-se concreto, naturalmente
presente no sistema metaférico do interlocutor. Deste modo, o dominio alvo concretiza
o entendimento acerca dos beneficios da reciclagem. Assim, a metafora orienta o
entendimento de que quanto mais reciclagem, melhor para a cidade, tanto em termos

de limpeza quanto em termos de geragao de empregos.

A orientagao positiva da metafora ao seu dominio alvo, “reciclagem”, potencializa a
visdo positiva acerca de reciclagem para a sociedade humana. A nogao de reciclagem
favorece a compreensao multidimensional da relacdo entre ser humano e natureza,
contextualizando as perspectivas social, econdmica e ambiental. Desta forma, a
metafora conduz para uma concepgao ambiental integradora, com a participagcao das
dimensdes social, ambiental e recurso natural de desenvolvimento sustentavel. Por

outro lado, ndo ha norte a reflexao critica ou a participagao social, dando énfase para
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a assimilagdo de convicgbes, caracteristica da vertente pragmatica da educagéo

ambiental.

5.2.2. Metaforas Ontolégicas

Neste item, sdo expostas as metaforas ontoldgicas, cuja finalidade principal é a de
transformar conceitos abstratos em entidades — coisas ou seres (LAKOFF;
JOHNSON, 2002).

[...] as nossas experiéncias com objetos fisicos (especialmente com nossos
corpos) fornecem a base para uma variedade extremamente ampla de
metaforas ontoldgicas, isto €, formas de conceber eventos, atividades,
emocgoOes, idéias etc. como entidades e substancias (LAKOFF; JOHNSON,
2002, p.76).

Verificamos as seguintes construcdes metafdricas: PRODUTOS SAO PESSOAS (6
ocorréncias) e ATIVIDADES SAO PESSOAS (4 ocorréncias). As metéaforas
conceptuais e respectivas expressdes metafdricas sdo apresentadas nos Quadros 5.3

e 5.5 e classificadas nos Quadros 5.4 e 5.6.

Quadro 5.3- Metafora conceptual ontolégica “produtos sdo pessoas” e respectivas expressoes
metaféricas encontradas em livros de Biologia do PNLD de 2018

PRODUTOS SAO PESSOAS (6 ocorréncias)

ON1 Combustiveis alternativos: herdis ou vildes? (L1)

ON2 Pequenas quantidades de esgoto podem condenar um pequeno riacho. (L1)

ON3 [...] selo internacional que reconhece o uso correto das florestas para fins comerciais. (L1)

ON4 Uma empresa pode ostentar o selo verde na embalagem. (L1)

ONS5 Lutz empreendeu uma cruzada contra os agrotoxicos. (L2)

ONBG6 [...] o residuo anteriormente sem utilidade encontrou seu 'timulo’' sendo agregado a um produto
atil. (L2)

Fonte: Dados da pesquisa
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Quadro 5.4- Classificagdes atribuidas as expressdes metaféricas da metafora conceptual ontolégica

“produtos séo pessoas” encontradas em livros de Biologia do PNLD de 2018

~ = Vertente da Dimensao de
Expressoes Concepgao ~ .
i . educacao desenvolvimento
metaféricas ambiental . .
ambiental sustentavel
ON1 antropocéntrica pragmatica recurso natural
ON2 antropocéntrica pragmatica recurso natural
ON3 antropocéntrica pragmatica recurso natural
ON4 antropocéntrica pragmatica econbmica
ONS5 integradora critica ambiental, social,
ON6 integradora critica ambiental,
econdmica, recurso
natural

Fonte: Dados da pesquisa

A expressdao ON1, Combustiveis alternativos: herdis ou vilbées, é apresentada como
titulo de um texto que discorre sobre recursos naturais renovaveis e ndo renovaveis
(SILVA JUNIOR; SANSSON; CALDINI JUNIOR, 2016, p. 170). O termo “combustiveis
alternativos” (dominio alvo) recebe adjetivos caracteristicos a pessoas: “herdis e
vildes” (dominio fonte), por meio do recurso da personificagdo. Neste caso, a metafora
gera uma identidade intencional ao dominio-fonte, uma vez que por meio da metafora
ontolégica PRODUTOS SAO PESSOAS, os combustiveis alternativos deixam de ser
produtos comuns e passam a se apresentar com aspectos que ndo possuem na

realidade, remetendo a caracteristicas humanas.

A personificagcdo de combustiveis alternativos como possiveis herdis humaniza o
produto, contribuindo para uma concepgao ambiental antropocéntrica. Nesse sentido,
percebe-se a preocupacgao objetiva com a assimilagdo de convicgdes, caracteristica
da perspectiva pragmatica da educagdo ambiental. Quanto a percepgado de
desenvolvimento sustentavel, apenas com o titulo do texto é possivel inferir a

presenca da dimensao recurso natural apenas.
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A expressao metaférica ON2, pequenas quantidades de esgoto podem condenar um
pequeno riacho, mas ser ind6cuos para um grande rio, esta presente no livro didatico

no seguinte cenario:

Alguns cuidados poderiam evitar a degradacgao de rios e lagoas. Inicialmente,
é preciso dimensionar a quantidade de esgoto considerando-se o tamanho
do rio ou lagoa. Pequenas quantidades de esgoto podem condenar um
pequeno riacho, mas ser inécuos para um grande rio (SILVA JUNIOR;
SANSSON; CALDINI JUNIOR, 2016, p. 159, grifo nosso).

Nota-se que ON2 estd ancorada na metafora ontolégica PRODUTOS SAO
PESSOAS, considerando que o dominio-fonte mais concreto “pequenas quantidades
de esgoto” é personificado ao Ihe incumbir a contingéncia de “condenar um pequeno
riacho” ou “ser inGcuos para um grande rio”, ambos dominio-alvo menos delineado no

mapeamento.

A personificagao de “pequenas quantidades de esgoto” dissimula a reflexdo de que
este € um impacto que se origina a partir de fatores sociais, politicos, culturais,
ambientais e econdmicos, conduzindo para uma visao reducionista de meio ambiente
e ser humano. Ndo ha preocupagao em estabelecer a totalidade de causas e
consequéncias acerca desta problematica, com enfoque apenas na solugao, no caso,
direcionar as “pequenas quantidades de esgoto” para um “grande rio”. Partindo desta
analise, é possivel notar uma concepgao ambiental antropocéntrica e uma perspectiva
pragmatica da educacao ambiental. Apenas a dimensao recurso natural esta presente

no panorama de desenvolvimento sustentavel.

A metafora ontolégica PRODUTOS SAO PESSOAS também é percebida na
expressao metaférica ON3 [...] selo internacional que reconhece o uso correto das

florestas para fins comerciais.

A certificagdo FSC (Forest Stewardship Council Certification), selo
internacional que reconhece o uso correto das florestas para fins
comerciais, comeg¢a a chegar aos produtos de consumo. Antes restrito a
produtos de madeira, como maoveis e painéis para construgao civil, hoje o selo
ja pode ser encontrado em artigos tdo diversos quanto livros, papéis para
impressdo, lapis, talheres, embalagens e até panfletos e ofertas de
supermercado (SILVA JUNIOR; SANSSON; CALDINI JUNIOR, 2016, p. 173,
grifo nosso).
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Neste caso, o dominio alvo é representado por “selo internacional”, personificado pela
metafora ontolégica PRODUTOS SAO PESSOAS a partir do dominio fonte “que
reconhece o uso correto das florestas”. Neste caso, nota-se que a metafora
conceptual desenha a natureza como um recurso que deve ser manejado pelo ser
humano, uma concepgao ambiental antropocéntrica, figurada na dimens&o recurso
natural de desenvolvimento sustentavel. A importancia dada ao selo verde na
embalagem é uma forma sang¢ao moral que busca compatibilizar o desenvolvimento
econdmico com o desenvolvimento sustentavel, caracterizando a vertente pragmatica

da educacao ambiental.

ON4 é apresentada na seguinte conjuntura:

[...] Antes restrito a produtos de madeira, como mdveis e painéis para
construcéo civil, hoje o selo ja pode ser encontrado em artigos tao diversos
quanto livros, papéis para impressao, lapis, talheres, embalagens e até em
panfletos de ofertas de supermercado.

Isso se tornou possivel porque mais empresas estao buscando a certificagao
da chamada “cadeia de custédia. Uma empresa pode ostentar o selo verde
na embalagem se tanto a grafica em que a embalagem foi impressa quanto
a papeleira que a produziu tiverem a certificagdo (SILVA JUNIOR;
SANSSON; CALDINI JUNIOR, 2016, p. 173, grifo nosso).

ON4 esta presente no livro didatico no mesmo texto e contexto que ON3. Em ON4, a
metafora conceptual age de forma similar a ON3, com o dominio fonte “empresa pode
ostentar” conduzindo o interlocutor a uma visao positiva sobre o dominio alvo “selo
verde na embalagem”. A metafora ontoldgica PRODUTOS SAO PESSOAS se da a

partir da caracteristica ostentadora dada as empresas.

O dominio fonte atribui uma percepgcdo mercadolégica ao dominio alvo,
caracterizando a concepcdo ambiental antropocéntrica imersa na dimensao
econdmica de desenvolvimento sustentavel. Neste caso, a metafora conceptual
orienta a compatibilizagdo entre desenvolvimento econdmico e desenvolvimento

sustentavel, caracterizando a vertente pragmatica da educagao ambiental.

A expressao metaforica ONS € encontrada no livro didatico em um texto sobre o
ativista ambiental Lutzenberger, que ha anos luta contra os agrotoxicos.
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[...] Lutzenberger tinha a visdo que nosso planeta é um sistema integrado.
Por isso, seu trabalho se voltava essencialmente para o uso equilibrado dos
recursos naturais e para a discussao dos problemas acarretados pelo atual
modelo de desenvolvimento humano.

[...JLutz empreendeu uma cruzada contra os agrotéxicos. A partir dos anos
1970, palestrou por varios paises assinando manifestos para alertar sobre os
riscos que os pesticidas podem trazer a saude (THOMPSON; RIOS, 2016, p.
155, grifo nosso).

Em ONS5, nota-se como dominio fonte “uma cruzada contra”, mais concreto, que
personifica o dominio alvo “agrotéxicos”, pois os trata como vildes a serem
combatidos. A metafora conceptual guia o interlocutor a ter uma visao essencialmente
negativa de agrotdxicos, em um contexto que abrange a perspectiva multidimensional
da relacdo entre ser humano e natureza. Desta forma, observa-se que no sentido que

a metéafora se insere, ha uma orientagao para a concepgao ambiental integradora.

O panorama de desenvolvimento sustentavel em ONS abrange as dimensdes social
e ambiental. De forma indireta, a metafora aposta na participacdo social e na
importancia do carater questionador do educando, sendo possivel inferir uma

tendéncia para a educagao ambiental critica.

ONG [...] o residuo anteriormente sem utilidade encontrou seu 'tdmulo’ sendo

agregado a um produto util, € apresentada no livro didatico no seguinte contexto:

[...] Com a implementagdo do Sistema de Gestdo Ambiental (SGA), a
empresa passou a estar focada em meio ambiente e descobriu que, em vez
de dispor esse residuo em aterro, se ela o reciclasse seria muito mais
financeiramente vantajoso e o meio ambiente também lucraria, tendo em vista
que nao seria mais necessario dispd-lo em aterro (no solo e perpetuamente).

[-..JAlém do extraordinario beneficio econdmico, o residuo anteriormente sem
utilidade encontrou seu tamulo sendo agregado a um produto util, portanto
passou a ser valorado (THOMPSON; RIOS, 2016, p. 167, grifo nosso).

Em ONB, o uso coloquial do termo “tumulo” personifica o dominio-alvo “residuo” por
meio da metafora ontolégica PRODUTOS SAO PESSOAS. A metéafora conduz a uma
interpretacdo essencialmente negativa de residuos ao caracterizar a reciclagem,
atividade valorosa econbmica e ambientalmente, como um meio para a morte

(tumulo”) de tais residuos.
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O emprego da metafora conceptual contribui para uma contextualizagdo social,
econdmica e ambiental quanto a disposigao final de residuos sélidos, em uma visao
sistémica da problematica ambiental. Desta forma, contribui para uma concepgao
ambiental integradora. A perspectiva mais ampla da questdo ambiental em ONG6 guia
o interlocutor a reflexao sobre diversas teias de relagdes as quais o ser humano
pertence, conferindo um aspecto critico da educacido ambiental. Neste panorama,
nota-se uma abordagem das dimensdes ambiental, econdmica e recurso natural de
desenvolvimento sustentavel.

Quadro 5.5- Metafora conceptual ontologica “atividades s&o pessoas” e respectivas expressdes
metaféricas encontradas em livros de Biologia do PNLD de 2018

ATIVIDADES SAO PESSOAS (4 ocorréncias)

ON7 [...] o efeito estufa em si ndo é um vilao. (L1)

ONB8 Uma série de problemas coloca em risco o "funcionamento” da natureza. (L1)

ON9 [...] estd sendo jogada fora uma diversidade biolégica ainda desconhecida, sem que se tenha
nogdo de suas eventuais aplicagdes. (L1)

ON10 A exploragao de minério degrada extensas areas. (L1)

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 5.6- Classificagbes atribuidas as expressdes metaforicas da metafora conceptual ontoldgica
“atividades sdo pessoas” encontradas em livros de Biologia do PNLD de 2018

~ ~ Vertente da Dimensao de
Expressoes Concepgao . ;
. . educagao desenvolvimento
metafdéricas ambiental . .
ambiental sustentavel

ON7 integradora critica ambiental, social

ON8 naturalista tradicional ambiental

ON9 antropocéntrica pragmatica recurso natural

ON10 naturalista tradicional ambiental

Fonte: Dados da pesquisa
ON7, [...] o efeito estufa em si ndo € um vilao, esta inserido no seguinte trecho do

livro didatico:
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[...] E importante entender que o efeito estufa em si ndo é um vildo. O
problema esta no aumento da temperatura global e, consequentemente, no
incremento do efeito estufa (SILVA JUNIOR; SANSSON; CALDINI JUNIOR,
2016, p. 150, grifo nosso).

Nesta expressao metafdorica, o dominio alvo “efeito estufa” € uma atividade
personalizada pelo dominio fonte “n&o € um vilao”, cuja concretude se da por meio da
metafora conceptual ATIVIDADES SAO PESSOAS. Nesse caso, a metafora
conceptual age influenciando o leitor a compreenséo do fenébmeno efeito estufa como
nao sendo essencialmente ruim. Desta forma, leva a reflexdo sobre a relacido entre
ser humano e natureza no que tange as causas do aumento do efeito estufa,
relacionando sociedade humana e meio ambiente. Nesse sentido, é possivel
identificar a concepgado ambiental integradora. A perspectiva educacional pode ser
enquadrada como critica, por levar o leitor a reflexdo sobre os impactos
socioambientais decorrentes da intervencdo humana. As dimensdes social e

ambiental de desenvolvimento sustentavel se inserem neste panorama.

Na expressdo metaforica ONS8, [...] uma série de problemas coloca em risco o
"funcionamento” da natureza, esta presente a metafora conceptual ontologica
ATIVIDADES SAO PESSOAS, presente no livro didatico no seguinte fragmento de
texto: uma série de problemas coloca em risco o “funcionamento” da natureza e,
em ultima analise, ameacga a propria sobrevivéncia da vida neste planeta (SILVA
JUNIOR; SANSSON; CALDINI JUNIOR, 2016, p. 169).

Em ON8, a metafora ontologica se apresenta na medida que o dominio fonte
"funcionamento da natureza”, ajuda o interlocutor a compreender a atividade “série de
problemas”, dominio alvo desta expressao metaférica. Tal amparo se da a partir do
substantivo “funcionamento”, que denota caracteristicas mecanicas a natureza,
orientando no entendimento da consequéncia negativa advinda das atividades
degradadoras do meio ambiente. Assim, partindo do pressuposto que o interlocutor
compreende o que € uma maquina funcionando, conhecimento assimilado por meio

de vivéncias experienciadas, a metafora conceptual auxilia na recordagéo quanto aos
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problemas que interferem no equilibrio dindmico da natureza e o potencial destruidor

destes.

A personificagdo atribuida a natureza pela metafora ontolégica ATIVIDADES SAO
PESSOAS contribui para uma visao sistémica de natureza, levando o educando a
refletir sobre as diversas atividades degradadoras do meio natural. Deste modo,
orienta para uma percep¢cdo de natureza como estavel em suas relagbes
ecossistémicas, essencialmente boa e bela, desde que fora do alcance da
interferéncia humana. Logo, é possivel inferir que em ON8, a metafora coopera para

uma concepg¢ao ambiental naturalista.

No contexto em que ON8 se insere, observa-se a vertente tradicional de educacéao
ambiental, caracterizada, neste caso, principalmente pelo ideario romantico de meio
ambiente, concomitante a uma visdo reducionista da relacdo entre ser humano e
natureza. Nesse panorama, a perspectiva de desenvolvimento sustentavel limita-se a

dimensao ambiental.

A metéfora ontoldgica ATIVIDADES SAO PESSOAS em ONS [...] esté sendo jogada
fora uma diversidade biolégica ainda desconhecida, sem que se tenha nogéo de
suas eventuais aplicagées, € apresentada no livro didatico no seguinte fragmento de

texto:

[...] Conservar a biodiversidade é fundamental para toda a biosfera, ja que a
desestabilizacdo de um ecossistema pode comprometer a sua produtividade
e, consequentemente, levar a perda das demais espécies desse
ecossistema. Além disso, com a perda da biodiversidade, perde-se também
a informacéo presente nos genes dessas espécies, isto &, esta sendo jogada
fora uma diversidade bioldgica ainda desconhecida, sem que se tenha
noticia de suas eventuais aplicacdes (SILVA JUNIOR; SANSSON; CALDINI
JUNIOR, 2016, p. 174, grifo nosso).

Em ON9, o dominio fonte “estd sendo jogada fora” personifica o dominio alvo
“diversidade bioldgica”, orientando para uma objetificacdo da natureza. Nota-se a
presenga de uma ética especista, valorizando as espécies biolégicas em fungao de
sua utilidade para a sociedade humana. Observa-se, nesse sentido, que ha um
enfoque a dimensdo humana de meio ambiente, a qual busca fundamentar a

dominacdo da natureza pelo ser humano. Assim, a expressao metaférica contribui
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para uma concep¢ao ambiental antropocéntrica, em um contexto que se insere a
tipologia pragmatica de educacdo ambiental e a dimens&o recurso natural de

desenvolvimento sustentavel.

ON10, a exploragao de minério degrada extensas areas, aparece como legenda de

uma ilustragao (Figura 5.1) de um texto intitulado “Impactos Sobre a Biodiversidade.

Figura 5.1 —llustracdo em que se insere a expressao linguistica ON10, a exploragdo de minério degrada
extensas areas

A exploracio de minério degrada extensas dreas.
Na fotografia, mineragdo em Igarapé (MG), 2012,

* 0Os textos fazem referéncia A “utilizagdo sustentdvelda | .
diversidade biolégica™. Pesquise, em livios e/ou na
internet, exemplos desse uso, e compartilhe suas des-

4 cobertas com os colegas. &t LTI
."*" * - " Diditicas. 30 fina! Geste volsme
L -~ ——— ’

Fonte: Silva Junior; Sansson; Caldini Junior (2016, p. 142)

Na expressao metaférica ON10 ha uma personificagdo da atividade “exploracao de
minério” (dominio alvo) ao inferir que “degrada extensas areas” (dominio alvo). Assim,
a metafora conceptual imputa tragos humanos, no caso figurados pela
responsabilidade, a uma atividade. Observando ON10 na conjuntura da ilustragao do
livro didatico (Figura 5.1) e do texto que a antecede, sobre impactos a biodiversidade,
€ possivel inferir que 0 emprego da metafora conceptual corrobora para uma nogéao
de ser humano como destruidor. Ndo ha uma preocupacgao social, politica ou
econdmica no tratamento da problematica ambiental, nem observando a expressao
metaférica isolada, nem ao contextualiza-la. Estas caracteristicas revelam uma visao
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protecionista e conservacionista do meio ambiente, concebido apenas em seus
aspectos naturais, como ar, agua, solo, fauna, flora, ecossistema e habitat, mirando

para uma percepc¢ao naturalista.

Na mesma linha de pensamento que se pressupde a concepg¢do ambiental como
naturalista, € possivel inferir que a educagao ambiental se revela como tradicional e a

nocao de desenvolvimento sustentavel limita-se a dimensao ambiental.

5.2.3. Metaforas Estruturais

As metaforas estruturais encontradas foram: TEMPO E UM BEM VALIOSO (3
ocorréncias), FUTURO E UMA CONSTRUCAO (3 ocorréncias) e MENOS E MELHOR
(4 ocorréncias). As metaforas conceptuais e respectivas expressdes metaféricas séo
apresentadas nos Quadros 5.7, 5.9 e 5.11 e suas classificagbes nos Quadros 5.8,
510 e 5.12.

Quadro 5.7- Metafora conceptual estrutural “tempo € um bem valioso” e respectivas expressdes

metaféricas encontradas em livros de Biologia do PNLD de 2018

TEMPO E UM BEM VALIOSO (3 ocorréncias)

E1 [...] No passado, a resisténcia ambiental foi muito maior que hoje. (L1)

E2 [..] embalagens descartaveis... ndo biodegradaveis e se acumulam no ambiente, podendo
permanecer nele por centenas de anos. (L1)

E3 [...] demoraria 35 anos ou mais para se reestruturar aos niveis de 1980. (L1)

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 5.8- Classificagdes atribuidas as expressdes metaféricas da metafora conceptual estrutural

“tempo € um bem valioso” encontradas em livros de Biologia do PNLD de 2018

~ = Vertente da Dimensao de
Expressoes Concepgao ~ .
- . educacao desenvolvimento
metaféricas ambiental . .
ambiental sustentavel

E1 antropocéntrica pragmatica social

E2 integradora critica ambiental, social

E3 naturalista tradicional ambiental

Fonte: Dados da pesquisa
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A expressao metaférica E1 [...] No passado, a resisténcia ambiental foi muito
maior que hoje. aparece no livro didatico em um texto que explora o tema explosao

demografica e suas consequéncias.

O tamanho de uma populagdo depende fundamentalmente de dois fatores:
taxa de natalidade e taxa de mortalidade. No passado, a resisténcia
ambiental foi muito maior do que hoje: doengas, fome, guerra e epidemias
resultaram em uma taxa de mortalidade bem alta. No entanto, os avangos da
medicina e das condi¢des de nutricdo reduziram essa taxa: as pessoas vivem
mais do que antigamente (SILVA JUNIOR; SANSSON; CALDINI JUNIOR,
2016, p. 143, grifo nosso).

A metafora estrutural TEMPO E UM BEM VALIOSO se materializa por meio da relagéo
entre o dominio-fonte “no passado” e o dominio-alvo “resisténcia ambiental”’. O tempo
€ valorizado na expressao ao relaciona-lo com a diminuicido das taxas de mortalidade
humana, que fazem parte do passado gragas ao avango da ciéncia e tecnologia. Deste
modo, a metafora conceptual ajuda o interlocutor no entendimento de que, no
passado, a natureza conseguia resistir mais a explosdo demografica da espécie

humana do que na atualidade.

A metafora ontolégica em E1 da enfoque a dimensdo humana de meio ambiente, ao
considerar o “tempo como um bem valioso” que propiciou ao ser humano avangos
contra a resisténcia da natureza, em uma dicotomia da relagdo entre ser humano e
meio ambiente. Nesta perspectiva, € possivel inferir que a metafora conduz a uma
concepgao ambiental antropocéntrica, assumindo a dimensdo social de

desenvolvimento sustentavel e a vertente pragmatica de educagdo ambiental.

E2 foi identificado no livro didatico em um texto sobre poluig¢ao.

[...] Muitas embalagens descartaveis — garrafas de plastico e latas de
refrigerante, por exemplo — sdo consideradas poluentes porque ndo sofrem
decomposigédo ou se decompdem muito lentamente: sdo denominadas nao
biodegradaveis e se acumulam no ambiente, podendo permanecer nele por
centenas de anos (SILVA JUNIOR; SANSSON; CALDINI JUNIOR, 2016, p.
144, grifo nosso).

Neste caso, o dominio fonte “centenas de anos” estrutura metaforicamente o dominio

alvo “embalagens plasticas” por meio da metafora estrutural TEMPO E UM BEM
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VALIOSO, orientando a percepgao do impacto negativo causado pelo acumulo de
embalagens descartaveis na natureza ao longo do tempo. Ao inferir que as
embalagens descartaveis, dominio alvo da metafora conceptual, ndo sé&o
biodegradaveis, confere a reflexdo ndo apenas focada no comportamento individual
(o consumo), mas também na produgdo. A metafora conceptual corrobora, deste
modo, para a reflexdo da problematica ambiental em questdo em uma totalidade que
abrange as perspectivas social, cultural, econdmica, politica e ambiental. Nesse
sentido, é possivel inferir que em E2 a metafora conduz o interlocutor para a
concepgao ambiental integradora, em uma conjuntura que favorece a vertente critica
da educacdo ambiental. Quanto aos ambitos em que se inserem a percepcao de
desenvolvimento sustentavel, observa-se a participacdo das dimensbdes social e

ambiental.

E3 [...] demoraria 35 anos ou mais para se reestruturar aos niveis de 1980, esta

presente no livro didatico no trecho a seguir:

De acordo com comunicado realizado més passado pelo Programa das
Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (UNEP, na sigla em inglés) e pela
Organizagado Mundial Meteoroldgica, ha sinais positivos de que a camada de
ozonio esta no caminho certo para a sua recuperagao, mas que demoraria
35 anos ou mais para se reestruturar aos niveis de 1980 — quando o
buraco foi descoberto (SILVA JUNIOR; SANSSON; CALDINI JUNIOR, 2016,
p. 149, grifo nosso).

Verifica-se em E3 que a “recuperacao da camada de 0zénio” compde o dominio-alvo
no mapeamento, que é estruturado metaforicamente pelo dominio fonte “demoraria
35 anos ou mais para se reestruturar aos niveis de 1980”. A metafora conceptual
TEMPO COMO UM BEM VALIOSO age na medida que estipula um prazo para a

recuperacao da camada de ozonio.

Neste caso, a metafora conceptual conduz o interlocutor a interpretacdo de que o
passar dos anos € essencial para a natureza, podendo ser benéfico ou maléfico, a
depender da acdo do ser humano. A estruturacido do entendimento da recuperagao
da camada de 0z6nio em termos de um periodo de tempo orienta a uma nocéo de
natureza essencialmente equilibrada e estavel em suas relagdes ecossistémicas,
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porém impactada negativamente pelo ser humano. Nesse sentido, nota-se uma
concepcao ambiental naturalista em um contexto tradicional de educagdo ambiental.
Nessa mesma linha de raciocinio, observa-se apenas a presenca da dimensao

ambiental de desenvolvimento sustentavel.

Quadro 5.9- Metafora conceptual estrutural “futuro € uma construgao” e respectivas expressdes

metaféricas encontradas em livros de Biologia do PNLD de 2018

FUTURO E UMA CONSTRUCAO (3 ocorréncias)

E4 [...] desenvolvimento que satisfaz as necessidades da presente geragcdo sem comprometer a
capacidade das geragoes futuras para satisfazer as suas proprias necessidades. (L1)

E5 O uso irresponsavel dos recursos naturais do planeta pode afetar de forma drastica as geragdes
presentes e futuras dos seres humanos. (L1)

E6 [...] se passardo algumas décadas antes que a camada de ozbnio seja totalmente recuperada.
(L1)

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 5.10- Concepgdes em educagao ambiental atribuidas as expressdes metaféricas da metafora

conceptual estrutural “futuro € uma construgéo” encontradas em livros de Biologia do PNLD de 2018

~ = Vertente da Dimenséao de
Expressoes Concepgao ~ ;
. . educagao desenvolvimento
metafoéricas ambiental . 5
ambiental sustentavel
E4 antropocéntrica pragmatica social
ES antropocéntrica pragmatica social, recurso
natural
E6 integradora critica ambiental, politica
internacional, social

Fonte: Dados da pesquisa

A andlise da expressido metaférica E4 [..] desenvolvimento que satisfaz as
necessidades da presente geragdo sem comprometer a capacidade das geragcoées
vindouras para satisfazer as suas proprias necessidades, € apresentada no livro

didatico como uma conceituagcao acerca de desenvolvimento sustentavel:
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Uma das definicbes de sustentabilidade mais aceitas no mundo é a do
Relatério Brundtland, de 1987 “[..] desenvolvimento que satisfaz as
necessidades do presente, sem comprometer a capacidade das geragoes
vindouras satisfazerem as suas proprias necessidades” (SILVA JUNIOR;
SANSSON; CALDINI JUNIOR, 2016, p. 141, grifo nosso).

O termo mais concreto (dominio fonte), representado pela palavra “geragdes
vindouras” estrutura metaforicamente o “desenvolvimento” (dominio alvo), atribuindo-
lhe a construcdo do futuro. Desta forma, a metafora estrutural FUTURO E UMA
CONSTRUCAO ajuda o interlocutor a interpretar o desenvolvimento sustentavel como
um meio para se construir um futuro que sustente a qualidade de vida da espécie
humana. Nesse sentido, é possivel inferir que a metafora estrutura uma concepcéao
ambiental antropocéntrica, com o entendimento de ser humano como centro de todas

as coisas.

Nesse caso, a educagao ambiental se apresenta de forma pragmatica, buscando
compatibilizar o desenvolvimento da sociedade humana com a degradagao do meio
ambiente. No que tange ao desenvolvimento sustentavel, o @mbito que melhor se

adequa E4 é o social.

A expressao ES, [...] o uso irresponsavel dos recursos naturais do planeta pode afetar
de forma drastica as geragdées presentes e futuras dos seres humanos, esta

presente no fragmento de texto a seguir:

O uso irresponsavel dos recursos naturais do planeta pode afetar de
forma drastica as geragoes presentes e futuras dos seres humanos. Em
funcdo da ecoeficiéncia, ha a alternativa da sustentabilidade para que
tenhamos disponiveis, no presente e no futuro, os recursos naturais néo
renovaveis (SILVA JUNIOR; SANSSON; CALDINI JUNIOR, 2016, p. 167,
grifo nosso).

E5 utiliza da mesma definicdo de desenvolvimento sustentavel apresentada em E4.
Além disso, em E5 também é observado o emprego da metéafora estrutural FUTURO
E UMA CONSTRUCAO. Esta metafora conceptual se manifesta a partir da
estruturagdo metaférica do dominio fonte “geragdes presentes e futuras” em termos
do dominio alvo “uso irresponsavel dos recursos naturais”. Denota, desta forma, uma

percep¢ao negativa do dominio alvo, conduzindo o interlocutor ao entendimento de
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que o “futuro € uma construcdo” que depende das a¢des humanas no tempo presente.
Assim como em E4, em E5 a metafora contribui para uma concepgédo ambiental
antropocéntrica, em uma perspectiva pragmatica de educagdo ambiental. Quanto a
percepcdo de desenvolvimento sustentavel, nota-se a presenga das dimensdes

recurso natural e social.

A expresséo linguistica E6 [...] se passardo algumas décadas antes que a camada
de ozdnio seja totalmente recuperada, se apresenta no livro didatico no fragmento de

texto a sequir:

Foram firmados, felizmente, acordos internacionais em que os paises se
comprometeram a deixar de fabricar gases do tipo CFC. Assim mesmo,
acredita-se que passarao algumas décadas antes que a camada de ozénio
seja totalmente recuperada (SILVA JUNIOR; SANSSON; CALDINI
JUNIOR, 2016, p. 149, grifo nosso).

Nesta expressdao metaférica, o dominio fonte “algumas décadas”, estrutura
metaforicamente o dominio alvo “camada de ozénio totalmente recuperada” a partir
da metafora conceptual FUTURO E UMA CONSTRUCAO. Deste modo, a metafora
orienta o interlocutor a interpretacdo de que o futuro é construido de acordo com as
acdes do presente, no caso de E6 por meio do compromisso de diversos paises a nao

produzirem gases do tipo CFC.

Neste caso, a metafora conceptual propicia a visdo sistémica de meio ambiente,
considerando diversas dimensdes que envolvem a relagdo entre ser humano e
natureza, com um dialogo entre ciéncias naturais e ciéncias humanas. Nesse sentido,
€ possivel inferir que E6 aponta para uma concepgédo ambiental integradora, em um
contexto propicio para a vertente critica da educagdo ambiental. A nocédo de
desenvolvimento sustentavel contempla os ambitos social, ambiental e politica

internacional.
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Quadro 5.11- Metafora conceptual orientacional “menos é melhor” e respectivas expressdes

metaféricas encontradas em livros de Biologia do PNLD de 2018

MENOS E MELHOR (4 ocorréncias)

E7 [...] cada cidadao pode contribuir para reduzir a emissao desses gases, ao diminuir o seu gasto
de energia. (L1)

E8 [...] Crise no meio ambiente vai obrigar pessoas a consumirem menos. (L1)

E9 [...] por meio do desenvolvimento sustentavel, [...] com menos danos do que os modelos
atuais de desenvolvimento tém provocado (L1)

E10 [...] O Protocolo de Kyoto, por exemplo, visa a diminuicdo da emissdo dos gases
responsaveis pelo efeito estufa e, consequentemente, pelo aquecimento global. (L2)

Fonte: Dados da pesquisa

Quadro 5.12- Concepgbes em educagdo ambiental atribuidas as expressdes metaféricas da metafora
conceptual orientacional “menos é melhor” encontradas em livros de Biologia do PNLD de 2018

~ = Vertente da Dimensao de
Expressoes Concepgao ~ .
-~ . educacao desenvolvimento
metaféricas ambiental . .
ambiental sustentavel
E7 integradora pragmética ambiental, social
E8 integradora pragmatica ambiental, social
E9 antropocéntrica pragmatica recurso natural,
social
E10 integradora critica ambiental, politica
internacional, social

Fonte: Dados da pesquisa

Na expressao metaférica E7 [...] cada cidaddo pode contribuir para reduzir a emissdo
desses gases, ao diminuir o seu gasto de energia, esta associada com a emissao de

gases do efeito estufa:

Cada um de nds contribui de variadas maneiras para a produgéo de gases
do efeito estufa: ao utilizarmos meios de transporte que se valem da queima
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de combustiveis fésseis (automoéveis, Onibus, avides) e, principalmente, ao
consumir a maioria dos produtos industrializados, uma vez que sua produgao
implica, em diferentes estagios (fabricagdo, embalagem, transporte,
distribuicdo), a emissao de gases estufa variados. Assim, cada cidaddo pode
contribuir para reduzir a emissao desses gases, ao diminuir o seu gasto
de energia e a aquisi¢gao de bens de consumo que se valem da exploragao
desenfreada de recursos naturais (SILVA JUNIOR; SANSSON; CALDINI
JUNIOR, 2016, p. 154, grifo nosso)

Em E7, a metafora conceptual estrutural MENOS E MELHOR ¢ utilizada duplamente
nos verbos reduzir e diminuir direcionados ao dominio fonte “emissédo desses gases”
e ao dominio alvo “gasto de energia e aquisi¢ao de bens de consumo”. Observa-se a
caracteristica de persuasdo na metafora, na medida que orienta o interlocutor a
adequacgao de comportamento, com a finalidade preservacdo do meio ambiente,
estruturando um conceito (redugéo de aquisicao de bens de consumo) em termos de

outro (redugcao da emissao de gases que causam o fendmeno efeito estufa).

Nesse panorama, nota-se que a metafora estrutural em E7 contribui para uma nocao
sistémica de meio ambiente, contextualizada com as perspectivas social, cultural e
econdmica. Além disso ajuda o interlocutor a reconhecer a responsabilidade
compartilhada frente aos problemas socioambientais. Neste cenario, € possivel inferir
que a metafora contribui para uma concepgao ambiental integradora, mergulhada nos

ambitos social e ambiental de desenvolvimento sustentavel.

Apesar da atuacido da metafora auxiliar na concepgao da relagado ser humano e meio
ambiente em uma perspectiva integradora, ao dar enfoque nos impactos pelo
consumo de cada cidadao, faz uma analise superficial da problematica ambiental em
questao, desprezando aspectos politicos e econdmicos que estdo associados. Além
da auséncia de uma reflexao critica, voltada para os fatores que desencadeiam o
fendbmeno do consumismo, observa-se que a metafora age direcionada a uma
adequacao de comportamento individual, voltada mais para os problemas de consumo
do que os de produgdo. Tais caracteristicas miram para uma concepg¢ao pragmatica
da educacao ambiental.
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Na expressdo metaférica E8 [...] “Crise no meio ambiente vai obrigar pessoas a
consumirem menos” (SILVA JUNIOR; SANSSON; CALDINI JUNIOR, 2016, p. 165,
grifo nosso), a metafora orientacional MENOS E MELHOR apresenta-se no titulo de
um texto que aborda a questdo ambiental no século 21. De forma similar a E7, em E8
a metafora conceptual da uma conotagédo negativa ao consumismo. Nota-se, nesta
expressdo metaférica, que o dominio-fonte “consumirem menos” estrutura
metaforicamente o dominio alvo “crise no meio ambiente”. Deste modo, conduz o
interlocutor a interpretacdo de que quanto menor o consumo, menor a geragao de
impactos ambientais. Assim como em E7, em E8 a metafora orienta a concepgéao
ambiental integradora, com a presenga das dimensdes social e ambiental de
desenvolvimento sustentavel, em uma perspectiva pragmatica da educacgéo

ambiental.

A expressdo E9 [...] por meio do desenvolvimento sustentavel, [...] com menos
danos do que os modelos atuais de desenvolvimento tém provocado, aparece no

livro didatico no seguinte trecho:

[...] por meio do desenvolvimento sustentavel, o ser humano pode
aproveitar o que o ambiente lhe oferece, mas de forma cuidadosa,
preservando ao maximo, com menos danos do que os modelos atuais de
desenvolvimento tem provocado. Isso significa, por exemplo, que o tamanho
da populagdo em uma regido e o uso que essa populagao faz dos recursos
naturais deveriam se limitar aos niveis suportados pelo ambiente (SILVA
JUNIOR; SANSSON; CALDINI JUNIOR, 2016, p. 169, grifo nosso).

Em E9, a metafora estrutural MENOS E MELHOR ajuda o interlocutor a compreender
os beneficios do “desenvolvimento sustentavel’, dominio alvo desta expressao
metaforica. Cabe destacar que o entendimento do dominio fonte “modelos atuais de
desenvolvimento” € construido a partir de vivéncias individuais e coletivas associadas
ao contexto sociocultural do interlocutor. Nota-se que a metafora conceptual reforca
uma compreensao negativa sobre o modelo atual de desenvolvimento, atribuindo-lhe
autoria pelos danos ao meio ambiente. Assim, influencia na nog¢ao positiva de
desenvolvimento sustentavel, ao associa-lo a “menos danos do que os modelos atuais

de desenvolvimento”.
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Observa-se em E9 um entendimento antropocéntrico de meio ambiente, com énfase
nas dimensodes social e recurso natural de desenvolvimento sustentavel. O enfoque
dado a busca de solugdes para os problemas ambientais a partir do desenvolvimento
sustentavel caracteriza o viés pragmatico de educagdo ambiental, com uma

preocupacao voltada a assimilagado de convicgdes.

O fragmento da expressao metaférica E10 [...] O Protocolo de Kyoto, por exemplo,
visa a diminuigdo da emissdo dos gases responsaveis pelo efeito estufa e,
consequentemente, pelo aquecimento global, apresenta-se no livro didatico no

seguinte contexto:

[...] Além das conferéncias, ha também acordos internacionais pelos quais os
paises signatarios se comprometem a atingir metas de reducdo de
desmatamento e da reducgdo de poluentes, entre outros. O Protocolo de
Kyoto, por exemplo, visa a diminuigao dos gases responsaveis pelo efeito
estufa e, consequentemente, pelo aquecimento global (THOMPSON;
RIOS, 2016, p. 155, grifo nosso).

Nota-se em E10, que a palavra “diminuigdo” orienta a metafora estrutural MENOS E
MELHOR, na medida que da sustentacédo para o dominio fonte no entendimento do
dominio alvo. Nesta expressao metaforica, o elemento “gases responsaveis pelo
efeito estufa” funciona como dominio fonte, por ser especifico e concreto e, neste
caso, vinculado a um conhecimento cientifico ja sabido. Ja o dominio-alvo “Protocolo
de Kyoto” & subjetivo, de entendimento amplo, corporificado a partir da metafora
conceptual MENOS E MELHOR. A metafora atribui valor positivo ao “Protocolo de
Kyoto” por associa-lo com a diminui¢ao dos “gases responsaveis pelo efeito estufa” e

“aquecimento global”, ambos entendidos como ruins na cultura de nossa sociedade.

Neste caso, a metafora conceptual faz uma abordagem sistémica, incluidas as
dimensodes social, ambiental e politica internacional de desenvolvimento sustentavel.
Contribui, deste modo para uma concepg¢ao ambiental integradora. Ha, portanto, uma
analise complexa e multidimensional da problematica ambiental em questdo com
valorizagdo a democracia e dialogo interdisciplinar, caracteristicas que apontam para
a educacao ambiental critica.
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5.3. ANALISE QUALI-QUANTITATIVA DA REPRESENTAGCAO
METAFORICA DAS CONCEPGOES AMBIENTAIS

Dentre as trés concepcdes ambientais identificadas nesta pesquisa, a predominante
foi a antropocéntrica, compondo pouco mais de 50% do total. O percentual de
ocorréncia das concepgdes ambientais naturalista e integradora foi de 12% e 36%,

respectivamente, conforme mostra o Grafico 5.1.

Grafico 5.1 — Percentual de ocorréncia das concepgdes ambientais encontradas em livros de Biologia
do PNLD 2018

Percentual de Ocorréncia das Concepgées Ambientais

) antropocéntrica
naturalista _ _ 52%

12%

integradora_
36%

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Quanto as trés vertentes de educagédo ambiental, identificou-se maior ocorréncia da
corrente pragmatica, compondo 60% da amostra analisada, corroborando com
Guimaraes (2004), que defende que a EA hegemoénica é subsidiada por um referencial
paradigmatico. A menos frequente foi a conservacionista, com 16%, seguida da

vertente critica da educagado ambiental, com 24%, conforme Gréfico 5.2 a seguir.
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Grafico 5.2 — Percentual de ocorréncia das vertentes da educagao ambiental encontradas em livros de
Biologia do PNLD 2018

Percentual de Ocorréncia das Vertentes da Educacdao Ambiental

conservacionista

x 16%
critica

24%

pragmatica
60%

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Das sete dimensbes parciais de desenvolvimento sustentavel propostas nesta
pesquisa, apenas cinco foram identificadas no sentido contextual das expressdes
metaforicas analisadas, ndo tendo sido verificada a ocorréncia das dimensdes Cultural
e Territorial. As dimensdes identificadas com maior frequéncia foram a Ambiental e a
Social, cada uma compondo 31% da amostra das expressoes linguisticas. A dimensao
recurso natural também foi muito frequente, presente em 25% da amostra. As
dimensdes econdmica e politica foram verificadas com menor ocorréncia, 8% e 5%,

respectivamente. Este percentual de ocorréncia € apresentado no Grafico 5.3 a seguir.

84



Grafico 5.3 — Percentual de ocorréncia das dimensdes parciais de desenvolvimento sustentavel
encontradas em livros de Biologia do PNLD 2018

Percentual de Ocorréncia das Dimensdes de
Desenvolvimento Sustentavel

territorial
0%

ambiental
31%

social
31%

cultural
0%

recurso econdmica
natural . 8%
25% politica

5%

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

A presencga maijoritaria da concepgao ambiental antropocéntrica (Grafico 5.1) aponta
para uma percepg¢ao ambiental marcada pela visao racionalista do ser humano como
o ser mais importante entre os seres, dotado do poder sobre todas as coisas, conforme
sustenta Guimaraes (2016). Tal nogao se materializou nas expressodes linguisticas
devido ao apelo intuitivo da metéafora, conduzido a partir de valores ja enraizados na
cultura do interlocutor, em acordo com a Teoria da Metafora Conceptual de Lakoff e
Johnson (2002).

Na analise das expressdes metafdricas classificadas como antropocéntricas, nota-se
a presenca do ideal desenvolvimentista, o qual concebe a natureza como um conjunto
de recursos naturais essenciais para o desenvolvimento socioeconémico, conforme
sustenta Sauvé (2005). Carola e Constante (2015) corroboram com os resultados da
presente pesquisa, sustentando que a concepcdo ambiental antropocéntrica é
frequente em recursos pedagdgicos e se assenta no ideal desenvolvimentista. Nesse
sentido, cabe destacar que tal ideal consiste no principal desafio contemporaneo para
a educacdo ambiental (SAUVE, 1997, 2005; REIGOTA; 2013; BIASOLI;
SORRENTINO, 2018).
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Foi verificado o vinculo do ideal desenvolvimentista supracitado com a perspectiva
pragmatica da educagdo ambiental, em consonéncia com Brugger (2009), que
defende que esta corrente da educacao ambiental € dominante na sociedade
ocidental e marcada pelo pensamento antropocéntrico. Verifica-se também a relagao
entre a educagao pragmatica e ideal desenvolvimentista com o conceito de educagéo
para o desenvolvimento sustentavel de Barreto e Vilaga (2018).

Na analise das expressodes linguisticas enquadradas no panorama pragmatico da
educacdo ambiental, nota-se que a caracteristica persuasiva das metaforas
conceptuais contribui para a percepcao de meio ambiente como um problema a ser
resolvido, caracteristica que Sauvé (1997) atribui a esta corrente da educagao
ambiental. As metaforas analisadas frequentemente conduziram o interlocutor a
adequacgdes comportamentais, principalmente no que tange ao consumo. Para Silva,
Trevisan e Guevara (2014), tal associagdo entre consumo e desenvolvimento
sustentavel denota uma reflexdo abstrata, direcionada ao pensamento individual,

marca percebida nesta pesquisa.

Loureiro (2019) discorre sobre o discurso afirmativo voltado para a adequacgéo do
comportamento individual, caracteristica da maioria das expressdes metaféricas
analisadas nesta pesquisa. Para este autor, junto ao discurso da educagao ambiental
pragmatica ha um entendimento acritico quanto a totalidade que envolve a
problematica ambiental, levando as pessoas a uma compreensao limitada quanto a
responsabilidade pelo meio ambiente, conforme observado na presente pesquisa.
Para Loureiro (2019), esta compreensao reducionista da questdo ambiental ressalta

a reproducao de pensamentos hegeménicos das classes dominantes.

Das 13 expressoes metaforicas classificadas como antropocéntricas, 12 se inseriram
no contexto da educagcdo ambiental pragmatica. Apenas uma expressao metaférica
entendida como antropocéntrica foi enquadrada na vertente tradicional da educacao
ambiental. A Figura 5.2 a seguir apresenta estas subclassificagcdes das concepgdes

antropocéntricas.
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Figura 5.2 — Configuragdo das concepgdes antropocéntricas identificadas quanto as vertentes de
educacédo ambiental e dimensdes parciais de desenvolvimento sustentavel encontradas em livros de
Biologia do PNLD 2018

Concepgdo
Ambiental
Antropocéntrica

DS Econdmica ‘

EA
Pragmética DS Recurso Natural ‘

Tradicional

—{ DS Recurso Natural J

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

A Figura 5.2 também mostra que as expressodes linguisticas classificadas como
antropocéntricas e imersas na vertente pragmatica da educagao ambiental estiveram
vinculadas a duas dimensdes parciais de desenvolvimento sustentavel: recurso
natural e econdmica. Estas dimensdes de sustentabilidade sdo concisas com o
pensamento antropocéntrico, remetendo as ideias dos fildsofos René Descartes e
Francis Bacon, que sustentavam uma nocido de natureza enquanto “construcio”
humana.

Dentre as expressdes entendidas como antropocéntricas, apenas uma esteve
categorizada no contexto tradicional (ou conservacionista) da educagao ambiental. Na
analise desta expressdao metaférica em seu sentido contextual, enquadrou-se a
dimenséo recurso natural de desenvolvimento sustentavel. A ocorréncia da vertente
tradicional da educacdo ambiental nesta pesquisa se relacionou com a visao
reducionista da relacdo entre ser humano e natureza, desconsiderando aspectos
politicos, sociais, culturais, econdmicos, dentre outros. Os dados desta pesquisa
reforcam a limitagcdo desta corrente educacional, demonstrando que as expressdes
metaforicas enquadradas nesta vertente abrangeram apenas duas dimensdes

parciais do desenvolvimento sustentavel: recurso natural, quando vinculada a
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concepcgao antropocéntrica; e ambiental, quando vinculada a concepc¢ao naturalista
(Figuras 5.2 e 5.3).

Figura 5.3 — Configuragdo das concepgdes naturalistas identificadas quanto as vertentes de educagéo
ambiental e dimensdes parciais de desenvolvimento sustentavel encontradas em livros de Biologia do
PNLD 2018

Concepgdo
Ambiental
Naturalista

EA ,

Tradicional

Fonte: Produzido pela autora, 2019

A concepgao ambiental naturalista, restrita aos aspectos bioldgicos, fisicos e quimicos
da natureza foi a menos identificada nos livros didaticos, conforme mostrou o Grafico
5.1. Levando-se em consideracdo que esta concepcado se expressa a partir de
orientagdes conservacionistas, compreendendo a interacdo entre ser humano e meio
ambiente de forma problematica, conforme sustenta Carvalho (2012), a menor
frequéncia de ocorréncia possivelmente esta associada com o recorte deste estudo,
que enfocou na educagao ambiental voltada ao desenvolvimento sustentavel. Este
argumento leva a reflexdo quanto a abordagem didatica sobre sustentabilidade no
material analisado, que enfocou mais na dimensao humana de meio ambiente, em
uma concepgao ambiental antropocéntrica (Grafico 5.1). Este resultado corrobora com
Ferreira e Bomfim (2010), que sustentam que o discurso sobre desenvolvimento
sustentavel & centrado na concepcdo ambiental antropocéntrica. Em concordancia
com Guimaréaes (2012), salienta-se que o panorama contemporéneo da educagéo
ambiental, centrado neste discurso, carece da construcao de uma perspectiva critica

da educaciao ambiental.

Nesta pesquisa, a vertente critica da educacédo ambiental foi identificada apenas nas
expressdes metafdricas que apresentavam uma visdo integradora de meio ambiente.

Compondo 36% da amostra de expressdes metaféricas, a concepgdo ambiental
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integradora foi subclassificada nas correntes pragmatica e critica da educagao

ambiental, conforme Figura 5.4 a seguir.

Figura 5.4 — Configuragéo das concepgdes integradoras identificadas quanto as vertentes de educagéao
ambiental (EA) e dimensdes parciais de desenvolvimento sustentavel (DS) encontradas em livros de
Biologia do PNLD 2018
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Fonte: Produzido pela autora, 2019

A ocorréncia de expressdes metaféricas categorizadas na concepgao ambiental
integradora e na corrente pragmatica da educagdo, demonstra que a concepgao de
meio ambiente integradora, ainda que sistémica, ndo € um indicativo de que ha
reflexao critica acerca da totalidade que envolve a problematica ambiental, conforme
afirma Silva (2007).

A ocorréncia da concepcgéo integradora na perspectiva critica da educagédo ambiental
foi a unica que abrangeu todas as dimensdes de desenvolvimento sustentavel
identificadas nesta pesquisa (Figura 5.4). Demonstra, desta forma, a necessaria
compreensao complexa e multidimensional da relagao entre ser humano e natureza
para o estabelecimento da corrente critica da educagéo ambiental, conforme aponta
Loureiro (2012) e Reigota (2013).

Destaca-se a importancia da educagao ambiental critica para a formacao de cidadaos

que compartilhem a responsabilidade pelo meio ambiente. Para tal, a educagao nao
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deve estar reduzida a transmissdo de informacdes e conhecimentos, conforme
defende Loureiro (2012). Loureiro e Tozoni Reis (2016), nesta mesma perspectiva,
argumentam que a educagao ambiental ndo deve ter como objetivo a imposigao de
padrdes de comportamentos (educacgao pragmatica). Para estes autores, € necessario
ao processo de aprendizagem que a educagdo fomente o pensamento critico e
reflexivo, de modo que a relagdo humana com o meio ambiente seja pautada no
principio de respeito e integracao, por meio de mecanismos que favoregam o exercicio
da cidadania. Desta forma, o pensamento abstrato sobre meio ambiente se representa

de forma concreta, integrando as diversas dimensdes que compdem o meio ambiente.

Ainda que tenham sido observadas, dentro do recorte desta pesquisa,
majoritariamente expressdes que influenciam o educando a uma leitura acritica em
educacado ambiental e voltada a adequacdo do comportamento individual, cabe
destacar que o livro didatico ndo € o unico recurso pedagdégico da educagao. Nesse
sentido, ressalta-se a importancia da participacao do professor no debate ambiental,
tanto pelo papel social que ocupa, como pela influéncia exercida sobre a opinido dos
educandos, como argumentam Jacobi (2005), Lima (2012) e Martins e Schnetzler
(2018). Ao adotar uma postura reflexiva no trabalho com os livros didaticos, o
professor pode motivar e sensibilizar, propiciando a ampliagdo da responsabilidade

socioambiental.

A analise da representacdo metaférica das concepcdes ambientais demonstra a
importancia de estudos focados no papel persuasivo das metaforas conceptuais na
construcao de conceitos. Partindo do pressuposto da Teoria da Metafora Conceptual
de Lakoff e Johnson (2002), que defende que a compreensao de conceitos possui
uma base metaférica, é possivel inferir que a relacdo entre ser humano e natureza
influencia a construcdo de concepgdes ambientais. As concepcdes ambientais, por
sua vez, sao representadas metaforicamente na linguagem, conforme observado na

analise dos livros didaticos.

A pesquisa revela o potencial da metafora conceptual na construgdo de

compreensdes em educacao ambiental. Nesta perspectiva, € importante destacar que
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tais compreensdes ndao podem ser atribuidas apenas aos materiais didaticos, e sim a
totalidade que envolve o cotidiano dos educandos. Desta forma, aponta-se a
importancia dos livros didaticos na constru¢cdo do conhecimento em educacéao
ambiental, porém, destaca-se que estes sozinhos ndo sao capazes de promover uma

reflexao critica e participativa acerca das questdes socioambientais.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

A analise histoérica acerca da construgcao de concepgdes ambientais na humanidade,
presente no marco teérico desta pesquisa, contribui para o entendimento da maior
tendéncia a educagao pragmatica nos livros didaticos, pois, conforme afirma Ramos
(1996), a ideia de uma educacgao para e a partir do meio ambiente faz parte da tradigao

do pensamento da humanidade.

A pesquisa revela o potencial da metafora conceptual na construcdo do conhecimento
em educagdo ambiental. Conforme defendem Lakoff e Johnson (2002), tais
compreensdes sao estruturadas na vida cotidiana, em uma relagédo estreita com o
sistema conceptual das pessoas. Esta pesquisa demonstra que as concepg¢des
ambientais foram e sdo formuladas de acordo com as representacdes sociais de meio
ambiente, envolvendo um contexto histérico, espacial, cultural, politico, econédmico
etc. Nesse sentido, a edificacdo de concepg¢des ambientais ndo pode ser atribuida
apenas aos livros didaticos. Além disso, destaca-se que este recurso pedagdgico
também nao é capaz de promover sozinho a reflexao critica e participativa acerca das

questdes socioambientais.

Neste panorama, ressalta-se a influéncia da abordagem docente, que podera levar os
educandos a reflexao critica, a depender de sua interpelacdo. Assim, cabe o
questionamento: quais serdo as concepcdes ambientais dos professores e, como

estas podem interferir no ensino e na aprendizagem?

Nao é possivel inferir que os livros didaticos analisados nesta pesquisa dao enfoque
a um determinado tipo de concepg¢ao ambiental, de desenvolvimento sustentavel ou
de educacao ambiental, pois este trabalho ndo faz uma analise completa do conteudo
pedagogico. Contudo, é possivel observar a influéncia das metaforas conceptuais na
materializagdo de concepgdes em educacao ambiental. Nesse sentido, os resultados
apontam para o carater persuasivo das metaforas conceptuais, as quais sao causadas
(e podem causar) uma mudancga no sistema conceitual das pessoas. Assim, corrobora

com a Teoria da Metafora Conceptual de Lakoff e Johnson (2002), que aponta que a
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metafora ndo pode ser reduzida a um ornamento linguistico, sendo na realidade um

conceito que permeia 0 modo de agir e pensar.

A identificacdo e mapeamento das metaforas conceptuais em livros didaticos
demonstrou uma predominancia de concepcdes ambientais antropocéntricas,
acompanhadas principalmente da vertente pragmatica de educagdo ambiental e das
dimensbes parciais social, ambiental e recurso natural de desenvolvimento
sustentavel. Estes dados apontam para a influéncia do cenario contemporaneo no
tocante a sustentabilidade, marcado principalmente pela presenca do ideal

desenvolvimentista.

Neste contexto, € possivel inferir que o conceito de sustentabilidade € abstrato e esta
vinculado ao potencial de intervencao do ser humano sobre o meio ambiente. Tal
associagao se da em uma perspectiva estratégica de educagdo ambiental, a qual
funciona como uma solugdo para a problematica ambiental. O pragmatismo da
educacao, verificado nos resultados desta pesquisa, teve relacdo direta com o
emprego das metaforas conceptuais no sentido de orientar o interlocutor a adequacéao
do comportamento individual. Revela, assim, um pensamento acritico acerca da
problematica socioambiental, com énfase maior aos problemas de consumo do que
nos de producgao. A concepg¢ao pragmatica funciona, desta forma, como um meio para
o desenvolvimento, o que a literatura denomina como educacdo para o

desenvolvimento sustentavel (EDS).

A identificacdo de distintas concepgdes em educagdao ambiental aponta para a
necessidade de contextualizacdo do conteudo do livro didatico com o mundo
contemporaneo em suas esferas social, cultural, politica, econdmica, historica e
ambiental. Neste contexto, salienta-se a pertinéncia de uma educacdo ambiental
voltada a construgado do pensamento critico e emancipatoério, favorecendo a formacgao
de um sujeito ecologico responsavel, consciente de seus deveres e papel cidadédo na
sociedade humana, conforme destacado por Carvalho (2012) em seu livro “A
construgéo do sujeito ecolégico”. O desafio € compor uma educacgao transformadora,
capaz de construir conhecimentos, valorizar a emancipacdo do individuo

considerando saberes cientificos, étnicos e populares, conforme Loureiro (2012).
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A partir desses pressupostos, reafirma-se a importancia de estudos focados no papel
persuasivo das metaforas conceptuais na construcdo de conceitos. Espera-se que
esta pesquisa contribua para um pensamento critico e transformador em educagao
ambiental, contemplando a compreensdo complexa e multidimensional da relagao ser
humano e meio ambiente.
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