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RESUMO

Nesta dissertacdo, temos como objetivo apresentar os resultados da pesquisa que analisou os
discursos de Abilio Cesar Borges sobre o ensino do desenho para a educagdo profissional,
bem como para a educacdo em sentido amplo, presentes na obra Geometria pratica popular e
desenho linear, publicada em 1878. A abordagem contemplou a nocdo de intelectual
delineada por Sirinelli (2003) e Gomes e Hansen (2016), apresentando a trajetoria de Borges,
as redes de sociabilidade e pertencimento a elite intelectual imperial, fatores que
influenciaram sua atuacdo e seus discursos. Além disso, examinou-se o contexto do ensino de
desenho naquele periodo, suas dualidades e relacbes com o ideério de progresso industrial. A
sustentacdo metodoldgica se deu por meio da categoria de analise do discurso politico de
Charaudeau (2018), Orlandi (2009) e Branddo (2004). Como corpus analitico, utilizamos o
prologo do livro Geometria pratica popular e desenho linear (BORGES, 1878), buscando
desvelar as estratégias discursivas e o contexto socio-historico e ideologicos do autor. O
discurso analisado no prélogo nos revelou um verdadeiro manifesto, apontando o ensino do
desenho como um elemento subjacente para formar profissionais ao longo do século XIX.

Palavras-Chave: Educagdo profissional; ensino de desenho; Abilio Cesar Borges; geometria

pratica popular.



ABSTRACT

In this dissertation, we aim to present the results analyzed about Abilio Cesar Borges. The
Speeches and teaching drawing works for professional education, as well as for education in a
broad sense, however present in Popular practical geometry and linear drawing, published in
1878. The approach considered the notion of an intellectual outlined by Sirinelli (2003)
Gomes and Hansen (2016), presenting Borges' trajectory, networks, sociability belonging to
an imperial intellectual elite, factors influenced by his performance and speeches.
Furthermore, the context of teaching drawing in that period was examined, its dualities
relationships with the ideas of industrial progress. Methodological support was provided
through the political discourse analysis category of Charaudeau (2018), Orlandi (2009) and
Branddo (2004). As an analytical corpus, we use the prologue book, Popular Geometry and
Linear Drawing (BORGES, 1878), seeking to reveal the author's discursive strategies, socio-
historical and ideological context. The speech analyzed by the prologue revealed a true
manifesto, pointing out the teaching drawing as an underlying element to train professionals
throughout the 19th century.

Keywords: Professional education; teaching drawing; Abilio Cesar Borges; popular practical

geometry.
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INTRODUCAO

A luz do conhecimento mais perfeito que temos hoje, do nosso pais e do seu
curso historico, nada nos fere mais a atengdo, ao examinarmos certas figuras
do nosso passado, do que a sua despropor¢cdo com o meio e o tempo. [...]
Abilio César Borges constitui um destes casos. [...] Pertencia, sem favor, a
linhagem dos grandes diretores de escola, que, na época, iniciavam, tanto na
Europa quanto na Ameérica, a revolucdo educacional que viria produzir,
depois, a educacdo popular universal e o cultivo geral da ciéncia, de que
nasceriam, ou que acompanhariam, as grandes transformacdes do nosso
tempo. (TEIXEIRA, 1952, p. 150).

No Brasil de meados do século XI1X, a instrucdo e o ensino do desenho atrelados
aos oficios e a ideia de progresso industrial sdo temas encontrados nos debates que tangem a
educacgdo. Essa forma de desenvolvimento da nacdo ¢ amplamente difundida e discutida no
pais por politicos e intelectuais. Em meio a essa trama voltada a ordem educacional, politica e
economia, Abilio César Borges, condecorado com o titulo de Bardo de Macaubas, mostra-se
um entusiasta da instrucao.

Apesar de ser formado em medicina, é na instrucao escolar que ele atua e dedica a
maior parte da sua trajetéria de vida, atuando em cargos como diretor-geral da instrugéo
publica da provincia da Bahia, fundando colégios, como o Gymnasio Baiano, Colégio Abilio
da Corte e Colégio Abilio em Barbacena. Ressalta-se que seus colégios pertenciam ao ensino
privado, isto €, para os meninos da elite imperial brasileira. Nesse cenario, Borges constroi
uma imagem notoria perante a sociedade oitocentista, e aproveita-se dessa visibilidade para
difundir suas ideias sobre a instrucdo, bem como investir na luta contra o uso das palmatorias.
Ademais, desenvolveu aparelhos pedagogicos, 0s quais aplicava em seu colégio; representou
o Brasil Imperial em congressos e exposicdes internacionais, além divulgar a publicacdo de
seus compéndios ou manuais escolares.

Exposto isso, ressaltamos a publicacdo de um de seus compéndios, denominado
Geometria pratica popular, cuja primeira edicdo data de 1878, que materializa suas
concepcOes da disciplina de desenho. Em tal compéndio, Borges apresentou um proélogo e
uma longa introducdo que imprimiam suas percepcfes acerca do ensino do desenho e do
papel da educacdo em sentido amplo. A posteriori, em 1882, a obra foi lancada em duas
partes, sendo a primeira acompanhada de um prélogo no qual Borges explica os motivos que
o0 levaram a dividir sua obra.

Borges, alinhado as discussfes da sociedade oitocentista, teve o ensino do

desenho como uma de suas pautas prioritarias, principalmente no velho mundo. Ele, entdo,



trabalha em prol da popularizagéo desse saber que seria introduzido no ambiente escolar como
disciplina, mas busca ofertd-lo a todos os cidaddos, inclusive os industriais, assim
disseminando o conteldo que visa a capacitar e formar trabalhadores aptos para a sociedade
industrial em desenvolvimento.

Esta dissertacdo esta inserida na Linha de Pesquisa Il — Historia e Historiografia
da Educacdo Profissional, do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo Tecnoldgica, do
CEFET-MG, e tem como objetivo compreender o discurso de Abilio Cesar Borges sobre o
ensino de desenho para a educagdo profissional, bem como para a educacdo em sentido
amplo, a partir da obra Geometria pratica popular e desenho linear, publicada em 1878.
Dessa forma, a investigacdo busca responder a seguinte indagacdo: quais foram as ideias
apropriadas por Abilio César Borges para produzir seus discursos sobre o ensino do desenho
no século XIX?

A operacdo metodologica vai se dar por meio da categoria de analise do discurso;
como corpus utilizaremos o livro Geometria préatica popular (BORGES, 1878).

Destarte, ao explorar quais ideias, teorias e influéncias de que Borges se apropriou
e agregou aos seus discursos, especificamente a obra aqui investigada, pode-se revelar as
bases e fundamentos que justificaram a defesa de Borges em relacdo ao ensino do desenho.
Assim, pretende-se explorar as fontes dentro de um contexto social, histérico e ideoloégico que
orientaram Borges em sua defesa do ensino do desenho na instrucao elementar e profissional.

A utilizacdo da Andalise do Discurso como abordagem teorico-metodologica
possibilita investigar os efeitos de sentido produzidos no discurso de Borges. Ao considerar 0
prologo como corpus de analise, sera possivel identificar diferentes vozes, das quais ele se
apropriou para construir e propagar seus argumentos. Sobre isso, Branddo (2004) cita
Maingueneau (1984) afirmando que “[...] a unidade de analise pertinente ndo é o discurso,
mas um espago de trocas entre varios discursos convenientemente escolhidos” (p. 11).

Ademais, para se saber o que ja havia sido pesquisado sobre Abilio Cesar Borges,
foi realizado um Estado da Arte, a partir de um levantamento no Banco de Teses da Capes, no
IBCIT, no Banco de Teses da UFMG, no Dominio Publico e no Banco de Teses e
Dissertacdes do CEFET-MG, buscando pelas palavras-chave: “Abilio César Borges” e “Baréo
de Macalbas”. De antemdo, pode-se afirmar que, nas pesquisas realizadas sobre esse
intelectual, seu nome teve notoriedade, pois sua trajetoria, em grande parte, foi marcada por
feitos e contribuicGes para a instrucao.

Como resultado do levantamento, encontrou-se alguns trabalhos, dentre os quais,

a tese em Educacdo intitulada A representacao da infancia nas propostas pedagogicas do Dr.



Abilio César Borges: o bardo de Macahubas (1856-1892). Nela, a Diane Valdez (2006)
apresentou como objetivo identificar o espago dado pelo doutor as criancgas da faixa etaria de
seis a doze anos do Ensino Fundamental, buscando entender quais argumentos, teorias e
producdes foram utilizados para difundir a ideia de um “bom aluno” e, consequentemente, de
“um bom filho”. Ela utilizou a Histéria Cultural como instrumento teérico-metodoldgico e
focou nas representacfes. Nesse sentido, de acordo com Valdez (2006), foram analisadas e
interpretadas as fontes, buscando a comparacao das propostas de Abilio Borges com as ideias
que foram difundidas naquele periodo histérico, destacando suas peculiaridades e enfatizando
a pluralidade que as caracterizava.

Outra pesquisa encontrada foi a dissertacdo defendida em 2015, por Alan José
Alcantara de Figueiredo, com o titulo O semeador de letras: um alfabetizador brasileiro
esquecido. Essa dissertacdo faz uma breve retomada de conceitos afins ao processo de
alfabetizagéo, cuja compreensdo leva o leitor a aquilatar o valor do método mencionado,
concebido no século XIX pelo médico Abilio Cesar Borges, o Bardo de Macaubas, na
alfabetizacéo das criancas atualmente.

Sobre o ensino do desenho no “século X1X” foram encontradas duas teses, uma de
2008, de autoria de Glaucia Maria da Costa Trinchdo, denominada O desenho como objeto de
ensino: historia de uma disciplina a partir dos livros didaticos luso-brasileiros oitocentistas,
que buscou diminuir a lacuna nos estudos sobre a disciplina de desenho, principalmente no
século XIX, e identificar as raizes historicas do processo de transformacdo do conhecimento
em desenho como objeto de ensino para as escolas publicas luso-brasileiras. A autora
trabalhou numa vertente historica critica e reflexiva, retomando a concepg¢do de disciplina
escolar como uma forma de transposicédo didatica. Ela trata o livro didatico — os compéndios e
0s manuais — como materializadores e socializadores do saber, como objetos culturais e
suportes da memoria escolar. A outra tese, defendida 2017, intitulada Por que ensinar desenho
no curso primario? Um estudo sobre as suas finalidades (1829- 1950), de autoria de Marcos
Denilson Guimaraes, analisou as transformac6es das finalidades do desenho, o que implicou
buscar entender o porqué do desenho como uma das matérias do curso primario.

Mediante ao levantamento realizado, constatou-se que, em algumas outras
pesquisas, 0 nome de Borges surgia somente em segundo plano, seja quando se abordava a
historia do ensino contra castigos fisicos, seja no processo de alfabetizagéo, livros didaticos e
ensino do desenho. Além disso, para esta dissertacdo, esses textos serdo de muita importancia,
pois permitirdo realizar didlogos para articular a historia da educacdo com a analise do

discurso — de linha francesa.



Diante da falta de um estudo aprofundando e direcionando aos discursos de
Borges sobre o ensino do desenho, suas justificativas, objetivos e aspectos ideoldgicos,
entende-se que é fundamental compreender o pensamento intelectual e educacional diante da
disciplina do desenho. Para tanto, faz-se necessario entender a trajetéria intelectual e
profissional de Abilio Cesar Borges, mapeando suas redes de sociabilidade, seu pertencimento
familiar, assim colocando em lécus as condi¢cGes de producdo dos discursos por ele
proferidos. Situaremos a producdo de sua biografia ao periodo histérico do século XIX: um
pais ainda escravagista e sob regime monarquico, dois sistemas que se encontravam em
contestacdo e terminaram antes da virada para o século XX.

Assim, esta dissertacdo esta estruturada em quatro capitulos: sendo o primeiro esta
Introducéo; o segundo capitulo em que se dedicard a destacar a trajetéria de Abilio Cesar
Borges, como medico, intelectual, pedagogista imperial, fundador de colégios e seu carater
politico no governo imperial. Em um segundo momento neste mesmo capitulo, sera abordada
a relacdo de Borges com a impressa oitocentista, averiguando como ele utilizava esse meio
para propagar suas ideias e divulgar suas instituicdes, a fim de legitimar tanto sua identidade
na area da instrugéo, quanto seus aparelhos pedagdgicos. Além disso, analisa-se suas redes de
sociabilidade, bem como seu pertencimento geracional. Findando o segundo capitulo,
explora-se, de forma ampla, suas contribuicdes para a instrucdo de acordo com os debates
daquela datada sociedade.

Ja no terceiro capitulo, serdo abordadas as interaces do ensino do desenho diante
de um contexto histérico que abarcava o Brasil no século XIX. Assim, pretende-se examinar
as reformas educacionais e como era proposto o ensino do desenho na formacao técnica e
profissional. Também se busca destacar a obra Geometria pratica popular, salientando a
propagacdo dos métodos dos ensinos técnicos contidos no compendio. A luz de Roger
Chartier, busca-se realizar uma abordagem de historia e representacdo cultural, examinando as
estratégias presentes na obra e contribuindo para explorar significados inerentes ao
compendio.

Logo, no quarto capitulo, tendo o prélogo como base de estudo, pretende-se
compreender os discursos nos escritos de Abilio Cesar Borges, principalmente no ambito
politico. Para isso, sera essencial explicitar a abordagem da anéalise do discurso, fundamentada
nas contribuicBes tedricas de estudiosos como Orlandi, Branddo e Charaudeau. Esse ltimo,
conhecido por sua analise pragmatica do discurso politico. Para adensar o capitulo, fez-se

necessario referir-se a historia politica, a partir de Serge Berstein e sua cultura politica, como



uma estratégia tedrica para enriquecer nossa compreensdo das fontes que contém o discurso
politico.

Ao adotar a analise do discurso politico como nossa abordagem tedrico-
metodoldgica, concentrando-nos nos discursos de Borges e no contexto do ensino do desenho
e profissionalizacdo, buscou-se explorar a realidade politica dindmica e complexa do periodo
estudado. Objetivou-se, com isso, examinar como o discurso politico e seus efeitos de sentido
repercutiram a percepcdo e as praticas em torno desse cenario politico em constante

transformagéo.
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1 ABILIO CESAR BORGES: TRAJETORIA E ATUACAO DE UM INTELECTUAL
MULTIFACETADO NA SOCIEDADE IMPERIAL BRASILEIRA

O presente capitulo tem como objetivo analisar a trajetéria de Abilio César Borges
(1824-1891), destacando sua atuagdo multifacetada como intelectual e educador no contexto
do Brasil Imperial. Trata-se de uma figura que exerceu funcdes relevantes, tanto no campo
educacional, quanto nas redes intelectuais e culturais da época.

Conforme aponta Sirinelli (2003), a compreensdo da agdo intelectual em um
determinado periodo histérico requer a analise dos espacos de debates, das tematicas
abordadas e dos individuos envolvidos. Nesse sentido, busca-se aqui investigar os diferentes
ambitos de insercdo de Abilio Cesar Borges nas esferas educacional, politica, midiatica e
cultural, bem como suas interlocu¢es com outros intelectuais proeminentes da época.

Primeiramente, aborda-se a formacédo e os percursos profissionais de Abilio César
Borges como médico e educador, destacando sua atuacdo pioneira na fundacdo de suas
instituicbes de ensino secundario. Em seguida, discute-se seu papel politico-institucional no
governo imperial e suas estratégias de promocéo e disseminagdo de compéndios didaticos.

Nesse viés, pretende descortinar a relagdo que Borges estabeleceu com a imprensa
oitocentista, utilizando jornais e periédicos como meio de legitimar e divulgar de sua
atividade pedagdgica. Para somar a discussao, analisa-se seu pertencimento geracional, e as
redes de sociabilidade do qual o século X1X foi marcado.

A partir de uma analise abrangente sobre a experiéncia desse proeminente
educador e intelectual, o presente capitulo busca elucidar suas contribuicbes para a
consolidacdo doa instrucdo ensino no Brasil Imperial, a0 mesmo tempo em que situa sua

atuacdo nos complexos debates e interacfes que envolveram a intelectualidade oitocentista.

1.1 ABILIO CESAR BORGES: FORMACAO, ATUACAO E INSERCAO NAS REDES DE
SOCIABILIDADE DA ELITE IMPERIAL

Este subcapitulo tem como objetivo analisar a atuacdo de Abilio Cesar Borges no
campo da instrucdo durante o Segundo Reinado no Brasil. Conforme destacado por Gondra
(2007), um dos descritores de intelectual da sociedade em questdo € o multiplo pertencimento
e a acdo multipla do sujeito social. Nesse sentido, argumenta-se aqui que a atuacao de Borges
na area da instrucdo € uma faceta de sua identidade como intelectual oitocentista. Ao se

envolver com temas ndo diretamente relacionados a medicina, ele exemplifica a
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multiplicidade de interesses e pertencimentos que caracterizavam esses individuos dessa
sociedade. A compreensdo da acdo intelectual na sociedade imperial requer a analise dos
espacos nos quais os debates sdo manifestados, dos temas que sdo discutidos e dos individuos
envolvidos. Essa abordagem permite obter um entendimento maior e com mais detalhes da

atuacdo intelectual no século X1X. Dessa forma, Gondra (2007) nos esclarece:

Passo, portanto, a trabalhar com a hipdtese de que a emergéncia do
intelectual se encontra condicionada a um espaco de expressdo, objeto a ser
expresso e tipo de sujeito que exprime. Nesta linha, é possivel se aproximar
da posicdo de Lévy (1988, p. 67), de que o intelectual ndo € um homem (ou
mulher), mas uma dimensdo da sociedade. O intelectual é aquele que se
arrisca no debate. Ele ousa sair de sua disciplina, ndo se deixa submeter ao
fetiche de sua especialidade e que, sem a sombra de seu mandato, fortalecido
por uma autoridade adquirida em outra parte, considera natural e util
misturar sua voz aos grandes debates da cidade. (p. 9)

Considerando ainda mais sobre as dire¢fes e a composicao dessa trajetoria de
Abilio Cesar Borges ndo s6 como intelectual, mas sujeito social que compde e usufrui das
redes de sociabilidade, seu pertencimento familiar, os locais em que ele expressa e faz
profusdo de suas ideias, foi a analise detalhada dos espacos de atuacdo de Borges, das pautas e
debates que mobilizaram seu pensamento e das relacbes pessoais e institucionais que
marcaram suas iniciativas. Investigar esses trés eixos — arenas de expressao, objetos de
discussdo e vinculos interpessoais — pode revelar nuances importantes da experiéncia desse
educador, para além de seu papel intelectual. Trata-se de situar sua trajetéria no contexto
social da época, compreendendo as interacfes enredadas nos bastidores de sua atuagédo
publica. Sirinelli (2003, p. 232) ressalta que “A historia dos intelectuais evoluiu rapidamente,
transformando-se em um campo histérico independente, que ndo se limita apenas a si mesmo,
mas se abre para o cruzamento das histérias politica, social e cultural”. Com isso, ird
contribuir e esclarecer ideias e imaginarios que foram construidos ao longo dos anos, e ter a
possibilidade de construir a historicidade de um sujeito a partir de suas relacdes.

Para explorarmos acerca da vida e contribuicfes do Abilio Cesar Borges, € viavel
obter uma visdo mais abrangente desse médico e intelectual, compreendendo suas conquistas
mais significativas, suas interagdes com outros pensadores e seu envolvimento nas mudancas
sociais e culturais do periodo proposto.

Abilio Cesar Borges nasce em 1824, em Rio das Contas, provincia da Bahia. De

acordo com Valdez (2006), ndo ha registros precisos sobre a origem da sua familia, mas tudo
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indica ser detentora de posses, pois nasce em uma regido de grande importancia na mineragéo.

A autora corrobora na sequéncia:

Mesmo que ndo tenha sido confirmada a origem de Abilio na base
mineradora, é notorio que ele provinha de uma classe com posses, pois a
familia investiu em sua formacdo desde o ensino primario. Ele estudou as
primeiras letras em um colégio catolico na sua cidade natal, onde aprendeu
latim (a base de palmatdria), francés e filosofia com padres-mestres. Teve,
assim, acesso a um ensino reservado a poucos, devendo ser sua infancia
distinguida por nés como mais uma exce¢ao do que cComo uma regra para o
periodo. (VALDEZ, 2006, p. 27).

Em 1838, vai para Salvador realizar o ensino secundéario, no Colégio de Nossa
Senhora da Concei¢do, que era “[...] reservado a uma minoria privilegiada, preparava
basicamente 0s jovens para ingressarem nos cursos superiores do Império” (VALDEZ, 2006,
p. 27).

Em 1840, é aprovado no curso superior de medicina da Bahia, mas se transfere
para a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro em 1846, onde se forma e recebe o titulo de
“Doutor*. Em seguida, retorna a Bahia, onde atua na medicina em um curto espago de tempo
entre 1847 e 1855. Nesse periodo, casa-se com Francisca Ant6nia Wanderley, que era
sobrinha do Bardo de Cotegipe. Também cabe ressaltar que Abilio Cesar Borges inicia, em
1850, sua primeira incursdao como diretor do Ateneu Barrense, um colégio particular pioneiro
em oferecer ensino voltada para o sexo masculino na Vila da Barra. Fleiuss (1924) aponta

€SSa passagem:

Em 1850, seguiu o dr. Abilio Borges para o interior da sua provincia natal,
onde, [...] fundou um collegio, na villa, hoje cidade da Barra, ao mesmo
tempo que ali instalava também, como medico, um hospital, nos sertdes da
Bahia. [...] Um sanatério e uma eschola — era um resumo de todo um
programma, 4 americana de prophylaxia do meio e do individuo [...] (p.
425).

A referéncia a um “sanat6rio” e a uma “eschola” ilustra a preocupacdo com a
prevencdo de doencas caracteristica do discurso higienista do século XIX.

Complementarmente ao tema no final do século XIX no Brasil foi propagado por
ideias higienistas que defendiam a adocdo de medidas sanitarias e educativas indicando uma

melhoria na salde coletiva e impulsionando o progresso do pais. Conforme observado na

! Prefixo dado aos formados na érea de medicina ou direito daquela sociedade, que acentua certa ordem
hierdrquica e social.
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transcricdo de Fleiuss verifica- se que Borges estd em consondncia ao contexto da época.
Sobre isso, Schueler (2001) explica:

Apontando para a necessidade de higienizar e sanear, vacinar, construir
diques e lavadouros, reformar a zona portuaria e comercial, construir
habitacdes salubres, jardins e pragas, destruir corticos e casas-de-comodos,
tratar mangues e aterrar areais 3, criar escolas primarias e profissionais, 0s
higienistas, médicos e o0s outros intelectuais e dirigentes imperiais
intentavam ndo apenas transformar e modernizar a cidade, mas atingir os
costumes e uniformizar os habitos da populacdo, cultural e socialmente
heterogénea. (p. 94).

A fundacdo simultanea de uma instituicdo educacional e um hospital no interior
baiano por Abilio Cesar Borges reflete essa mentalidade, buscando levar os beneficios da
instrucédo e da medicina preventiva para uma regido carente, como 0 sert&o.

Contudo, um episodio notavel ocorre em 1855, quando, ainda exercendo a
medicina na provincia da Bahia, seu nome é mencionado no Relatério dos Trabalhos do

Conselho Interno do Governo (BA).

Chegardo ao conhecimento do governo algumas queixas, de que a Vaccina
distribuida para o centro da provincia tinha desenvolvido a variola. Ainda
ultimamente o Doutor Abilio Cezar Borges, commissionario da Villa da
Barra, dava sua demissdo, porque tendo recebido da capital uma porcdo de
pus vaccinico o innoculara em 48 pessoas, em todas as quaes manifestou- se
variola, assim como em outras ndo vaccinadas. Imcubi desde logo o
conselho de salubridade e a commissdo de hygiene de examinarem a vacina
de que se fazia uso. A commissdo por mais de um mez assistiu aos trabalhos
da vaccinacdo fazendo varias experimentacdes, e chegou a conclusédo de que
era vaccinico, e ndo variolico o humor existente na capital, e que portanto a
outras causas se devera attribuir, o que se succedera na Vila da Barra, em
outros pontos da provincia. Os prejuizos contra a vaccinagdo que se ido de
pouco a pouco apagando hdo de reaparecer com esses factos. Para remocgédo
do humor vaccinico requisitei do nosso Ministro em Londres algumas
laminas, que promtamente me fordo remitidas, e para que as remessas sejam
mais regulares e em maior quantidade, puz a disposi¢do do dito Ministro 5
segundo elle indicard. Exceptuando esses casos ndo bem verificados de
variola, poucos outros apparecerdo, e isto mesmo em individuos ndo
vaccinados. (Relatério dos Trabalhos do Conselho Interno do Governo (BA),
1855, p. 24).

De acordo com o Relatério, chegaram ao conhecimento do governo algumas
queixas de que a vacina distribuida no interior da provincia havia desenvolvido variola nos
vacinados. O proprio Abilio César Borges, entdo comissério de vacinacdo na Vila da Barra,
pede demissdo do cargo apds inocular 48 pessoas com o material recebido da capital, todas as

quais desenvolveram variola, bem como outras ndo vacinadas.
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Diante desses relatos, o Conselho de Salubridade e a Comissdo de Higiene
examinaram a vacina utilizada e concluem, apds experimentacfes, que o material vacinal da
capital era adequado e ndo continha variola, atribuindo o ocorrido na Vila da Barra a outras
causas ndo especificadas. Contudo, o relatério destaca que casos como esses prejudicam a
vacinacdo, que ja enfrentava resisténcias e desconfiancas por parte da populacdo. Para
contornar a situacdo, o governo teria solicitado novas remessas de vacina ao ministro
brasileiro em Londres.

Assim, as suspeitas sobre a qualidade da vacina marcam 0s anos de atuagéo
medica de Abilio Cesar Borges na Bahia, evidenciando o momento critico que finda sua
carreira na area da satde, antes de se dedicar definitivamente na &rea da instrucéo, a partir de
1856, quando assume o cargo de diretor-geral da instrucdo publica da mesma provincia,
entrando, de fato, para 0 meio educacional e politico. Ao analisar esse episodio, é importante
mencionar que o entdo presidente da Provincia, Mauricio Wanderley, tio de sua esposa, cinco
anos mais tarde tornar-se-ia Bardo de Cotegipe. No entanto, essa passagem foi breve, pois
Abilio Cesar Borges seria demitido do cargo em 1857. Saviani (2012) aponta que o motivo da
demissdo foi devido a um desentendimento com um professor e a mudanga no quadro
politico. A vitoria do Partido Liberal levou a queda do gabinete conservador, ligado a Borges.

Em 1858, ele funda o Ginasio Baiano, um colégio de iniciativa privada para
meninos oriundos de familias abastadas, onde consegue defender, aplicar e propagar suas
ideias sobre a instrucdo. Fleiuss (1924) ressalta “[...] d’alii surgiram discipulos da estatura
moral de Ruy Barbosa, Castro Alves, Rodolfo Dantas, Satyro Dias, Benieio de Abreu e
outros. (FLEIUSS, 1924 p. 426).

Gondra e Sampaio (2010) acrescentam a relevancia do colégio a época:

Para deixar ainda mais claro como esse colégio merece atencdo, ainda a
época, foi 0 Unico estabelecimento de ensino particular na Bahia a receber
uma visita do Imperador, quando este procurava dar maior visibilidade as
suas iniciativas pedagogicas por intermédio da imprensa nacional e dos
escritos pedagogicos do Dr. Abilio que também passaram a circular em
forma de livro. (p. 77).

Essas explanacGes destacam a importancia do Gymnasio Bahiano ndo apenas
como uma instituicdo educacional de destaque, mas centro de disseminagdo de ideias
pedagogicas inovadoras, influenciando a formacgdo de alunos proeminentes e recebendo

reconhecimento em nivel imperial. Insta destacar que Borges reproduzia padrdes de ensinos
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que eram aplicados no velho mundo, elevando a qualidade de ensino da sua instituicdo, o que
Ihe rendia uma trama de elogios.

Posteriormente, em 1870, Abilio Cesar Borges transfere-se para o Rio de Janeiro e
funda o Colégio Abilio da Corte. Desse periodo, vale sublinhar sua atuacdo na instrucdo
publica da Corte, quando ocupa os cargos de Conselheiro da Instrugdo Publica (1871-1877) e
Diretor-Geral de Instrucdo Publica do Império (1873-1879). Anos mais tarde, em 1881,
devido a uma doenca, muda-se para Barbacena, na provincia de Minas Gerais, onde funda o
Colégio Abilio e, nele, atua como diretor. O colégio no Rio de Janeiro continuou ativo e seu
socio, Epifanio José dos Reis (fundador e ex-diretor do Colégio S. Salvador de Campos),
assume a direcao.

No mesmo ano de 1881 foi condecorado com o titulo nobiliarquico de Bardo de
Macahubas pelos feitos para instrucdo publica; em 1882, nomeado como “Bardo com
grandeza” pela ativa participagdo no Congresso Pedagogico Internacional de Buenos Aires,
como delegado oficial do Império brasileiro.

Foi nesse cenario do ensino privado que Abilio tornou-se um homem notavel na
area do ensino, pois utilizava da sua visibilidade para lancar métodos de ensino, aparelhos
pedagdgicos e compéndios escolares, aléem de participar de congressos e exposicoes
pedagdgicas internacionais. Abilio Cesar Borges faleceu em 1891, vitimado de uma sincope
cardiaca.

E importante afirmar que, durante o Segundo Reinado, Abilio Cesar Borges foi
um ator pedagdgico no contexto sociopolitico. Mesmo ndo atuando diretamente na politica,
denota-se que sua trajetdria interferiu no cenario politico. Isto se deu por meio das relacGes

que ele teceu ao longo de sua vida. Segundo Souza (2017):

Ainda que textos de bidgrafos e mesmo de sua propria autoria realcem seu
distanciamento da maquina burocratica imperial — que, no campo da
educacdo, das artes e das coisas do espirito, tinha no “bolsinho do
imperador” uma enorme fonte de incentivo material e simbolico —, o diretor
de tdo famosos colégios teceu com cuidado relagfes com nomes de prestigio
do Segundo Reinado desde os tempos de estudante. (p. 31).

No Quadro 1, podemos identificar suas boas relacdes na sociedade e sua atuacao.

Quadro 1 — Trajetoria resumida da vida de Abilio Cesar Borges

ANO ATIVIDADE LOCAL OUTROS

1824  Nasce Abilio Cesar Borges Estuda as primeiras letras nessa
Vilade Minas ~ mesma vila
do Rio de



ANO ATIVIDADE LOCAL OUTROS
Contas/Bahia
1838 Inicia os preparatdrios no Colégio Conceicéo Salvador/BA Conclui em dois anos o curso de
preparatorios
1840  Retorna para sua cidade natal por questdo de Minas do Rio Fica um ano se recuperando
salde de Contas
1841  Ingressa na Faculdade de Medicina da Bahia Salvador Recebe distingdo no 4° ano e laude no
3°,5°e6°anos
1841  Atua, paralelamente a seus estudos, na Salvador Permanece durante quatro anos
Faculdade como professor no seu antigo Colégio ministrando diferentes matérias
Conceicédo
1845  Funda o Instituto Literario da Bahia Bahia Foi presidente do 6rgdo aos 24 anos
1846  Transfere o curso para Faculdade de Medicina Rio de Janeiro  Concluiu o curso em 1847.
do Rio de Janeiro
1846  Membro fundador da Academia Philomatica Rio de Janeiro  Foi 1° Secretario ao lado do
presidente visconde de Caravellas e
do vice, bardo de Santo Angelo
1847  Associa-se como membro na Imperial Sociedade  Rio de Janeiro  Integra, a0 mesmo tempo, outras
Amante da Instrucéo, Instituto Historico e entidades filantropicas e intelectuais
Geogréafico Brasileiro e Conservatorio
Dramaético Brasileiro
1847/  Atua como médico e cirurgido. Casa -se com Vilada Barra—  Exerce a profissdo de médico por
1855  Dona Francisca Wanderley Bahia Zonade  cerca de dez anos
Sdo Francisco
1853/  Funda o Atheneo Barrense, um colégio para Vila da Barra Além de médico, era vereador e
1850  meninos do Rio Grande  presidente da CAmara nessa Vila
1856  Assume o cargo de Diretor da Instrucdo Publica  Salvador Fica no cargo de 1856 a 1857
da Bahia
1858  Funda o Ginasio Baiano Salvador
1859  Recebe a visita do Imperador Pedro Il no Salvador Foi a 1a escola baiana a receber uma
Ginasio Baiano visita do Imperador
1860  Filia-se a Anti-Slavery Society de Londres Integra outras sociedades
abolicionistas nesse periodo
1865  Financia uma companhia com seus recursos para  Salvador A companhia formada pelos
lutar pela patria na Guerra do Paraguai funcionarios do seu Ginasio Baiano
integrou o Corpo de Voluntérios
Zuavos baianos
1866  Viaja para a Inglaterra, Italia e Franga Europa Publica, da Franga, seus dois
primeiros livros de leitura e os
discursos proferidos no Ginasio
1870  Viaja para a Franga, Itélia e Bélgica Europa Tratamento de salde e nova edi¢do
dos livros de leitura. Retorna em 1871
1870  Encontra o papa Pio IX, em Roma Europa Solicita ao papa que interfira no
sentido de acabar a escraviddo no
Império
1870  Funda o Colégio Abilio da Corte Rio de Janeiro  Dirige o Colégio até 1880
1872  Membro do Conselho Diretor da Instrucéo Rio de Janeiro ~ Ocupou o cargo até 1877
Priméria e Secundéria no Municipio Neutro
1879  Viaja novamente para a Franca, Bélgica e Europa Publica novas edicdes de seus livros e
Inglaterra permanece cerca de um ano na
Europa
1879  Recebe o grau de Comendador de S8o Gregério  Roma Titulo dado pelo Papa Pio IX em
Magno de Roma Roma
1880  Recebe Comenda da Imperial Ordem da Rosa Brasil Prémio conferido por Pedro I, pela
atuacgdo na instrugao.
1881  Funda o Colégio Abilio de Barbacena Minas Gerais Dirige o Colégio até 1888
1881  Recebe o titulo de bardo de Macahubas Minas Gerais Titulo dado pelo Imperador em
reconhecimento pela atuagao na
instrucéo
1882  Participa do Congresso Pedagdgico Buenos Aires E o delegado oficial do Império
Internacional de Buenos Aires brasileiro
1882  Recebe o complemento do titulo de bardo “com  Rio de Janeiro  Devido a sua participagdo no
grandeza” Congresso em Buenos Aires
1883  Participacdo na Exposicdo Pedagdgica do Rio de  Rio de Janeiro  Recebeu prémios pelos aparelhos e
Janeiro como expositor livros escolares
1883  Reassume o Colégio Abilio da Corte em parceria  Rio de Janeiro  Dirige o colégio até dois anos antes

com seu filho

de morrer
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ANO ATIVIDADE LOCAL OUTROS

1889  Participa da Exposicdo Universal de Paris Paris Recebe vérias medalhas

1891  Morre aos 66 anos Rio de Janeiro  Foi vitimado por uma sincope
cardiaca

Fonte: Valdez (2006 p. 75-76).

O Quadro 1 resume bem a trajetéria de Abilio Cesar Borges, destacando sua
atuacdo nos campos da instrucdo, politica, filantropia e relagfes internacionais.

E importante acentuar a variedade de instituicdes educacionais fundadas e geridas
por Abilio ao longo de sua carreira, e situadas em provincias que marcavam o setor
econdmico, comercial e politico daquele tempo, na Bahia, Rio de Janeiro e Minas Gerais. 1sso
demonstra seu protagonismo como um intelectual dedicado a causa da instrucdo puablica no
Brasil Imperial.

Ademais, 0 Quadro 1 ilumina o envolvimento ativo de Abilio Cesar Borges com a
politica e as relacdes de poder da época. Sua passagem como Diretor da Instrugdo Publica na
Bahia e atuacdo no Conselho Diretor da Instru¢do no Rio de Janeiro evidenciam seu transito
em cargos publicos estratégicos para a implementacdo de reformas educacionais. Fleiuss
(1924) destaca que Borges “[...] por longos anos desemprenhou na sua provincia natal e aqui
no antigo Municipio Neutro, as funcdes honorificas de membro do Conselho Director da
Instruccdo Primaria e Secundaria” (p. 430). Apesar de Fleiuss atribuir carater honorifico a
esse cargo politico, percebe-se que ele representava um campo estratégico para
desdobramentos politicos mais amplos. Fleiuss (1924) acrescenta: “Alguns dos nossos
presidentes de provincia, no passado regime, encomendaram-lhe, varias vezes, planos de
reforma da instruccdo publica, entre os quaes sobrelevam os que redigiu, a instancia do
visconde de S. Lourenco, approvados pela Assembléa Provincial.” (p. 431).

Diante desse cenario, é possivel inferir a importancia e a estima conferidas a
Abilio Cesar Borges no ambito da instrucdo e na implementacdo de reformas no sistema de
instrucdo publica, evidenciadas pelo seu papel na elaboracdo de propostas que,
subsequentemente, foram aprovadas pelo poder legislativo.

Outro aspecto relevante sdo suas viagens internacionais e seus vinculos com
instituices europeias. Como ja citado anteriormente Abilio buscava referéncias e trocas com
a intelectualidade do \elho Continente, a0 mesmo tempo em que projetava
internacionalmente suas realizagdes na instrucdo brasileira. Gondra e Sampaio (2010)

notabiliza:
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No decorrer dos anos, realizou outras viagens a Europa, a fim de aperfeigoar
os métodos pedagdgicos, de forma a atualizar e modernizar suas iniciativas
no campo da instrugdo. Por meio de seus contatos, organizou a Primeira
Missdo Pedagdgica ao Brasil, que contava com franceses, ingleses e
alemdes, inclusive com o, a época, famoso professor Bockel. (p.78)

E notavel destacar que alguns dos novos métodos didaticos introduzidos por
Abilio Cesar Borges alcancaram projecdo na Europa, onde foram elogiados por especialistas
de renome mundial. Essa repercusséo internacional contribuiu para a consolidacdo de Borges
como uma figura notavel no cenério educacional ndo apenas nacional, mas além-fronteiras.

Por fim, destaca-se seu engajamento em causas como 0 abolicionismo e o

voluntariado na Guerra do Paraguai. Sobre isso, Gondra e Sampaio (2010) afirma:

Cabe ainda apontar que se o Bardo de Macaubas recorreu a imprensa para
defesa dos seus ideais pedagdgicos, esta Ihe serviu para manifestar seu
posicionamento publico relativo a outros pontos/temas. Por ocasido da
Guerra do Paraguai, manifestou-se pela imprensa, conclamando ao povo a
luta em defesa da soberania brasileira. Mas, ndo se restringiu a este tipo de
atitude: chegou mesmo a patrocinar, com suas proprias rendas, o batalhdo
dos "Zuavos Baianos”. Como ja assinalado, foi um partidario do
abolicionismo, tendo fundado a "Sociedade Libertadora 7 de Setembro", que
publicava o jornal "abolicionista"; sinal complementar de sua preocupacao
com a condicdo de cidadania e da formacdo de homens livres, civil e
intelectualmente. (p.80,81).

Vale ressaltar que mediante as suas lutas com as causas sociais, Bardo de Macaubas,
irradiava seus pensamentos entre seus alunos, esses assuntos eram presentes por exemplo nos
Saraus que eram organizados por ele em suas institui¢cbes, assim transformando uma nova

corrente de pensadores. Diante o exposto Souza (2017) afirma:

De fato, o gindsio contava com alguns docentes afinados com a causa
abolicionista, como Luiz Alvares dos Santos. Também alunos aderiram a
causa: além dos famosos Rui Barbosa e Castro Alves; Satiro de Oliveira
Dias, depois ele proprio docente do ginasio e presidente do Ceara quando da
abolicdo da escraviddo naquela provincia em 1884; Antbnio Alves
Carvalhal, poeta amigo de Castro Alves; Guilherme Studart, fundador do
‘Centro Abolicionista 25 de Dezembro’ no Ceard em 1883; Manoel José
Menezes Prado, presidente do Piaui em 1886; Martinho de Freitas Vieira de
Melo, deputado geral em 1870; dentre outros (Souza, 2015) que também se
fizeram abolicionistas. (p.38).

No que diz respeito a analise das experiéncias educacionais em contextos

histdricos, Souza (2017) propbde uma abordagem que valoriza as experiéncias reais vividas
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pelos estudantes naquele periodo histérico especifico. Esta perspectiva busca compreender a
formacdo escolar além dos aspectos formais de socializagdo. O autor argumenta que é
necessario "[...] relativizar o peso normativo que a categoria 'socializacdo’ traz a andlise de
formacdes do tipo escolar em prol de outra que tome como aspecto central as experiéncias dos
alunos diante das situacdes em que se inseriam (p.38)". Esta abordagem reconhece que 0s
estudantes, ao compartilharem acontecimentos e influéncias historico-sociais comuns aquela
época, desenvolviam uma perspectiva geracional semelhante, o que influenciava
significativamente suas experiéncias educacionais. "Essa perspectiva geracional é justamente
essa visdo de mundo renovada, fruto de pertencerem a uma nova geragdo, que OS
impulsionava a questionar a realidade instituida e a se engajar em causas e movimentos
politicos. Ainda para Souza (2017) “Essas mudangas, ou ‘fraturas sociais’, efetivariam a
geracdo, ja que a perspectiva de mundo da ‘nova’ geragdo seria diversa daquela a precedeu no
caso, a de seus pais e de outros membros das elites baianas. (p.38). Diante o0 exposto nao deve
negligenciar os alcances e limitagbes do envolvimento do Bardo de Macaubas em causas
como o abolicionismo e a formacdo de uma "nova geracdo™ de pensadores. Torna-se
necessario questionar até que ponto seus ideais e praticas representavam de fato uma ruptura
genuina com as estruturas de poder e privilégios estabelecidos, ou se, de alguma forma, ainda
reproduziam e reforcavam aspectos fundamentais da ordem socioecondmica e cultural
hegemdnica.

A andlise cuidadosa dessas interacfes familiares, sociais, politicas e profissionais
possibilita uma compreensdo mais abrangente de Abilio César Borges como um sujeito social
e intelectual que deixou sua marca na histéria do Brasil oitocentista.

Em sintese, resgatando algumas caracteristicas ja mencionadas, referente a sua
formacdo nas melhores instituicbes de ensino da época, pertencimento de familiares
influentes, 0 movimento por cargos publicos estratégicos, a atuacdo pioneira na fundacdo de
colégios, as relacdes internacionais e 0 engajamento em causas progressistas constituem o
perfil de um sujeito profundamente conectado as redes de poder e prestigio no Império.

Consentaneo, Abilio César Borges beneficiado por esses privilégios de origem em
prol de realizacGes e contribui¢bes substanciais para o avanco da instrucdo e da cultura no
Brasil oitocentista.

Sendo assim, ao constatar a vasta experiéncia de Borges esclarece as interagdes
entre elite, poder e producdo intelectual no contexto do Segundo Reinado. Seu legado de
contribuicdo para a instrugdo brasileira permanece como um capitulo na histéria da

intelligentsia do pais.



25

1.2 A LEGITIMIDADE DE ABILIO CESAR BORGES E A CONSOLIDACAO DE SUA
IDENTIDADE COMO INTELECTUAL NA ELITE IMPERIAL BRASILEIRA

A consolidacdo de Abilio César Borges na elite imperial, e a construcdo de sua
identidade na sociedade oitocentista, esta entrelacada a instrucdo escolar que recebeu. Desde a
tenra idade, estudou em colégio catolico, obteve acesso a disciplinas, como francés, filosofia e
até mesmo o latim, o que Ihe proporcionou a sua admissdo na Faculdade de Medicina.

E importante, ressaltar que o ingresso ao ensino oportunizou Borges circular pela
elite no século XIX, permitindo-lhe percorrer a senda sem atravessamentos sociais,
ideologicos e politicos. Souza (2017), define “monarquista, liberal, abolicionista, educador:
varios foram os adjetivos conferidos a Abilio César Borges, o bardo de Macaubas” (p.31).
Essa validagdo conferiu-lhe um status de intelectual na sociedade. Por esse motivo retomo,
que a compreensdo de intelectual durante o século XIX, conforme enfatizado por Gondra
(2007), exige examinar 0s contextos nos quais as discussdes se desdobram, 0s temas que estéo
em pauta e as pessoas que participam desses debates.

No caso de Abilio, sua atuacao na area educacional foi uma faceta fundamental de
sua identidade como intelectual, demonstrando a multiplicidade de interesses e

pertencimentos. Souza (2017) corrobora:

As relagbes construidas por Borges com os médicos com 0s quais se
formara, com politicos de prestigio na provincia da Bahia e na Corte, com
literatos nacionais e estrangeiros, com quem organizou ou participou de
associagOes diversas e também com a rede abolicionista internacional,
servindo, no Brasil, como pioneiro de formas de mobilizagdo que ja vinham
se desenvolvendo no exterior, teriam lhe fornecido um repertério
suficientemente vasto para, com sua posicdo de educador e, por isso mesmo,
de intelectual, ativar tal variedade de temas no campo da educacéo — que foi
sua area de atuagdo preferencial. (p. 45).

Nessa toada, a nocdo de intelectual abrange uma ampla gama de individuos e
atividades, como escritores, artistas, académicos, jornalistas, entre outros. Dessa forma, a acdo
que cada um desses individuos contribui para a sociedade de maneiras distintas, 0 que torna a
ideia de intelectual fluida e em constante transformacdo. Sirinelli (2003) acrescenta
destacando “[...] o carater polissémico da nogdo de intelectual, o aspecto polimorfo do meio
dos intelectuais, e a imprecisdo dai decorrente para estabelecer critérios de definicdo da

palavra [...]” (p. 242). Essa imprecisdo na definicdo do termo tambeém esta relacionada as
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mudancas sociais, politicas e culturais ao longo do tempo. A medida que a sociedade se
transforma, novas demandas e desafios surgem, levando a diferentes formas de engajamento

intelectual. Sobre isso Alves (2019, p.32) cita Sirinelli:

[...]Jo engajamento também n&o esta restrito & intervencdo direta no debate e
na acdo politica. Esse historiador refere-se a duas formas de sua
manifestacdo: o engajamento direto e o indireto. No direto, os intelectuais
apresentam-se como atores ou testemunhos dos acontecimentos, canalizando
suas energias para descrevé-los, interpreta-los, adotarem posi¢fes. No
engajamento indireto, pode haver uma atitude passiva, reclusa e até refrataria
a acgdo politica direta, mas o resultado do trabalho do intelectual repercute
nas linhas de forga que orientam a reflexdo geral, o que Sirinelli denomina
de visdo de mundo da classe intelectual (1986, p. 99)

A politica, nesse contexto, passa a ser vista como algo que esta intrinsicamente
ligado a cultura, as ideias e aos valores. Portanto, a participacdo politica do intelectual € vista

como uma expressdo de sua contribuicdo cultural e intelectual mais ampla. Alves (2019) ainda

salienta:

E preciso admitir que o ponto de vista nacional se impde na narrativa
francesa com uma forca propria a uma construcdo histérica situada espacial e
temporalmente na histéria mundial. Do ponto de vista do Brasil, se o
nacional permeia os discursos, seguindo a marcha que se imp6s a partir do
século XIX, as conexfes com a circulacdo cultural de nivel internacional
tornam-se um elemento incontornavel. A posicdo de regido consumidora,
mais do que produtora, de correntes de pensamento, pressiona para que as
pesquisas sobre o0s intelectuais os percebam nas redes de sociabilidade que
0s conectam aos centros dominantes, colocando-se na posicdo de mediadores
das producdes dos paises economicamente centrais. (p. 41-42).

Desse modo, ao pensar nos discursos historicos produzidos no Brasil no século
XIX, é essencial entender as conexdes com a circulacdo cultural internacional. Diante disso, é
notério que ao se debrucar no estudo no qual se referente a intelectuais brasileiros
encontraremos nas redes de sociabilidade interferéncias de discursos de outros paises que
assumiam um poder maior do controle econdmico. O que significa que construir uma
compreensdo completa desses intelectuais, é importante considerar as insercdes e mediacdes
em carater transnacional.

Visto que os intelectuais tém sido impactados pelas condi¢cdes socioecondmicas,
pelas lutas politicas e pelas transformacdes culturais dos paises dominantes, faz com que suas
acoes sejam fluidas e apresentem diversos movimentos. Isto posto, entender que o intelectual

desenvolve um papel de mediacdo, entender que o conceito de intelectual ndo é imutavel,
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pois, tem sido influenciado ao longo do tempo, refletindo as necessidades e as dindmicas da
sociedade em constante transformacgdo. Segundo Gomes e Hansen (2016, p. 19), “[...] nem
sempre o intelectual mediador aparece de forma evidente ou como responsavel direto por um
bem cultural, com crédito publico ao seu nome, ainda que um exemplo desse tipo de
mediacao/interlocucdo pudesse ser dado pela traducdo de textos politicos ou cientificos”.

Gomes e Hansen (2016) continuam:

Mas, como se poderda constatar pelos estudos aqui apresentados, esse
intelectual muitas vezes ocupa um cargo estratégico numa instituicdo
cultural, pablica ou privada, numa associa¢do ou organizacao politica, ou
atua desde um lugar privilegiado numa rede de sociabilidades, de onde
protagoniza projetos de mediacdo cultural de enormes impactos politicos. (p.
19).

O que quer se evidenciar, amparado em Gomes e Hansen, € o entendimento que o
intelectual como mediador, apesar de ndo atuar necessariamente em uma politica institucional
ele ocupa uma posicdo estratégica dentro das redes de sociabilidade, o que Ihe permite
impactar nas decisfes politicas. O mediador intelectual ndo apenas facilita a comunicacgéo
entre diferentes esferas culturais, mas influencia o cenario politico por meio de suas
atividades de mediacdo. Assim, podemos apontar a atuacdo de Abilio Cesar Borges na
producdo de compéndios/manuais escolares, assumem uma posic¢do de destaque na mediacéo
nesses espacos culturais e politicos, exercendo a funcdo de disseminar ideias, incentivar a
reflexdo, contribuir para o avanco do conhecimento e influenciar o pensamento coletivo.

Vale ressaltar uma discussdo que Alves (2019) levanta nas operacOes
metodologicas que categoriza o meio intelectual entre “intelectuais mediadores” e
“intelectuais engajados”, ou que discrimina criadores e mediadores. Dessa forma Alves (2019)

esclarece:

A meu ver, esse tratamento empobrece e infringe as indicaces
metodoldgicas que encontro na obra de Sirinelli, sempre empenhado em
tratar mediacdo e engajamento como aspectos complementares na atuacdo
dos intelectuais. Mediagdo e engajamento complementam-se e, mesmo
quando ha distin¢do ou prevaléncia de um desses aspectos, as fronteiras sao
moveis, porque a propria trajetéria dos intelectuais pode comportar
deslocamentos que provoguem mudancgas no tipo de inser¢do do intelectual:
de prioritariamente mediador para engajado e vice-versa. (p. 48).

Alves (2019) afirma que, na visdo de Sirinelli, mediacdo e engajamento Ssdo

aspectos que nao sdo excludentes, eles se complementam. Além disso, como ja citado,
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Sirinelli ndo propde um modelo Unico de “engajamento”, pois esse conceito pode variar em
extensdo, amplitude e atividade, sempre em relacdo a recepcéo por parte do publico, para o
qual ndo ha uma medida padro.

Valdez (2006) afirma que Abilio César Borges fazia parte do seleto grupo da alta
sociedade imperial brasileira que era influenciada pelos valores e visdo de mundo das elites
europeias contemporaneas. Essa elite imperial reproduzia os codigos de civilidade e distin¢do
social da Europa em terras brasileiras. Além disso, a vestimenta era um aspecto importante
para distinguir essa elite imperial. Conforme aponta Valdez (2006, p. 33), em varias passagens
Abilio César Borges é descrito como um homem elegante, usando barba no estilo inglés,
fraque de 13 preta e cartola, que eram simbolos das classes dominantes da época. No entanto,
aléem da vestimenta, a participacdo em institutos cientificos e literarios, bem como em
sociedades filantropicas, eram critérios importantes para poder integrar essa pequena parcela
da elite apreciadora da vida culta e educada. Sirinelli (2003) destaca que “[...] 0 meio
intelectual constitui, a0 menos para seu ndcleo central, um ‘pequeno mundo estreito” (p.
248). Essa observacdo implica que, ndo € apenas aparéncia, 0 pertencimento a esse circulo
restrito e dominante demanda a construcédo de lagos relacionais constante entre os intelectuais
e as transformacdes culturais da sociedade oitocentista. Assim, mantendo a sua posi¢do

privilegiada dentro desse meio social especifico.

Figura 1 — Abilio Cesar Borges, Bardo de Macaubas
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Fonte: ABILIO CESAR BORGES..., 2018?.

Valdez (2006) relata que “[...] Abilio teve uma vida ativa relacionada as
sociedades beneficentes, sobretudo as de atendimento a infancia pobre, praticando a
filantropia que, no século XIX, era uma espécie de resposta assistencialista para os problemas
da pobreza” (p. 33). Fleiuss (1924) descrevia Borges como “[...] grande filantropo, fez
enormes donativos avaliados em contos de réis [...]” (p. 432).

Sirinelli (2003) destaca que, “[...] no meio intelectual, os processos de transmissao
cultural sdo essenciais; um intelectual se define sempre por referéncia a uma heranga, seja
como legatério, recebendo e preservando os conhecimentos e valores transmitidos pelos
predecessores, ou como filho prodigo [...]” (p. 254-255). Esse fendmeno geracional pode
envolver tanto a mediacdo e continuidade, quanto a ruptura, ou entdo, a tentativa de romper
com tradicdes estabelecidas, nesse caso propondo novas formulages teoricas. Destarte,
mesmo que haja uma intencdo de se rebelar e desafiar as normas ja constituidas, essa heranga
ainda vai agir na definicdo da identidade intelectual e na constru¢cdo do conhecimento no
meio. Prossegue Sirinelli (2003), afirmando que “[...] uma geracdo dada extrai dessa gestacéo
uma bagagem genética e desses primeiros anos uma memoria coletiva, portanto ao mesmo
tempo o inato e o adquirido, que a marcam por toda a vida” (p. 255). Essa combinacgéo
influencia aspectos bioldgicos, tracos de personalidade, perspectiva e compreensdo do mundo
ao redor, moldando atitudes, valores e visdo de mundo.

Portanto, a participacdo ativa de Abilio César Borges em entidades filantropicas e
intelectuais refletia ndo apenas seu anseio pessoal, mas o desejo compartilnado por outros
intelectuais da época de contribuir para a construcdo de uma sociedade civilizada, por meio da

filantropia e da ciéncia.

Figura 2 — Abilio como socio-fundador da Associacdo Promotora da Instrucdo dos Meninos

2 ABILIO CESAR BORGES, EDUCADOR DO SECULO 19. Curta Botafogo, [s.l.] 13 set. 2018. Disponivel
em: https://encurtador.com.br/dIQU6. Acesso em: 23 nov. 2023.
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Associa¢io Promotora da In-
strucedo  de meninos.— Sio socios
funiadores desta  patrioticy associagdo,
que J& tautns servigns tem presiado 4
instrucgio popular, s Srs.:

1 Dr. Abilio Cesar Borges.

2 Conselheiro Adolpho Manoel Vietorio da
Costa.

8 Commendador Adolpho Paulo de Oliveira
Lisboa

4 Couslulheiro Affonso Celso de Assis Figuef-
redo,

5 Coronel Agostinho Marques de Sa.

6 Conselheiro Alexandre Aflonso de Carvalho.

7 Alexandro Wagner,

8 Primeiro-tenents Alfredo Augusto de Lima
Barros.

9 Dr. Alfredo de Escragnolle Taunay.

10 Dr. Alfredo Rodrigues Fernandes Chaves.

11 Dr. André Cordeiro de Araujo Lima.

12 Dr. André Rebougas.

13 Commendador Angelo Thomaz do Amaral.

14 Dr. Antenor Augusto Ribeiro Guimaries.

15 Tenente-coronel Antonio Barroso Pereira,

Fonte: A NACAO, 1874, p. 2.

A Figura 2, que retrata Abilio como sécio fundador da Associacdo Promotora da
Instrucdo dos Meninos, indicando 0 seu comprometimento com iniciativas que visavam a
promover a instrucdo popular. Essas associacfes desempenharam um papel vital no final do

séc. XIX conforme aponta Schueler (2001):

[...] advogados, médicos, professores e professoras, literatos, politicos,
discutiam as questdes sobre a necessidade de educar as criangas no
Parlamento, na imprensa, nas Conferéncias publicas e nas suas Sociedades e
Associacdes, como, por exemplo, a Sociedade Amante da Instrucdo, a
Associacdo Promotora da Instrucdo de Meninos e Meninas, a Sociedade
Propagadora da Instrugdo as Classes Operarias da Lagoa, a Associacdo
Municipal de Instrugdo e Protecdo da Infancia Desvalida — cujos fundos
financiaram, em parte, a constru¢do de imponentes edificios escolares [...]
(p. 94-95).

Acrica interacdo entre esses diferentes segmentos sociais revela o intenso debate e
engajamento em torno da instrucdo no Brasil oitocentista. Borges, ao participar ativamente
desses espacos de discussdo, ndo apenas legitima sua presenca na instrucdo, mas contribui
para condicionar a identidade de intelectual que o caracteriza na elite imperial. Esses locais de
debate ndo se limitavam apenas as esferas formais, como as Assembleias, Plenario, Congresso
e a imprensa, mas se estendiam a conferéncia publicas, onde ideias e propostas eram

disseminadas e debatidas. Nesse contexto, a atuagcdo de Abilio na sociedade oitocentista ganha
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relevancia, destacando-se como mediador intelectual, assim, influenciando as questfes
educacionais.

Por meio das constatacOes, verifica-se que a atuacdo de Abilio César Borges no
campo do ensino foi fundamental para sua legitimacdo como intelectual na elite imperial
brasileira durante o século XIX. Ao avancar na sua jornada, pontuou — se a sua habilidade em
ocupar posicdes estratégicas na gestdo da instrucdo escolar e em propagar as suas ideias
também foi decisivo para a consolidacdo de seu prestigio.

Em suma, a analise empreendida analisou como o ensino propiciou a Borges nao
apenas uma notoriedade na instrucdo, mas a afirmacdo na posicdo de sua identidade como

intelectual no contexto das redes de sociabilidade e de poder do Brasil Imperial.

1.3 ABILIO CESAR BORGES NA IMPRENSA OITOCENTISTA: ESTRATEGIAS DE
LEGITIMACAO PEDAGOGICA EM UM AMBIENTE MIDIATICO

Este subcapitulo propde analisar a atuacéo de Abilio César Borges no contexto da
imprensa brasileira do século XIX, investigando como ele adotou estrategicamente sua
relacdo com os jornais da época para difundir e legitimar seu trabalho intelectual na area da
instrucdo escolar. Para tanto insta destacar que o foco se concentra na relagdo entre a
producdo didatica de Borges e o ambiente midiatico oitocentista, explorando como o educador
negociou esse espaco publico, angariou recursos financeiros e ainda projetou suas ideias
educacionais.

A andlise se apoia em referéncias teoricas como Periotto (2013) e Charaudeau
(2013) para situar o papel da imprensa no Brasil do século XIX como difusora dos interesses
das elites, apesar de um discurso de independéncia. Em seguida, discute-se como Borges
capitalizou a imprensa em seu favor, tanto na divulgacdo de compéndios, quanto no embate
publico com outros intelectuais em defesa de seus métodos.

Dessa forma, procuramos delimitar melhor a proposta e o recorte da analise,
destacando a relacdo entre a producdo intelectual de Abilio Cesar Borges e seu uso da
imprensa para legitimacdo pedagogica. O titulo resgata os pontos centrais, situando o
intelectual no contexto midiatico do seculo XIX.

A imprensa do Brasil imperial tinha funcdo de circular informagbes e formar
opinido publica. Ela expressava o debate pela instrucdo do povo brasileiro, vista como meio
de civilizagdo. Periotto (2013) outorga a impressa oitocentista uma fungdo ambigua na

questdo educativa:
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O caréter educativo do jornal tem duplo sentido: o primeiro se refere ao
aspecto geral da educacdo, isto é, o esforco realizado para produzir os
homens necessarios a época histérica em questdo, e, 0 segundo expressa a
disposicéo constante de educar, instruir e dirigir as condutas tendo em vista
cumprir o projeto de nacdo delineado pelas elites politica e econdmica.
(PERIOTTO, 2013, p. 49).

Como evidenciado, a imprensa oitocentista tinha um duplo papel educativo, de
formar individuos alinhados a época e disseminar visdes das elites dominantes. Corroborando
esse panorama, Charaudeau (2013, p. 168) endossa que “[...] a imprensa diaria no século X1X
era essencialmente o vetor da palavra do politico ou do cidaddo na tribuna”. Ou seja, a
imprensa operava majoritariamente como porta-voz dos grupos politicos e econdmicos
hegemonicos. O fato € que na sociedade oitocentista a maioria da populacdo ndo era
alfabetizada, logo, nem todos tinham acesso aos debates e as discussdes que havia naquele
tempo. Para Periotto (2013), a impressa agia “[...] como veiculo difusor de ideias e propositos,
a imprensa pautou o debate politico e econdémico e defendeu a necessidade da instrugdo como
eixo civilizatério” (p. 44). Sendo assim, um instrumento de comunicacdo predominante aos
letrados, ou seja, a classe elitizada. De acordo com Charaudeau (2013), “[...] as midias séo
utilizadas pelos politicos como um meio de manipulacdo da opinido publica ainda que o sejam
para 0 bem-estar do cidaddo” (p. 17). Ou seja, mesmo que supostamente a manipulacdo
midiatica visasse ao bem-estar dos cidaddos, ainda assim se configurava como uma forma de
controle dos politicos sobre a populacdo, por meio dos veiculos de comunicacdo. Assim, tdo
logo percebemos a atuacdo do educador Abilio César Borges dentro desse espaco midiatico.

Seu discurso pedagdgico, portanto, deve ser compreendido considerando esse Viés
politico-ideolégico da midia oitocentista. Os compéndios e artigos publicados de Borges
expressavam certa perspectiva educacional das elites, ainda que mescladas as propostas
progressistas para o0 ensino escolar. Desvelar essas nuances é essencial para uma analise
critica da atuacdo desse intelectual dentro do panorama educacional do século XI1X no Brasil.

Nesse sentido, compreende-se que Borges soube utilizar estrategicamente a
imprensa de seu tempo para ampliar a circulacéo e visibilidade de seus compéndios e manuais
escolares, métodos didaticos e divulgar suas instituicGes de ensino. Conforme ressaltado por
seu ex-aluno e um de seus descritores Fleiuss (1924), Abilio Cesar Borges se valeu desse
espaco midiatico como propagandista de seus estabelecimentos e propostas pedagdgicas

inovadoras:
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Macahubas fez a mais inteligente propaganda dos seus excelentes
estabelecimentos e systema de ensino, tanto aqui como no extrangeiro, e isso
foi ainda um maximo servico que prestou no paiz. Foi um grande
propagandista, sim, mas a Seus constantes e rumorosos annuncios e
publicac6es correspondeu sempre a mais estricta realidade. (FLEIUSS, 1924,
p. 432).

Além disso, as palavras De Azevedo et al. corroboram essa atuacdo intensa de
Abilio Cesar Borges:

A relacdo que Abilio Borges constr6i com a imprensa da época é intensa.
Além de escrever e publicar artigos em diversos jornais e revistas, sua figura
é presenca constante nos diferentes impressos do pais, seja fazendo mencao
as acdes do intelectual no campo educacional, divulgando suas escolas e
seus livros, ou ainda agradecendo as constantes doacGes de suas obras.
(AZEVEDO et al., 2021, p. 8).

Posto isto, langa luz a intensidade da relagdo estabelecida por Abilio Cesar Borges
com a imprensa da época. Além de escrever e publicar artigos em diversos jornais e revistas,
sua presenca constante nos impressos do pais era multipla. Essa presenca ia desde mencdes as
suas atividades intelectuais no campo educacional até a divulgacdo ativa de suas escolas e
obras. Agradecimentos publicos pelas doacdes de seus livros demonstravam ndo apenas o
reconhecimento, mas consolidavam sua imagem como um educador generoso e
comprometido com o avango da instru¢do no pais.

Borges, ao se inserir ativamente no contexto midiatico, ndo se limitou a meros
anuncios comerciais. Sua participacdo abrangia ainda suas benesses no campo da instrucao e
social. A imprensa tornou-se, assim, um meio estratégico para divulgar ndo apenas seus
compéndios, mas suas propostas educacionais, consolidando-o como uma figura influente e

respeitada no cenario educacional do Brasil Imperial.

Figura 3 — Anuncio do Colégio Abilio
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Fonte: Almanak Administrativo (1877, p. 639).
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E relevante observar, na Figura 3, que, ao lado do nome de Abilio Cesar Borges
constam simbolos e titulos nobiliarquicos da monarquia portuguesa. Essa estratégia nédo
apenas conferia maior notoriedade a sua ascensdo social, mas justificava e consolidava o
poder associado a nobreza. Esses elementos simbdlicos reforcavam a imagem de prestigio e
distincdo, contribuindo para a construgdo de uma reputacdo que transcendia o ambito
educacional e se estendia a esfera social e politica do Brasil Imperial. Anincios em periédicos
eram constantemente publicados por Abilio Cesar Borges para a divulgacdo de seu colégio
conforme pode ser visto na Figura 3. Lancar novos titulos ou edi¢cdes de seus compéndios,
publicar cartas com outras personas da elite e até mesmo suas benfeitorias, como a adoc¢éo dos
livros de Borges em escolas de provincias distintas, funcionavam como estratégia indireta de
promocdo de suas publicacBes. Ao noticiar que instituicbes em localidades variadas
utilizavam os compéndios, a imprensa contribuia para ampliar a credibilidade e legitimidade
dessas obras como adequadas para a realidade educacional brasileira. Como podemos
observar em uma nota do jornal “Em seguida o Sr. secretario geral propds, e o conselho
unanimemente aprovou, que se dirija um voto de agradecimento ao Sr. Abilio Cesar Borges
pela generosa oferta, que tdo benevolamente fez de 250 exemplares de cada um de seus trés
livros de leitura” (O AUXILIADOR DA INDUSTRIA NACIONAL, 1871, p. 257.)

Esse gesto de agradecimento ndo apenas ressaltava sua generosidade, mas
solidificava aliancas e parcerias estratégicas, contribuindo para a consolidacdo de sua
influéncia no meio educacional e social da época.

Outro aspecto da atuacdo de Borges na imprensa oitocentista foram suas

constantes polémicas com intelectuais “rivais”, por meio de artigos e cartas publicadas nos
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jornais. Borges aproveitava essas discussdes publicas para defender a superioridade de seus
métodos de ensino, 0 que acabava gerando publicidade adicional para seus proprios
compéndios. As resenhas e comentarios sobre seus manuais escolares publicados na imprensa
contribuiam para formar opinides sobre suas obras. Em relacdo a esse ultimo ponto,
deparamo-nos com uma critica feita pelo Sr. Conselheiro Benevenuto Augusto de Magalhdes
Taques dirigida ao Sr. Dr. Abilio Cesar Borges e faz referéncia ao seu compéndio Terceiro

Livro de Leitura, como se pode ver no seguinte excerto:

Releve- me ainda manifestar a extranheza que me causou a ver a bananeira,
0 gengibre e a baunilha formando uma sé familia, a das irideas. O autor do
methodo natural das familias comprehendeu aquellas plantas em uma das
suas 14 classes; porém dellas ndo fez uma s6 familia, reunindo com as
irideas as musacias, as amomeas e as orchideas, cuja separacdo 0s seus
sucessores tem conservado. (A INSTRUCCAO PUBLICA, RJ, 1872, p. 46).

O Sr. Conselheiro Benevenuto Augusto de Magalhdes Taques observou, no
Terceiro Livro de Leitura, que a classificacdo botanica, normalmente pertencente a um mesmo
grupo de familia, e expressa surpresa com a decisdo de agrupamento feita por Borges. Dessa
maneira, discute essa diferenca na classificacdo botanica. Ao fim do texto, o Sr. Conselheiro
Benevenuto Augusto de Magalhdes Taques agradece “Confio na sua indulgencia. Creia- me
agradecido, e que permaneco com a mais sabida estima e particular sympathia.” (A
INSTRUCCAO PUBLICA, RJ, 1872, p. 46).

A critica publicada por Taques sobre o Terceiro Livro de Leitura, de Abilio Cesar
Borges, revela que ele, apesar de frequentemente realgcado nos jornais e revistas, ndo estava
imune a criticas, questionamentos de outros intelectuais, debates feitos por cartas e publicados
nos impressos que circulavam naquela sociedade. Nesse sentido, ha a resposta do Abilio Cesar

Borges para o conselheiro Taques:

Ilim. e Exm. Sr.. conselheiro Benvenuto A. de M. Taques. - Quando em maio
do anno passado recebi sua muito presa carta de critica sobre meu Terceiro
livro de leitura, longe estava de pensar que destinasse-a V. EX. a publicidade,
porgue de outra maneira ndo teria ella ficado até hoje sem resposta escripta,
visto como oral, e com os devidos agradecimentos, dei- Ih'a eu de alguma
sorte na primeira vez que com V. Ex. tive 0 gosto de fallar, poucos dias
depois de havel-a recebido. E lembro - me bem de lhe haver entdo
promettido responder por carta, logo que, (um pouco repousado das fadigas
gue me assoberbavam com minha installagdo nesta corte, onde acabava de
chegar, e na procura de edificio apropriado ao estabelecimento que vinha
fundar) mais de espaco me fosse possivel fazel- o convenientemente. (A
INSTRUCCAO PUBLICA, RJ, 1872, p. 61).
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Em sua resposta, Borges justifica ndo ter respondido antes por escrito devido as
suas ocupagOes com a fundacdo de um novo colégio. Com tom cordial, porém, denota- se a
intengdo de defesa do livro didatico. Mais adiante da carta, 0 médico detalha o susto ao ver a
carta publicada. “[..] ndo posso deixar de confessar a V. EX. que surpreendeu-me vé-la
estampada na Instruccdo Publica de 19 do corrente; [...] (A INSTRUCCAO PUBLICA, RJ,
1872, p. 61); em determinado ponto, continua justificando e pontuando todas as indagacdes
feitas por Taques, uma delas se trata da boténica: “[...] tem igualmente muita razdo V. EX. na
censura relativa a confusdo das familias de alguns vegetaes, confusdo que ndo sei como
passou, e h& de desaparecer na segunda edi¢do”. (A INSTRUCCAO PUBLICA, RJ, 1872, p.
62). E termina a carta se justificando os erros e atribuindo essas responsabilidades ao suposto

corretor:

Permitta-me, entretanto, V. EX. que ao fechar esta apresente eu uma
attenuante em meu favor. Meu livro foi composto sem o necessario lazer, e
as provas, onde, como V. EX. sabe, muitas correc¢des, desenvolvimentos,
aperfeicoamentos e mudancas fazem os autores, ndo foram corrigidas por
mim, e o foram talvez por corrector sem as necessarias habilitacdes. (A
INSTRUCCAO PUBLICA, RJ, 1872, p. 62).

Percebemos que Borges buscou justificar-se da critica recebida atribuindo erros a
pressa e falta de revisdo na publicacdo original. Essa postura de defesa publica de sua obra
evidencia como o educador participava de redes de debates entre intelectuais da época.

Nesse sentido, Charaudeau (2013, p.167-168) afirma que as réplicas publicas a
pronunciamentos configuram uma espécie de “direito de resposta social”’, no qual os
envolvidos buscam defender suas posicoes e ideias. Assim, ao responder a critica de Taques
nos mesmos jornais que a divulgaram, Borges agia politicamente para salvaguardar sua
reputacdo e validade de seus métodos perante seus pares.

Esse episodio ilumina a complexa trama de relacGes na intelectualidade brasileira
oitocentista. Embora buscasse reconhecimento por meio da imprensa, Abilio Cesar Borges
ndo estava isento a gquestionamentos e precisava sustentar suas propostas diante de outras
personas proeminentes, como Taques. As criticas fomentadas pela imprensa funcionavam
como uma arena onde sua credibilidade como inovador pedagdgico estava constantemente em
disputa. As discussdes em jornais e periddicos serviam tanto para divulgar, quanto para
contestar e debater aspectos dos compéndios de Borges. Sua habilidade em responder a esses
desafios e polémicas era fundamental para manter sua reputacdo como autoridade em metodos

de ensino.
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Dessa forma, o caso aponta como Abilio lidava com a faceta publica de sua
atuacdo intelectual, em que criticas e respostas eram expostas pelo debate midiatico como
parte da afirmacdo de um educador em ascensdo como referéncia na instrucdo do Brasil no

século XIX.

2.4 OS COMPENDIOS DIDATICOS DE ABILIO CESAR BORGES: UM PROJETO
EDUCACIONAL

O educador baiano Abilio César Borges (1831-1890) destacou-se no cenario
educacional do Brasil Imperial por diversas acdes e aqui serdo realcadas as articulacdes da
producdo, traducdo e concepcdo dos livros didaticos, e/ou como denominados comumente em
outrora “compéndios”, traduzido do termo francés “abrégés”. Segundo Bittencourt (1993), o
propdsito inicial do livro didatico era, sobretudo, atender as necessidades do professor. Ao
longo do século XIX, embora a elaboracdo do manual escolar continuasse a ter essa natureza
intrinseca, ele passou a ser reconhecido como uma obra destinada ao uso de criancas e
adolescentes, conferindo a estes a posse sobre o material. Bittencourt (1993) aborda ainda a
fase inicial da escolarizacdo no Brasil Imperial, destacando que essa fase foi marcada por
“[...] projetos que insistiam na necessidade de construir livros seguindo modelos estrangeiros,
especialmente franceses e alemaes” (p. 18). Essa adaptacdo visava alinhar os materiais ao
sistema educacional estabelecido nos planos da época.

Conforme assinalado por Gondra e Sampaio (2010, p. 75), Borges foi “[...] um
dos primeiros a se preocupar com nacionalizacdo da producéo de livros escolares destinados a
instrucdo primaria e secundaria no Brasil”. Almeida e Trinchdo (2015) corroboram
informando que a ideia de Abilio Cesar Borges “[...] de fazer a propria producdo dos livros
didaticos foi estimulada pelo Estado através do Decreto n°® 1331 de 17 de fevereiro de 1854
denominado de Reforma Couto Ferraz.” (2015, p.63). Almeida e Trinchdo (2015) esclarecem
ainda que a Reforma Couto Ferraz estimulou a producdo nacional de livros didaticos, ao
prever a aprovacdo prévia desses compéndios por inspetores, bem como a concessdo de
gratificacdes e prémios aos autores de obras adotadas pelo governo. A Reforma Lebncio de
Carvalho, de 1879, deu continuidade a Reforma Couto Ferraz, ao manter a obrigatoriedade e a
assisténcia estatal do ensino priméario, bem como a organizacdo escolar e a inspe¢do; essa
reforma evidenciou a importancia do livro didatico, prevendo o fornecimento desse material

aos alunos pobres, bem como outros itens necessarios para 0s estudos.
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Em sintonia com esses principios, Almeida e Trinchdo (2015) ressaltam que “[...]
Abilio César Borges, adepto do método intuitivo de Alisson Calkin 3[...] materializou suas
ideias sobre temas variados que poderiam fazer parte do processo de aprendizagem, partindo
dos conteudos da gramética portuguesa ao desenho linear” (p. 58). Essa postura de Abilio
César Borges representa um marco na busca pela autonomia na producdo de materiais
didaticos, promovendo uma abordagem mais auténtica e nacional no &mbito da instrucao.

Portanto, como discutimos anteriormente, hd uma estreita relacdo entre a
producdo didatica de Abilio César Borges e sua atuacdo na imprensa oitocentista, que
funcionou como uma aliada estratégica tanto na divulgacdo, quanto na legitimacdo dos livros
do educador entre seu publico-alvo. Essa articulacdo entre imprensa e compéndios escolares
ajudou Borges a ampliar o alcance de suas ideias educacionais e se tornar uma referéncia nos
métodos de ensino adotados no Brasil Imperial.

“Acredita-se que em torno de quatrocentos mil exemplares das obras de Borges
tenham circulado entre o final do século X1X e o inicio do XX no Brasil” (ALVES, 1936 apud
SOUZA, 2017, p. 33)*. Essa intensa producéo intelectual de Abilio César Borges no campo
dos impressos educacionais demonstra que ele se dedicou a suprir a caréncia de compéndios
escolares nacionais. Ressalta-se ainda que, como diretor da instrucdo publica da provincia da
Bahia, em 1856, Abilio Cesar Borges, em seu relatério, ja demonstrava a necessidade de

livros para uso nas escolas, como pode ser visto na citacdo que segue:

Depois de se haver conseguido um excellente professorado, boas casas para
as escholas, abundancia e frequéncia dos alumnos, faltam-nos ainda bons
compéndios para o uso escholar, e livrinhos escolhidos, manuais praticos de
todos os ramos de indUstria para 0 povo; e também um jornal de instruccéo
publica para os Professores e os Commissarios. (BORGES, 1856).

Diante dessa constatacdo e ciente da importancia e escassez desse recurso
didatico, Abilio Cesar Borges torna-se autor e tradutor desses compéndios destinados para uso
predominante nos espacos escolares. Ao traduzir e elaborar tais obras, consolidou-se como um

importante autor e difusor de conhecimentos e métodos de ensino.

% O método intuitivo de Alisson Calkins, apresentado em sua obra "Primeiras Licoes de Coisas: manual de
ensino elementar para uso de pais e professores”, enfoca uma abordagem pratica e sensorial para o ensino. Este
método articula contetidos de alfabetizagdo de forma a estimular a intuicéo e a observacdo direta dos alunos,
priorizando a experiéncia e a percep¢do sensorial como bases para a aprendizagem. Calkins propde uma
estrutura pedagdgica que integra o método e os contelidos da alfabetizacdo, atribuindo-lhes funces especificas
no processo de ensino-aprendizagem elementar.

4 ALVES, lsaias. Vida e obra do Bardo de Macahubas. Rio de Janeiro: Editora Nacional, 1936.
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A prolifica producdo de Abilio César Borges como autor de compéndios didaticos
pode ser evidenciada por meio do Quadro 2, que apresenta um inventario cronologico de suas
principais traducdes e obras publicadas entre 1860 e 1891. Esse levantamento fornece uma
visdo panoramica da extensa contribuicdo de Borges para o repertorio de livros didaticos
disponiveis no Brasil Imperial, abrangendo diferentes areas do conhecimento.

Quadro 2 — Inventario das traducdes e obras realizadas por Abilio Borges (1860-1891)

ANO COMPENDIO
1860 Epitome da Gramatica Portuguesa
1860 Epitome da Gramatica Francesa
1863 Epitome da Geografia Fisica
1866 Primeiro Livro de Leitura
1866 Segundo Livro de Leitura
1870 Novo método para o ensino pratico e facil da lingua francesa aos meninos de 6 a 11 anos segundo 0s

principios do professor F. Ahn (traducdo do inglés)

1871 Terceiro Livro de Leitura
1878 Geometria pratica popular
1879 Edicdo Escolar dos Lusiadas para uso das escolas brasileiras em que se acham supressas todas as

estancias que ndo devem ser lidas pelos meninos

1879 Pequeno tratado de leitura em voz alta (tradugdo da obra em francés de E. Legouré)

1888 Novo primeiro livro de leitura segundo 0 método do bardo de Macahubas dedicado ao povo brasileiro
1888 Cantos escolares com um compéndio de masica

1890 Quarto livro de leitura para uso das escolas brasileiras

1891 Quinto livro de leitura para uso das escolas brasileiras

Fonte: Elaboragao propria.

Cada compéndio descrito no Quadro 2 teve um papel especifico na disseminacao
de conhecimentos e praticas pedagogicas, influenciando no ensino elementar e profissional.
Destacam-se compéndios voltados ao ensino de linguas estrangeiras, como 0s Epitomes da
Gramatica Portuguesa e Francesa (1860), que ampliavam o repertério linguistico dos
estudantes. O Epitome da Geografia Fisica (1863) proveu conhecimento sobre geografia
mundial. J& os Primeiro e Segundo Livros de Leitura (1866) enfatizavam a alfabetizacéo e
interpretacdo textual.

Além disso, a traducdo do método do professor F. Ahn (1870) aprimorou o0 ensino

do francés, ao passo que a Geometria Pratica Popular (1878) difundiu o desenho geométrico
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com fins profissionalizantes. A Edi¢ao Escolar dos Lusiadas (1879) fomentou a formacédo
literaria, e 0 Novo Primeiro Livro de Leitura (1888) popularizou métodos para alfabetizacéo.
Conforme exposto, os compéndios de Borges exerceram um impacto significativo
no cenario educacional brasileiro do século XIX, abrangendo diferentes &reas do
conhecimento e contribuindo para a formacdo de cidaddos mais instruidos e preparados para

enfrentar os desafios da sociedade daquela época. Bittencourt (1993) ratifica:

A importancia comercial do livro didatico fez com que os editores passassem
a considera-lo como ‘a carne’ da producdo de livros em contraposicdo as
obras de literatura ou ‘cientificos’, que corresponderam aos ‘0sso0s’. A
publicacdo de um romance ou qualquer obra de ficcdo, principalmente de
autor desconhecido, era um risco maior do que o livro escolar que, depois de
aprovado pelas autoridades educacionais, possuia publico cativo e
compulsorio. (p. 107).

Desse modo, podemos perceber que a relagdo simbidtica entre a producdo didatica
e a imprensa ndo apenas promovia as ideias educacionais de Borges, mas sustentava uma
dindmica comercial favoravel para os editores e escritores envolvidos nesse cenario,
permeado pela institucionalizacdo do ensino publico e pela busca por uma instrucdo elementar
padronizada, contribuindo para a consolidacdo do livro didatico como mercadoria essencial
no mercado editorial. O livro escolar, ao ser integrado as politicas educacionais e adotado em
larga escala, representava uma ferramenta de disseminacdo de conhecimento e uma fonte
segura de retorno financeiro para editores e escritores. Almeida e Trinchdo (2015) corroboram
ao afirmar que: “Por trds de um compéndio ou livro didatico, no século XIX, estdo politicas
educacionais elaboradas com o apoio ou pelo proprio Estado para estimularem as principais
producdes de professores/autores brasileiros de livros escolares para 0s ensinos primario e

secundario.” (p. 57).

Os livros didaticos desenvolvidos pelo Bardo de Macalbas foram adotados
em Instituicbes Escolares das mais diversas provincias brasileiras,
culminando em uma larga produgdo e distribuicdo na época. Com o auxilio
do Estado, os compéndios se consolidaram como um dos mais importantes
veiculos das ideologias. (ALMEIDA; TRINCHAO, 2015, p. 61).

Tratava-se de uma politica no contexto educacional do Brasil Imperial, contando
com o apoio do estado que reconhecia a importancia desses compéndios para a instrucdo
brasileira. Portanto, as ideias pedagogicas de Abilio César Borges tiveram um papel

significativo, ao impulsionar a disseminacdo e popularizagdo de conhecimentos e métodos
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didaticos, incluindo o ensino do Desenho, dentro do contexto da instru¢do publica brasileira

da época. Ainda Almeida e Trinchdo (2015) acrescentam:

Com a institucionalizacdo do ensino publico no Brasil, primario e
secundario, estimulado pelo lHuminismo francés, e a necessidade de
“espalhar as luzes do saber” para todos no vasto territorio nacional, o livro
didatico se tornou “indispensavel” para substituir os tratados, apostilas e as
traducgdes de livros estrangeiros que eram vastamente utilizados nas escolas
do Império. (ALMEIDA; TRINCHAO, 2015, p. 57).

Dessa forma, o livro didatico adquiriu um papel central no projeto de expansdo da
instrucdo elementar no Brasil Imperial, sendo um instrumento-chave para disseminagdo do

conhecimento escolar padrdo em todo o territorio nacional. Valdez (2006) endossa:

A crenca no poder do livro como depositario privilegiado do saber escolar e
objeto de viabilizacdo dos projetos educacionais, incluindo a formacéo de
professores e alunos, com poucas diferencas, transparecia nos discursos de
grupos conservadores catélicos, positivistas ou cientificistas republicanos.
(p. 187).

Por conseguinte, havia uma crenca compartilhada na importancia do livro didatico
como transmissor de conhecimento e valores educacionais por parte de diversos grupos
influentes no periodo analisado.

A producdo desses compéndios por Abilio Cesar Borges reflete o posicionamento
discursivo desse autor em relacdo a instrucdo e sua condicdo de intelectual atuante, cujas
ideias e praticas pedagdgicas deixaram um legado duradouro no campo da instrucdo. Essas
caracteristicas credenciam Abilio Cesar Borges como um importante pedagogista da época
imperial.

Por ocupar a posicdo de conselheiro da instrucdo da corte, Abilio Cesar Borges
ndo apenas desempenhava um papel ativo na formulacdo de politicas educacionais, mas
detinha um acesso privilegiado as ac@es relacionadas a venda e distribuicdo de seus proprios
livros didaticos. Abilio Cesar Borges “[...] ofereceu gratis as escholas, de todo o Brasil,
importando — os anualmente & custa, centenas de milhares, mais de um milhdo de compéndios
das suas innumeraveis obras didacticas impressas na Europa.” (FLEIUSS, 1924, p. 431-432).
Essa condicdo conferia-lhe uma influéncia direta sobre a promocao e circulacdo de suas obras,
permitindo-lhe alinhar estrategicamente suas publicagfes com as diretrizes e interesses do
governo imperial. Almeida e Trinchdo (2015) endossam: “Existem diversos estudos que

indicam a sua boa relagdo com o imperador D. Pedro Il, sendo muito convenientemente
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nomeado para o cargo de Conselho Diretor de Instrucdo Publica da Corte, um dos drgaos
responsaveis pelas aprovacées dos livros didaticos.” (p. 62).

O acesso privilegiado as decisbes e iniciativas na esfera educacional
proporcionava a Abilio uma compreensdo abrangente das demandas e necessidades do sistema
educacional da época. Ao mesmo tempo, esse conhecimento detalhado permitia-lhe moldar
suas obras de maneira a atender ndo apenas as expectativas pedagogicas, mas as exigéncias
burocréticas e politicas do ambiente educacional imperial. Almeida e Trinchdo (2015)

enfatizam:

A prética exercida pelo autor de distribuir gratuitamente seus livros pelas
provincias brasileiras era muito cara, por isso pressupde-se que, por obter
posicdo privilegiada no Estado Imperial, esse Estado tenha financiado a
referida distribuicdo, uma vez que, durante todo o século XIX, ele esteve
presente direta e indiretamente nas discussdes sobre a producdo controle e
distribuicao dos livros didaticos. (p. 62).

A interacdo entre a atuacdo de Abilio César Borges como conselheiro da instrucéo
e sua producdo de compéndios didaticos evidencia a sinergia entre os ambitos politico e
intelectual no cenario educacional do Brasil Imperial. O educador ndo se limitava apenas a
contribuir para a formulacdo de politicas educacionais, ele garantia a eficacia e a
disseminacdo de suas ideias por meio das publicacdes. Essa intersecdo de papéis conferia a
Abilio uma posicao privilegiada, permitindo-lhe influenciar o panorama educacional com
propostas inovadoras e assegurar a aceitacdo e adocao de seus compéndios em escolas de todo

0 pais.

Quadro 3 — A participacdo do poder publico nas politicas de distribui¢do e adog¢éo dos livros

didaticos de Abilio César Borges em algumas provincias brasileiras no século XIX

Provincia Ano Quantificacdo das Obras de Abilio Participacéo do poder publico
Minas Gerais 1870-1888 Pelo menos oito dos titulos de Abilio foram Apoio financeiro e permisséo para
adotados na provincia mineira (TAMBARA, utilizaco dos exemplares nas escolas

2002). Doou 8.000 exemplares a essa provincia  provincianas.
(VALDEZ, 2006).

Bahia 1871 Distribuicdo de 2.100 do 1° Livro de Leitura de  Distribuigéo de livros nas escolas
Abilio (TAMBARA, 2002). pUblicas priméarias pelo governo
provincial e apoio financeiro
Pernambuco 1872-1887 Distribuicéo de 2.000 exemplares Apoio financeiro e permisséo para
(RIGHBA, 2003 apud VALDEZ, 2006, utilizacdo conforme leis vigentes
p. 384).

Espirito Santo 1874-1884 Nesse periodo foram distribuidas 10.200 obras ~ Apoio financeiro e permissao para



Provincia Ano Quantificacao das Obras de Abilio Participacéo do poder publico
na provincia. utilizacdo dos exemplares nas escolas
provincianas.

Mato Grosso 1876 Doou “1.200 exemplares de seus livros, em Apoio financeiro para a producdo e
1874; e estava doando mais 3.000 exemplares, permissdo para utilizagdo dos exemplares
em 1876, com a finalidade de beneficiar os nas escolas provincianas.
alunos mato-grossenses pobres” (AMANCIO,

2012).

Rio de Janeiro 1881-1899 Em 1881, foram distribuidos 2.455 do Segundo  Contrato do governo provincial para a
livro de leitura de Abilio (TAMBARA, 2002). compra, distribuicdo e a adocdo dos
Ofertou para serem distribuidos pelas escolas- compéndios produzidos por Abilio César
modelo da Corte do Rio de Janeiro nada menos  Borges.
que 10.000 exemplares de cada uma de suas
obras e tradugdes (VALDEZ, 2006).

Paraiba 1883 Foram comprados, entre outros compéndios Compra e distribuicdo do império das
“163 livros de 1* leitura, 104 de 2* leitura, 68 de  obras escolares produzidas por Abilio
3?eitura do Dr. Abilio César Borges”. para incentivar a leitura.

(BANDEIRA, 2012).

Santa 1884 Doacao de 4.000 livros para ser utilizados nas Apoio financeiro e permissdo para

Catarina escolas (LUCIANO, 2012) utilizacdo dos exemplares nas escolas

provincianas.

S&o Paulo 1884 Distribuicdo de 20.000 exemplares (VALDEZ,  Apoio financeiro e permissao para
2006). utilizacdo dos exemplares nas

escolas provincianas.

Rio Grande 1889 Distribuicéo de 20.000 exemplares Distribuicéo pela provincia e apoio

do Sul (VALDEZ, 2006). Financeiro

43

Fonte: Almeida e Trinchdo (2015, p. 65-67).

O Quadro 3 detalha a participacdo do poder publico nas politicas de distribuicéo e
adocdo dos livros didaticos de Abilio César Borges em diversas provincias brasileiras durante
o0 seculo X1X. Esses exemplos indica o reconhecimento da qualidade dessas obras de Borges e
apontam a sua relevancia na promocdo da instrucdo no Brasil Imperial. Essa colaboracao
entre 0 autor e o poder publico demonstra a importancia estratégica dos compéndios de Abilio

como instrumentos educacionais e a influéncia decisiva que ele exerceu na configuracdo do

sistema educacional da época.

Essa conjuncdo de papéis conferia a Abilio Cesar Borges uma posi¢do Unica,
permitindo-lhe ndo apenas influenciar o panorama educacional com suas propostas
pedagdgicas inovadoras, mas garantir a aceitacdo e ado¢do de seus compéndios em escolas e
instituicbes de todo o pais. A relacdo simbiotica entre suas atividades como conselheiro e
autor reforcava sua presencga no cenario educacional e a relevancia de suas contribuicdes para

a construcdo do discurso pedagdgico da época.
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Dessa forma, a atuacdo de Abilio Cesar Borges como conselheiro da instrugdo ndo
apenas consolidava sua posi¢cdo como um importante pedagogista do periodo imperial, mas
evidenciava a intrincada interacdo entre ensino, politica e producdo intelectual, delineando um

perfil multiplice desse influente personagem na histéria do ensino brasileiro do século XIX.
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2 O ENSINO DO DESENHO NO BRASIL OITOCENTISTA E O LIVRO
GEOMETRIA PRATICA POPULAR DE ABILIO CESAR BORGES

O século XIX representou um periodo de grandes transformacdes para o Brasil,
que vivenciou a independéncia, o fim da escraviddo, o advento da Republica e os primordios
da industrializacdo. Diante essas mudancas que trouxeram novos desafios para a sociedade
brasileira, demandando rearranjos e adaptacdes em diversas esferas, incluindo a educacional.

Atenta- se a investigar as conexdes entre o ensino do desenho e 0 contexto
historico-educacional do Brasil oitocentista. Sob esse prisma analisaremos as reformas
educacionais desse periodo, as correntes pedagdgicas emergentes e o papel atribuido ao
ensino do desenho na formacao profissional e técnica.

Insta destacar a obra Geometria Pratica Popular, do educador Abilio César
Borges. Publicado originalmente em 1878, esse compéndio com carater didatico e obteve
importancia seminal na difusdo do ensino do desenho geométrico no pais, dentro de uma
perspectiva profissionalizante alinhada ao ideario de modernizacdo por meio da instrucéo para
o trabalho.

Outrossim, para elucidar o pioneirismo e o impacto de longo prazo da Geometria
Pratica Popular na histdria do ensino brasileiro, especialmente no que tange a disseminacéo
de métodos para o ensino do desenho técnico. Por meio de uma abordagem fundamentada na
historia cultural, analisaremos as intencGes e estratégias discursivas presentes na introducao
da referida obra, visando a desvendar as camadas de significado contidas em seu contetdo.

Em resumo, neste capitulo exploraremos as concepcBes e 0s usos relativos ao
ensino do desenho na sociedade brasileira oitocentista, contextualizando-os em meio as
transformacdes politicas, econdmicas, sociais e educacionais que marcaram esse conturbado,

porém seminal periodo da histdria nacional.

2.1 O ENSINO PROFISSIONAL SECULO XIX

No presente texto, serd abordado um panorama histérico do ensino profissional no
Brasil durante o periodo Imperial, desde sua independéncia, em 1822, até o final do Império,
em 18809.

A principio ap0s independéncia do Brasil, a familia real portuguesa, manteve o
poder do pais. Nesse interim, a estrutura dos fundamentos que deveriam orientar o Estado

predispunha em processo de definigdo, ocasionando uma certa inconstancia politica, “a pauta
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de debates publicos incluiu temas como, por exemplo, a constitucionalidade da monarquia e a
definicdo da nacionalidade brasileira. Numa sociedade escravista, como a nossa, parece
paradoxal vincular educacédo e cidadania.” (CARDOSO, 2003, p.199). O governo de D. Pedro
| enfrentou a necessidade de organizar a instrugéo brasileira e, implementar um arranjo social
para promover condi¢des favoraveis ao desenvolvimento de uma nagdo. Como resposta a esse
cenario, foi estabelecida uma Assembleia Constituinte, em 1823, “convocada apds a
Proclamacéo da Independéncia, que proporcionou a discussdo de uma nova organizagdo para
0 ensino publico no Brasil de forma que a Constituicdo promulgada em 1824 estabeleceu que
a instrucdo primaria fosse gratuita para todos os cidaddos (ORTIGARA, 2021, p. 22-23).

Nesse sentido Cardoso (2003) explica:

Nos debates em torno da definicdo de quem seria ou ndo cidaddo brasileiro,
0s constituintes estabeleceram algumas condi¢des, como, por exemplo, a
distingdo entre cidaddos ativos, que seriam detentores de direitos politicos e
civis, e os cidadaos passivos, que teriam direitos civis, mas nao politicos. A
diferenca entre essas duas categorias seria exercida pelo voto. Entretanto,
como a propriedade era o fundamento da cidadania, seria possivel se tornar
cidaddo ao se tornar proprietario. Ficava excluida assim, da sociedade
politica brasileira, grande parte da populacdo, formada por escravos e por
homens livres pobres, como também do acesso a educacdo, porgue a
Constituicdo de 1824, em seu art. 179, paragrafo 32, s6 garantia educacgdo
gratuita aos cidadaos. (p.199).

Porém, é evidente que a maioria da populacdo neste periodo foi privado a
participacdo na esfera politica e 0 acesso a instrucdo publica gratuita. No ambito do ensino
profissional, nenhum avanco significativo foi obtido com as alteragdes no regime politico ou
com as deliberacfes ocorridas na Constituinte, como esclarecem Batista e Muller (2021).
Silva et al. (2020) corroboram ao esclarecer que houve “[...] 0 retorno da mentalidade de uma
instrucdo industrial destinada aos desvalidos, pobres e humildes, visando sua subsisténcia e
ndo um projeto de desenvolvimento de na¢ao” (p. 8). Chamon (2015) destaca que até meados
do século XIX, criancas e jovens desfavorecidos desempenhavam um papel ativo no
aprendizado pratico de oficios. Participavam das tarefas inerentes a determinada profissao até
adquirirem dominio sobre o processo. Esse método baseava-se na observacao, assisténcia e
repeticdo, caracterizando um ensino artesanal e ndo sistematizado.

Em um marco significativo na trajetéria do ensino nacional, foi aprovado o
Projeto de Lei referente & Instrugdo Publica no Império do Brasil, ao instituir uma legislacéo
para estruturar o ensino publico. “Apesar de se tornar ensino publico primario gratuito um

dever do Estado, apenas com a Lei de 15 de outubro de 1827, o Brasil Imperial comega a
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estruturar a educacdo de forma particular e distinta do periodo antecedente.” (SOUZA et al.,
2020, p. 8-9). A confianga de responsabilidades estatais a escola ja se manifesta nessa inicial
tentativa de estruturar o sistema educacional brasileiro, uma vez que esse dispositivo legal
introduz a perspectiva de redugédo do analfabetismo como uma medida preventiva para evitar
0 entrave ao progresso do pais, um lema frequentemente repetido na legislacdo educacional
brasileira.

Batista e Muller (2020) ressaltam que “[...] fundindo-se a essa crenca, foi sendo
criada outra: a de que a instrucdo profissionalizante e a ocupacdo de individuos pobres
resguardariam a sociedade dos riscos de violéncia e revoltas” (p. 58). Os autores continuam

explicando:

Interessante lembrar que a visdo das escolas profissionalizantes como
espacos de assisténcia social, filantropia e caridade é bastante recorrente na
historia da educacdo brasileira. Praticada pela elite e/ou pela igreja, a
caridade mescla esferas de responsabilidade, assumindo e confundindo o que
seria a agdo do Estado e da sociedade civil, tentando minimizar a situacéo de
pobreza de alguns na tentativa de garantir sua paz de consciéncia e, ao
mesmo tempo, esconder a desigualdade social. (BATISTA; MULLER, 2020,
p. 58).

Ortigara (2021) corrobora:

[...] a “ordem politica” que imperava era a que foi instituida pelas oligarquias
e tinha como razdo a reproducdo da estrutura social vigente, na qual
individuos eram levados a aceitar como normal a divisdo social entre classe
trabalhadora e classe dominante. Assim, observa-se que a organiza¢do da
educacdo neste periodo propunha a de formacdo profissional desarticulada
da formacéo geral e reforcava o seu carater utilitarista. Ao mesmo tempo que
se constituia numa forma restrita de formacdo para atender aos setores
produtivos, auxiliava na manutencdo da estrutura social que favorecia as
classes dominantes. (p. 23).

Nos assentamentos dos autores, é evidenciando que as rela¢es do ensino ndo sdo
consideradas de forma isolada, mas estdo vinculadas ao poder e a preservacdo das classes
sociais, assim a instrucdo Profissional no Brasil fica subentendida na organizacéo social. Por
fim, a Lei de 15 de outubro de 1827 determinou o ensino de geometria pratica e agrimensura
para 0S meninos, mas sem aprendizagem pratica nas oficinas. Para as meninas, estabelecia a
obrigatoriedade de aprender costura e bordados.

De acordo com Souza et al. (2020), em 1830, o deputado baiano Ant6nio Ferreira

Franca prop0s um projeto para criar “escolas de artes” em todas as cidades com mais de cem
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lares, visando a estabelecer escolas profissionais. O projeto, embora pioneiro, ao desejar
instituir o ensino profissional no pais e superar a visdo de instrugdo profissional apenas para
0s mais pobres, nunca foi aprovado no Congresso.

Este movimento culmina no Ato Adicional de 1834, uma legislagéo brasileira que
incorporou ideias descentralizadoras, representando um deslocamento de responsabilidade do
governo central para as provincias, impactando na organizacdao da instru¢do no pais. Nessa
conjuncdo, a implementacdo de uma politica educacional nacional se tornou desafiadora, uma
vez que o governo central passou a ter controle restrito sobre o ensino superior, conforme
indicado por Rodrigues (2002, apud Souza et al., 2020, p. 9). Insta destacar que o Ato
Adicional foi promulgado em um contexto de insatisfacdo das elites regionais com o poder

centralizador da monarquia. Souza (2015) corrobora:

Oscilando entre o caréater liberal e conservador dos tempos, também no
Brasil tal movimentacdo poderia ser percebida pelo Ato Adicional de 1834,
que teria dificultado a organizacdo de um sistema de ensino ao legar as
provincias a organizacdo de instituicdes de nivel primario e secundario,
cabendo ao governo da monarguia apenas a organizacdo do ensino no
Municipio Neutro da Corte — 0 Rio de Janeiro — e das instituicGes de nivel
superior criadas em todo o pais. (SOUZA, 2015, p. 38).

Apos a promulgacdo do Ato Adicional de 1834, verificou-se uma tendéncia de
priorizacdo do ensino superior em detrimento da instrucdo profissional. Diante do exposto, a
instrucdo profissional concebe caracteristicas assistenciais, como um auxilio destinado aos
menos favorecidos. Souza (2015) faz ainda uma avaliacdo critica sobre o ensino secundario
durante o periodo imperial no Brasil, argumentando que, apesar de algumas inovacoes e
transformacdes pelas quais passou esse nivel de ensino, como a incorporacdo de linguas
modernas, 0 ensino secundario no Império acabou servindo majoritariamente como uma etapa
preparatoria para o ingresso no ensino superior. Fato é que o ensino secundario atendia aos
interesses da elite que tinha acesso ao ensino dessas instituicdes, contribuindo para o prestigio
social e politico das familias abastadas e evidenciando diversidade de objetivos e pablico-alvo
dentro do sistema educacional vigente na época.

Além disso, é importante enfatizar que o ensino secundario como preparacao para
o ensino superior reforcava a exclusividade educacional da elite, perpetuando as
desigualdades sociais. Essa disparidade no acesso a educacdo contribuia para a manutencéo de
um sistema hierarquico em que o poder e o prestigio permaneciam nas maos de uma minoria

privilegiada. Na segunda metade do século XIX, o Brasil testemunhou um periodo de
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significativo crescimento econdémico e desenvolvimento industrial, marcando uma fase de
transformagdes expressivas em varios setores da sociedade, entre eles, o da instrucéo.
Segundo Chamon (2014, p. 569-570), anteriormente a década de 1870, “[...] é possivel dizer
que a escola elementar, aguela que pelo menos em tese era destinada para todos, ndo se
preocupava com o ensino de oficios, cuidando basicamente da difusdo dos saberes
elementares — ler, escrever e contar.” Nesse cenario, a instrugcdo para o trabalho, incumbéncia
dos menos privilegiados, ocorria majoritariamente nos locais de trabalho, incluindo
residéncias, oficinas, arsenais militares e orfanatos.

A Reforma Couto Ferraz de 1854 sistematizou a instrucdo profissional para
menores pobres, 6rfaos e mendigos, enviando-os para aprendizagens em arsenais, oficinas
publicas ou particulares. Em 1857, um regulamento autorizava a presenca de aprendizes nos
arsenais da Marinha, refletindo o carater assistencialista predominante na época (BATISTA,;
MULLER, 2021, p. 59). Destaca-se ainda a criagéo, ao longo do século XI1X, das Sociedades
Propagadoras de Instrucdo Popular, responsaveis por ministrar cursos de artes e oficios com o
objetivo de oferecer ensino pratico, tedrico e de iniciacdo ao ensino industrial a filhos de
camponeses e operarios. Unidades dessas sociedades foram criadas em todo o Brasil,
destacando-se as do Rio de Janeiro (1858), Bahia (1872) e Séo Paulo (1873), esta ultima com
rapido desenvolvimento, devido ao interesse das elites agrario-industriais que a
administravam (BATISTA; MULLER, 2021, p. 60).

No entanto, o advento da década de 1870 marca uma mudanca nesse paradigma
educacional. Chamon (2014) aponta que esse periodo testemunha uma transformacdo na
abordagem da escola elementar, que, antes centrada nos saberes basicos, comeca a incorporar
preocupacdes com o ensino de oficios. A partir desse ponto, observa-se uma gradual entrada
dos saberes do mundo do trabalho nos portdes da escola, modificando a dinamica educacional
existente. A reforma Ledncio de Carvalho de 1879 introduziu noc¢des de oficios manuais,
lavoura, horticultura e desenho no curriculo do ensino primario, além de possibilitar a criacdo
de escolas profissionais vinculadas as necessidades locais. Ao contrario de reformas
anteriores, essa nao mais se referia aos desafortunados como publico-alvo desse tipo de
ensino.

Pode-se inferir que essa mudanca de perspectiva esta atrelada a um contexto
sociocultural da época, ja que ocorreu em um periodo no qual se buscavam caminhos para o
progresso da sociedade brasileira em diversas areas. Nessa conjuncao, a instru¢do passou a ser
vista como elemento relevante nesse processo de desenvolvimento. Nesse contexto, Chamon

(2014, p. 578), destaca que “[...] a instrucdo profissional era encarada ndo apenas como um
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fator de progresso material e aumento da riqueza puablica, mas, talvez ainda mais
significativamente, como um meio de formar cidaddos Uteis e independentes
economicamente”. Souza et al. (2020) corrobora afirmando que “[...] os desfavorecidos de
sorte e fortuna encontrariam, por forca de lei, na educagdo profissional subsidiada ou
oferecida pelo Estado, um modo sobreviver. Essa era a finalidade da educagéo profissional do
Império.” (p. 10).

Destarte, a reforma educacional refletiu as ideias de modernizacdo e
industrializagdo que marcavam o contexto do final do Império, deixando de lado a visdo da
instrucdo profissional apenas como caridade para os mais desafortunados. Esse entendimento
ressalta a importancia atribuida ao ensino profissional na construcdo ndo apenas de uma forca
de trabalho qualificada, mas na formacéo de individuos capazes de contribuir ativamente para

a sociedade e sua propria independéncia econémica.

2.2 O ENSINO DE DESENHO NO CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO DO
SECULO XIX

A institucionalizacao do ensino de arte no Brasil teve marcos significativos, como
a chegada da Missdo Francesa em 1816 e a fundacao da Academia Imperial de Belas Artes em
1826. Os integrantes da missdo Francesa ao desembarcarem no Brasil “apartados da protecao
do Estado e sofrendo o 6nus de sua ligacdo com o Estado Napolebnico, os artistas franceses
alinham seus interesses ao de D. Jodol[...]” (CASTRO, 2018 p. 59), que era organizar e
inaugurar a primeira escola de artes ¢ oficios, “Inspirada na tradicdo artistica francesa]...]”
(CASTRO,2018, p.61). No entanto, segundo Schwartz (2008 apud CASTRO, 2018, p. 60),
“[...] por ndo se tratar de um grupo coeso, mas de uma convergéncia de interesses no
epicentro de um momento politico atribulado, a chamada Missdo Artistica Francesa
desmembrou-se pouco tempo depois”. Ainda a autora aponta que “por ordem do entdo
Principe Regente D. Jodo, Joaquim Le Breton ficou incumbido de selecionar e adquirir obras
de arte europeias para servirem de modelo e inspiracdo aos alunos da recém-criada escola e de
instrucdo ao publico em geral” (2018, p.60). Barbosa (2015), constata ao informar que o chefe
da Missdo Artistica Francesa Le Breton “propds um ensino mais popular que a orientacdo
seguida no Instituto de Franga onde ele ensinava [...] pelos planos de Le Breton, nossa escola
de arte seria uma entidade que ndo perderia de vista o equilibrio entre a educagdo popular e a
educagdo da burguesia.” (BARBOSA, 2015, p. 41). Ainda de acordo com o autor, sendo

assim, os modelos de ensino implementados na Franga por Bachelier, que associava as
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atividades “[...] artisticas ligadas a oficios mecénicos”, seriam introduzidos no Brasil
(BARBOSA, 2015, p. 41).

A Academia Imperial das Belas Artes, em 1826, refletiu uma elite cultural,
criando um dilema entre instrucéo de elite e popular. Todavia em 1855, Araujo Porto Alegre
realiza a chamada Reforma Pedreira que “buscava definir a atividade artistica através de uma
reestruturacgdo o ensino.” (CASTRO, 2018, p.62). Squeff (2000) corrobora:

Por outro lado, como se sabe, a década de 1850 também foi um periodo de
grandes mudancas para o Brasil. Como desdobramento dos capitais liberados
com o fim do trafico de escravos, as importacdes subiram 57% em dois anos.
[...] Enfim, a enxurrada de produtos importados que invadiu a corte em
poucos anos, as noticias sobre o avango sistematico de linhas de trem que
encurtavam cada vez mais as distancias entre os varios pontos do globo, e as
medidas “modernizadoras” encampadas por D. Pedro, tudo concorria para
preconizar um grande futuro para o Império brasileiro. E essa convicgio que
motivou Porto Alegre a promover o ensino técnico na Academia. As
mudangas em curso tornavam necessario preparar a mao-de-obra disponivel
para novas necessidades de consumo. Também a perspectiva, a longo prazo,
de falta de mdos escravas para realizar os trabalhos relativos a “industria”
motivou a introdug@o do ensino técnico na Academia. Formar “engenheiros”
e “operarios” capazes de manejar 0s instrumentos da profissdo como o
“compasso” e o “metro” significava, na visao do diretor da Aiba, preparar a
sociedade para uma transicdo lenta e pacifica da escraviddo para o trabalho
livre. Cabia a Academia instruir alguns homens, tornando-os aptos a
produzir os objetos e bens que marcariam o progresso do Império brasileiro.
(p.109)

Barbosa (2015) esclarece que a reforma tinha como intencdo unir em um mesmo
estabelecimento escolar duas categorias de alunos distintas: os artesdos e os artistas. Ambos
frequentariam em conjunto as mesmas disciplinas fundamentais. A formacdo do artista seria
ampliada com a inclusdo de disciplinas de natureza tedrica, ao passo que os artifices se
especializariam em aplicacdes do desenho e em aspectos mecanicos. A tarefa de formar ndo
apenas artifices, mas artistas provenientes das classes operarias foi atribuida aos Liceus de
Artes e Oficios, exemplificado pelo caso do Liceu de Bethencourt da Silva em 1856,
conforme mencionado por Barbosa (2015, p. 43).

A atencdo do Brasil Imperial a tendéncia europeia, evidenciada por suas
participacbes em exposicdes internacionais, demonstra o esforco do pais em posicionar-se
como uma nacdo moderna e industrializada. Conforme observado por Gondra (2008), o Liceu
de Artes e Oficios desempenha um papel importante na missdo civilizatoria do Império, pois
foca a formagé&o dos sujeitos tanto para o mercado de trabalho, quanto para a cidadania. Sobre

isso, Gondra (2008) corrobora:
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O desenvolvimento da industria, da técnica, da arte e das ciéncias aplicadas
ao progresso econdmico e industrial era uma questdo amplamente discutida
pelos paises europeus nas grandes Exposi¢cdes Universais, as “vitrines do
progresso”, das quais o Império do Brasil fez parte. (p. 73).

Nesse sentido, o Liceu de Artes e Oficios ndo é apenas uma instituicdo
educacional, mas um instrumento de afirmacdo da identidade nacional, buscando equiparar o
Brasil as nacdes industrializadas do cenario internacional. A visibilidade nas Exposicdes
Universais serve como indicador desse esforco, refletindo o compromisso do pais em se
destacar como uma poténcia emergente.

Segundo Barbosa (2015) “Em torno de 1870, um surto de desenvolvimento
econémico propiciou alguma abertura na organizagdo social e expansdo de algumas ideias
contestadoras.” (p.46). Nesse contexto de prosperidade econdmica e o0 surgimento de novas
correntes politicas abriram espacgo para uma reflexdo mais profunda sobre as estruturas sociais
e politicas vigentes, incluindo o modelo educacional do periodo imperial brasileiro. vale
ressaltar que “eram frequentes os discursos feitos pelos abolicionistas acerca da necessidade
de estabelecer uma educacdo para 0 povo e para 0s escravos, demonstrando a preocupacéo
com o seu futuro depois de libertos.” (BARBOSA,2015, p.46.). Tado logo alguns debates
direcionados ao ambito da instrucdo eram referentes a alfabetizacdo, ou seja, o aprendizado
basico da leitura e escrita, e a preparacdo para o trabalho, visando capacitar os libertos para se

inserirem na sociedade de forma produtiva e autbnoma. Barbosa (2015) destaca:

Contrarios ao uso do desenho na escola como adorno cultural, alguns liberais
a partir de 1870, e principalmente na década de 1880, defenderam a ideias de
que uma educagdo popular para o trabalho deveria ser o principal objetivo do
desenho na escola publica e iniciaram uma campanha para tornar o desenho
obrigatdrio no ensino primario e secundario. (p. 46).

Essa transicdo reflete ndo apenas um avangco na concep¢do do ensino, mas uma
resposta as demandas de uma sociedade em transformacdo, impulsionada pelo crescimento
econdbmico e industrial. O processo de escolarizagdo dos saberes ligados aos oficios
mecénicos se consolida, indicando uma tentativa de formalizar e estruturar o ensino dessas
habilidades, que anteriormente ocorria de maneira informal nos locais de trabalho, e agora
comeca a adentrar aos espacos escolares. Para Trinchdo (2007), o ensino do desenho esté

relacionado a transposi¢do didatica e cita o francés Yves Chevallard (2000) sobre a questéo:
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A Transposicdo Didatica compreende dois tipos de manipulacdo do saber
escolar: a lato sensu, que se refere ao estudo cientifico do processo de
transposicao representada pelo esquema: Objeto de Saber — Objeto a Ensinar
— Objeto de Ensino; e a stricto sensu, que se refere ao processo de
transformacdo de um conteido de saber especifico em uma versdo didatica
desse objeto de saber [...] (TRINCHAO, 2007 p. 129).

Portanto, percebe-se que o ensino do desenho envolve um processo de
transposicdo, no qual o conhecimento original é adaptado e transformado em uma versdo
didatizada para fins de ensino. Essa transposicdo ocorre em diferentes etapas, desde a selecéo
dos saberes até sua efetiva conversdao em contetido escolar, passando por adequaces relativas
ao publico-alvo e objetivos educacionais.

O ensino de desenho no ambito educacional brasileiro do século XIX se insere em
um panorama onde representava uma disciplina fundamental na formacdo profissional e
cultural da época, alinhado a conjuntura econémica que impulsionou a necessidade de
reformas no campo da instru¢cdo. Uma dessas reformas foi a de Ledncio de Carvalho, em
1879, na qual, conforme comentam Souza et al. (2021), contetidos de Desenho surgem como

parte da formacdo de Ensino Primario no pais:

E também nessa reforma que contetidos de Desenho surgem como parte da
formacdo de Ensino Priméario no pais. Sob a nomenclatura de Elementos de
Desenho Linear no Ensino Primario e Calligraphia e Desenho Linear nas
escolas normais, ja percebemos que a énfase dada ao ensino de Desenho era
uma associacdo do desenho com a geometria e do desenho com a escrita. (p.
09-10).

Nessa conjuncdo, o pensamento educacional estava intrinsecamente ligado a
debates politicos, como destacado por Souza (2014, p. 9): “[...] pensar a educagdo estava
fortemente atrelada a uma discussdo de tom politico: educar o povo servia para 0 bem da
nacao, fosse para o desenvolvimento de sua civilizacdo na primeira metade do oitocentos,
fosse ainda para coloca-la no nivel do progresso de fins do XIX”. Por um lado, 0s
abolicionistas se engajaram em discussGes sobre a instrucdo para 0s escravos visando a
preparacdo destes para a emancipacdo, “[...] eram frequentes os discursos feitos pelos
abolicionistas acerca da necessidade de se estabelecer uma educagdo para 0 povo e para 0S
escravos, demonstrando a preocupacdo com o seu futuro depois de libertos”. (BARBOSA,
2015, p. 150). Por outro lado, o surgimento de um novo partido politico, o Partido Liberal,
que se opunha a estrutura imperial vigente, trouxe & tona questdes relacionadas a instrug&o.

Sob essa perspectiva, um dos temas educacionais discutidos era a alfabetizacdo e a preparacéo
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para formar pessoas aptas ao trabalho nos ramos das industriais. Nesse contexto, “[...] a
necessidade de um ensino de desenho apropriado era referida como um importante aspecto da
preparacdo para o trabalho da industria.” (BARBOSA, 2015, p. 150).

Pelo citado, evidencia - se a relagéo entre o ensino de desenho e as transformagdes
sociais, politicas e culturais na sociedade oitocentista. O seu papel na formacdo profissional
esta alinhado com as demandas da conjuntura econdmica, em que a instrucdo se torna um
ponto focal para 0 bem da nacgéo e para a preparagédo da populacdo diante do desenvolvimento
industrial e progresso nacional. Essa interconexdo entre ensino de desenho, instrugdo e
contexto politico e econdmico destaca a coeréncia das acfes e pensamentos educacionais no

século XIX no Brasil.

O papel fundamental do saber em Desenho seria embasar um ensino técnico,
servindo assim de suporte a industrializacdo do pais e, como conhecimento
disciplinarizado, reunia as possibilidades para promover as mudangas
necessarias ao pais. O Desenho ensinaria o individuo a ver, a pensar, a
comunicar, a produzir, e ensinaria a encarar a vida, a inventar e a libertar a
mente. Requisitos préprios para o bom desenvolvimento do produto final
que auxiliaria a economia nacional. (TRINCHAO, 2008, p. 381).

E a disciplina do desenho se tornou um dos elementos indispensaveis para a

formacdo dos novos profissionais, conforme nos informa Silva (2021):

O fato preponderante é que [...] foi construida e consolidada uma
representacdo acerca do papel do Desenho na Educagdo Profissional
Brasileira, a saber, que o0 Desenho e seus saberes sdo imprescindiveis para a
formacdo de mao de-obra para a industria nacional e para os oficios, bem
como que estava a mercé de um bom ensino de Desenho o desenvolvimento
industrial nacional. Assim, a disciplina Desenho era basilar para a formagéo
para o trabalho no Brasil. (p. 104).

A discussdo sobre o ensino do desenho como base formadora para os oficios
desencadeou intensos debates envolvendo jornais, legisladores e intelectuais do periodo.
Barbosa (2015) ressalta a “[...] busca de um modelo que estabelecesse a unido entre [...] arte e
sua aplicacdo a industria — os intelectuais e politicos [...] brasileiros se comprometeram
profundamente com o modelo do Walter Smith para o ensino da arte” (p.47). Barbosa (2015)
completa nomeando alguns divulgadores de Walter Smith no Brasil: “[...] o jornal O Novo
Mundo; Rui Barbosa, nos seus Pareceres sobre a reforma do ensino primario e secundario; e
Abilio César Borges, através de seu livro Geometria popular”. (p.47). Nessa perspectiva,

verificamos uma transcrigdo da nota do Jornal O Novo Mundo:
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O Massachusetts, ndo ha muito, passou uma lei creando escholas
publicas de desenho, em todas as suas cidades com mais de dez mil
habitantes. Estas escholas teem tido um sucesso muito brilhante.Na
semana em que se abriu a eschola de Boston mais de mil pessoas se
apresentaram procurando matricular-se, e esta visto mais da metade
desse numero ndo poude obtel-a, pois as accommodagdes eram ainda
acanhadas. A’ frente dessas escholas estd. Mr. COLE, um Inglez,
diretor do Museu de Kensington, ajudado por Mr. Walter Smith outro
Inglez, diretor da eschola de artes de Leeds, ambos os quaes foram
aqui “importados” para dirigirem as novas escholas, escolherem
modelos na Europa etc. Sempre que se tracta de aproveitar os talentos
a a experiencia de estrangeiros, 0s Americanos nunca se envergonham
de sollicital-os diretamente, mostrando nisto a sua grande sabedoria
pratica. (edi¢do 10, 1871, p. 14.)

O jornal O Novo Mundo relata a criagdo de escolas publicas de desenho no estado
de Massachusetts. Destaca o grande sucesso dessas escolas, mencionando que, em Boston,
mais de mil pessoas procuraram se matricular na semana de abertura, sendo que mais da
metade ndo conseguiu devido a falta de espago. O texto destaca a lideranga de Mr. Cole, um
inglés que € diretor do Museu de Kensington, e Mr. Walter Smith, outro inglés, diretor da
escola de artes de Leeds, ambos importados para dirigir as novas escolas. Isso ressalta a
pratica comum de aproveitar talentos estrangeiros quando se trata de promover a instrucéo,
indicando a sabedoria pratica dos americanos nessa abordagem. Barbosa (2015) corrobora ao
informar que “O Novo Mundo destacou em varias noticias e artigos o aspecto de
democratizacdo da arte e do desenho, que caracteriza a acdo de Walter Smith em
Massachussetts, para onde ele fora contratado com carta branca para organizar o ensino do
Desenho”. (p. 47).

Ainda no Jornal O Novo Mundo em 1874 edicdo 49, p. 7, hd uma matéria
intitulada O Estudo do desenho, que aborda a percepcdo dos Estados Unidos acerca da

instrucdo publica:

Nos Estados Unidos vai-se percebendo que s6 com um augmento dos
estudos nas escholas publicas se pode fazer face a crescente demanda de
artesdos habeis, Ndo existe mais o systema de aprendizagem, como outr’ora,
porguanto as ligas de operarios ddo contra elle e ndo querem ensinar seus
officios; e demais a mais, a subdivisdo do trabalho e a perfeicdo do
mechanismo teem redobrado a escassez de gente perita. Entretanto cada vez
torna -se maior a demanda por trabalho perfeito e este, apezar de todas as
machinas, ou antes, por causa de todas ellas, s6 € obtido com operarios
intelligentes e bem amestrados. Tem se reconhecido, pois, que a eschola
publica deve dar também a o povo aquelles elementos que formam a base da
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educacdo technica, de que os filhos da grande maioria dos pais vao precisar
para ganharem o pdo. (O NOVO MUNDO, 1874, p. 7).

A citacdo realca que as escolas publicas sdo essenciais para atender a crescente
demanda por artesdos habilidosos, destacando a obsolescéncia do antigo sistema de
aprendizagem de oficios devido a resisténcia das ligas de operérios em ensinar seus oficios,
bem como a complexidade crescente do trabalho e a perfeicdo dos mecanismos, resultando na
escassez de profissionais qualificados. Destaca a importancia de operarios inteligentes e bem
treinados, reconhecendo que o ensino escolar deve fornecer elementos para a formagéo
técnica, necessarios para que os filhos da maioria possam garantir seu sustento, considerando

as demandas do mercado de trabalho. O texto do jornal prossegue:

Quasi todas as grandes obras dos artesdos sdo feitas segundo desenhos, -
navios, machinas, pontes, fortificagfes, tudo. N&o basta que haja desenhistas
que levantem os planos: é preciso que os trabalhadores os entendam e
interpretem, sem auxilio. Quanto mais artista é, melhor o artesdo. (O NOVO
MUNDO, 1874, edicdo 49, p. 7).

O trecho ressalta que ndo é suficiente ter apenas desenhistas que criem os
projetos; € necessario que os trabalhadores compreendam e interpretem esses desenhos, para
tanto, fica subentendido a importancia da disciplina do desenho, desde as fases iniciais do
processo escolar. A frase final sugere uma correlagdo entre a habilidade artistica e a exceléncia
na pratica do artesanato.

O texto do jornal continua citando o metodo de Walter Smith:

O Massachusetts, que sempre tem marchado na vanguarda do progresso
intelectual do paiz, foi o primeiro Estado que, gragas aos esforgos de alguns
cidaddos, deu os primeiros passos serios para systematizar o ensino do
desenho. O orgulhoso Puritano de “Bay — State” ndo sentiu - se humilhado
de mandar buscar na Inglaterra um habil professor, Mr Walter Smith deixou
0 seu logar de director da Eschola normal de Artes, de Leeds, veio aqui
exerce -ro de director da Educacéo artistica, do velho Massachusetts. [...] Os
resultados destes dous ultimo ja teem sido admiraveis. No anno
passadohouve em Boston a segunda exposicdo dos melhores desenhos das
excholas publicas e ahi apresentaram 1,200 trabalhos, de que jauma vez
fallamos nestas columnas. O Massachusetts ja pensa em estender a
dispodicdo da lei a todos os povoados de mais de 5 000 habitantes: alem
disto, multiplicam-se os modelos e 0os meios de espalhar o estudo, e 0 mesmo
Mr. Smith tem publicado trez ou quatro obras technicas de subido merito. (O
NOVO MUNDO, 1874, edigao 49, p. 7).
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Essa iniciativa reflete 0 compromisso do estado em promover o ensino do desenho
e destaca a importancia atribuida a expertise estrangeira para alcancar esse objetivo. Dessa
forma, aponta como intelectuais e legisladores séo influenciados por modelos de ensinos
afamados nos paises estrangeiros, e o quanto eles sdo influenciadores de uma nagdo. E
importante notar que estes debates e propostas eram majoritariamente conduzidos por
intelectuais e educadores, que muitas vezes atuavam como intermediarios entre as
necessidades percebidas da sociedade e os interesses do Estado. Embora estes intelectuais néo
fossem necessariamente agentes diretos do governo, suas ideias e argumentos frequentemente
influenciavam na formulacdo das novas politicas educacionais.

Esses debates evidenciaram uma dualidade intrinseca, colocando o ensino do
desenho em uma posicdo central entre a instrucdo geral e a profissional. Na instrugéo
profissional, o desenho estava intimamente associado a geometria. Esse componente
curricular era ministrado tanto nas academias de belas artes, quanto nas escolas técnicas e
industriais, servindo, assim, as demandas de formacdo de dois grupos distintos: artistas e
artifices. O ensino do desenho desempenhava o papel de uma disciplina unificadora,
estreitando as fronteiras entre esses dois mundos. Enquanto o ensino da Academia Imperial de
Belas Artes era nitidamente elitista, a proposta de ensino do desenho promovida pelos liberais
tinha um enfoque direcionado a preparacdo dos individuos para o trabalho na industria. Essa
ambivaléncia refletia as diferentes abordagens educacionais adotadas na época, enfatizando a
necessidade de formar tanto artistas, quanto trabalhadores qualificados para a industria.

Guimarées (2019) corrobora:

Apesar das reafirmac6es dicotdmicas entre o bracal e o intelectual, a palavra
arte mediava as representacfes de atuagdo profissional que se cambiavam
entre o “esfor¢o da mente” e o “esforco do corpo”. Arte, artista e artifices se
confundiam entre as rixas dos intelectuais (artistas) perante os operarios
(artifices) — ambos lidando com o desenho, sendo nas artes fabris ou nas
belas-artes. (p. 69).

Além de desenvolver o controle social, Trinchdo (2019) afirma que:

O ensino do Desenho em escolas populares também serviu de instrumento de
controle social, na medida em que sendo ensinado em escolas publicas
proporcionaria uma espécie de concorréncia com as corporagdes Ccujos
espacos eram considerados como degradados. Esse processo de criagdo de
escolas para 0 povo trouxe varias contradicbes na medida em que
implementou um dominio politico e econémico, mas também proporcionou
certa emancipacdo aos trabalhadores que recebiam instrucdo, até entdo
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negada, e formagéao para sua insercdo no mercado de trabalho capitalista, que
se expandia e tomava proporcdes grandiosas. (p. 36).

Em consoante Guimardes (2019) e Trinchdo (2019) destacam a complexidade das
relacdes entre arte, intelecto, esforco fisico, controle social e emancipacdo dos trabalhadores
no contexto do ensino do desenho, revelando, assim, a dualidade e as contradigdes inerentes a
esse processo educacional no século XI1X no Brasil.

O ensino do desenho ganha mais relevancia quando consideramos as nuances
entre o “esforco da mente” e o “esforco do corpo”, conforme mencionado por Guimarées.
Aqui, a arte surge como mediadora, confundindo as fronteiras entre intelectuais (artistas) e
operarios (artifices) que compartilham o dominio do desenho, tanto nas artes fabris, quanto
nas belas-artes, revelando a complexidade das representagdes profissionais que se
desdobravam no contexto do ensino do desenho.

Além disso, as observagBes de Trinchdo (2019) adicionam outra camada a
compreensdo do ensino do desenho em escolas publicas como um instrumento de controle
social. Refor¢cando como o movimento da criacdo desses espagos escolares para a populacao
ocasionou um impasse. Por um lado, ampliou o controle politico e econémico das classes
dominantes. Ao determinar o conteudo e a forma do ensino, as elites podiam moldar a forga
de trabalho de acordo com as necessidades da industria em crescimento, garantindo assim
uma méo de obra adequada e disciplinada. Por outro lado, proporcionou uma certa liberdade
para os trabalhadores preparando-os para a crescente demanda de mao de obra. Portanto, ao
adquirir habilidades técnicas como o desenho, os trabalhadores tornavam se mais qualificados
e, consequentemente, mais valiosos no mercado de trabalho. Isso oferecia a possibilidade de
melhores condi¢des de vida e maior autonomia.

Assim, a dualidade entre arte e esforco, aliada a competicdo entre métodos
educacionais, reflete ndo apenas uma mudanca nos modelos de ensino, mas uma
reconfiguracao nas relacdes sociais e de poder.

Dentro desse cenario de transformacgdes e dualidades, o ensino do desenho se
destaca como uma expressdo das tensdes sociais da época, revelando uma busca pela
modernidade, uma redefinicdo das relacdes entre as classes e uma adaptacdo as demandas da
crescente economia industrial no Brasil Imperial. O desenho, longe de ser uma disciplina
isolada, emerge como um ponto de convergéncia entre arte, intelecto, trabalho e emancipacéo,

delineando as complexidades do contexto educacional do século XIX.
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Essa dualidade na percepcdo ensino do desenho, inserido nesse panorama
educacional, encara uma outra dicotomia, que se manifesta no movimento da renovagao
pedagogica, “[...] a relacdo educacdo-sociedade contém dois aspectos fundamentais na préatica
pedagOgica moderna: o primeiro é a presenca do trabalho no processo da instrugdo técnico-
profissional, [...] o segundo € a descoberta da psicologia infantil com suas exigéncias
‘ativas®”. (MANACORDA, 2010, p. 367). Sobre as metodologias ativas, Trinchdo (2019)
explica que nas décadas iniciais do século XIX, o ensino do desenho na instrucdo popular
passa a seguir os ideais humanistas que surgiram no final do século XVIII, conforme
propostas pedagodgicas de Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) e Friedrich A. Froebel
(1782-1852). Ainda Trinchdo (2019) esclarece que:

Pestalozzi investiu no ensino do desenho para a revitalizacdo da
humanidade, por isso ele trabalhava para as classes populares, buscando o
Desenho e a Geometria que atuassem pela precisdo do pensamento e da
observacdo. Para o que ele chamava de ensino “inferior”, ou ensino
primario, os conhecimentos em Desenho, e para 0 ensino “superior”,
universitario, a Geometria e o Desenho. (p. 43).

Pestalozzi acreditava que o desenho, ao estar ligado a percepcéo da forma e ao
exercicio da observacdo, poderia tornar o pensamento claro e preciso. Ele via o desenho como
uma forma de expressdo natural da crianca e acreditava que a primeira tentativa de
simbolizacdo linear poderia facilitar o aprendizado da escrita. No entanto, Pestalozzi excluia
rigorosamente o desenho livre de objetos, visando a alcancar a escrita por meio do
desenvolvimento das habilidades motoras.

Sobre Froebel, Trinchdo (2019) afirma:

Froebel retoma principios de Pestalozzi, porém, centra-se mais no interior do
individuo e na tentativa de mediar sua externalizagdo através da manipulagéo
de objetos. Enquanto Pestalozzi destaca a importancia da aquisicdo dos
rudimentos do calculo e da escrita em seu projeto Educacional, Froebel os
substitui pela “brincadeira com as criangas”, assim se estaria respeitando seu
desenvolvimento natural. (ARCE, 2002, p. 199 apud TRINCHAO, 2019 p.
43).

Logo, Froebel considerava o desenho a base da manifestacdo da pintura e da
escrita, uma disposicdo natural comum a todos os seres humanos, defendendo seu cultivo

desde a infancia. Manacorda (2010) conclui:
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O trabalho, entra de fato, no campo da educacdo por dois caminhos, que ora
se ignoram, ora se entrelacam, ora se chocam: o primeiro caminho é o de
desenvolvimento objetivo das capacidades sociais (em suma, da revolugéo
industrial), o segundo é a moderna “descoberta da crianga”. O primeiro
caminho é muito duro e exigente: precisa de homens capazes de produzir “de
acordo com as maquinas”, precisa colocar algo de novo no velho
aprendizado artesanal, precisa de especializaces modernas. O segundo
caminho exalta o tema da espontaneidade da crianca, da necessidade de
aderir a evolucdo de sua psique, solicitando a educacdo sensorio — motora e
intelectual através de formas adequadas, do jogo, da livre atividade, do
desenvolvimento afetivo, da socializagdo. (p. 367).

As décadas iniciais do século XIX testemunharam abordagens dualisticas no
ensino do desenho, com Pestalozzi e Froebel. Pestalozzi enfocou o desenvolvimento objetivo
das capacidades sociais, utilizando o desenho como meio para a clareza e precisdo do
pensamento, conectando-o a percepcdo da forma e observacdo. Essa perspectiva reflete a
busca por uma instrucdo técnico-profissional. Em contraste, Froebel concentrou-se na
interioridade da criangca, promovendo praticas ludicas e intuitivas, buscando uma instrucéo
que respeitasse o0 desenvolvimento natural da crianca.

A trajetoria do ensino de desenho no contexto educacional brasileiro do século
XIX esta entrelacada com as transformacGes da sociedade. Sua insercdo nas escolas
acompanhou as mudancgas pedagogicas, transitando entre 0s saberes basicos para um
crescente interesse a instrucdo profissional, respondendo aos anseios de modernizacdo diante
do rapido desenvolvimento industrial e econdémico. Sua relevancia foi reconhecida por

diversos setores da sociedade. Trinchdo (2016) corrobora:

O Desenho entra no debate educacional iluminista com um papel social
importante para combater o preconceito e a discriminacdo sobre as
profissdes mecénicas a partir das ideias pedagOgicas que surgiram nesse
periodo e que propunham a insercdo desse conhecimento tedrico e pratico
nos espagos escolares publicas. (TRINCHAO, 2016, p. 11).

Essas ideias diferentes no ensino do desenho, apontadas por Pestalozzi e Froebel,
e sua interacdo com as transformac@es sociais no Brasil Imperial, revelam a complexidade e
as tensdes inerentes ao contexto educacional do século XIX. A busca pela modernizacdo e a
formacdo de uma médo de obra qualificada dialogaram com a necessidade de respeitar o
desenvolvimento individual das criancgas, destacando a influéncia das correntes pedagogicas
no contexto educacional e social da época. Em sintese, 0 ensino de desenho se insere em uma
complexa teia de interesses politicos, sociais e educacionais, desempenhando o papel de

mediador entre demandas, por vezes, antagbnicas da sociedade oitocentista.
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2.3 ANALISE DA OBRA GEOMETRIA PRATICA POPULAR, DE ABILIO CESAR
BORGES

Neste estudo, propomo-nos analisar sobre a obra seminal Geometria Pratica
Popular, publicada por Abilio César Borges em 1878. Nosso objetivo vai além de considerar
esse compéndio apenas como um documento histérico, pois buscamos compreender a luz dos
estudos de Roger Chartier, como ele se tornou uma representacéo e apropriacdo de ideias no
contexto mais amplo da historia cultural. Ao entrelacar essas perspectivas tedricas, buscamos
desvendar ndo apenas a geometria pratica presente em suas paginas, mas a maneira como foi
interpretada e incorporada pelo contexto historico e pelos leitores ao longo dos anos. Mais do
que entendé-la como um documento estatico, buscaremos explicar seu dinamismo e suas
repercussdes na construgdo do conhecimento em desenho e na formagéo profissional do Brasil
oitocentista. E nosso objetivo demonstrar a importancia histérica dessa producio de Abilio
César Borges, que ecoa de forma duradoura na instrucdo do pais.

Ao citarmos Le Goff, fundamentamos nossa abordagem na compreenséo de que:

A memoéria coletiva e a duas formas cientificas, a historia, aplicam-se a dois
tipos de materiais: os documentos e os monumentos. De fato, o que
sobrevive ndo é o conjunto daquilo que existiu no passado, mas uma escolha
efetuada quer pelas forcas que operam no desenvolvimento temporal do
Mundo e da humanidade, quer pelas forcas que operam no desenvolvimento
temporal do mundo e da humanidade, quer pelos que se dedicam a ciencia
do passado, e os documentos, escolha do historiador. (LE GOFF, 1992, p.
535).

A ideia central é que nédo é possivel preservar todo o passado, pois 0 que chega até
nos é uma selecdo feita por forcas temporais em acao e pelos historiadores. O que sobrevive
ao longo do tempo é uma escolha, influenciada tanto por fatores historicos e sociais, quanto
pela atuacdo daqueles que se dedicam a ciéncia historica.

Os documentos representam uma escolha especifica feita pelos historiadores. Eles
sdo artefatos que foram preservados e interpretados para contar a histéria de uma época. Le
Goff destaca que o historiador é de suma importancia na selecdo e interpretacdo desses
documentos, moldando, assim, a narrativa histérica que € transmitida a memdria coletiva.
Essa abordagem ressalta a responsabilidade do historiador na construgéo e preservagdo da

compreensdo do passado. Continua Le Goff (1992):
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A concep¢do do documento/monumento é, pois, independente da revolugao
documental e entre 0s seus objetivos estd 0 de evitar que esta revolucdo
necessaria se transforme num derivativo e desvie o historiador do seu dever
principal: a critica do documento — qualquer que ele seja — enquanto
monumento. O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do
passado, € um produto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de
forcas que ai detinham o poder. S6 a andlise do documento enquanto
monumento permite & memoria coletiva recupera-lo e ao historiador uséa-lo
cientificamente, isto é, com pleno conhecimento de causa. (p. 535).

Dessa maneira, transfigura que, mesmo diante das mudangas ocorridas no
percurso histérico, o historiador ndo deve perder de vista seu dever primordial: a critica do
documento como monumento. Nesse contexto, “monumento” sugere uma abordagem que vai
alem da simples fonte de informagdes historicas. Ele destaca que o documento ndo é uma
entidade passiva do passado, mas um produto ativo da sociedade que o gerou, moldado pelas
relacBes de poder da época.

Ao analisar o documento como monumento, o historiador pode compreender ndo
apenas o0s eventos e fatos historicos, mas as dindmicas sociais, politicas e culturais que
influenciaram a criacdo do documento. Essa abordagem permite uma recuperacdo mais
profunda pela memdria coletiva e possibilita ao historiador utiliza-lo cientificamente, com um
conhecimento mais completo e contextualizado. Em suma, Le Goff (1992) destaca a
necessidade de considerar o documento ndo apenas como um registro do passado, mas um
artefato carregado de significados sociais e politicos.

Essa perspectiva enriquece nossa analise do livro Geometria Pratica Popular,
elevando-o além da mera documentacdo histérica para torna-lo um monumento ativo na
construcdo da historia cultural. O caso do livro Geometria Pratica Popular, de Abilio César
Borges, ilustra a aplicacdo dos conceitos de Le Goff. Com grande repercussdo e adocao
duradoura “[...] teve, no minimo, 41 edicdes e foi usado em escolas pelo menos até 1959. O
objetivo do livro, explicitado por ele préprio, era propagar o ensino do desenho geométrico e
educar a nacao para o trabalho industrial”. (BARBOSA, 2015, p. 147). Para explicar essa
longevidade Trinchdo (2008) descreve que “[...] o livro didatico foi um problema constante no
sistema educacional brasileiro ao longo do século XIX, ora por ado¢do de produches
importadas e adaptadas as salas de aulas, ora por falta de uma producdo nacional”. (p.404).
Ainda Trinchdo (2008), faz um levantamento de obras do ensino do desenho publicadas neste
mesmo periodo no Brasil Imperial na qual identifica apenas 4 obras de autores brasileiros,
além de Abilio Cesar Borges, é citado o compéndio Principios de Desenho Linear, de A. F. de

P Holanda Cavalcante Albuquerque, de 1829, o compéndio de Olavo Freire, Nocbes de
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geometria pratica, de 1894 e o compéndio de Manuel Raymundo Querino: Elementos de
Desenho Geométrico de 1911. A hipdtese que emerge para explicar a notavel longevidade do
livro de Abilio César Borges é justamente a escassez de producdo nacional no campo do
ensino do desenho. O nimero reduzido de autores interessados em publicar livros nesta area,
evidenciado pelo levantamento de Trinchdo, citado acima, contribuiu para a persisténcia e
ampla adocdo da obra Geometria Prética Popular de Abilio. Em um cenério de caréncia de
materiais didaticos nacionais adequados, o compendio de Borges preencheu uma lacuna
importante, tornando-se uma referéncia duradoura no ensino do desenho geométrico no
Brasil. O propdsito e a persisténcia da obra evidenciam ndo apenas seu carater documental,
registrando o conhecimento geométrico da época, mas também seu papel como monumento,
refletindo mudancas sociais e relacbes de poder ao longo do tempo. Ao ser reeditada e
mantida por décadas, a obra se torna uma escolha consciente da sociedade, representando ndo
SO praticas geométricas e de desenho, mas também as preferéncias e necessidades da
comunidade que a adota repetidamente. A cada edicdo, influenciada pelo contexto social e
forcas da época, o livro se consolida como um monumento, evidenciado por seu éxito
editorial duradouro.

Portanto, ao considerar Geometria Pratica Popular como monumento, buscamos
transcender a viséo tradicional de documento historico, reconhecendo-a como uma entidade
que foi pouco modificado ao longo do tempo. Essa abordagem mais ampla enriquece nossa
compreensdo da obra, proporcionando insights sobre o ensino do desenho e a geometria
pratica do século XIX e acerca da sociedade que a produziu e se apropriou dela
repetidamente. Nesse contexto, as palavras de Roger Chartier sobre historia cultural tornam-se

pertinentes, que assim por ele fica definido:

A histéria cultural, tal como a entendemos, tem por principal objecto
identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma
determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler. Uma tarefa
deste tipo supde varios caminhos. O primeiro diz respeito as classificagdes,
divisbes e delimitacbes que organizam a apreensdo do mundo social como
categorias fundamentais de percepcdo e de apreciagdo do real. Varidveis
consoante as classes sociais ou 0s meios intelectuais, sdo produzidas pelas
disposicOes estaveis e partilhadas, préprias do grupo. S&o estes esquemas
intelectuais incorporados que criam as figuras gracas as quais 0 presente
pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espaco ser decifrado.
(CHARTIER, 2002, p. 16-17).

Essa perspectiva metodoldgica nos permite ir além da analise puramente

geométrica da obra, adentrando as estruturas cognitivas e sociais que alicercam producéo,
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recepcao e apropriacdo dessa Geometria Préatica Popular ao longo do tempo, destacando a
necessidade de compreender como diferentes sociedades constroem, pensam e interpretam sua
realidade social, ressaltando a importancia das categorias fundamentais de percepcdo e
apreciacdo do real e enfatizando que essas categorias sdo estruturadas por classificacdes,
divisOes e delimitacbes especificas. Além disso, denota- se como variaveis influenciadas por
classes sociais e meios intelectuais sdo criadas por meio de disposicOes estaveis e
compartilhadas dentro de um grupo. Esses esquemas intelectuais incorporados s&o
determinantes na atribuicdo de sentido ao presente, na compreensdo do “outro” e na
decifracdo do espaco circundante.

Ao considerarmos o contexto da instrucdo profissional no Brasil do século XIX,
podemos compreender a relevancia do Geometria Pratica Popular ndo apenas como um
tratado de desenho, mas como artefato que contribuiu na formacao de méo de obra qualificada
para atender as demandas da emergente industria nacional. Em consonancia com as ideias de
progresso industrial e desenvolvimento do pais, Abilio César Borges posicionou o desenho
como uma disciplina fundamental para a instrucdo profissionalizante, almejando capacitar os

individuos para os desafios do mercado de trabalho em ascenséo.

As percepgbes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a
impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar
um projecto reformador ou a justificar, para os préprios individuos, as suas
escolhas e condutas. Por isso esta investigacdo sobre as representacoes
supBe-nas como estando sempre colocadas hum campo de concorréncias e
de competi¢cbes cujos, desafios, se enunciam em termos de poder e de
dominacdo. As lutas de representacBes tém tanta importancia como as lutas
econémicas para compreender os mecanismos pelos quais um grupo imp0e,
ou tenta impor, a sua concep¢do do mundo social, os valores que sdo 0s seus,
e 0 seu dominio. Ocupar-se dos conflitos de classificagdes ou de
delimitacdes ndo €, portanto, afastar-se do social — como julgou durante
muito tempo uma historia de vistas demasiado curtas —, muito pelo contrario,
consiste em localizar os pontos de afrontamento tanto mais decisivos quanto
menos imediatamente materiais. (CHARTIER, 2002, p. 17).

Tomada a ciéncia da importancia de compreender as representacdes sociais como
elementos ativos que ndo sdo meramente discursos inofensivos, mas estratégias e praticas que
tém impacto nas dinamicas sociais, escolares e politicas, fica claro que as representacdes ndo
s80 neutras, pois estdo intrinsecamente ligadas a processos de imposicdo de autoridade,
legitimacdo de projetos reformadores e justificacdo de escolhas individuais. Dessa maneira, a

investigacao sobre as representacdes sociais deve reconhecé-las como parte de um campo de
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concorréncias e competicdes, em que os desafios se manifestam em termos de poder e
dominagéo.

Ao conectar os principios de Chartier a analise do Geometria Préatica Popular,
podemos explorar as intenc@es do autor, as estratégias discursivas e as nuances ideoldgicas
presentes na obra, buscando compreender ndo apenas o documento como artefato histérico
estatico, mas como elemento dindmico que contribuiu ativamente para a construcéo social do
conhecimento em desenho. O livro reflete as praticas educacionais da época e influencia as
concepcdes culturais e a formacgéo profissional no contexto historico da instrucdo brasileira.

Nesse cendrio, no Brasil de meados do século XIX, o ensino do desenho,
vinculado aos oficios e a ideia de progresso industrial, era central nos debates educacionais.
Essa perspectiva de desenvolvimento nacional, por meio da instrucdo para o trabalho, estava
alinhada a projetos mais amplos de ordenacdo politica e econdémica para o pais. A obra de
Abilio César Borges, especialmente o Geometria Pratica Popular, emerge como um
documento que ndo apenas responde a essa perspectiva, mas a molda, destacando sua
relevancia e impacto duradouro na instrucdo e na formagéo profissional no Brasil.

Entre suas obras didaticas propagadas em diversas provincias, merece realce o
compéndio Geometria Pratica Popular, originalmente lancado em 1878, desempenhando um
papel pioneiro na difusdo do ensino de desenho geométrico no pais com fins
profissionalizantes.

Nesse cenario de preocupacfes com a ordem educacional, politica e econémica,
Borges destacou-se como um entusiasta dessas concepgdes. Em 1878, Borges publicou a
primeira edicdo de sua obra Geometria Pratica Popular, um compéndio que materializava
suas ideias sobre o ensino do desenho e o papel da instrucdo. Acompanhado de extenso
prologo e introducdo, o livro imprimia as percepcdes do autor acerca da relevancia da
instrucdo em desenho geométrico atrelada a preparacao para o trabalho.

Dessa forma, a obra expressava as visdes de Abilio César Borges sobre instrugédo
profissionalizante voltada as camadas populares, em consonancia com o ideéario de
modernizacdo por meio da instrucdo que marcava o debate educacional de sua época. Ele
pode, portanto, ser visto como um expoente dessas concepgdes, conforme propagado em seus

escritos.

Figura 6 — Capa e contracapa do livro Geometria Pratica Popular
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nte: Borges (1882).

Na sociedade oitocentista brasileira, o desenho como técnica ou rudimento foi
introduzido nas escolas como disciplina elementar. Para a popularizagcdo desse saber no
ambito escolar, fez-se necessaria a producdo de compéndios, cujo objetivo era de fazer
circular o conhecimento do desenho e, ainda, servir de base para os professores ministrarem
aulas. Alinhado a essa necessidade, Abilio Cesar Borges publicou, em 1878, a primeira edi¢do
do compéndio intitulado Geometria Pratica Popular. Em 1882, a obra foi lancada em duas
partes, sendo a primeira acompanhada de um prélogo no qual o professor-autor explica os
motivos que o levaram a dividir sua obra. Esse texto e a introdugdo sdo aqui compreendidos
como materiais historicos e objetos de estudo. Afirmando a necessidade da producdo de

compéndios sobre o desenho, afirma o autor:

Sei que ensino do desenho linear acha-se consignado nos regulamentos da
instrucdo publica, sendo de todas, de quase todas as Provincias do Império;
mas sei igualmente, e ninguém o ignora, que na generalidade das escolas tal
ensino ndo se da absolutamente, ou é dado sem os frutos desejados [...]
porque carecem as escolas de compéndios apropriados e em profusdo.
(BORGES, 1882, p. VIII-IX.)

O livro Geometria Pratica Popular, publicado em 1878 pelo educador Abilio
César Borges, teve um papel matricial na disseminacdo do ensino de desenho geométrico no
Brasil. “Inspirado nas ideias defendidas por Rui Barbosa, o educador Abilio César Pereira
Borges publicou uma Geometria popular que é uma espécie de sumario do Teacher'’s manual
for free hand drawing de Walter Smith (1874)”. (BARBOSA, 2015, p. 49).

O referido compéndio tinha como objetivo difundir o ensino de desenho
geomeétrico no pais, dentro de uma perspectiva profissionalizante. Enquanto a primeira edi¢éo

era destinada a diversos publicos, como escolas primarias e normais, liceus, colégios, cursos
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de adultos, artistas e operarios, a segunda versao focava especificamente as escolas primarias

da Corte e de todo o Império brasileiro. Conforme analisa Trinchdo (2007):

Enquanto a primeira edi¢do se destinava as escolas primarias e normais, nos
liceus e colégios, nos cursos de adultos e por artistas e operarios de qualquer
ramo da indlstria na corte, a segunda versdo, aqui em estudo, representa o
substrato da primeira obra e, segundo o proprio autor, foi destinada apenas as
escolas primarias da Corte e de todo o Império brasileiro. (p. 139).

Portanto, inspirado nos ideais educacionais em voga na época, o livro de Abilio
César Borges desempenhou um papel pioneiro na popularizacdo do ensino de desenho no
Brasil oitocentista. Ao concentrar seu foco nas escolas primarias, buscava disseminar esse
conhecimento técnico desde a base da instrucdo, visando a capacitar a populacdo para as
demandas do trabalho industrial emergente. Silva (2022) corrobora:

Com relacdo a obra de Borges (1882) temos que ela foi um substrato da obra
original do autor, publicada em 1878, dedicada exclusivamente ao ensino
priméario, enquanto a primeira versdo era destinada as escolas primarias,
normais, liceus, colégios, curso de adultos, artisticos e técnicos, portanto,
mais para um publico mais amplo e diversificado. (p. 93).

A distingdo entre as duas edic6es reside no publico-alvo ao qual cada uma delas se
destinava. A primeira versdo, publicada em 1878, tinha uma abordagem mais abrangente,
sendo direcionada a um amplo espectro de instituicbes educacionais, incluindo escolas
primarias, normais, liceus, colégios, cursos de adultos, além de publicos artisticos e técnicos.
Essa variedade de destinos indicava uma intencdo de abranger diferentes niveis de ensino e
perfis de estudantes, refletindo a versatilidade da obra. Trinchdo (2008), nesse sentido,

explica:

Para isso, o autor elaborou sua obra com base em uma distribui¢do
“methodica e gradualmente” dos materiais de forma que esse livro pudesse
ficar ao alcance das escolas primarias e normais, dos liceus e colégios, e de
industriais, comerciantes, lavradores e técnicos com ou sem instrucdo
completa. Dessa forma, o autor dedicou a primeira parte de sua obra aos dois
primeiros anos da instrucdo primaria e, a segunda e os dois primeiros
capitulos da terceira parte, ao terceiro e quarto anos da mesma instrugao. (p.
409).

A segunda edicdo, por sua vez, datada de 1882, restringiu seu escopo, sendo
dedicada exclusivamente ao ensino primario. Essa mudanca de foco pode indicar uma

adaptacdo da obra as necessidades especificas desse segmento educacional, talvez com o
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intuito de aprimorar a eficacia do material para alunos mais jovens ou em estagios iniciais de
formagcéo.

Assim, a evolucdo da obra de Abilio César Borges, conforme expresso por Silva
(2022), evidencia ndo apenas uma continuidade na proposta educacional, mas uma capacidade
de ajuste e customizacdo do conteldo para atender a diferentes contextos e audiéncias,
demonstrando uma sensibilidade do autor as demandas educacionais especificas de cada
periodo e publico-alvo.

Segundo Barbosa (2015), o livro de Abilio Cesar Borges preconizava que 0
aprendizado do desenho deveria comegar com linhas fundamentais, seguindo o que Smith
chamava de “alfabeto do desenho”. “Essas linhas incluiam elementos como verticais,
horizontais, obliquas e paralelas, estabelecendo uma base solida para o desenvolvimento das
habilidades de desenho™. (p. 49).

Figura 7 — Apresentacdo de alguns capitulos e contetdos
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Fonte: Borges (1882).

Como destacado por Barbosa (2015), esse enfoque pedagdgico especifico,
baseado nos principios de Smith, representou uma abordagem inovadora na época. Ao
direcionar sua obra para as escolas primarias, Borges democratizou 0 acesso ao conhecimento
de desenho e estabeleceu as bases para a formacdo de uma mao de obra mais qualificada e
adaptada as demandas da incipiente era industrial brasileira.

Dessa forma, o legado de Abilio César Borges reflete o contexto e os ideais
educacionais de sua época no Brasil Imperial, voltados para a preparagdo profissional e a

capacitacdo para o trabalho. Suas propostas, embora alinhadas a um projeto de educacéo
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assistencialista e dualista, focada em formar mao-de-obra para 0 mercado, representavam 0s
anseios de modernizagdo e industrializacdo vigentes no final do século XIX. Seguindo essa
linha de pensamento, destaca-se que “As ideias liberais de Rui Barbosa, André Rebougas,
Abilio Cesar Pereira Borges, tinham uma conotacdo louvavel: a de preparar 0s escravos recém
— libertos para conseguir empregos” (BARBOSA, 2015, p. 54). Esse compromisso com a
preparacdo para 0 emprego, conforme expresso nas ideias desses liberais, demonstra uma
compreensdo da importancia da instrucdo na capacitacdo para o trabalho, naquele contexto
historico especifico. Tal visdo insere-se em um projeto educacional mais amplo, que perdurou
até meados do século XX, de prover uma formacdo profissionalizante visando atender as
demandas praticas e ao mercado de trabalho em expansdo, sobretudo no caso da educagdo
destinada aos escravos recem-libertos e classes populares.

O proprio Abilio César Borges explicitou que seu objetivo com esse compéndio
era propagar o ensino do desenho geométrico, visando formar méo de obra capacitada para as
demandas da industria nascente no pais. Ou seja, o livro buscava popularizar esse
conhecimento técnico, tornando-o acessivel para educar a populacdo brasileira rumo ao

trabalho industrial. Trinchdo (2007) corrobora:

O pensamento que conduziu ao plano da edi¢do do primeiro livro Geometria
Pratica Popular Abilio César Borges, teve como iniciativa “servir a difusdo
do ensino do desenho geométrico” e assim, difundir as “nogdes geraes das
sciencias e artes que a ele se prendem” como a ‘“cosmographia, a
agrimensura, a stereometria e a architectura”. (p. 138).

Destarte, 0 proposito subjacente ao plano de edi¢do do livro Geometria Pratica
Popular pelo Borges revela a estreita conexdo entre a disseminacdo do ensino do desenho
geométrico e a instrucdo profissional durante o século XIX no Brasil, pois, ao afirmar que sua
iniciativa visava a “servir a difusdo do ensino do desenho geométrico”, demonstra uma clara
intencdo de promover a instrucdo profissional por meio do ensino em desenho. A geometria
pratica, como abordada em sua obra, ndo era apenas vista como uma disciplina isolada, mas
como veiculo para disseminar conhecimentos que abrangiam diversas areas, tais como
“cosmographia, agrimensura, stereometria e architectura”.

Nesse contexto, a cosmografia, que trata da descri¢do e representacao grafica da
Terra e do universo, revela uma conexao com o desenho geografico, uma habilidade relevante
para profisses ligadas a cartografia e topografia. A agrimensura, relacionada a medigéo e
divisdo de terras, sugere uma aplicagdo pratica do desenho geométrico na demarcacdo de

propriedades, sendo essencial para profissionais como agrimensores. A stereometria, que lida
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com a medicdo de volumes tridimensionais, conecta-se ao desenho técnico utilizado em
projetos arquitetdnicos e de engenharia. Por fim, a architectura, ou arquitetura, aponta para a
importancia do desenho na concepcdo e planejamento de construgdes. Ao difundir essas
“nocdes gerais das ciéncias e artes”, por meio do ensino do desenho geométrico, Abilio César
Borges ndo apenas buscava fortalecer as bases educacionais, mas equipar 0s estudantes com
habilidades préaticas essenciais para o exercicio de profissdes especificas. Sua iniciativa
estava, portanto, alinhada a promoc¢do da instrucdo profissional, capacitando os individuos
para atender as demandas do mercado de trabalho da época, especialmente em setores
relacionados a expansdo industrial.

Chama atencéo que “O livro de Abilio César Borges langcado nas décadas finais do
século de XIX, sobreviveu com organizagdo e contetdo intactos até a década de quarenta do
século XX, sem que fosse modificada uma linha se quer” (TRINCHAO, 2007, p. 132). Desse
modo, o contetdo e a organizacdo de Geometria Pratica Popular permaneceram praticamente
inalterados por décadas, mesmo diante das sucessivas edi¢des e reimpressdes. 1sso demonstra
a consisténcia da proposta original de Abilio César Borges para o ensino de desenho
geométrico voltado a capacitagéo profissional.

Por conseguinte, a duradoura e ampla disseminacdo desse compéndio por escolas
brasileiras evidencia seu pioneirismo e acerto na abordagem do desenho técnico como
ferramenta para formacdo de recursos humanos capacitados para o trabalho industrial
emergente no pais durante o século X1X. De modo que a obra Geometria Pratica Popular, de
Abilio César Borges, desempenhou um papel seminal na histéria da instrucdo brasileira,
especialmente no ensino do desenho técnico. Sua abordagem inovadora e pioneira ecoou por
décadas, moldando as bases da formacéo profissional no pais.

No decurso da escrita, buscamos elucidar ndo apenas o conteudo de desenho e
geometria presente no livro, mas seu significado mais profundo como um monumento
histérico e cultural. Por meio de uma perspectiva interdisciplinar amparada na histéria
cultural, intentamos ultrapassar a barreira da mera documentacdo, explorando as camadas
mais profundas de sentido contidas nessa obra.

Esperamos ter demonstrado como o compéndio de Abilio César Borges, mais do
gue um registro estatico de geometria préatica, foi um agente dindmico que refletiu e
influenciou as concepgdes educacionais e sociais de sua época. Sua relevancia reside nao
apenas na compilagdo do conhecimento geométrico, mas, principalmente, no papel ativo que
desempenhou na construgdo do ideario de modernizacdo por meio da instrucdo

profissionalizante no Brasil do século XIX.
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Ao contextualizar essa obra seminal no complexo panorama educacional e
historico da época, buscamos ressaltar sua importancia duradoura para a formacéo técnica e o
desenvolvimento econdmico do pais. Mais do que estudar esse documento do passado,
intentamos revelar sua face de monumento vivo, cujo legado continua a reverberar na historia

da instrucdo brasileira.
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3 O DISCURSO NOS ESCRITOS DE ABILIO CESAR BORGES

A persona de Abilio Cesar Borges tem sido abordada a partir de diversas
perspectivas nos trabalhos académicos, principalmente no ambito educacional, onde ocupou a
maior parte da sua trajetdria. Diante o exposto, 0 médico é denominado também pedagogista,
autor e tradutor de livros, diretor e dono de colégios, mas poucas vezes citado como
personagem politico na sociedade oitocentista, apenas quando é mencionado como Diretor-
Geral da instrucdo da Bahia, cargo que ocupou brevemente por pouco mais de um ano.

Dando inicio as discussdes deste capitulo, em primeiro lugar, comegcamos com a
seguinte pergunta: o que torna o discurso de Abilio Cesar Borges, um discurso politico? Para
responder a essa pergunta, precisamos entender em suma a abordagem da anélise do Discurso
fundamentados por Orlandi (2015), Branddo (2004), e Charaudeau (2018). Esse ultimo
analisa o discurso de forma pragmatica, realcando a dimensdo do discurso politico. Como
estratégia teorica para aprofundar a interacdo com as fontes que contém o discurso politico,
destacamos a relevancia da contribuicdo da historia politica. Nesse sentido, especificamente,
um dos académicos que temos utilizado em nossas investigacdes para enriquecer esse dialogo
é o historiador Serge Berstein, especialmente no que diz respeito a sua formulacdo do
conceito de cultura politica.

Para compreendermos a formacdo discursiva empregada por Borges, é
imprescindivel resgatar a memdria e o contexto social que permeavam sua época. Essa
analise, que atravessa diversos cenarios politicos, também nos possibilita identificar
mudancas e continuidades significativas no campo politico. Nesse contexto, onde coexistem
diferentes culturas politicas, observa-se um constante jogo de relagdes de poder, no qual a
formulacdo de estratégias € uma atividade continua na busca por persuadir 0s outros para
atingir objetivos especificos.

Ao optar pela Analise do Discurso Politico como abordagem tedrica e
metodologica, com destaque para os discursos de Borges sobre o desenho e o ensino
profissional, busca- se desbravar uma realidade politica dindmica e complexa, ao examinar
como o discurso politico e seus efeitos de sentido influenciam a percepc¢édo e as préaticas em

torno desse cenério politico cambiante.
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3.1 A CULTURA POLITICA DE BERSTEIN COMO APORTE PARA O DISCURSO

A proposta deste texto é explicar como o discurso politico contribuiu para
configurar a percepcéao da realidade e 0 modo de vida da sociedade brasileira, influenciada por
uma série de estratégias politicas implementadas pela elite no poder. Para alcancar esse
objetivo, faremos uso do referencial tedrico de Serge Berstein, que oferece uma abordagem
tedrico-metodoldgica para a analise de fontes documentais. Assim, o texto escrito no prélogo
do compendio de Geometria pratica popular e desenho linear sera analisado a luz dos
conceitos de cultura politica e do discurso politico.

Quanto ao que se deve ser entendido, a origem do conceito de cultura politica
“surge doravante o dialogo entre historiadores e cientistas sociais ao longo do século XX, no
contexto de renovagdo e crescimento dos estudos historicos do politico”.(PEREIRA,
2021,p.27). Ainda Pereira (2021) nos informa que esse conceito também é resultado do
Movimento dos Annales. Sobre isso:

[...]a Escola dos Annales surgiu em meados do século XX, na Franca, com o
objetivo de se desvincular de uma visdo positivista da Historia e permitir que
outros fatos, que ndo fossem atrelados apenas a uma visdo elitista ou a
histéria dos considerados grandes homens, mas aquela de outros agentes que
também fizeram parte, fossem estudados pela Histéria. [...]Jo movimento
realizado pela Escola dos Annales houve modificacdes na producgdo
historiografica. Um forte movimento, com a proposta de entrecruzar ramos
de estudo que antes ndo eram compreendidos conjuntamente, o0 que
contribuiu para uma modificacdo de parametros. Passando-se a consulta de
fontes, além dos documentos oficiais e 0s registros escritos, outras fontes,
novas evidéncias como a oralidade, as artes, a fotografia e a literatura, assim
como, abrindo espac¢o para 0 uso de processos judiciais, discursos politicos e
leis[...] (p.22, 23).

Ou, em outros termos, no conceito da cultura politica, ndo apenas serdo estudados
0s sujeitos politicos, mas a possibilidade de ampliar o foco para fatores subjacentes como as
crencas, valores, as vivencias afetivas, e sua base prévia de conhecimento.

Portanto, ao explorar o pensamento de Serge Berstein sobre cultura politica,
estamos diante de uma analise que vai além de uma simples explicacdo determinista ou
idealista, buscando compreender as maltiplas facetas e dimensGes dos comportamentos
politicos ao longo da histéria. Ainda Berstein contribui para o entendimento de que a cultura
politica ndo ¢ “[...] uma chave universal que abre todas as portas, mas um fenémeno de
maltiplos pardmetros, que ndo leva a uma explicacdo univoca, mas permite adaptar-se a
complexidade dos comportamentos humanos.” (BERSTEIN, 1998, p. 350). Para somar a

discussao proposta, coube acrescentar a visdo Gongalves (2012), que aborda a cultura politica
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de Berstein em dois momentos, sendo o primeiro ““[...] pelo discurso, pelo argumentério e pelo

gestual” (p. 212). Ainda Gongalves (2012) esclarece:

O discurso € o pronunciamento oral ou escrito, elaborado com uma série de
significados que expressam a maneira de pensar e de agir de um individuo
dirigindo-se ao outro ou a um grupo de individuos. Nele, se encontram o0s
elementos simbolicos comunicacionais. O argumentario é o conjunto dos
argumentos constitutivo do discurso. E o gesto é a expressdo da forma como
o discurso é manifesto, seja com movimentos corporais, caso ocorra na
oralidade, seja pelo uso de uma linguagem ou de um repertério
argumentativo expresso com variados sentimentos, intengdes, analogias e
metéaforas, tais como as maneiras de se comunicar por meio de
correspondéncias escritas que vdo variar de acordo com a relacdo
estabelecida entre quem comunica e quem recebera a comunicacéo. (p. 212).

O autor define o segundo momento como “[...] 0 que reflete a dimenséo
coletiva dos individuos” (GONCALVES, 2012, p. 212). Em esséncia, a cultura politica é
flexivel o suficiente para capturar a complexidade das interacbes sociais e politicas,

adaptando-se aos diferentes contextos e realidades. Berstein (1998) corrobora:

Mas, a0 mesmo Tempo, revela um dos interesses mais importantes da
historia cultural, o de compreender as motiva¢des dos actos dos homens num
momento da sua historia, por referéncia ao sistema de valores, de normas, de
crengas que partilham, em funcdo da sua leitura do passado, das suas
aspiracGes para o futuro, das suas representacdes da sociedade, do lugar que
nele ttm e da imagem que tém da felicidade. Todos os elementos
respeitantes ao ser profundo, que variam em funcéo da sociedade em que séo
elaborados e que permitem perceber melhor as razdes de actos politicos que
surgem, pelo contrario, como epifendmenos. (p. 363).

Perante o exposto, a abordagem da cultura politica vai além do estudo dos atores
politicos e de suas acdes, incluindo valores, crencas, sentimentos e conhecimentos de uma
determinada sociedade. Portanto, entender a cultura politica é fundamental para uma analise

mais profunda e abrangente dos fenémenos politicos. Ainda para Berstein (1998):

Sem ddvida que é preciso evitar ver as coisas de maneira excessivamente
simplista. Nenhum destes vectores da socializacdo politica procede por
doutrinacdo. N&o obstante, a sua multiplicidade proibe pensar que se exerce
sobre um dado individuo uma influéncia exclusiva. A accdo é variada, por
vezes contraditoria, e € a composicao de influéncias diversas que acaba por
dar ao homem uma cultura politica, a qual € mais uma resultante do que uma
mensagem univoca. Esta adquire-se no seio do clima cultural em que
mergulha cada individuo pela difusdo de temas, de modelos, de normas, de
modos de raciocinio que, com a repeticdo, acabam por ser interiorizados e
que o tornam sensivel & recep¢do de ideias ou & adopgdo de comportamentos
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convenientes. Que o cultural prepara o terreno do politico aparece desde ja
como uma evidéncia de que alguns retiraram estratégias. (p. 357).

Como ja visto, a cultura politica se desdobra dentro do contexto cultural, mas é
valido evidenciar que as pessoas internalizam as formas de pensamentos por meio de
repeticdo dos temas, modelos, normas, tornando o individuo receptivo a ideias ou
comportamentos especificos. Berstein (1998) ressalta que a “[...] cultura politica assim
elaborada e difundida, a escala das geragdes, ndo ¢ de forma alguma um fenémeno imovel”
(p. 357). Insta que a cultura politica se desenvolve e se enriquece com diversas contribuigdes,
incluindo aquelas provenientes de outras culturas, oferecendo solugbes para dada
comunidade. Cabe salientar que nenhuma cultura politica pode resistir indefinidamente a uma
contradicdo demasiado forte com as realidades em constante mudanga. Com esse Viés

Berstein (1998) exemplifica:

A cultura politica republicana que, no fim do século XIX, coloca o seu ideal
social no culto do “pequeno”, sonhando com uma saciedade de pequenos
proprietarios independentes que realizaria as promessas da Revolucao
Francesa, tem de verificar que tal surge em total inadequacdo com a
evolucdo econdmica. Também sem renunciar formalmente, encontra no
solidarismo uma estratégia de substituicdo, mais adaptada ao facto
importante da concentracdo industrial e do desenvolvimento do salariado, e
que desde ja insiste na necessidade para o Estado, em nome do quase-
contrato que liga o individuo a cadeia das geracGes e a sociedade do seu
tempo, de exigir dos mais ricos que realizem, através da fiscalidade, o seu
dever social a favor dos mais pobres e mais desfavorecidos. (p. 357-358).

Sobre esse esclarecimento, denota-se como as mudancas na cultura politica séo
motivadas por fatores inerentes ao contexto histérico e social; ndo ocorrem no hiato, mas séo
construidas e difundidas por meio de diversos canais de socializacdo, e Berstein (1998)

afirma:

N&o menos que a extensdo do prazo, os vectores pelos quais passa a
integracdo dessa cultura politica merecem que se lhes dé atengdo. Verificar-
se-4 sem surpresa que estes canais sdo precisamente os da socializacdo
politica tradicional. Em primeiro lugar, a familia, onde a crianca recebe mais
ou menos directamente um conjunto de normas, de valores, de reflexfes que
constituem a sua primeira bagagem politica, que conservara durante a vida
ou rejeitard quando adulto. Depois, a escola, o liceu, a universidade, que
transmitem, muitas vezes de maneira indirecta, as referéncias admitidas pelo
corpo social na sua maioria e que apoiam ou contradizem a contribuicdo da
familia. Vém depois as influéncias adquiridas em diversos grupos onde 0s
cidadéos sdo chamados a viver. (p. 356).
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No mesmo diapaséo, Pereira (2021) salienta:

[...] que a “educag@o” da sociedade brasileira republicana, além de ter se
utilizado da escola como local de disseminagdo de seu ideério e construcdo
do cidadéo trabalhador, tinha muito antes disso, ainda quando império, o
uso recorrente da imprensa como forma de divulgacdo, e a0 mesmo
tempo, de formacdo da sociedade considerada civilizada pela elite
dominante. Pratica que se manteve no desenvolvimento do Brasil
Republica, momento em que a imprensa também passou a carregar consigo
as representacdes a serem atribuidas a escola. (p. 91, grifo nosso).

E oportuno destacar no texto o uso recorrente de jornais como meio de
transmissdo de valores e ideias da cultura politica no periodo imperial, assim como ja visto no
capitulo anterior. A trajetoria de Borges nesse horizonte midiatico, que difundia seus ideais
sobre a instrugdo nos impressos, alcancando mais canais de socializacao, tdo logo interferia
nos comportamentos politicos e ideoldgicos nos oitocentos, sendo naturalizados ao longo do
tempo.

Considerando o que foi apresentado, entendemos que as recentes producdes tém
introduzido uma variedade de interpretacbes que exploram as subjetividades humanas ao
longo de periodos extensos, rompendo com o estigma tradicional que por muito tempo
caracterizou a histéria politica. Para tanto, observamos que a conexdo entre o conceito de
cultura politica e a analise do discurso possibilita uma abordagem renovada na producéo do

conhecimento historiogréafico, e isso trataremos na subsecéo a seguir.

3.2 A ANALISE DO DISCURSO E O DISCURSO POLITICO DE PATRICK
CHARAUDEAU

Para compreender o discurso politico, é oportuno compreender a analise do
discurso em sentido amplo, e Orlandi e Brandao nos conduzirdo nessa definicdo. A linguagem
funciona como um elemento mediador entre 0 homem e a historia, portanto ela nos faz refletir
suas condicdes de producéo, ou seja, compreender o sujeito em sua historicidade. Goncalves
(2020) salienta que a analise do texto ndo € como uma fonte empirica datada, mas cuja
formulacdo dependeu de uma série de situacbes culturais, sociais, econdmicas e historicas.

Orlandi corrobora, ao citar Michel Pécheux, e explana que:

Partindo da idéia de que a materialidade especifica da ideologia é o discurso
e a materialidade especifica do discurso é a lingua, trabalha a relagéo lingua-
discurso-ideologia. Essa relacdo se complementa com o fato de que, como
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diz M. Pécheux (1975), ndo ha discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem
ideologia: o individuo € interpelado em sujeito pela ideologia e € assim que a
lingua faz sentido. Consequentemente, o discurso é o lugar em que se pode
observar essa relacdo entre lingua e ideologia, compreendendo-se como a
lingua produz sentidos por/ para os sujeitos. (ORLANDI, 2015, p. 16).

Dessa forma, Orlandi, alinhada com o pensamento pecheutiano, explora a
imbricacdo entre a lingua, discurso e ideologia. Essa relagdo se complementa com o postulado
de que ndo pode haver discurso sem a presenca de um sujeito, assim como ndo ha sujeito
destituido de ideologia. E justamente por meio da interpelacio ideoldgica que o individuo é
constituido como sujeito, e é a partir dessa subjetivacdo que a lingua adquire sentido.
Portanto, compreendemos que o discurso se constitui no entremeio da lingua e da ideologia.
Para tanto, faz-se necessario entender que a producdo de sentidos do sujeito ndo esta apenas
articulada com a linguagem, mas inserida em um campo socio-historico e ideologico. Brandao
(2004) reforca:

A linguagem enquanto discurso ndo constitui um universo de signos que
serve apenas como instrumento de comunicagdo ou suporte de pensamento;
a linguagem enquanto discurso e interacdo, e um modo de producdo social;
ela ndo é neutra, inocente e nem natural, por isso o lugar privilegiado de
manifestacdo da ideologia. (p. 11.)

Assim, percebemos a linguagem ndo apenas como um conjunto de signos destinados a
comunicacgdo ou a expressdo de pensamentos, mas como um fendémeno social profundamente
enraizado em interacOes e praticas sociais. Nesse sentido, a linguagem é um produto e um
instrumento das relacbes sociais, refletindo e moldando as dindmicas sociais, politicas,
ideoldgicas e culturais.

Vale ressaltar que a linguagem ndo é neutra, logo ela é impregnada de
significados, valores e ideologias que refletem as relacdes de poder, hierarquias sociais e
estruturas de dominacdo existentes em uma determinada sociedade. Assim, 0 uso da
linguagem ndo € desprovido de intengdes ou influéncias externas, mas permeado por
contextos sociais e historicos especificos, logo os discursos sdo marcados por outros discursos
que permeiam a sociedade naquele dado momento. Orlandi (2015, p. 89) salienta que “...]
ndo ha discurso que ndo esteja em relacdo com outros, que ndo forme um intricado n6 de
discursividade”. Portanto, todo o discurso é atravessado por outros discursos, continua

afirmando a autora:
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Em outras palavras, os sentidos resultam das relagdes: um discurso aponta
para outros gque o sustentam, assim como para fazer futuros. Todo discurso é
visto como um estado de um processo discursivo mais amplo, continuo. Ndo
ha, desse modo, comecgo absoluto nem ponto final para o discurso. Um dizer
tem relacdo com outros dizeres realizados, imaginados ou possiveis.
(ORLANDI, 2015, p. 36-37).

Entende-se no discurso que a lingua é atravessada pelos eventos sdcio-historicos.
Dessa maneira, 0 sujeito discursivo enuncia e é enunciado a partir do que ja foi dito,
utilizando-se da articulacdo da linguagem para interagir com seus interlocutores e
representando a sociedade em um dado momento. Gongalves (2020, p. 211) considera “[...] 0
discurso como pratica de linguagem que medeia a relacdo entre o0 homem, a mulher, e a sua
realidade natural e social, constituindo-o (a) e a sua historia”. Sendo assim, “[...] o trabalho
simbolico do discurso esta na base da existéncia humana” (ORLANDI, 2015, p. 13). Ademais,
a producdo de um discurso esta ligada as suas condicdes de producdo. Ainda Orlandi (2015)

ressalta que:

O fato de que hd um ja-dito que sustenta a possibilidade mesma de todo
dizer, é fundamental para se compreender o funcionamento do discurso, a
sua relacdo com os sujeitos e com a ideologia. A observacdo do interdiscurso
nos permite, no exemplo, remeter o dizer da faixa a toda a uma filiacdo de
dizeres, a uma memoria, e a identifica-lo em sua historicidade, em sua
significancia, mostrando seus compromissos politicos e ideoldgicos, disso se
deduz que ha uma relacéo entre o ja-dito e o que se esta dizendo que € a que
existe entre o interdiscurso e o intradiscurso ou, em outras palavras, entre a
constituicdo do sentido e sua formulacdo. (p. 31).

Os discursos se influenciam mutuamente, transformam-se ao longo do tempo em
razdo de contextos sociais, politicos e culturais especificos. Dessa forma, o discurso nao
emerge do nada, mas € tecido a partir de fios que se entrelacam em uma vasta rede de sentidos
pré-existentes de dizeres que o precedem e que se atualizam, ressignificam-se e se perpetuam
por meio de sua enunciacdo. E nessa trama complexa entre memoéria e atualidade, entre o ja-
dito e o dizer, que 0s sujeitos e as ideologias se entrecruzam, constituem-se mutuamente e
produzem os efeitos de sentidos que circulam na sociedade. Goncalves (2020) complementa:
“[...] para compreensdo de qualquer discurso como linguagem dependera do conhecimento
dos sujeitos que os produziram, do seu tempo de producédo e de suas finalidades para intervir

na vida social” (p. 211).
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Compreender a acdo politica envolve analisar “[...] a instancia politica, que ¢
delegada e assume a realizacdo da acdo politica; e a instancia cidada, que esta na origem da
escolha dos representantes do poder” (CHARAUDEAU, 2018, p. 18).

Charaudeau (2018) destaca, por um lado, que a instancia politica representa o
espaco em que as decisdes sdo tomadas, as politicas sdo formuladas e implementadas, e 0s
atos politicos séo instituidos. Por outro lado, a instancia cidada representa a origem da escolha
dos representantes do poder; € o espaco no qual os cidaddos exercem sua cidadania,
participando ativamente do processo politico, por meio do voto, da expressdo de opinides, do
engajamento em movimentos sociais e do exercicio de direitos e responsabilidades politicas.
Essas instancias desempenham papéis distintos, mas complementares no funcionamento do

sistema politico:

E nessa filiagdo que nos inscrevemos ao defender uma concepcgdo de poder
politico que resulta dialeticamente de dois componentes da atividade
humana: a do debate de ideias no vasto campo do espaco publico, lugar onde
se trocam opinides; o do fazer politico no campo mais restrito do espaco
politico, onde se tomam decisdes e se instituem atos. (CHARADEAU, 2018,
p. 22, grifo no original).

Nesse sentido, a acdo politica € um processo dinamico que envolve a interacao
constante entre as instancias politica e cidadd. Uma compreensdo abrangente desse processo
requer a analise das relagcdes de poder, das estruturas institucionais, das praticas politicas e das
dindmicas sociais. Por oportuno, acentuamos que Charaudeau (2018) acredita que “[...] todo
ato de linguagem esta ligado a acdo mediante as relacdes de forca que 0s sujeitos mantém
entre si, relagdes de forca que constroem simultaneamente o vinculo social” (p. 17). Para
essas relacBes de forcas, podemos entender a posicdo que o sujeito discursivo ocupa, seja ela
econdmica ou politica. Além disso, ¢ importante ressaltar que existem ““[...] diferentes lugares
onde se fabrica o pensamento politico, que ndo esta reservado apenas aos responsaveis pela
governanga nem aos solitarios pensadores da coisa politica” (CHARAUDEAU, 2018 p. 40).
Discurso politico ndo se limita aos espacgos tradicionais de manifestacdo, como palanques,
assembleias legislativas, senados e cargos politicos, em que 0s pronunciamentos Ssao
realizados, mas se estende para outras esferas, como as redes sociais, impressos, televisao e
radio, ao ser disseminado por meio das midias. O discurso politico adquire diversos efeitos de
sentido, de acordo com seu tempo histérico, e se entrelaca com outras tipologias de discurso,
como o educacional, o cultural e o religioso, refletindo as complexas relacGes entre

linguagem, poder e sociedade. No entanto, o discurso politico vai além do mero
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pronunciamento; ele é um efeito de sentido que se inscreve na lingua, produzindo significados
historicamente, socialmente e ideologicamente situados. Tdo logo remetemos ao modo como
Abilio Cesar Borges se posicionava e formava a sua identidade politica; apesar de ndo circular
em espacos institucionais da politica, exercia a funcdo politica dentro do discurso e, como
estratégia, utilizava-se da imprensa, como discorrido no capitulo anterior.

A politica, como observa Charaudeau (2018), é uma arena de acdo que se
desenrola dentro das complexas teias das relagdes de influéncia social. Nesse contexto, “[...] a
linguagem em virtude do fendmeno de circulacdo dos discursos, € 0 que permite que se
constituam espacos de discussdo, de persuasdo e de seducdo nos quais se elaboram
pensamento e a acdo politicos” (p. 39). Diante do exposto, cabe aludir que Aristdteles traz no
estudo da retorica, a persuaséo e a dialética, que seriam atribuidas ao enunciador que cria para
influenciar seus interlocutores seu préoprio discurso e valores, assim disseminando seu carater
moral, buscando passar confianca a essa audiéncia; € o que se chama de “principio de
influéncia: “[...] todo o sujeito que produz um ato de linguagem visa atingir seu parceiro, seja
para fazé-lo agir, seja para afetd-lo emocionalmente, seja para orientar seu pensamento”
(CHARAUDEAU, 2018, p. 15). Segundo Charaudeau (2018), ndo €& possivel dissociar

linguagem e ac¢do no ambito do discurso politico:

Todo ato de linguagem emana de um sujeito que apenas pode definir-se em
relacdo ao outro, segundo um principio de alteridade (sem a existéncia do
outro, ndo ha consciéncia de si). Nessa relacdo, o sujeito ndo cessa de trazer
0 outro para si, segundo um principio de influéncia, para que esse outro
pense, diga ou aja segundo a intencdo daquele. Entretanto, se esse outro
puder ter seu préprio projeto de influéncia, os dois serdo levados a gerenciar
sua relacdo segundo um principio de regulacdo. Principios de alteridade, de
influéncia e de regulacdo sdo fundadores do ato de linguagem que o
inscrevem em quadro de acdo, em uma praxiologia do agir sobre o outro.

(p.16)

O principio de alteridade, influéncia e regulacdo compreende a linguagem como
uma acdo social, por meio da qual os individuos interagem e trazem sua prépria reflexdo e
acdo, influenciando outro sujeito e inspirando comportamentos com sua prépria intencédo. De
certo que, quando ambos sujeitos tém seus proprios projetos de influéncia, entram em um
processo de regulacdo, no qual necessitam se organizar em um principio de equilibrio, em
uma negociacdo e acordos mutuos. Assim, compreendemos que alteridade, influéncia e
regulacdo é uma dindmica da acéo sobre o outro.

Além disso, Charaudeau (2018) destaca dois elementos de manifestagdo no

discurso politico, que ele denomina de “intragoverno” e “extragoverno”. Na primeira
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manifestacdo, o discurso politico € orientado para a a¢do, buscando governar por meio de uma
linguagem especifica, com efeitos de sentido que visam efetivar decisdes e politicas publicas.
J& na segunda manifestacdo, o discurso politico se volta para a deliberacdo, circulando entre
os diversos atores politicos, sem que estes tenham poder de decisdo, mas interfere na
formacio da opinido publica. E nessa segunda manifestacio que a trajetoria de Borges se
circunscreve em um longo periodo de sua vida, apesar de ter atuado como diretor da instrucéo
publica na Bahia por um curto espago. Foi com o discurso politico extragovernamental que
ele operou de forma intensa, contribuindo e interferindo para o pensamento da sociedade,
buscando fazer com que esses discursos comunitarios pudessem ter efeitos de sentido na acéo
politica de modo intragovernamental.

Podemos aproximar essa situacdo ao seu ex-aluno do Colégio Abilio, Rui
Barbosa, denominado precursor do ensino do desenho e instrucdo profissional no Brasil, que
atuou na instancia politica de forma intragovernamental, operando diretamente dentro das
estruturas do governo para promover suas ideias e implementar politicas educacionais. No
entanto, Abilio Cesar Borges foi além, dentro da instancia cidadd, de forma
extragovernamental, construiu um aparato para a circulacdo de ideias e defesa do ensino do
desenho tanto para o ensino elementar, quanto para o ensino profissional, trazendo a tona
essas discussdes em jornais e, até mesmo, em seu livro. Essa comparagdo ilustra como
diferentes atores politicos podem adotar abordagens distintas para alcancar seus objetivos,
seja atuando dentro das instituicdes governamentais, seja exercendo influéncia sobre a opinido

publica. Sobre isso, Charaudeau (2018) afirma:

Qualquer enunciado, por mais inocente que seja, pode ter um sentindo
politico a partir do momento em que a situacdo o autorizar. Mas é
igualmente verdade que um enunciado aparentemente politico pode, segundo
a situacao, servir apenas de pretexto para dizer outra coisa que ndo é politica,
a ponto mesmo de neutralizar seu sentido. Ndo é portanto, o discurso que é
politico, mas a situacdo de comunicacdo que assim o torna. Nao é o contetido
do discurso que assim faz, mas é a situacdo que o politiza. (p. 39-40).

Como aponta Charaudeau (2018), qualquer enunciado pode adquirir um carater
politico dependendo do contexto em que é proferido, assim como um contetdo politico pode
perder sua caracterizacao e transmitir uma mensagem nao politica. Assim, a comunicacdo tem
efeitos de sentido de acordo com a intencionalidade do sujeito e seus meios de producéo,

podendo ser interpretada de diversas formas.
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Portanto, para entender o discurso politico ndo basta compreender a linguagem,
ou seja, o dito. Isto porque os atores politicos desempenham e produzem influéncia na opinido
publica. Para isso, constroem-se narrativas e estratégias de persuasdo. Nesse sentido, é por
meio de uma andlise mais criteriosa entre linguagem, politica e sociedade que sdo desveladas

as dindmicas que permeiam o cenario politico.

3.3 A IDENTIDADE POLITICA DE ABILIO CESAR BORGES

Compreender o sujeito que profere algum discurso é de suma importancia para
aprofundar na analise do discurso politico, pois esse conhecimento permite captar 0 processo
de producdo de seus dizeres. Ao entender quem € o individuo por tras das palavras, podemos
elucidar motivos, inten¢des e influéncias que interferem na forma da comunicagéo politica.
Nesse sentido, Gongalves (2020) destaca a importancia de trés chaves de leitura: a formacao
académico-profissional, as relacbes de solidariedade geracional e a origem do pertencimento
familiar. Esses elementos se entrelacam na construcdo da identidade politica, como ressalta
Charaudeau (2018) ao abordar a dinamica da formacao identitaria no cenario politico. Dessa
forma, a aproximacdo entre as perspectivas de Charaudeau e Gongalves complementam-se
para reverberar a persona politica de Abilio Cesar Borges. Charaudeau (2018), em suas
reflexdes, afirma que:

O ser de palavra, quer se gqueira quer ndo, é sempre duplo. Uma parte dele
mesmo se refugia em sua legitimidade de ser social, outra se quer construida
pelo que diz seu discurso. Qual das duas é verdadeira? A segunda ndo faria
esconder a primeira? Nao, pois esta ndo poderia existir sem aquela; ela ndo
adquire sentido a ndo ser em relagdo a primeira, da qual é tributaria. Nunca

se sabe quem esconde quem e qual predomina; as duas se interpelam. (p.
64).

A dualidade inerente na natureza humana revela uma dicotomia entre a identidade
social do individuo e a persona que ele constrdi por meio de seu discurso. Nesse sentido, ha
uma parte do ser que se fundamenta em sua legitimidade como integrante da sociedade,
alicercada em sua posicao, status, historico pessoal, entre outros aspectos. Essa legitimidade é
forjada ao longo do tempo, por meio das interacBes sociais e das experiéncias vivenciadas
pelo individuo, constituindo-se como um componente essencial de sua identidade. Nesse
sentido, destaca-se a relevancia de analisar a trajetéria de Abilio Cesar Borges, incluindo sua

formacdo e seu pertencimento familiar.
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Segundo Gongalves (2020), os discursos politicos refletem o0s contextos de
formacéo e profissionalizacdo de seus sujeitos, influenciando diretamente sua legitimidade no
cenario politico. Individuos com formagdo em direito, medicina ou engenharia, por exemplo,
tendem a agregar credibilidade e autoridade a seus discursos, dada a percepgdo social
associada a essas profissdes. Isso se confirma nas palavras de Charaudeau (2018): “A
legitimidade social € importante porque € a que da a toda instancia de palavra uma autoridade
de dizer.” (p. 65). No caso especifico de Abilio Cesar Borges, sua formacdo médica, lutas
sociais abolicionistas, agdes beneficentes para os meninos desvalidos, cargo de ex-diretor da
instrucdo publica da Bahia, proprietario e diretor de colégio para meninos pertencentes a elite,
realizacdo de doacBes de seus compéndios para diversas provincias brasileiras, suas viagens
para o exterior e participacdes em congressos pedagdgicos foram elementos preponderantes
em sua trajetoria e em suas intervencdes politicas, conferindo-lhe respeito e autoridade diante
da sociedade do século XI1X, majoritariamente iletrada. Charaudeau (2018) afirma que “[...] a
legitimidade € instituida em sua origem para justificar os feitos e os gestos daquele que age
em nome de um valor que deve ser reconhecido por todos os membros de um grupo”. (p. 65).
Sua condicdo de médico, benfeitor e amante da instrucdo ndo apenas reforcava sua
legitimidade como figura puablica, mas influenciava a recepgdo de seus discursos pela
sociedade da época.

Por conseguinte, Gongalves (2020) define que a “[...] geracdo [...] precisa ser
considerada quando o historiador se propde a conhecer o sujeito do discurso que participa da
vida publica, [...], portanto fazendo leis com intuito de intervir na vida das pessoas” (p. 216).
Ainda segundo Goncalves (2020), o conceito de solidariedade das idades, que aborda os
efeitos da idade e o fendbmeno das gerac@es, é discutido por Sirinelli (2003) como um “[...]
fendmeno coletivo, partilhado por grupos inteiros que se reclamam dos mesmos postulados e
viveram as mesmas experiéncias” (p. 360), conforme apontado por Berstein (1998), que
ressalta a importancia de captar o intelectual em sua relacdo geracional, pois ele estaria
“submetido @ mesma conjuntura” de sua geracdo, “vivendo numa sociedade com normas
idénticas, tendo conhecido as mesmas crises no decorrer das quais fizeram idénticas
escolhas”, pertencente a um grupo que partilhou de “uma mesma cultura politica”. Esses
elementos, segundo Berstein (1998), implicam ou determinam comportamentos solidarios de
uma mesma época (p. 361).

Abordando o caso especifico de Abilio Cesar Borges, podemos observar que seu
periodo geracional foi marcado por uma série de eventos historicos significativos, como a

abolicdo da escravatura, que ele defendeu ativamente, sua participacdo na Guerra do Paraguai
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como integrante dos “zuavos Baianos”, culminando no fim da monarquia. Para ampliar o
escopo, e analisar as acOes de Borges fronte ao império farei uma breve apresentacdo sobre a
observacdo da guerra da Triplice Alianca. Sobre o olhar de Fleiuss (1924):

Como brasileiro ardoroso, inflamou o espirito nacional enristando em 1865 a
penna do jornalista, vibrante de enthusiasmo, ao ver- se ultrajado o penddo
nacional pelo tyranno do Paraguai. Armou, & sua custa, nessa época, um
batalhdo, o dos Zuavos Bahianos, que tdo denodadamente se bateram em
Curupaiti, e cuja oficialidade se compunha de funcionarios do Gymnasio
Bahiano, muitos dos quaes dormiram ali o ultimo somno da gloria em defesa
da Patria. (p.433)

E perceptivel a descricdo da acdo patridtica de Borges, ao ponto de financiar com
recursos proprios a formagdo de um batalhdo chamado Zuavos Bahianos. Rodrigues (2001),
informa que [..] aquele batalhdo de voluntarios pretos, embora muitos fossem os crioulos e
negros que engrossaram as fileiras do Exército brasileiro.” (p.110). E acrescenta que [...]
batalhdes compostos de escravos e negros que, mediante sua adesdo, conseguiam a condicao

de libertos.”(p.110). Ainda Rodigues aponta a Legislacdo da Guerra:

A legislacdo da guerra, ainda, permitiu uma outra forma de enviar para as
fileiras do Exército escravos: o substituto. Pela Lei n° 1220, de 20 de julho
de 1864, ainda em vigor durante a guerra, se permitia aos recrutados e
voluntarios a isencdo militar por substituicdo de individuos iddéneos para o
mesmo servico, faculdade que igualmente foi concedida aos gquardas
nacionais tanto pelo artigo 126 da Lei n. 602, de 19 de setembro de 1850,
como pelo Decreto n° 3513, de 12 de setembro de 1865. (2001, p.111).

Essa citacdo exemplifica que a legislacdo permitia a pratica de substituicdo de
escravos por individuos livres, como forma de cumprir as exigéncias de recrutamento militar.

Borges exercia suas acdes de acordo com a Legislacéo:

A doacao feita pelo cidaddo José de Souza Barreto, que fez embarcar para a
Corte, em 14 de janeiro de 1867, seu escravo de nome Irineu de Souza
Barreto, ao ser oferecido pelo Dr. Abilio César Borges, cujo escravo de home
Manuel José Borges, no dia 29 de janeiro do mesmo ano. Assentou praca na
Companhia de Sapadores, mediante a apresentacdo de sua carta de liberdade.
(RODRIGUES, 2001, p.111).

Borges ofereceu seu escravo Manuel José Borges para o servico militar em troca

de sua propria isencdo. Analisando as acfes de Abilio Cesar Borges, em seu tempo histérico
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evidenciando como esses elementos se entrelagam no contexto da solidariedade geracional e
das préticas sociais da época.

Além disso, é importante ressaltar sua rede de contatos era extensa, incluindo
bardes, jornalistas, engenheiros, e até mesmo o imperador, que frequentemente elogiava
Abilio, inclusive fez uma visita a seu colégio, como ja estudado.

Outro ponto relevante abordado por Gongalves (2020) é o vinculo de
pertencimento familiar, para entender a dinamica politica. Nesse sentido, em resgate ao que
foi pontuado no capitulo 2, sobre a ascendéncia de Borges, sua provavel descendéncia de
mineradores, sua educacdo em prestigiosos colégios particulares, seu envolvimento na
administracao de jornais e seu casamento com a sobrinha do Bardo de Cotegipe, que o indicou
para 0 cargo de diretor da instrucdo publica. Além disso, seus filhos seguiram sua trajetoria,
alguns com formacdo em engenharia e ocupando cargos de destaque, como a direcdo de
colégios normais.

Concluindo, a anélise da identidade politica de Abilio Cesar Borges revela nédo
apenas a complexidade de seu ser, mas a interconexdo entre sua formacdo académica,
profissdo, suas relagdes sociais e seu pertencimento familiar. Sua trajetéria foi marcada por
eventos historicos que nortearam suas a¢des, como ja citado. E necessério também considerar
os elementos da geracdo e da solidariedade da geracional para compreender seu discurso, € o

(ue veremos a seguir.

3.4 0 DISCURSO DE ABILIO NO PROLOGO DO LIVRO GEOMETRIA PRATICA

A anélise tera inicio com os discursos do ensino do desenho na escrita do médico
Abilio Cesar Borges em um contexto extragovernamental. Mesmo que ele ndo interfira em
uma decisdo direta dentro dos espacos governamentais (intragovernamental), ele exerce
influéncia mesmo estando na instancia cidadd, lancando méo de seu status de “doutor” e
“diretor de um colégio” de grande notoriedade no império, por ter realizado viagens
internacionais representando o Brasil em congressos na area do ensino. Tudo isso,
acreditamos confere mais legitimidade e credibilidade a seus discursos, adotando-lhe de
representatividade para dar suas opinides em diversos temas, influenciando a populacéo e, em
altimo grau, a instancia politica.

Destarte, é importante entender a relacdo entre o espaco extragovernamental e a
instancia cidada, assim delineando os movimentos e a atuagdo de Borges como um sujeito

politico. Nesse caso, podemos conferir a ele o termo de “politico mediador”? Uma vez que
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atuava como intercessor entre diferentes grupos e interesses politicos e participava ativamente
na circulacdo dos discursos, defendendo suas préprias convicgbes e ideologias, as quais
beneficiavam a si préprio e fortalecia seus discursos em prol instrugdo puablica, sendo essa
altima um meio para disseminar suas ideias e valores. Dessa maneira, suas obras
desempenhavam um papel importante na mediacdo entre distintos espagos culturais,
educacionais e politicos, promovendo a disseminacdo de ideias, estimulando a reflexdo e
contribuindo para o avanco do conhecimento, além de exercer influéncia sobre o pensamento
coletivo.

Outro aspecto relevante a ser destacado é a participacdo de Borges no Conselho da
Instrucdo Publica, o que evidencia seu papel de intermediario na circulacdo de ideais entre a
populacdo e o governo. Assim, sua atuacdo ultrapassou os limites do espacgo
extragovernamental, influenciando diretamente na esfera politica e na deliberagéo publica.

O corpus a ser analisado nesta pesquisa ¢ o prélogo® e a introdugdo do livro
Geometria pratica popular (BORGES, 1878). No titulo da obra, ha interessantes pistas acerca
do repertorio de ideias com as quais 0 autor estabeleceu dialogo e as textualizou: Desenho
linear ou Geometria pratica popular seguidos de algumas nocbGes de agrimensura,
estereometria e arquitetura para uso das escolas primarias e normais, dos Liceus e Colégios,
dos Cursos de adultos, e em geral dos artistas e operarios em qualquer ramo de inddstria.
Notem-se as palavras “popular”, “escolas primarias” e “industria”, que servem como indicios
para as ideias do intelectual oitocentista acerca do papel da instrucdo e sua relacdo com o
desenvolvimento da entdo nascente industria, que nos indicara uma conjuntura socio-historica
que desvela outras discursividades.

Dado isso, € mister analisar o prologo e investigar como ensino do desenho se
manifesta com efeito de sentido para a preparacdo de trabalhadores, desde um simples
operario até bacharéis. As formacGes discursivas sobre o ensino do desenho atravessam o
campo da instrucdo e saberes elementares, como a alfabetizacdo, sendo associada ao ensino
profissional, dialogando com o vetor do progresso industrial.

Abilio Cesar Borges inicia o prologo com o seguinte discurso:

O livro que agora ofereco ao povo brasileiro é produto de uma conviccao
que data ja de cérca de vinte e dous anos, isto é, desde que comecei a estudar
as questdes relativas ao ensino da mocidade; conviccdo que tem sempre
crescido e se fortalecido, mais e mais, com a propria experiéncia, € com o

5 Vide Apéndice A
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conhecimento das conquistas feitas pela ciéncia pedagdgica nos paizes
adiantados. (BORGES, 1878, p. VII).

Ao afirmar que o livro é produto de uma convicgdo que data de cerca de 22 anos,
desde que comecou a estudar questdes relacionadas ao ensino da mocidade, Borges demonstra
0 longo tempo para a maturagdo para constituir sua obra, ampliando o senso do seu
comprometimento e engajamento com a instrugdo. Essa frase inicial pode ser inserida na
esfera da persuasio. Segundo Charaudeau (2018), “[...] E preciso que o politico saiba inspirar
confianca, admiracdo, isto é, é que saiba aderir a imagem ideal de chefe que se encontra no
imaginério coletivo dos sentimentos e das emogdes” (p. 80-81). Perceba que Borges repete a
palavra convicgdo por duas vezes, fortalecendo seu discurso como uma verdade, que avultou
ao longo do tempo, construindo a imagem de si dentro do ethos de inteligéncia, que €
acionada ao “[...] provocar a admiracdo e o respeito dos individuos [...], e assim o faz aderir a
ele. (CHARAUDEAU, 2018, p. 145). Nesse excerto, pode-se sublinhar ainda o ethos da
“competéncia”, que € embasada tanto pela sua experiéncia de 22 anos, quanto pelo
conhecimento das conquistas feitas pela ciéncia pedagogica em paises mais avancados,
evidenciando “[...] ter o conhecimento profundo do dominio particular no qual exerce sua
atividade [...] (CHARAUDEAU, 2018, p. 125). Ao construir a imagem de si como um sujeito
social e engajado em contribuir para a instrucdo, Abilio Cesar Borges revela sua atuagdo como

um sujeito politico, conforme o excerto a seguir:

Em 1856, quando o diretor geral dos estudos da Provincia da Baia, em um
projeto de lei de reorganizacdo do ensino provincial, que me incumbiu de
formular o entdo Presidente daquela Provincia, Dr. Alvaro Tibério de
Moncorvo e Lima, de honrosa memoria, e que foi apresentado pelo mesmo a
respectiva Assembleia Legislativa, consignava eu, com a rehabilitacdo geral
do professorado primario, a obrigacdo positiva do ensino do desenho linear
ou geométrico em todas as escolas publicas, tanto das cidades como das vilas
e aldeias. Depois, em 1875, no relatério que apresentei ao Exmo. Sr. Cons®.
Cansansdo do Sinimbu, ilustre sucessor daquele na administracdo da
Provincia, discorri longamente s6bre a conveniéncia de se propagar pelo
povo o ensino do desenho. (BORGES, 1878, p. VII).

Ele descreve as funcbes que desempenhou dentro da instancia politica, ao
mencionar o cargo que ocupou como de Diretor Geral da Instrucdo na Bahia, reforcando sua
participacdo na formulagdo de um projeto de lei de reorganizagdo do ensino provincial da

Bahia, sendo nomeado pelo presidente da provincia, Alvaro Tibério de Moncorvo e Lima. Ao
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longo dos anos, Borges continuou a defender essa causa, como evidenciado em seu relatério
apresentado ao Conselheiro Cansansdo do Sinimbu em 18756, Nesse documento, ele discorre
sobre a necessidade premente de difundir o ensino do desenho entre a populagdo, o que
contribui para fortalecer sua imagem publica e autoridade no campo da instrugdo escolar,
assim refor¢ando a imagem de si. Ainda destaca a inclusdo da obrigacao do ensino do desenho
linear ou geométrico em todas as escolas publicas. Essa medida evidencia o reconhecimento
de Borges quanto a relevancia do desenho e da geometria como bases fundamentais para o
desenvolvimento educacional e profissional da sociedade. O excerto apresenta a perspectiva
de Borges sobre sua atuacdo na instrugdo, enfatizando seu empenho na disseminacdo do
ensino do desenho. Nesse sentido, diversos sdo os elementos que contribuem para a
construcédo do ethos de credibilidade discursiva de Borges:

Depois no Ginasio Baiano, e por fim no Colégio Abilio, dei o maior
desenvolvimento possivel jA& ao desenho propriamente dito, quanto ao
desenho geométrico (1), fundamento essencial daquele, e, na instrucédo
primaria, disciplina a meu ver tdo principal , como qualquer das que a
constituem; mais do que todas facil de aprender, além de utilissima, porque
esclarece e da témpera ao espirito sem fatiga-lo, enriquecendo-o com
numerosissimas ideias exatas de usual e constante aplicacdo pratica, e
despertando nos meninos a faculdade da observacdo, e portanto, o gosto pelo
aprender. (BORGES, 1878, p. VIII).

Em primeiro lugar, Borges destaca seus dois colégios, informando que nesses
espacos ele aplicou com primazia o ensino do desenho, enfatizando como disciplina
fundamental incluida na instrucdo primaria. Ressalta a utilidade pratica do desenho como
disciplina que desenvolve os alunos de forma integral. Assim, ele sugere um compromisso
com esse ensino e o reconhecimento dessa etapa no processo de formacdo dos seus alunos,
aspectos que conferem credibilidade ao seu discurso de educador, e constrdi sua identidade

como um educador comprometido com a instrucdo. Ele continua a se expressar:

As vantagens que teem colhido meus discipulos, ainda os mais tenros, 0s
proprios analfabetos, do estudo do desenho geométrico, levaram-me a
ambicionar a gléria de concorrer para sua geral difusdo no Brasil: e esta € a
razdo principal do aparecimento do presente livro, que, si me ndo cegamos
afetos de compilador ha de ser manuseado com grande proveito, tanto nas
escolas, como nas oficinas e nas familias, porque nele se instruirdo
facilmente meninos e adultos em muitas cousas que ninguém deve hoje

®Na escrita original, datada de 1875, é mencionado que Cansansséo de Sinimbu ocupou o cargo de presidente da
provincia da Bahia no ano de 1857.
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ignorar, sobretudo os artistas e operarios em todos os géneros de
industria. (BORGES, 1878 p. VIII, grifo nosso).

Sobre a urgéncia do livro, Abilio ressalta que o ensino do desenho € acessivel a
todos os estratos sociais, inclusive aos analfabetos, evidenciando sua intencdo explicita de
proporcionar acesso ao conhecimento a todos, o que ele considera fundamental para todas as
pessoas, independentemente de sua idade ou formac&o prévia, como visto no capitulo anterior.
Vale ressaltar que a sociedade oitocentista fiava que a instru¢do deveria desempenhar o papel
de preparar os individuos para o mercado de trabalho. Ou seja, é patente o entendimento que o
ensino do desenho dentro da escola era uma agédo afirmativa para a instrucdo profissional,
contribuindo para as demandas da sociedade em transformacao.

Diante o exposto, compreendemos que as palavras em grifo referente a utilizacéo
do livro — “escolas, oficinas, familias, artistas, operarios ¢ indastria” — revelam concepc¢édo de

um ensino pratico e voltado para o trabalho industrial. Vejamos a seguir:

Sei que o ensino do desenho linear acha-se consighado nos regulamentos da
instrucdo publica, sindo de todas, de quasi todas as Provincias do Império;
mas sei igualmente, e ninguém ignora, que na generalidade das escolas tal
ensino se ndo da absolutamente, ou é dado com os frutos desejados, seja
porque a maior parte dos mestres ndo possui as habilitacGes necessarias, seja
por que aos habilitados falece a dedicacdo e o convencimento da
importancia de semelhante ensino, seja enfim (e esta é a principal causa),
porque carecem as escolas de compéndios apropriados e em profusdo.
(BORGES, 1878, p. VIII-IX).

Na esfera das formagdes discursivas, a textualizacdo destaca a presenca das
normativas que regulamentam o ensino do desenho na instrucdo pablica. No entanto, ele
demonstra uma insatisfacéo, ao revelar uma discrepancia entre a teoria e a pratica na execugdo
das politicas educacionais. Borges, em suas reflexdes, também aponta a falta de compéndios

adequados como uma das causas dessa deficiéncia. Ele continua argumentando:

No intuito de comunicar a todos minha conviccdo de que o desenho
geométrico, por ser uma disciplina facil de ensinar e de aprender, e de
incontestavel necessidade para 0s progressos gerais de um povo,
transladarei para aqui algumas das notas que tenho tornado em minhas
leituras sdbre este interessante conhecimento que, de alguns anos a esta
parte, as nagles civilizadas, grandes e pequenas, se empenham, como que a
porfia, em propagar pelos povos. (BORGES, 1878, p. IX).

Abilio César Borges revela uma formagdo discursiva que enfatiza a importancia

do desenho geométrico como uma disciplina essencial para o progresso e desenvolvimento de
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uma sociedade, utilizando argumentos de autoridade e exemplos de préticas educacionais de

outras nacOes para reforcar sua conviccao pessoal. Segundo ele,

Também, nos paises em que adiantada vai a instrucdo popular, é hoje o
desenho linear um ramo particular do ensino elementar, desde as salas de
asilo e os jardins da infancia, até as escolas de adultos; prestando-se
admiravelmente as licGes das cousas, porque supre as explicagbes que a
palavra impotente pode dar; e sendo, so bem compreendido e razoavelmente
ensinado, um auxiliar prestimoso da escrita e seu complemento natural.
(BORGES, 1878, p. IX, grifo no original).

Durante o periodo imperial, o Brasil buscava estabelecer uma conexdo com a
circulagdo de discursos internacionais, especialmente nos modelos europeus e norte-
americanos. Para isso, entre outras medidas, adotavam modelos e padrdes de ensino escolar
inspirados em praticas educacionais de outros paises. O Brasil imperial buscava importar
métodos pedagdgicos, curriculos e até mesmo professores estrangeiros, uma vez que 0 ensino
do desenho linear estava alinhado com praticas educacionais difundidas naqueles paises
avancados na instrucdo popular, e defendida por Borges para ser aplicado como um modelo
educacional a ser implementado no Brasil. O autor destaca a expansdo do ensino do desenho
desde as fases iniciais da educacdo, como os jardins da infancia, até as escolas de adultos, e
cita as “licbes de cousas”, que defendem o metodo intuitivo baseado nas composicdes de
Pestalozzi e Froebel, revelando uma clara acdo politica por trds de sua defesa da instrucéo.
Essa perspectiva se materializou na Reforma Lebncio de Carvalho, expressa no Decreto n°
7.247, de 19 de abril de 1879, que incluiu “elementos de desenho linear” entre as disciplinas

do ensino primario:

Art. 4° O ensino nas escolas primarias do 1° grao do municipio da Corte
constara das seguintes disciplinas:

Instruccdo moral.

Instruccéo religiosa.

Leitura.

Escripta.

Nogcdes de cousas.

Nogcdes essenciaes de grammatica.

Principios elementares de arithmetica.

Systema legal de pesos e medidas.

Nogdes de historia e geographia do Brazil.

Elementos de desenho linear.

Rudimentos de musica, com exercicio de solfejo e canto.
Gymnastica.

Costura simples (para as meninas).
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Ainda na mesma regulamentacédo, determinou, para as Escolas Normais, a “préatica

do ensino intuitivo ou licdes de cousas” e a “calligraphia e desenho linear”.

Art. 9° O ensino nas Escolas Normaes do Estado comprehenderd as
disciplinas mencionadas nos dous primeiros paragraphos seguintes:
§1°

Lingua nacional.

Lingua franceza.

Arithmetica, algebra e geometria.

Metrologia e escripturagdo mercantil.

Geographia e cosmographia.

Historia universal.

Historia e geographia do Brazil.

Elementos de sciencias physicas e naturaes, e de physiologia e hygiene.
Philosophia.

Principios de direito natural e de direito publico, com explicacdo da
Constituicdo politica do Imperio.

Principios de economia politica.

Noc¢Oes de economia domestica (para as alumnas).

Pedagogia e pratica do ensino primario em geral.

Pratica do ensino intuitivo ou licdes de cousas.

Principios de lavoura e horticultura.

Calligraphia e desenho linear.

Musica vocal.

Gymnastica.

Pratica manual de officios (para os alumnos).

Trabalhos de agulha (para as alumnas).

E pertinente observar como Borges antecipou decisdes politicas em seu livro,
lancado em 1878, ao aludir a reforma que tornou o ensino do desenho disciplina obrigatoria
no ensino elementar e as “licdes das cousas” como disciplina nas Escolas Normais em 1879.
Dessa forma, colocava-se na posicdo de trazer debates a sociedade, que mais tarde se
tornaram lei. No mesmo esteio dos discursos cruzados, como o de Rui Barbosa, que lancou a
traducdo da obra Primeiras licdes de coisas, de Norman Calkins, em 1881, que também
contribuiu para a circulagdo do método intuitivo na sociedade na tentativa de promover uma
nova reforma educacional em 1882. Contudo, Abilio Cesar Borges ja havia preconizado todo

esse debate.

Ao deixar a escola primaria, deveriam os meninos saber tanto de desenho
como de escrita, isto é, expressar uma ideia ou um objeto por meio de
linhas e sombras como sabem fazé-lo por meio da escrita abstrata
ordinaria. [...] porém do mesmo modo que se ensinam os elementos do
calculo (sem comparagdo mais dificil), de par com a leitura e com a
escrita, quiséramos que também aos meninos se ensinasse a ler um
desenho, isto é, a compreender o sentido dos caracteres figurativos de
onde 0 mesmo se compde, e a escrevé-lo, isto é, a reproduzir por si
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proprios esses mesmos caracteres reunidos diversamente para exprimir
um objeto, como escrevem uma palavra por meio das letras do alfabeto.
Para se chegar a este resultado é indispenséavel proscrever de uma maneira
absoluta a copia maquinal de modelos, como se pratica atualmente, e
substitui-la por uma cépia inteligente, que leva pouco a pouco o discipulo a
exprimir suas proprias ideias. (BORGES, 1878, p. IX-X, grifo nosso).

Denota-se a aproximacdo do ensino do desenho ao método intuitivo das “licbes
das cousas”, pois nele as criangas eram estimuladas a explorar e descobrir 0 mundo ao seu
redor, por meio de suas proprias experiéncias sensoriais e de suas habilidades naturais.
Destarte, cabe apontar a semelhanca entre os dizeres de Abilio e seu tenro ex- discipulo Rui
Barbosa, que afirma que “[...] o desenho deve preceder a escrita”. (BARBOSA, 1947, tll apud
SOUZA, 2011, p. 56).

Nas entrelinhas, com a proposta de se ensinar os elementos do desenho como
parte integrante do curriculo escolar, ao lado do ensino tradicional de leitura, escrita e calculo,
existe a defesa da instrucdo profissional, pois insinua uma preocupacdo em oferecer aos
alunos habilidades praticas que possam ser aplicadas em diversas areas da industria,
contribuindo, assim, para o desenvolvimento da sociedade como um todo.

A critica a copia maquinal de modelos e a defesa da copia inteligente também
reflete sobre um discurso que valoriza a liberdade de pensamento e a capacidade de inovacéo,
aspectos fundamentais para o progresso social e econdémico de uma nagdo. Ainda sob defesa
da instrucdo profissional por meio do ensino do desenho, Abilio utiliza citacbes de
autoridades no assunto para reforcar seus argumentos e constrdi um discurso sobre a

importancia dessa habilidade:

O desenho geométrico, diz o distinto professor de desenho de maquinas da
Escola Politécnica de Paris, M. Tronquoy, se tem tornado de uma utilidade
tdo geral, que deve fazer parte do ensino publico em todos os graus.

"Dizem que o desenho é a linguagem do engenheiro; seria dos progressos da
mecanica e das artes. E que tem conexdo com as ciéncias matematicas. O
conhecimento do desenho geométrico € tdo indispensavel ao engenheiro e ao
arquiteto como ao artista e ao operario: e é (til, pelo menos, ao homem do
mundo, que ndo quer ser completamente estranho ao desenvolvimento
industrial de seu tempo.

"Dizem que o desenho é a linguagem do engenheiro; seria mais justo dizer-
se que ele deveria ser a linguagem de todo mundo™.

Em verdade o desenho é em muitas circunstancias o Unico meio de expor
uma ideia claramente e com precisdo, porque chega ao espirito falando aos
olhos; e muitas vezes o que uma longa explicacdo ndo faria compreender
sendo imperfeitamente, sera facilmente entendido pela inteligéncia menos
preparada, diante de uma figura ainda que toscamente feita. (BORGES,
1878, p. XI-XII).
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No excerto, Borges traz a voz de Tronquoy, professor da Escola Politécnica de
Paris, uma aluséo que fortalece os lastros argumentativos do autor, afirmando a utilidade do
desenho e indicando que sua insercdo em todos os niveis de ensino “[...] tem se tornado de
uma utilidade tdo geral, que deve fazer parte do ensino publico em todos os graus” (BORGES,
1878, p. XI-XII). Como exposto, essa afirmagdo confere legitimidade ao argumento de
Borges. Em sequéncia, atentemos para uma estrutura quase proverbial do termo “dizem que”,
inserindo o0 ensino do desenho as diversas areas tanto no &mbito educacional, como no do
labor. Ressalta a aplicabilidade do desenho, outorgando como “a linguagem do engenheiro” e
“dos progressos da mecanica e das artes”. Dessa forma, sublinha o ensino do desenho para
além de uma habilidade técnica especifica, mas como instrumento para diversas areas
profissionais e artisticas relacionadas ao desenvolvimento industrial. Tronquoy amplia seu
escopo e refuta o ensino do desenho como habilidade especifica apenas para alguns oficios.
Desse modo, ele declara: “[...] ele deveria ser a linguagem de todo mundo”, assim afirmando
a relevancia do ensino do desenho como uma habilidade fundamental para qualquer
individuo.

O professor da escola parisiense reforca sua premissa nas afirmacdes: “[...] o
desenho € em muitas circunstancias o Unico meio de expor uma ideia claramente e com
precisdo, porque chega ao espirito falando aos olhos” (BORGES, 1878, p. XI-XII). Nesse
sentido, o autor ressalta a capacidade comunicativa do desenho, que transcende barreiras
linguisticas e intelectuais, permitindo a transmissdo de ideias de forma clara até mesmo para
“[...] a inteligéncia menos preparada” (BORGES, 1878, p. XI-XII).

Desse modo, o discurso marcado e hiperbdlico de Torquay cria uma defesa do
ensino do desenho como primordial, universal e acessivel em diversas areas e para todos 0s
individuos, dando efeitos de sentido para a instrugdo profissional da sociedade oitocentista.

Para conferir maior legitimidade e credibilidade a seu discurso, Borges da voz ao

superintende do ensino de Boston, Philbrick e cita suas falas em um relatorio de 1874:

A natureza, o fim e utilidade do desenho, como um ramo da educacéo, ainda
sdo muito imperfeitamente compreendidos e apreciados neste pais.
Geralmente, o desenho é visto como uma arte de prazer, de utilidade pratica
mediocre, permitida somente aos estudantes que tém algum tempo depois de
uma instrucdo suficiente nas coisas mais Uteis.

Si recentemente tém-se feito esforgos nesta cidade para espalhar o
conhecimento do desenho, e porque comega-se, mas com cautela, a
considera-lo como um ramo essencial da educagdo geral em todos os graus, e
como a base de toda instrugdo técnica ou industrial.

Comega-se a perceber que ele é uma coisa Util em todas as espécies de
trabalho e em todas as condigdes da vida; que constitui uma linguagem mais
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propria para representar aos olhos os objetos do que o fariam as palavras
ainda que bem escolhidas; que é o melhor meio de desenvolver a faculdade
de observacdo, e de criar o gosto pelo belo na natureza e nas obras de arte;
que é indispensavel ao arquiteto, ao gravador, ao escultor, a0 mecanico e aos
operarios em geral; que enfim d& ao olho e & mdo uma educacdo de que
todos tém necessidade.

O desenho, dizia Pestalozzi, ¢ um auxiliar muito Gtil para se ensinar a
escrita; ele seré para os mestres um meio excelente de tornar suas licdes mais
claras, e compensara largamente, facilitando o estudo das outras matérias, o
tempo que se Ihe dedicar.

Como a importancia do desenho, tanto para o desenvolvimento das
faculdades humanas quanto para o progresso industrial, torna-se de dia em
dia melhor compreendida, seu ensino ira encontrando menos oposicao.

E um fato bem conhecido que na Inglaterra os produtos das manufaturas tém
aumentado prodigiosamente de valor, gracas ao sistema de educacao artistica
ali inaugurado ha vinte e cinco anos.

Os homens mais competentes na inddstria estdo comecando a reconhecer
gue Massachusetts ndo pode manter sua categoria como Estado
manufatureiro, sendo favorecer a cultura do desenho em todas as escolas
publicas. (BORGES, 1878, p. XII-XIII).

A argumentacdo de Philbrick se aproxima das ideias de Borges ao enfatizar a
utilidade e abrangéncia do desenho nas mais variadas funcdes, tanto no ensino, como em
diversos campos profissionais. Logo de inicio, o superintendente de Boston sutilmente critica
a falta de reconhecimento e valor dessa habilidade nos Estados Unidos a época.

Em contrapartida, no discurso, enobrece a diligéncia que Boston fez ao difundir o
ensino do desenho para a instrucdo no sentido amplo e para o ensino técnico e profissional.
Na citacdo de Philbrick, sobreleva a importancia do desenho em profissdes como arquitetura,
gravura, escultura e mecanica, destacando seu papel fundamental na formacgéo profissional e
no avanco industrial, destaca o reconhecimento crescente da importancia do desenho para o
desenvolvimento humano e o progresso industrial, citando exemplos de outros paises onde a
educacdo artistica contribuiu significativamente para o valor dos produtos manufaturados.
Essa perspectiva fortalece o argumento de Borges sobre a relevancia do ensino do desenho na
instrucdo profissional e reforca a argumentacdo de Borges sobre os beneficios tanto
individuais, quanto coletivos do ensino do desenho.

Para corroborar os argumentos, Philbrick cita Pestalozzi, que traz o uso do
desenho como um recurso para a escrita e para tornar as aulas mais compreensiveis,
reforcando o argumento de Borges sobre a abrangéncia pedagdgica dessa habilidade de forma
universal.

Portanto, adotando a visdo de Philbrick, Borges sustenta a sua ideia sobre o papel

educativo do desenho e destaca que um quadro mais amplo se estende desde o
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desenvolvimento de um individuo até o progresso geral da sociedade. Waller Smith, em seus

escritos sobre a conveniéncia de encarregar os professores ordinarios das licdes de desenho,

expressa-se assim:

A natureza, o fim e a utilidade do desenho, como um ramo da educacao,
ainda sdo muito imperfeitamente compreendidos e apreciados neste pais.
Geralmente, os discipulos creem dificilmente em sua proépria aptiddo para
um conhecimento que seu mestre ndo pode adquirir em grau suficiente para
ensina-lo. Muito sem razdo tem-se julgado que era preciso ser-se artista para
ensinar o desenho, quando isso ndo exige nem um orador para ensinar
retérica, nem um acrobata para ensinar ginastica. Convém considerar o
desenho como uma linguagem, que expressa nossas percepcdes por meio de
linhas, sombras e cores, do mesmo modo que as expressamos por meio de
palavras e frases. O desenho é, em verdade, em muitos aspectos, uma
linguagem; de forma, tendo apenas duas letras - a linha reta e a linha curva -
que se combinam como se combinam os caracteres alfabéticos nas palavras
escritas. Ha, contudo, esta diferenca: enquanto a palavra escrita sugere o
nome e 0 pensamento do objeto, o desenho apresenta o proprio objeto. O
desenho e a escrita procedem da mesma faculdade, a faculdade de imitacao;
e 0 desenho, mais simples em seus elementos do que a escrita, é, por iSso
mesmo, mais facil de adquirir. Tem sido amplamente demonstrado,
acrescenta o experiente professor, que toda pessoa que aprende a escrita
pode aprender o desenho; e que os dois conhecimentos se prestam mutuo
apoio: o sucesso em um € indicacdo certa do sucesso no outro. O (nico meio
de tornar geral a instrucdo no desenho industrial, diz M. Walter Smith, é
estender sua influéncia sobre todos os produtos e ensinar o desenho
elementar a todos 0s meninos sem excecao. Para aperfeicoar o gosto em um
povo, é preciso desenvolver o amor pelo belo no espirito da infancia. Este ¢,
efetivamente, o Unico meio de modificar seriamente o estado intelectual de
um pais; os cursos de adultos ndo serdo jamais eficazes, sendo quando neles
se tratar de completar ou desenvolver uma primeira instrucdo, isto é, de
construir sobre fundamentos solidamente assentados. O desenho geométrico
€ a Unica base verdadeira do desenho artistico ou industrial. Um bom sistema
de desenho, mesmo quando ndo tem por fim sendo o resultado artistico, deve
tomar a geometria por guia desde o principio até o fim. Tal tem sido a prética
dos maiores mestres e das melhores escolas da Europa: pratica que tem a
sancdo oficial da Franca e da Inglaterra. (BORGES, 1878, p. XI1I-X1V).

Percebe-se que Borges utiliza a voz de mais uma autoridade, dessa vez Waller

Smith, para tecer um discurso unissono, fortalecendo a defesa do ensino do desenho como

formacdo basilar desde a infancia e base fundamental para a instrucdo profissional. Apesar de

esses discursos serem provenientes de fontes diferentes, eles convergem em torno do mesmo

assunto.

Dito isto, podemos perceber um processo parafrastico, que Orlandi (2015) define

como sendo “[...] aqueles pelos quais em todo dizer ha sempre algo que se mantem. [...] A

paréafrase representa assim o retorno aos mesmos espagos de dizer. Produzem diferentes



96

formulagdes do mesmo dizer sedimentado” (p. 36). Em harmonia com as vozes trazidas
anteriormente, Borges prossegue incorporando a perspectiva de Thornaz Richeson, presidente
do Board of Directors da cidade de Saint Louis nos Estados Unidos, que afirma:

A educacédo do olho e da méo, o desenvolvimento do gosto pelo habito do
desenho, adquirido desde as primeiras idades nos jardins da infancia, diz M.
Thornaz Richeson, presidente do Board of Directors da cidade de S. Luiz
nos Estados Unidos da América do Norte, completados pelo ensino do
desenho elementar nas escolas do primeiro grau e do desenho industrial
nas do segundo (grammar school), bastariam para fazer uma revolugéo
nas manufaturas de nosso pais; e poderiam, daqui a alguns anos, elevar de
modo notavel o valor dos produtos nacionais. (BORGES, 1878, p. XIV, grifo
Nosso).

E condizente observar que Borges da voz a autoridades internacionais, como
Tronquoy, Philbrick, Walter Smith e Thornaz Richeson, conferindo credibilidade e veeméncia
ao seu discurso em defesa do ensino do desenho como instrucéo profissional. E valido atentar-
se as palavras em grifo, representando de forma translucida que o ensino do desenho adotado
desde a infancia, dentro de alguns anos faria a revolucdo da manufatura do pais, tornando
determinante a disciplina do ensino do desenho nas escolas para fins de formacdo de
trabalhadores. Essas citagdes unissonas fortalecem sua argumentacdo de forma parafréstica e
sedimentada uma tese central sobre a relevancia do desenho como linguagem universal,
ferramenta de formacdo integral e base para o desenvolvimento industrial e econémico.

Borges ainda complementa com a perspectiva de Bouisson, ao transcrever suas
“notaveis palavras” em um relatério ao governo francés sobre a Exposicdo Universal de
Filadélfia:

E' preciso que a Franca defenda sua proeminéncia até agora ndo contestada
nas artes, Ela dispbe de recursos imensos, que deve fecundar por um ensino
primario bem concebido. Entre nds, como por toda parte, ndo basta possuir
excelentes professores especiais de desenho; min ba[sta] possuir bons cursos
e boas escolas; é necessario que todos os preceptores e todas as preceptoras
estejam habilitados a dar a toda a populacéo escolar o primeiro ensino do
desenho. A Franga, que depois das suas desgracas entregou-se ao trabalho
com uma energia notavel, deve dedicar-se com igual ardor ao ensino do
desenho, Crete [temperar] suas forgas produtivas nas fontes da arte. Pelo
meio de um ensino geral da arte do desenho abrem-se duas estradas: uma,
que favorece o desenvolvimento do gosto e da habilidade artisticas, a outra,
que torna o povo capaz de apreciar o belo em suas formas diversas. Criam-se
desse modo a um tempo a oferta e a procura; lavra-se o campo, e planta-se a
semente, que dard ar nesse futuro; faz-se o auditorio e o ornador; - o pablico
gue julga, e o artista que produz. (BORGES, 1878, p. XIV).
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Ao incorporar Bouisson em seu prélogo, Borges adensa seu rol de discursos sobre
0 ensino do desenho no sentido amplo da instrugdo, sendo capaz de impulsionar setores
artisticos, econdémicos e manufatureiros e fomentando o desenvolvimento do gosto estético
coletivo.

Borges, entdo, fornece uma explicacdo sobre o pensamento que norteou o plano

de seu livro:

Agora duas palavras sobre o pensamento que presidiu ao plano deste livro,
compondo-o determinadamente para servir & difusdo do ensino do desenho
geométrico, e para com o mesmo levar por toda parte nogdes gerais das
ciéncias e artes que a eles se prendem, tais como a cosmografia, a
aquirimética, a estereometria e arquitetura, distribuindo [medicam] e
gradualmente as matérias, de modo que pudesse o livro no mesmo tempo
convir as escolas primarias e normais, aos liceus e colégios, e enfim a todos
quantos - homens e senhoras, industriais comerciantes, lavradores, operarios,
etc. — ndo havendo recebido uma instrucdo primaria completa, desejarem
instruir-se por si mesmos, independentemente de mestres, nestas matérias tao
interessantes e de tanta utilidade pratica em todas as posi¢cdes sociais.
(BORGES, 1878, p. XV-XVI).

Essa transcricdo de Borges delineia sua intencdo, de forma clara e objetiva, de
promover a difuséo do ensino do desenho geométrico e disseminar noc¢des gerais de ciéncias e
artes correlatas, como cosmografia, aritmética, estereometria e arquitetura. Seu proposito é
atingir todas as faixas etarias e atender desde as escolas primarias e normais até liceus,
colégios e a populacdo em geral, independente formacéo prévia. Essa miriade de publico-alvo
aponta a percepcdo de Abilio sobre o ensino do desenho ser abrangente, atendendo até a
instrucdo profissional. Democratizando ainda mais o saber do ensino do desenho, ele oferta
uma instrucdo que transcende o espaco escolar e irradia para todos os individuos,
independentemente de sua classe social. Assim, ele pontua uma instrucdo autodidata nessas
“[...] matérias tdo interessantes e de tanta utilidade pratica em todas as posicdes sociais”.
Nessa perspectiva, Borges estruturou seu livro de forma progressiva, dividindo-o em partes

destinadas aos diferentes niveis educacionais:

A primeira parte é destinada aos dois primeiros anos da instrucdo priméria; e
a segunda aos dois primeiros capitulos da terceira até o quarto ano da mesma
instrucdo. A terceira e quarta partes cabem particularmente nas escolas
normais, e geralmente nas classes secundarias dos institutos de educacéo,
quer publicos, quer privados. Enfim, no desenvolvimento do livro procurei
seguir, quanto coube com minhas forgas, uma marcha naturalmente
progressiva, procedendo passo a passo, subindo docemente, como por
degraus insensiveis, das ideias mais simples as mais complicadas, e usando
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sempre de uma linguagem calculadamente concisa, singela e clara, de modo
que qualquer pessoa do povo, se sabendo apenas ler, pudesse no mesmo
encontrar uma instrucéo facil em consonancia, como eu acima disse, de tanta
utilidade préatica em todas as posic¢des sociais. (BORGES, 1878, p. XVI).

Nesse excerto, Borges detalha de forma cuidadosa a estrutura do seu livro. A
organizagdo é disposta de forma progressiva e englobante que visa atender os diferentes niveis
de ensino, diversos publicos e classes sociais, posicionando o ensino de desenho como uma
disciplina democratizadora.

Borges destina as duas primeiras partes aos anos iniciais da instrucdo primaria,
sinalizando a intengdo de iniciar a fundamentacdo da disciplina do desenho ao longo do
processo inicial do ensino. Ja nas terceira e quarta partes outorga o ensino para escolas
normais e classes secundarias, sugerindo uma preparacdo na formacéo profissional. Atente-se
que o autor pensou de forma meticulosa em uma marcha progressista, assim graduando 0s
contetdos de acordo com o desenvolvimento de cada fase do estudante.

Denota-se 0 emprego de uma linguagem clara e simplista empregada no seu
registro discursivo, para garantir que o conteudo seja acessivel a qualquer pessoa que possua
habilidades minimas de leitura. Ressalta-se ainda o carater pratico e utilitario da disciplina,
destacando as diversas esferas sociais e profissionais, assim coroando seu projeto de um
ensino do desenho de facil aplicabilidade e massificado, ja que é enderecado a toda a
populacéo.

Ao findar sua escrita € de suma importancia ressaltar que Borges assina seu
prologo em Paris, ja que essa cidade representava para o Brasil um modelo de progresso, de
modernidade, de arte, de nacdo e do pensamento higienista. A Paris das reformas urbanas,
tornou-se o simbolo da modernidade brasileira, tanto no Impeério quanto nos primeiros tempos
da Republica. A cidade donde assinava, flamava civilidade, era um importante centro
intelectual e cultural. Paris era um epicentro de debates sobre esses temas, com varias
instituicbes educacionais, museus, galerias de arte e industrias florescendo na cidade, como
esclarece Haiduke:

As cidades europeias, com destaque as grandes metropoles como
Paris, tiveram suas histérias fortemente marcadas pela modernizacao
durante o século XIX, sobretudo durante sua segunda metade quando
sofreram grandes impactos do capitalismo industrial e das ondas
migratérias. A populacdo de Paris crescia de maneira rapida e
desorganizada, causando mudangas na configuracdo da cidade. Por
outro lado, o advento da Segunda Revolucdo Industrial interferiu na
vida das pessoas de maneira inédita e irreversivel, mudando o espago
fisico urbano e o imaginario da sociedade. (2020, p.72).
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Destarte, assinar o prologo em Paris é uma rubrica certificatoria de sua erudicéo,
sugerindo que o autor estava atento as ultimas tendéncias e debates educacionais, artisticos e
industriais da época, influenciando o contetdo e as ideias apresentadas no prélogo de sua
obra.

A andlise do prélogo do livro Geometria pratica popular, de Abilio César Borges,
torna-se um manifesto em favor do ensino do desenho como uma disciplina necessaria para a
instrucdo basica até a instrucdo profissional, que fomenta o desenvolvimento da sociedade
brasileira. Sua discursividade é cuidadosamente construida. O autor traz vozes nas citacfes de
autoridades internacionais, exemplos de préaticas educacionais de outros paises e uma
abordagem progressiva e pragmatica na estruturacao do proprio livro de desenho.

Borges ndo poupa metaforas para enaltecer o ensino do desenho, como “[...] a
semente fecunda que, nutrida pela educacdo primeva, germinara os ornadores e apreciadores
do Belo, fermento de uma sociedade universalmente esculpida pelos arabescos da técnica e da
estética” (BORGES, 1878, p. XV). O autor utiliza uma forma incisiva e fervorosa para
expressar as suas ideias, assim como é perceptivel que nas entrelinhas indica e chama atencéo
para que o governo tome atitudes e fomente mais o ensino do desenho, ja que ele defende que
esse ensino eleva o conhecimento da populacédo e favorece o desenvolvimento da sociedade,
promovendo o progresso. Nesse sentido, argumenta que o desenho era uma habilidade
essencial para diversas profissdes e areas da industria, desde a arquitetura e engenharia até as
artes e oficios manuais. Ele o apresenta como uma linguagem universal capaz de comunicar
ideias de forma clara e acessivel, ultrapassando as barreiras linguisticas e intelectuais, ou seja,
aplicado a todas as camadas sociais.

O prélogo ndo é um simples manual que discorre as caracteristicas de um livro,
como uma espécie de sumario, € um manifesto com profusdes de ideias a favor da autonomia
de uma sociedade liberta pelo ensino do desenho, que € essencial para a cultura artistica e
nacional, bem como para promover o desenvolvimento produtivo do pais. Logo, o prélogo se
torna uma narrativa na qual a disciplina do desenho é um simbolo do progresso da nacao

brasileira.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo fundamentou-se na andlise do discurso, a partir da escrita de
Abilio Cesar Borges no prélogo de seu compendio Geometria pratica popular e desenho
linear, de 1878. Conforme apontado na Introducdo, o objetivo foi compreender as ideias
apropriadas por Borges para produzir seu discurso sobre o ensino do desenho e a importancia
desse ensino para a educacédo profissional.

Como foi possivel observar, na segunda metade do século XIX, a sociedade
passava por uma intensa transformacdo, com a abolicdo da escravatura, o fim do império e a
busca pelo progresso industrial. Nesse contexto, observamos que Borges confiou ao ensino do
desenho o poder de ser um dos elementos de transformacdo industrial, assim, formando méo
de obra capacitada para atender a demanda da época.

Ademais, para discernir as ideias de Borges, a operagcdo metodologica da analise
do discurso foi fundamental para desvelar os rastros da defesa do ensino profissional, mesmo
que de forma mais contida, justificando o ensino do desenho para todas as idades, inclusive,
para o ensino elementar.

Destarte, para alcancarmos o proposto, analisamos a trajetéria de Borges,
ressaltando as relacBes que ele constituiu ao longo de sua vida no ambito do ensino, da
politica e do circulo da elite intelectual no periodo do Brasil Império.

Borges ndo foi um mero médico ou pedagogista, seu multiplo pertencimento, com
acOes multifacetadas, e sua habilidade para circular por diversos espagos de poder, foi um
facilitador para ele conseguir construir seu legado no campo do ensino e contribuir para a
modernizacdo da instrucao. Por tudo isso, tornou-se, como pudemos discorrer nos capitulos
desta dissertacdo, uma persona relevante no século XIX, legitimando sua identidade como
intelectual.

Sobre seus compéndios, Borges, de forma estratégica, lancgou méo de seus
projetos para modernizar a instrucdo da época, embora esses métodos tivessem certo
alinhamento com os pensamentos da elite. Ademais, ele utilizou a midia como veiculo de
difusdo das suas propostas educacionais, projetando sua imagem de forma nacional e
internacional, o que ajudou na legitimacéo de sua identidade.

Por conseguinte, buscamos analisar a trajetoria do ensino do desenho durante o
século XIX, que, como j& vimos, foi um periodo cheio de transformacdes histdricas, sociais e
politicas que refletiram diretamente na instrucdo. Nesse contexto, o desenho adentra no

campo pedagdgico e assume, em carater crescente, um relevante espaco no curriculo escolar,
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tornando-se uma disciplina indispensavel, pois ndo somente auxiliava na alfabetizacéo, como
capacitava na formacdo de méo de obra, dialogando com o ideério do progresso industrial.

A andlise revelou ainda uma dualidade submersa entre o ensino elitista e o ensino
voltado para as camadas populares, a fim de formar novos operérios. Outra dualidade
observada foi em relacdo a perspectiva de Pestalozzi e a de Froebel. Enquanto Pestalozzi
abordava o ensino prético e objetivo, Froebel defendia a aprendizagem subjetiva e lGdica no
ensino infantil.

E nesse desalinho transicional que Borges langa seu compendio Geometria
pratica popular e desenho linear, como forma de materializacdo de um ideério ativo no
imaginario coletivo, de uma transformacdo e modernizacdo por meio da instrucdo
profissionalizante. Sua ampla disseminacdo e longevidade no mercado editorial e na
circulacdo dentro das escolas comprova que essa obra ndo apenas contribui para o ensino
elementar, como para a formacdo de cidaddos com préticas profissionalizantes, atendendo a
demanda da sociedade industrial emergente.

A andlise do discurso politico de Abilio Cesar Borges, transcrito em seu prélogo
sobre a atuacdo profissional, desvela que, no cenario oitocentista, Borges estava envolto de
uma teia complexa de estratégias persuasivas e de propagacao de suas ideias. Ao optar por
utilizar o conceito de cultura politica, cunhado por Serge Berstein (1998), foi possivel captar
uma visdo mais aprofundada das multiplas fontes e perceber os elementos que impactaram o
discurso de Borges, bem como suas interacdes sociais e politicas.

Importa afirmar que a leitura das fontes foi aprazada sob a luz da analise do
discurso baseada em Orlandi e Brand&o, assim como se baseou no aporte tedrico do discurso
politico de Charaudeau, assim desvelando como Borges se inseriu nas redes de sociabilidade e
como fez circular suas ideias na sociedade oitocentista. Seu discurso ndo pode ser considerado
apenas um pronunciamento de um simples prefacio, pois ele produziu efeitos de sentido na
instrucdo elementar, profissional e na disciplina do ensino do desenho. Com isso, ele foi capaz
de persuadir nas percepcbes e opinides da sociedade, mesmo atingindo as préaticas
educacionais vigentes.

Diante do exposto, podemos concluir que a identidade politica de Abilio Cesar
Borges foi direcionada aos elementos delineado em sua trajetéria, como a formacéo
académica, profissional, relagcdes geracionais e pertencimento familiar. Esses elementos estdo
imbricados com o controle da legitimidade, autoridade e influéncia no contexto politico.

No que se refere ao prologo do compendio Geometria pratica popular e desenho

linear, infere-se que seu discurso é construido de forma pragmatica e progressiva, revelando
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ser um verdadeiro manifesto em favor do ensino do desenho ndo como uma linguagem
artistica, mas como uma disciplina a ser trabalhada para além dos muros das escolas, como
uma ferramenta capaz de promover o desenvolvimento produtivo do pais, formando

profissionais qualificados para a sociedade industrial.
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APENDICE A - Prélogo do Livro Geometria Pratica Popular
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