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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo situar o lugar da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT)
nos projetos pedagodgicos de cursos de Pedagogia de instituicdes publicas no Brasil
considerados de alta qualidade pela avaliagdo do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (Enade) de 2017. Assim, foram examinados 14 Projetos Pedagdgicos de Cursos
(PPCs) no que diz respeito ao lugar da EPT. A metodologia utilizada foi a pesquisa documental
descritiva; no tratamento dos dados obtidos, considerou-se parte da perspectiva da analise do
conteudo, de modo que foram utilizadas as seguintes categorias de analise, identificadas a partir
dos documentos: estrutura curricular e ementas das disciplinas; projetos de extensdo; projetos
de iniciagdo cientifica; interdisciplinaridade; estagios; perfil do egresso. Encontramos como
resultados: dois PPCs com a tematica EPT em maior evidéncia; nos demais PPCs, a EPT
aparece de forma inexpressiva ou ndo aparece. Concluimos que hé necessidade de discussdes
continuadas a respeito da formacao inicial do pedagogo a fim de repensar sua estrutura e
capacidade de proporcionar a egressas(os) formagao adequada e de qualidade, principalmente,
no que se refere a atuacdo na EPT.

Palavras-chave: Diretrizes Curriculares Nacionais. Educacdo Profissional e Tecnologica.
Enade. Pedagogia. Projetos pedagogicos.






ABSTRACT

This research aimed to situate the place of the Professional and Technological Education in
pedagogical projects of courses of Pedagogy of Brazilian public institutions considered high-
quality formation programs by the National Student Performance Exam (Enade) of year 2017.
In order to achieve the proposal, we analyzed 14 pedagogical projects with regard to subjects
of Professional and Technological Education. The methodology used was the descriptive and
documental research; we adopted the perspective of content analysis to understand the obtained
data (we identified and used the following categories of analysis: curriculum structure and
course description; extension projects; scientific research projects; interdisciplinarity;
internships; student profile). As results we found: two pedagogical projects with subjects of
Professional and Technological Education in evidence; in the other pedagogical projects,
Professional and Technological Education appears inexpressively or does not appear. We
conclude that there is a need for discussions about the initial formation of the pedagogue in
order to rethink its structure and capacity to provide students with adequate/high-quality
formation, especially with what concerns to the Professional and Technological Education.

Keywords: National Curriculum Guidelines. National Student Performance Exam.
Pedagogical projects. Pedagogy. Professional and Technological Education.
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APRESENTACAO

Entender a formacao do pedagogo e a educagdo ¢ um desafio em minha vida. Ao
ingressar no Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo Tecnologica ofertado pelo Centro
Federal de Educacdo Tecnologica de Minas Gerais (CEFET-MG) do curso de mestrado em
Educacao Tecnologica, tive como objetivo aprimorar minha formacao profissional justamente
na lacuna existente: falta de conhecimentos sobre a Educagao Profissional Tecnologica (EPT).

Cursei toda a Educagdo Bésica em escolas publicas, tendo feito o Ensino Médio em
Curso Normal de Magistério, o qual me possibilitou me tornar professora efetiva da Educagao
Basica na Rede Municipal de Ensino de Bom Despacho (Minas Gerais) logo ap6s a conclusao
do curso, onde atuo até o presente momento como professora efetiva em dois cargos.

Ao longo de 27 anos de carreira, atuei como professora, coordenadora pedagdgica e
diretora de escola e estou na fung¢do de coordenadora do Polo de Bom Despacho do programa
da Universidade Aberta do Brasil (Polo UAB/BD) — ha nove anos. Atuo também como
professora de graduacdao em curso de Pedagogia em uma institui¢do privada.

Apos a conclusao do Curso Normal, ndo tinha a menor possibilidade de vaga na
Educacao Superior em qualquer universidade publica; assim, fiquei seis anos sem prosseguir
nos estudos. No ano de 2000, surgiu a oportunidade de ingressar em um curso de Pedagogia de
uma institui¢do privada de ensino implantada na minha cidade, ¢ meu ingresso foi possivel
devido ao Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES), uma das politicas
publicas da Educagdo Brasileira que fizeram a diferenga em minha formagao profissional.

Ap6s a conclusdao do curso de Pedagogia, ao final de 2004, tive a oportunidade de
retornar aos estudos em 2010 por estar diretora (2009-2012) de uma escola de Ensino
Fundamental (anos iniciais) que apresentava Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica
(Ideb) abaixo do esperado. Mais uma vez, as politicas publicas se fizeram presentes na minha
trajetoria profissional: a oportunidade foi ofertada pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), no Programa de Escola de Gestores, com o objetivo de capacitar 400 diretores
escolares do Estado de Minas Gerais cujas respectivas escolas estivessem com baixo Ideb.

Assim, me tornei aluna do curso de especializagdo em Gestao Escolar da UFMG,
oportunidade que fez diferenga em minha formagao e na condugdo da escola pela qual equipe
escolar e eu éramos responsaveis. O Ideb dessa escola foi elevado em 50% no ano de 2011:
com certeza o curso mencionado criou ferramentas que auxiliaram no processo de conducao da
equipe da escola. O mesmo curso abriu novas possibilidades profissionais; em 2013, tive as

oportunidades de assumir a coordenacao do Polo UAB/BD e de ministrar aulas na graduagao
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em Pedagogia da mesma institui¢do em que me formei em 2000. Locais e trabalhos onde estou
até hoje.

A busca do objeto desta pesquisa ocorreu permeada por confusdes internas e muitas
leituras na area da Educacdo, com foco na EPT e estreitando para EPT de Nivel Médio e curso
de Pedagogia.

Fui percebendo, no decorrer das disciplinas do programa do mestrado, um universo
paralelo a Educacdo Basica onde questdes comuns se encontram com a EPT. O universo da
EPT foi se abrindo aos meus olhos no percurso académico. Dai vem a primeira inquietagdo: por
que ndo conheci o universo da EPT em minha formacao inicial em Pedagogia?

Outras inquietagdes surgiram. Por que eu, nas disciplinas que ministro, ndo falo da
atuacao do pedagogo na EPT? Por que a EPT ndo tem um lugar no PPC do curso em que atuo?
Meus colegas professores, a maioria de pedagogos, abordam a EPT em suas aulas? Sera que a
auséncia sobre a tematica EPT na formacdo inicial do pedagogo acontece apenas na minha
realidade? Como a EPT se faz presente nos cursos de Pedagogia de instituigdes publicas
consideradas de alta qualidade pelo Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade)
de 2017? Quais instituigdes sdo essas? O que consta sobre a tematica EPT nos projetos
pedagogicos desses cursos?

Diante de todas as inquietacdes, iniciei a pesquisa para descobrir o lugar que a EPT
ocupa nos projetos pedagogicos de cursos de Pedagogia de instituigdes publicas federais

brasileiras, trilhando um caminho de muitas reflexdes sobre a EPT e a formagdo do pedagogo.
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INTRODUCAO

No jogo constante de suas respostas, o homem se altera no proprio ato
de responder. (Paulo Freire)

Esta pesquisa teve como objetivo situar o lugar da Educacdo Profissional e
Tecnolégica (EPT) nos projetos pedagogicos de cursos de Pedagogia de institui¢des publicas
no Brasil considerados de alta qualidade pela avaliagdo do Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes (Enade) de 2017. Para isso, buscou-se examinar Projetos Pedagdgicos de Cursos
(PPCs) no que diz respeito ao lugar da EPT.

Com a amplia¢do da Rede Federal de Educacao Profissional Cientifica e Tecnologica
(RFEPCT), particularmente desde 2008, a atuacdo do pedagogo coordenando atividades
relacionadas aos processos de ensino e aprendizagem, bem como na gestdo do ensino e no
desenvolvimento de agdes institucionais, passa a ser de especial interesse no contexto dos
processos formativos da EPT.

Liidke e André (2013, p. 3) afirmam: “como atividade humana e social, a pesquisa traz
consigo, inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias, interesses e principios que orientam
o pesquisador”. Dessa forma, poderiamos considerar o carater indissociavel do ser humano, no
sentido que se torna impossivel desvincular a pratica pedagogica do sujeito que protagoniza
suas acdes, ja que a experiéncia pessoal/profissional traz consigo saberes diversos que se
imbricam na sua propria formagao e colaboram para a construcao de novas aprendizagens.

Demo (2004) considera que o ato de aprender pressupde um processo reconstrutivo
que permite o estabelecimento de diferentes tipos de relagdes entre fatos e objetos,
ressignificagdes, reconstru¢do do conhecimento ¢ producdo de novos saberes, a partir de uma
educagdo transformadora e significativa a qual rompa com o marco conceitual de uma
pedagogia desvinculada da pratica social. Logo, compreende-se que conhecimento e
aprendizagem sdo fundamentais para que o ser humano exerca sua autonomia e cidadania
calcado em argumentagdes criticas acerca da realidade e com o necessario senso ético em prol
da constru¢do e/ou implantacdo das mudancas na realidade onde vive. No caso da pesquisa
apresentada aqui, considera-se essa perspectiva nao s6 em relacao ao que foi possivel elucidar
sobre o lugar da EPT na formag¢do do pedagogo, mas, também, em relacdo ao que se produziu

pela pesquisadora no seu estudo, dois movimentos que se apresentam indissociaveis.
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Apontamentos sobre a formacao do pedagogo

De acordo com Parecer CNE/CP n° 5/2005 (BRASIL, 2006b), o curso de Pedagogia
se baseia no tripé docéncia, gestdo educacional e pesquisa, ficando a critério de cada instituicao
de Ensino Superior distribuir e organizar a matriz curricular para formag¢ao do pedagogo em
3.200 horas. Devido a essa flexibilidade, tém-se formado diferentes perfis de pedagogos,
conforme apresentado por Pimenta (2017). A autora, no periodo de 2012 a 2013, analisou 144
matrizes curriculares de cursos oferecidas por institui¢des privadas do Estado de Sao Paulo,
vindo a constatar que os cursos, em sua maioria, ndo formavam o pedagogo e, tampouco,
segundo ela, um professor polivalente para a Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, pois sua formacao se mostrava fragil, superficial, generalizante, fragmentada,
dispersa e sem foco.

Pimenta (2017), em suas considera¢des finais, sugere a futuros pesquisadores
prosseguirem com a investigagdo a fim de analisarem o que € proposto € como se efetivam as
praticas formativas na trajetoria, o projeto politico-pedagogico dos cursos € os programas €
ementas das disciplinas dos cursos analisados. De posse de suas contribuigdes, nota-se que,
além do Estado de S@o Paulo, outros Estados brasileiros podem apresentar fragilidade na
construgdo de seus curriculos. A exemplo dessa possivel fragilidade, torna-se oportuno
investigar os curriculos que formam os pedagogos em instituicdes publicas do Brasil e, aqui,
particularmente em relagdo a sua atuagdo na EPT.

A multiplicidade de atuagdo do pedagogo nos mais variados espagos e fungdes
corrobora para acreditarmos serem importantes discussdes sobre a tematica da EPT nos
curriculos de cursos de Pedagogia, visto que, enquanto coordenador pedagdgico ou técnico da
educacdo, esse profissional podera vir a prestar servigos de apoio escolar na EPT. A Educagao
Profissional (EP) ¢ ofertada em diferentes contextos: Institutos Federais; Sistema S; Escolas
Estaduais que ministram cursos técnicos de Nivel Médio, sendo estes ofertados em trés
modalidades diferentes: concomitante — o aluno cursa o Ensino Médio e a EPT de Nivel Médio
ao mesmo tempo, com duas matriculas distintas para cada curso —; subsequente — ¢ ofertado o
curso Técnico Profissional a quem que ja tenha concluido o Ensino Médio —; e a forma integrada
— cujo objetivo € conduzir o aluno a habilitagdo profissional técnica de Nivel Médio na mesma
institui¢ao de ensino, contando com matricula unica para cada aluno (BRASIL, 2004). Além
da quantidade maior de cursos profissionalizantes ministrados pelo setor privado.

O pedagogo, sendo o principal responsavel por auxiliar e orientar diferentes

professores que exercem a docéncia nesses espagos, consegue exercer bem seu papel em



25

contextos de EPT? As instituigdes publicas que ofertam cursos de Pedagogia no Brasil
consideradas de alta qualidade pela avaliagdo do Enade/2017 contemplam em seus PPCs a
atuacdo do pedagogo em EPT? Se sim, de que maneira? Quais tematicas relativas a EPT
aparecem mais frequentemente nos PPCs dessas instituigdes? A formacao inicial ofertada em
Pedagogia por essas institui¢des vislumbra a atuagdo do egresso na EPT?

Além da multiplicidade de atuagdo do pedagogo no contexto da EPT, com a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) de 1996, Lei n° 9.394/96,! ocorreram
alteracdes na formacgdo do pedagogo e dos professores. No art. 62 da referida lei, define-se a
formacdo minima para se tornar professor da Educacdo Basica:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduag@o plena, em universidades e institutos superiores de
educagdo, admitida, como formag¢do minima para o exercicio do magistério na

educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996, on-line, grifos nossos).

A lei, no seu art. 64, evidencia que a formagao de profissionais de Educacao atuantes
em administracdo, planejamento, inspe¢ao, supervisao e orientacdo educacional deve acontecer
em curso de Pedagogia ou de pos-graduacdo. Por conseguinte, as generalidades da formacgao
desse profissional foram ampliadas:

A formag@o de profissionais de educacdo para administra¢do, planejamento, inspegéo,
supervisdo e orientacdo educacional para a educacdo basica, sera feita em cursos de

graduagdo em pedagogia ou em nivel de pos-graduacao, a critério da instituigdo de
ensino, garantida, nesta formacao, a base comum nacional (BRASIL, 1996, on-line).

Consequentemente, os cursos de Pedagogia, ap6s a LDB n° 9.394/96 e considerando
a Resolu¢ao do CNE/CP n° 01/2006 (BRASIL, 2006d), vao absorvendo a responsabilidade de
formar além do pedagogo com multiplas fungdes de atuagdo coordenacao: formam o docente
apto a atuar na Educag¢do Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, na Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) e matérias pedagogicas do Curso Normal (modalidade do Ensino Médio).
Posto isso, o conjunto de conhecimentos necessarios a formacao do perfil do egresso em
Pedagogia, diante da multiplicidade de atuagdo em uma unica formagao inicial, faz emergir
muitas indagagdes: como as instituicdes publicas consideradas de alta qualidade organizam
seus PPCs abarcando todos os saberes necessarios a formagao do docente e do pedagogo? Dada
a complexidade que envolve a formagdo do docente, ha espago para tratar da formagao do

pedagogo com foco de atuacao na EPT? Ha discussoes sobre a EPT? Existem disciplinas que

I Cf. Brasil (1996).
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contemplam a EPT? Quais atividades e a¢des propostas no percurso formativo do pedagogo
sdo ligadas a EPT?

Face as questdes colocadas e ao processo de investigacdo para responder a elas, a
pesquisa relatada aqui, reforga-se, teve como objetivo geral situar o lugar da EPT nos projetos
pedagogicos de cursos de Pedagogia de instituicdes publicas brasileiras considerados de alta
qualidade de acordo com a avaliagdo do Enade/2017. Na busca dessa compreensdo, foram
tomados como objetos de estudo os PPCs de alguns desses cursos no que diz respeito ao lugar
da EPT no percurso de formagao do pedagogo.

Os objetivos especificos, por sua vez, foram os de: examinar os PPCs e suas
abordagens para a EPT no percurso de formacdao do pedagogo (trata-se daqueles com nota
maxima no Enade/2017); explicitar atividades e acdes realizadas no percurso formativo do
pedagogo em busca por aquelas que estejam relacionadas ou conduzam a relagdes com a EPT

como parte desse percurso.

Percurso metodolégico

De natureza qualitativa, esta pesquisa pode ser definida como uma pesquisa
documental e bibliografica.
A pesquisa qualitativa, nas Ciéncias Sociais, tal como nos aponta Minayo (2003, p.
22), possui questdoes muito especificas, haja vista corresponder a processos ¢ fendmenos nao
passiveis de serem reduzidos apenas a operagdes variaveis:
A diferenga entre qualitativo-quantitativo é de natureza. Enquanto cientistas sociais
que trabalham com estatistica apreendem dos fendmenos apenas a regido “visivel,
ecologica, morfologica e concreta”, a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo

dos significados das agdes e relagdes humanas, um lado nao perceptivel e ndo captavel
em equagdes, médias e estatisticas.

A pesquisa qualitativa envolve consideracdes que demandam aprofundamento de
significados obtidos na coleta de dados, na qual, diga-se, dados quantitativos e qualitativos ndo
se opdem. Ao contrario, sio complementares e fornecem ajuda e interacdo dindmica para
entendimento do objeto pesquisado. Esse movimento implica tomar a neutralidade do objeto
pesquisado e da pesquisa em si mesma como algo impossivel, naquilo que suas contradigcdes
expressam diante da realidade considerada.

Liidke e André (2013) referem-se a realizagdo de uma pesquisa qualitativa como tarefa
complexa, por se tratar de interpretacdo de dados a serem coletados, um procedimento envolto

de subjetividade, o que implica interferéncia na constru¢do do conhecimento. Esta materializa-
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se a partir de vivéncias e percepcdes presentes na interpretagdo desses dados, analisados sob o
olhar da pesquisadora, sem que se perca o rigor cientifico, num movimento que podemos
considerar como dialético, contraditorio, dindmico.

Esse movimento pode ser verificado na pesquisa documental, naquilo que Oliveira
(2007) relata como uma investigagdo que se propde em documentos que ndo possuem
tratamento cientifico, o que implica, como apontado por Liidke e André (2013, p. 45), analises
que “incluem desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios
pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo
até livros, estatisticas e arquivos escolares”. No estudo apresentado aqui, as analises estdo
centradas, predominantemente, em documentos do tipo arquivos escolares, disponibilizados
digitalmente por 14 instituicdes publicas selecionadas dentre aquelas consideradas de alta
qualidade pela avaliagdo do Enade/2017. Foi nesses arquivos que se buscou identificar a
presenca (ou a auséncia) de elementos relacionados a teméatica EPT na formagao inicial do
pedagogo.

No tratamento dos dados obtidos, considerou-se a perspectiva da analise do conteudo,
em Bardin (2006, p. 15), levando em conta um “conjunto de instrumentos de cunho
metodologico em constante aperfeicoamento, que se aplica a discursos (conteudos e
continentes) extremamente diversificados”. Nessa perspectiva, e de especial interesse para o
que se pretendeu na pesquisa, procurou-se produzir um sistema de categorias que permitisse
apontar aspectos da natureza do material analisado, seu conteudo, suas finalidades e sua
caracterizagdo em fun¢do dos objetivos estabelecidos.

Depois de organizar os dados, num processo de inimeras leituras e releituras, o[a]
pesquisador[a] pode voltar a examina-los para tentar detectar temas ¢ tematicas mais
frequentes. Esse procedimento, essencialmente indutivo, vai culminar na constru¢éo
de categorias. [...]. Elas brotam, num primeiro momento, do arcabougo tedrico em
que se apoia a pesquisa. Esse conjunto inicial de categorias, no entanto, vai ser
modificado ao longo do estudo, num processo dinamico de confronto constante entre

teoria e empiria, 0 que origina novas concepgdes, e consequentemente, novos focos
de interesse (LUDCKE; ANDRE, 2013, p. 50).

As consideracdes de Liidke e André (2013) apontam para a dindmica propria do
movimento de investigagdo, na exaustiva analise de dados, cujos significados, significantes e
sentidos sugeririam e/ou estariam a constituir aquelas categorias que brotam dos dados
coletados e, uma vez analisados, permitem elucidar a natureza desses dados e ressignificam as

fontes a partir das quais foram sendo consolidados.
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Procedimentos metodologicos

Os procedimentos metodoldgicos propostos para esta pesquisa levaram em conta: (a)
pesquisa bibliografica da producdo académica, na busca de estudos que tratassem da tematica
relacionada ao objeto de estudo e/ou que estivessem relacionados a ela; (b) pesquisa documental
propriamente dita, na busca dos documentos relacionados aos PPCs dos cursos de Pedagogia
de instituigdes publicas federais brasileiras cujos cursos foram considerados de alta qualidade
pelo Enade/2017; (c) seleg@o e andlise dos PPCs investigados.

Para levantamento da producao académica relacionada ao lugar da EPT nos PPCs de
Pedagogia de instituigdes publicas federais brasileiras, foram utilizados dois critérios basicos,
considerando a busca por trabalhos de pesquisa desenvolvidos no periodo de 2006 a 2018 e que
tratassem ou se referissem: primeiro, ao lugar da EPT nos projetos pedagdgicos de cursos de
Pedagogia; segundo, face a auséncia de estudos que tratassem dessa tematica, a atuagdo do
pedagogo na EPT.

O critério considerado no recorte temporal levou em conta trés marcos legais: (i) a
Resolucao do CNE/CP n° 01/2006 (BRASIL, 2006d), que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Licenciatura em Pedagogia; (ii) a Lei n® 11.892/2008
(BRASIL, 2008c), que constitui a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (RFEPCT) e cria os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs);
(ii1) a Resolugao CNE/CP n° 2/2015 (BRASIL, 2015), que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em Nivel Superior (cursos de licenciatura, cursos de
formagao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para formagdo
continuada.

As fontes de pesquisa consideradas foram o Catalogo de Teses e Dissertagdoes (CTD)
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informagdo em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT).

Nas buscas, foram utilizados os seguintes descritores: pedagogo; formagdo inicial,
ensino técnico; educacgdo tecnologica; instituto federal; CEFET. Foram encontrados 206
trabalhos para pedagogo e formacdo inicial; 142 para pedagogo, formagdo inicial e ensino
técnico, 185 para pedagogo, formagao inicial e educagdo tecnologica; 27 para pedagogo e
instituto federal; sete para pedagogo e CEFET. Desses, foram selecionados 20 estudos,
indicados no Quadro 1. Nele, os estudos estdo ordenados de acordo com pertinéncia mais

estreita em relagdo ao objeto de pesquisa, numerados, inicialmente, de 1 a 12, de acordo com
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sua ocorréncia temporal. Os oito estudos ordenados de 13 a 20, apesar da pertinéncia em relagdo
ao tema, estariam mais distantes na discussao acerca da problematica e estdo indicados com um
asterisco, pois, embora abordem o trabalho do pedagogo em espagos diversos, ndo o fazem
considerando a EPT.

Na selecao dos cursos de Pedagogia de instituicdes publicas federais brasileiras cujos
cursos foram considerados de alta qualidade pelo Enade/2017, partiu-se de algumas definigoes,
como a que ¢ dada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), segundo a qual o Enade trata de avaliar o rendimento dos concluintes dos cursos de
graduacdo em relagdo aos conteudos programaticos e as habilidades e competéncias adquiridas
em sua formagdo. Cada curso de graduacao recebe uma nota em uma escalade 1 a 5, e as médias
obtidas pelos alunos sdo padronizadas de acordo com a média brasileira e o desvio padrao,
sendo atribuido o conceito 3 aos cursos que estdo na média ou proximos dela; 1 e 2, aos que
estdo abaixo; 4 e 5, aos que estdo acima; sendo 5, obviamente, o padrdo mais elevado. A nota
do Enade ¢ sempre um valor relativo, ou seja, aponta para uma comparagdo entre o curso da
institui¢do de Ensino Superior observada e os cursos restantes daquela area no pais (BRASIL,
2004).

Canan e Eloy (2016), ap6s realizarem pesquisa com coordenadores de cursos de Ensino
Superior sobre como eles avaliam o Enade, enquanto politica publica de avaliacdo em larga
escala, discutem, no artigo Politicas de avalia¢do em larga escala: o Enade interfere na gestao
dos cursos? os propositos do Enade e as contradi¢des e fragilidades dessa avaliagdo em larga
escala:

[...] pode-se aferir que 0 ENADE apresenta elementos que sdo contraditorios, ou seja,
se por um lado ele permite que se pense na qualificacdo dos cursos sob varios
aspectos, como a infraestrutura, corpo docente e a organizagdo que deve atender a
padroes minimos de qualidade, por outro, ndo revela, profundamente o nivel de
conhecimento profissional, pois ha certo mascaramento “dos resultados frente aos

momentos preparatdrios que antecedem as provas e até mesmo ha possibilidade de
boicote por parte dos alunos” (CANAN; ELOY, 2016, p. 628).

Dos 1.212 cursos de Pedagogia que participaram do Enade/2017, o conceito maximo
5 foi atingido por apenas 58 cursos (4,8%). Os cursos com o conceito 4 totalizaram 271 (22,4%),
com predominancia do conceito 3 para quase metade deles: 516 cursos (42,6%). Pouco mais de
um quarto dos cursos, 25,8%, 313 cursos, obteve o conceito 2. Outros 11 cursos (0,9%) nao

obtiveram nenhum conceito (BRASIL, 2020b).
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Quadro 1 — Estudos que abordam a atuacgao, formacéo e identidade do pedagogo em

diferentes espacos

N° Referéncias Titulo
1 Marques (2018) A configuragao das identidades profissionais dos(as) pedagogos (as) de
q Institutos Federais Mineiros: da formagdo a atuagdo profissional
) Anjos (2018) Experiéncias profissionais das pedagogfls e pedagogos técnico-administrativos em
educacdo no IFRS
A coordenagdo pedagogica no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia
2 LEEs e (0L e Tecnologia da Paraiba: identidades e praticas
) A a¢do mediadora do pedagogo no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
4 Coutinho (2016) Tecnologia do Rio Grande do Norte
A atuagdo do pedagogo na educagdo profissional: um estudo de caso sobre as
5 Franca (2016) agoes pedagogicas desenvolvidas no instituto federal do AMAPA — campus
MACAPA
. Reflexoes sobre o papel do profissional de Pedagogia: um estudo de caso no
6 Loureiro (2016) CEFET/RJ
7 Lima (2015) “Quem somos eu?” Uma andlise sobre a (re)constru¢do das identidades
profissionais das pedagogas no IFS/Aracaju
8 Bauner (2014) Supervisdo pedagogica: pratica e formacao continuada
9 Cezar (2014) Um estudo sobre o traballfo da.s pedagogas no Instituto Federal Farroupilha:
historicidades e movimentos
A atividade de trabalho das pedagogas no contexto do reordenamento da rede
10 | Montandon (2011) | federal de educagdo profissional e tecnoldgica: o caso do IFMG — Campus
Ouro Preto
1 Maciel (2010) A pedagogia do trabalho e o trabalho c.z’a pedagogia na escola de educagao
profissional
12 Chaves (2009) Ser pedagogo no cotidiano do Ensino Superzor na Educag¢do Profissional e
Tecnologica
. Atribui¢oes e competéncias gerenciais do coordenador pedagdgico na
%
1 et () Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio
14 | *Gongalves (2010) O curso de Pedagogia e o processo de construgdo da identidade do pedagogo
oo Integracdo Docéncia e Gestdo dos processos educativos: identidade do curso
%
= SIS (L) de pedagogia da FaE/CBH/UEMG
16 *Rocha (2014) A construgdo da identidade profissional do pedagogo
As significagoes de coordenadores pedagogicos da rede SESI-SP sobre a sua
17 | *Fernandes (2017) atuagdo no processo de construg¢do do projeto formativo de sua unidade
escolar
18 *Cavalcante Identidade profissional do pedagogo: o habitus escolar como espago de
(2005) re(constru¢do)
19 *Barros (2002) A formagdo do pedagogo e as multlplas dimensdes de sua esfera de atuag¢do na
sociedade atual
20 *Franco (2006) Coordenador pedagogico: identidade em questdo

Fonte: dados da pesquisa.
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Com relagdo ao resultado do Enade, sabemos que nao ha um tipo de avaliagdo que
consiga mensurar com precisdo todos os aspectos envolvidos nos processos de ensino e
aprendizagem de um curso: “Logo, ndo pode ser tomado como Unico parametro para uma
avaliacdo interna, afinal, nesse modelo, nem um conceito ruim, necessariamente, ¢ sinonimo de
fracasso e nem um conceito bom € sinénimo de éxito” (CANAN; ELOY, 2016, p. 634). Porém,
mesmo diante da complexidade de atestar a exceléncia de qualquer curso e apesar das
contradigdes sobre o Enade, em busca de delimitar o universo de nossa pesquisa documental

nods o utilizamos como parametro para selecionar os PPCs dos Cursos de Pedagogia.

A grande vantagem do exame ¢é permitir que os estudantes possam demonstrar que as
qualidades necessarias aos bons exercicios profissionais também ocorrem porque o
ENADE avalia habilidades e competéncias e ndo a mera capacidade de decorar a
matéria como se fosse uma escola tradicional. Desta forma, o ENADE fornece
resultados que apontam fragilidades de Politicas de avaliagdo em larga escala do curso
avaliado; a partir dessas fragilidades, a coordenacdo e equipe podem tomar medidas
e estratégias de gestdo, a fim de melhorar o desempenho na avaliag¢@o, na perspectiva
da formacao critica dos alunos (CANAN; ELOY, 2016, p. 629-630).

Dos 58 cursos com nota maxima no Enade/2017, optamos por selecionar aqueles
ofertados por instituigdes publicas, totalizando 20.2 Dentre eles, cursos de 13 universidades
federais, a saber: Universidade Federal do Ceara (UFC), campus Fortaleza; Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), campi Natal e Caicd; Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), campus Caruaru; Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), campi
Sao Carlos e Sorocaba; Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp), Guarulhos; Universidade
Federal de Vigosa (UFV), campus Vigosa; Universidade Federal de Uberlandia (UFU), campus
Uberlandia; Universidade Federal de Sao Jodao del-Rei (UFSJ), campus Sao Jodo del-Rei;
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), campus Pampulha; Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF), campus Juiz de Fora; Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ);
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), campus Rio de Janeiro;
Universidade Federal do Parana (UFPR), campus Curitiba; um curso do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goiads (IFG), campus Goiania; e cursos de outras trés
universidades estaduais: Universidade Estadual do Piaui (UESPI), campus Teresina;
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), campus Ponta Grossa; Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho (Unesp), campus Sao José do Rio Preto.

2 A avaliacdo do Enade ocorre a cada trés anos, e seu resultado é divulgado um ano apés realizagéo (o curso de
Pedagogia participou da avaliagcdo do Enade em 2005, 2008, 2011, 2014 ¢ 2017). Em 2020, a avaliagdo do curso
ndo ocorreu devido a pandemia. O Edital n° 36, de 12 de julho de 2021-Enade/2021, que trata dos procedimentos
de realizacdo do Enade em 2021, indica que a prova sera realizada em 14 de novembro de 2021 e referente ao
Enade/2020. Portanto, o resultado do Enade do curso de Pedagogia mais recente é de 2017.
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Para os 20 cursos dessas 17 institui¢des publicas, como listado, fomos em busca de 19
PPCs, uma vez que a instituicdo UFSCar, no campus Sao Carlos, obteve nota maxima no Enade
nos cursos noturno e diurno, sendo um tnico PPC; para o campus de Sorocaba da UFSCar, ha
outro PPC. Quando da busca por acessar os PPCs em sifes institucionais, observamos que
quatro universidades (UFMG, UFJF, UEPG e UESPI) ndo os apresentavam e solicitamos as
instituicdes que os enviassem mediante e-mail enderecado a coordenadores de cursos
(enderecos disponiveis nos sifes): duas dessas instituigdes nos enviaram seus PPCs (UFMG e
UFJF). Nao obtivemos acesso aos PPCs da UEPG e da UESPI.

Com 17 PPCs encontrados e acessados para analise, considerou-se como critério
inicial de sele¢do a atualizagdo dos mesmos de acordo com as DCNs de 2015,3 sendo
desconsiderados os PPCs atualizados apenas de acordo com as DCNs de 2006.* Porém, em
analise dos PPCs, de acordo com as DCNs de 2015, constatamos que, dos sete PPCs baseados
nas referidas DCNs, apenas cinco possuem ementas de disciplinas. Assim sendo, retomamos a
inclusao dos PPCs atualizados de acordo com as DCNs de 2006 com acréscimo de item de
confirmacao por parte de coordenadores de curso acerca de os PPCs terem sido reestruturados
a partir das DCNs de 2006.

A leitura e a analise dos PPCs da UFSCar/Sao Carlos, do IFG, da UFRN/Natal, da
UFRN/Caico, da UFPR, da Unifesp e da UFV revelaram que, desses sete PPCs, apenas cinco
possuiam ementas das disciplinas. Os PPCs, atualizados de acordo com as DCNs de 2015,
incorporavam muitas das especificidades das DCNs de 2006, o que apontava para o fato de que
a base de formacao do pedagogo e as maiores mudancas estruturais acarretadas no formato do
respectivo curso foram estabelecidas mais pelas DCNs de 2006 que pelas DCNs de 2015.

Com essa constatacdo, aliada ao fato de que, ao verificarmos ndo haver nenhuma
disciplina que explicitasse, claramente, o trato da tematica da EPT nas ementas dos cinco PPCs
considerados, decidiu-se pela inclusdo na andlise daqueles PPCs reformulados apenas a partir
das DCNs de 2006, sem incorporar as diretrizes de 2015. Esse critério foi incorporado,
considerando que, necessariamente, os respectivos coordenadores de cursos confirmassem que
os PPCs em vigor fossem aqueles reestruturados a partir das DCNs de 2006.

Sendo esses os critérios de selegao dos documentos, foram considerados os PPCs da
UFSJ, da UFPE, da UFC, da UFSCar/Sorocaba e da UFRJ, disponiveis nas paginas eletronicas

das institui¢des e com sua reformulagdo em andamento.> Conforme a ultima atualiza¢do de

3 Cf. Brasil (2015).
4 Brasil (2006).
S Cf. UFSJ (2014), UFPE (2010), UFC (2013) da UFSCar/Sorocaba (2014) ¢ UFRJ (2015).
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acordo com as DCNs de 2006, foram incorporados os PPCs da UFMG e da UFJF, recebidos
diretamente dos coordenadores de cursos. Os PPCs das demais instituicdes (UFU, UNIRIO e
Unesp) nao fizeram parte da analise na pesquisa devido a falta de confirmagao da validade dos
documentos por seus respectivos coordenadores de curso; quanto as instituigdes UEPG e
UESPI, nao tivemos acesso a seus PPCs.

Em sintese, dentre 19 PPCs encontrados, foram selecionados 14 para analise: sete
reformulados e atualizados de acordo com as DCNs de 2015; outros sete atualizados de acordo
com as DCNs de 2006 e com validade confirmada pelos coordenadores dos cursos.

Considerando o processo de leitura flutuante realizado na andlise dos PPCs, foram
selecionados nove documentos — UFPE, UFJF, UFC, UFSCar/Sorocaba, UFSCar/Sao Carlos,
UFRN/Natal, [FG, UFRN/Caic6 e Unifesp — com ementas de disciplinas para seguir-se com a
leitura exaustiva e a constru¢do inicial de indicadores da analise.® Outros cinco PPCs — UFMG,
UFRJ, UFSJ, UFPR e UFV —, nos quais ndo constavam as referidas ementas de disciplina,
foram considerados para andlise, dadas a escassez de informagdes relacionadas a EPT e a
auséncia de outros elemento relacionados a ela nos nove selecionados, inicialmente.

Feitas as leituras preliminares dos documentos, foram estabelecidas as seguintes
categorias encontradas para a andlise: estrutura curricular e ementas das disciplinas; projetos
de extensdo; projetos de iniciagdo cientifica; interdisciplinaridade; estagios; e perfil do egresso.

O percurso metodologico narrado até aqui aponta para um método de abordagem do
objeto de estudo construido a partir de uma realidade de pesquisa, cujos arranjos ¢ mediagdes

implicaram desafios para os quais ndo existem respostas prontas ou conclusdes taxativas.

[...] toda relagdo do homem com a realidade é um desafio ao qual se deve responder
de maneira original: ndo existe modelo-padrdo de resposta, mas tanto respostas
diferentes quanto desafios diferentes. E mesmo inumeras respostas diferentes
possiveis a um mesmo desafio (FREIRE, 2016, p. 71).

No primeiro capitulo, onde se procura evidenciar a amplitude da EPT no Brasil,
destacamos as instituigdes publicas que a ofertam — a Rede Federal de Educagao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), o Sistema S e as escolas estaduais que ofertam os

itinerarios de formagdo técnica e profissional no Ensino Médio —; também, em linhas gerais,

® No roteiro didatico apresentado por Souza Junior, Melo e Santiago (2010, p. 35), leitura flutuante pode ser
considerada como “primeiro contato com os textos, captando o conteido genericamente, sem maiores
preocupagdes técnicas”, numa primeira etapa, de pré-analise na “escolha inicial dos documentos”. Ainda nessa
primeira etapa, consideram-se algumas “normas de validade”, como a exaustividade na leitura do material, de
modo a constituir o corpus de analise considerado. A constitui¢do dos indicadores de analise, por sua vez, faria
parte de uma segunda etapa, de exploragdo do material, num processo de categorizagdo que envolveria o
“desmembramento do texto em unidades/categorias”.
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procuramos apontar a atuacdo do pedagogo no contexto da EPT, diversificado na forma de
oferta e complexo nas demandas diarias de cada modalidade.

Tracado um panorama da EPT no Brasil, aborda-se, em seguida, parte dos significados
atribuidos as expressdoes Educacdo Profissional e Tecnoldgica e Ensino Profissional, Ensino
Pré-vocacional, Educacdo Profissional, dentre outras. Para tanto, procura-se explicitar parte das
mudangas ocorridas no Ensino Profissional no pais ao longo da historia.

No segundo capitulo, percorre-se a trajetoria de construcao do curso de Pedagogia no
Brasil ao destacarmos algumas mudangas ao longo do tempo; conceitos e concepgdes acerca da
Pedagogia e do curriculo também foram evidenciados, na medida do necessario ao estudo.
Realizamos um recorte no processo de constru¢do do curso de Pedagogia no Brasil,
evidenciando algumas mudancas desde sua criacao, em 1939, a fim de abordar alguns conceitos
e concepgoes acerca de Pedagogia e curriculo. Evidenciam-se, ainda, a legislagdo que norteia a
construcdo e a adequacdo dos curriculos dos cursos de Pedagogia a partir da Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educagdo Nacional, de 1996, ressaltando-se os apontamentos acerca da formagao
do pedagogo e da formagado docente para a EPT, além das trés Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNps), publicadas, respectivamente em 2006, 2015 ¢ 2019.

No terceiro capitulo, parte central da pesquisa, o proposito ¢ entender o lugar da
tematica da EPT nos PPCs dos cursos de Pedagogia no Brasil, especificamente nos 14 PPCs de
cursos de Pedagogia de instituicdes publicas considerados que obtiveram nota maxima no
Enade/2017.

Nas consideragdes finais, reflete-se sobre os limites da investigacdo realizada e do
curriculo prescrito, concluindo-se pela necessidade de discussdes continuadas acerca da
formacao inicial do pedagogo. Nessa direcao, importa repensar a forma por meio da qual o
curso ¢ estruturado e refletir acerca da sua capacidade de proporcionar aos egressos e egressas,

formac¢do adequada e de qualidade, principalmente, no que se refere a atuacao na EPT.
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1 A EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL: ALGUMAS NOTAS

Com o proposito de evidenciar a amplitude da Educagdo Profissional e Tecnologica
(EPT) no Brasil, destacamos as institui¢des publicas que ofertam a EPT: a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), o Sistema S e as escolas estaduais
que ofertam os itinerarios de formagdo no Ensino Médio. Pretendemos também, em linhas
gerais, demonstrar a atuacao do pedagogo nesse contexto da EPT, que ¢ diversificada na forma
de oferta e complexa nas demandas didrias de cada modalidade.

A LDB de 1996, em seu art. 39, traz uma definigdo da EPT como uma modalidade de
Educacdo: “a educacdo profissional e tecnoldgica [EPT], no cumprimento dos objetivos da
educagdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacao e as dimensdes
do trabalho, da ciéncia e da tecnologia” (BRASIL, 1996, on-line). A EPT abrange cursos de
qualificagdo, habilitacdo técnica e tecnologica, e de pos-graduagdo, organizados de forma a
propiciar o aproveitamento continuo e articulado dos estudos, prevendo ainda a integragdo com
os diferentes niveis e modalidades da Educacdo ¢ as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia.

Dentre as varias possibilidades de integracdo, destacam-se, como exemplos, a
articulagdo da EPT: com a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); com a
Educagdo Basica no nivel do Ensino Médio, na forma articulada de oferta (integrada,
concomitante ou intercomplementar, concomitante na forma e integrado no conteudo) e na
forma subsequente (BRASIL, 2004).

Sendo a EPT ampla e diversa em suas institui¢des e ofertas de cursos, delimita-se a
Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) como a modalidade da EPT a ser
discutida. E nessa modalidade que se procura evidenciar a atuagdo do pedagogo, considerando

um panorama da oferta dessa modalidade por diferentes instituicdes de Ensino.

7 De acordo com o Decreto n® 5.154, de 23 de julho de 2004, artigo 4°, oferta nas formas: “I - integrada, oferecida
apenas a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, tem o objetivo de conduzir o aluno a habilitagdo
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula tinica para cada
aluno; II - concomitante, oferecida apenas a quem ja tenha concluido o ensino fundamental ou esteja cursando o
ensino médio, na qual a complementaridade entre a educagao profissional técnica de nivel médio e o ensino médio
pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer (a) na mesma instituigdo de ensino,
aproveitando-se as oportunidades de ensino disponiveis; (b) em instituigdes de ensino distintas, aproveitando-se
as oportunidades de ensino disponiveis; ou (¢) em instituicdes de ensino distintas, através de convénios de
intercomplementaridade, visando ao planejamento e desenvolvimento de projetos pedagogicos unificados; III -
subsequente, oferecida apenas a quem ja tenha concluido o ensino médio” (BRASIL, 2004, on-line, grifos nossos).
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1.1 Educacio Profissional e Tecnoldgica, Ensino Profissional

De acordo com Bakhtin (1995, p. 106), “o sentido da palavra é totalmente determinado
por seu contexto. De fato, hé tantas significagdes possiveis quantos contextos possiveis”. O
autor defende que as palavras expressam em seus conteudos um sentido vivencial e ideologico,
mais forte do que a propria fala ou escrita das mesmas.

A palavra “ensino” ¢ definida, no Michaelis: Moderno Diciondrio da Lingua
Portuguesa, como agdo ou efeito de Ensinar. “Ensinar” € repassar ensinamentos sobre (algo) a;
doutrinar, lecionar. A mesma fonte define “educag@o” como ato ou processo de educar-se ou

aplicacdo dos métodos proprios para assegurar a formacdao e o desenvolvimento fisico,

intelectual e moral de um ser humano. Leite (2007) apresenta o termo, etimologicamente:

A palavra educagdo tem origem no latim — educatio. O termo parece sintetizar duas
outras expressoes latinas: educare ¢ educere. O primeiro pode ser traduzido como
alimentar, cuidar, criar; o segundo, como tirar para, conduzir para, modificar um
estado. Em conformidade com a defini¢@o etimoldgica, educar €, portanto, conduzir
de um estado a outro, agindo-se de maneira sistematica sobre o ser humano,
objetivando prepara-lo para a vida num determinado meio (LEITE, 2007, p. 115).

O autor afirma ainda que, “quanto a palavra profissdo, a sua origem ¢ latina:
professione, isto ¢, ato ou efeito de professar, declaracao publica que alguém faz da sua maneira
de pensar” (LEITE, 2007, p. 116). No Michaelis: Moderno Dicionario da Lingua Portuguesa,
a palavra “profissao” ¢é: “Oficio para o qual uma pessoa se especializou”; na mesma fonte o
significado da palavra “tecnologico” ¢ “relativo a tecnologia”.

Contudo, as expressdes “Ensino Profissional” e “Educacdo Profissional e
Tecnoldgica” sdo melhor entendidas se inseridas no contexto historico e social das suas
construgoes.

Frigotto (2007, p. 1.130) destaca que,

[...] por tras de cada conceito de contetido ou de cada organizagdo ¢ financiamento da
educag@o profissional e tecnoldgica, aninha-se um longo embate historico de carater
politico-ideologico que expressa relagdes de poder que se reiteram em nosso processo
historico.

As terminologias “Educagdo Profissional e Tecnoldgica” e “Ensino Profissional”
foram definidas ao longo da histdria da constru¢do do Brasil e sendo incorporadas aos atos
legais de cada época historica e de cada contexto histérico. Nessa dire¢do, importa considerar
algumas perspectivas relacionadas ao que expressam as terminologias.

Gramsci (1982, p. 118) propunha uma escola unitaria, socialmente igualitaria,
oferecida pelo Estado, que tivesse como principio a cultura, a autogestdo politica, o

conhecimento cientifico, em que todos teriam direitos garantidos enquanto cidadaos.
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[...] escola unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho
intelectual. Deste tipo de escola Uinica, através de repetidas experiéncias de orientacao
profissional, passar-se-a a uma das escolas especializadas ou ao trabalho produtivo
(GRAMSCI, 1982, p. 118).

Frigotto, anos mais tarde, discute, de maneira esclarecedora, a fraca relacao existente
entre a Educagdo Basica e a formacdo técnico-profissional, defendendo o fortalecimento e a
universalizacdo da Educagdo Bésica de qualidade social articulada a educagao profissional e
técnica. Para que isso ocorra, “essa educacdo ndo podera estar submetida ao adestramento
pragmatico do mercado” (FRIGOTTO, 2007, p. 1.135).

Efetivar as ideias de Gramsci (1982), Frigotto (2007) e tantos outros pesquisadores
que defendem uma escola publica de qualidade ndo ¢ tarefa simples nem facil, porque envolve
quebras de paradigmas sobre a dicotomia existente entre trabalho manual versus trabalho
intelectual. Também se faz necesséaria a superagdo das herancas historicas discriminatdrias
sobre a educacdo profissional, marcada pela forte distingdo de classes e pela manuten¢do do
poder da classe dominante.

Para o entendimento dos termos e ancorando a discussao na EPTNM, pode-se dizer
que o Ensino Médio Integrado (EMI) ¢ visto como uma necessidade e também como um

caminho para a superacdo da dualidade educacional e de classes.

A integragdo do ensino médio com o ensino técnico ¢ uma necessidade conjuntural —
social e histoérica — para que a educag@o tecnologica se efetive para os filhos dos
trabalhadores. A possibilidade de integrar formacdo geral e formagdo técnica no
ensino médio, visando a uma formac¢do integral do ser humano é, por essas
determinagdes concretas, condi¢do necessaria para a travessia em dire¢do ao ensino
médio politécnico e a superacdo da dualidade educacional pela superagdo da
dualidade de classes (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 45).

Os autores expressam o entendimento de Educacdo Profissional e Tecnoloégica como
uma educacao politécnica, “ou seja, uma educacao voltada para a superagdo da dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual, cultura geral e cultura técnica” (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 43), entendimento que integra o documento-base da Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio integrada ao Ensino Médio (BRASIL, 2007c). Uma
educagdo que contribua para o dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho. Reafirmamos que, para tais superacdes, hd um longo
caminho a ser percorrido, devido a todas as marcas histdricas que a EPT possui.

Devido as transformagdes na educagdo que ocorreram no pais € que veremos no
capitulo a seguir, as terminologias foram transformadas ao longo dos anos de acordo com cada

contexto historico. A Constituicdo Federal de 1937 apresenta a terminologia “Ensino pré-
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vocacional profissionalizante”. Mais adiante, em 1961, na LDB n° 4.024/61, utiliza-se a
terminologia “Ensino Profissional”. Contudo, na LDB n° 9.394/96, o termo que consta na
referida legislagdo ¢ “Educagdo Profissional”. A Lei n® 11.741, de 2008, introduziu alteragdes
no Capitulo I do Titulo V da Lei n® 9.394/96 (LDB), modificando o termo “Educacdo
Profissional” para “Educa¢ao Profissional e Tecnologica”.

Na LDB n° 9.394/96, a EPT esta bem definida, sendo uma modalidade de ensino que
tem a finalidade de preparar para o exercicio das profissdes, contribuindo para que o cidadao
possa se inserir e atuar no mundo do trabalho e na vida em sociedade. Contudo, antes dessa
definicio de EPT formalizada, tivemos um percurso histérico construido por interesses

politicos e econdmicos e pela luta das classes trabalhadoras em busca do direito a educacao.

1.1.2 Ensino Profissional no Brasil

O ato de ensinar ¢ tao antigo como a existéncia do proprio homem, mas, quando nos
referimos ao Ensino Profissional (EP), quais as marcas historicas que essa expressao carrega?
Em qual contexto esse ensino profissional se fez ou se faz presente?

O ato de ensinar se fazia presente nas aldeias indigenas, antes da chegada dos
portugueses ao Brasil Colonia. O ensino era ministrado pelos mais velhos, que ensinavam aos
mais jovens os ritos, a organizagdo social da aldeia, a guerra, dentre outras atividades de
sobrevivéncia e costumes indigenas. Os ensinamentos eram reproduzidos de geracdo em
geracdo. No contexto historico da educacdo indigena, vislumbramos, de forma incipiente, agcdes
pedagdgicas e um tipo de EP no aspecto de que se ensinava para a sobrevivéncia (COSTA;
MENEZES, 2009).

Avangando na histéria do EP no Brasil, com a chegada dos portugueses, mais
precisamente no periodo de 1549 a 1759, tivemos a “Educacdo” no Brasil Colonia ministrada
pelos jesuitas, que realizavam o ensino escolar aos filhos brancos dos portugueses e alguns
colonos. Os jesuitas também eram responsaveis pela catequizagcdo dos indios e dos escravos,
além de fazerem o preparo formativo dos membros da prépria Companhia de Jesus. Podemos
afirmar que o ensino dos oficios que os jesuitas ofertavam aos indios, negros e mesti¢os foi o
“Ensino Profissionalizante” daquele momento histérico, sendo estes os “pedagogos”, os
“professores” e os “técnicos profissionais” daquela época (COSTA; MENEZES, 2009).

Em 1759, com a expulsdo dos jesuitas da Colonia brasileira pelo Marqués de Pombal
e a implantagdo das reformas pombalinas, o ensino no Brasil Colonia deixou de ser restrito a

igreja catolica e passou a ser ofertado pelo Estado. Os filhos de portugueses brancos passaram
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a receber instrugdo escolar ofertada pelo Estado, e o ensino dos oficios, antes oferecido pelos
jesuitas aos negros, indigenas e mesti¢os, deixou de existir (COSTA; MENEZES, 2009).

Outro fator que contribuiu para a estagnagao no desenvolvimento dos oficios manuais
foi um documento criado em 1785 pela rainha D. Maria I que ficou conhecido como “Alvara
de 1785”. Esse documento impedia a existéncia de manufaturas e fabricas na coldnia brasileira
(MORALIS, 2016).

Com a expulsdo dos jesuitas do Brasil Colonia, em 1759, tivemos uma regressao, no
sentido de “organicidade” do ensino que era ministrado. A instru¢do de ensino ofertada pelo
Estado e o documento conhecido como Alvaré de 1785, que determinava que as manufaturas e
todos os tipos de fabrica fossem fechados e extintos em qualquer territdrio brasileiro,
estagnaram o desenvolvimento do processo educativo desse periodo. Assim, o “Ensino
Profissional” passou a ser realizado de maneira bem reduzida, em pequenos locais de trabalho,
sendo feitos apenas os servigos considerados essenciais para a sobrevivéncia da coldnia, tais
como engenhos, estaleiros, agricultura e algumas manufaturas de tecidos feitas em casa, dentre
outros.

Segundo Cunha (2000, p. 16), “Desde o inicio da coloniza¢dao do Brasil, as relagcdes
escravistas de producdo afastaram a forca de trabalho livre do artesanato e da manufatura”.
Cunha (2000) relata ainda que atividades como a carpintaria, a tecelagem e servigos como de
pedreiros e ferreiros eram considerados empregos de escravos. Isso afastava os trabalhadores
livres dessas atividades, porque estes queriam se distinguir dos escravos. O preconceito € a
discriminacdo com relagdo aos trabalhos manuais foram sendo estabelecidos, desde a chegada
dos portugueses ao Brasil, e se consolidaram durante o periodo colonial e até nos dias atuais.

Prosseguindo para o periodo histérico denominado “Joanino” (1808 a 1821), tivemos
a transferéncia da corte portuguesa ao Brasil Colonia: Dom Jodo, regente de Portugal, sua
familia e aproximadamente quinze mil pessoas ligadas a corte e funcionarios de Portugal vieram
residir na coldnia brasileira. Com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil Colonia,
tivemos mudangas importantes: abertura dos portos as nagdes amigas, revogagao do Alvara de
1785, criacdo da Primeira Biblioteca Publica no Rio de Janeiro, criagdo do Colégio das
Fabricas, da Academia Real da Marinha, da Academia Militar (BOAVENTURA, 2009).

Niskier (1989) destaca a criacdo do primeiro decreto promulgado, em 12 de agosto de
1816, que estabelece as bases para o ensino profissional e artistico, tendo como proposito
preparar melhor a mao de obra para Agricultura, Mineralogia, Industria e Comércio. Podemos

dizer que tivemos, com esse decreto, uma organicidade nascendo para o Ensino Profissional.
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Outros destaques para o “periodo Joanino” foram a criagdo do Colégio D. Pedro Il em
1837, além das Casas dos Educandos Artifices instaladas em dez provincias no Brasil, entre os
anos de 1840 e 1865. Essas casas ensinavam as primeiras letras e a iniciagao aos oficios:
tipografia, carpintaria, sapataria, tornearia e tinham como publico, criancas 6rfas e pobres
(BOAVENTURA, 2009).

De acordo com Guimaraes (2018, p. 103),

Pode-se considerar que a RFEPCT foi iniciada, de fato de 1909, com a criagdo de
Escolas de Aprendizes Artifices em quase todos os estados brasileiros, pelo decreto
n. 7.566 do Governo Nilo Pecanha, considerando-se, de certa forma, as agdes que
ocorriam, desde 1826, em institui¢des de ensino destinadas as classes desfavorecidas.

A Constituicdo de 1937 foi a primeira a abordar, de forma particular, o Ensino
Profissional Técnico, definindo, em seu art. 129, como dever do Estado o ensino profissional
aos “pobres” e também que as industrias e os sindicatos econdomicos deveriam criar escolas de

aprendizes na esfera da sua especialidade:

Art. 129 — O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos
favorecidas ¢ em matéria de educacéo o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar
execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de
iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou associagdes particulares e
profissionais. E dever das indéstrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da
sua especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou
de seus associados. A lei regulara o cumprimento desse dever e os poderes que
caberdo ao Estado, sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios
a lhes serem concedidos pelo Poder Publico (BRASIL, 1937, art. 129, on-line).

Com a Constitui¢ao de 1937 e durante toda a Era Vargas, tivemos uma busca cada vez
mais acentuada pelo desenvolvimento economico do pais, € o ensino profissional foi pensado
como uma estratégia para impulsionar esse progresso.

O Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942, lei organica do Ensino Secundario,
criou os cursos médios de 2° ciclo (cientifico e classico, com duragdao de trés anos) cuja
finalidade era de preparar os estudantes para ingressarem no Ensino Superior. E o Ensino
Profissionalizante, parte final do Ensino Secundério que era instituido por curso industrial,
curso normal, técnico, comercial técnico e agrotécnico, com o mesmo nivel de duragdo do
cientifico e classico (colegial), ndo mais habilitava para o ingresso ao Ensino Superior.

Assim, em 1942, foi criado o Servigco Nacional de Aprendizagem dos Industriarios
(SENALI), instituido pelo Decreto-Lei n® 4.048, de 22 de janeiro de 1942, sendo a primeira
Organizacao do Sistema S. O art. 2° desse Decreto-Lei diz que: “Compete ao Servigo Nacional
de Aprendizagem dos Industridrios organizar e administrar, em todo o pais, escolas de

aprendizagem para industriarios” (BRASIL, 1942a, on-line).
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Foi previsto, também nesse Decreto-Lei, no art. 2°, paragrafo Unico: “Deverdo as
escolas de aprendizagem, que se organizarem, ministrar ensino de continuacdo ¢ do
aperfeicoamento e especializagdo, para trabalhadores industridarios nao sujeitos a
aprendizagem” (BRASIL, 1942a, on-line). No art. 4° do mesmo decreto consta que “Serdo os
estabelecimentos industriais das modalidades de industrias enquadradas na Confederacdo
Nacional da Industria obrigados ao pagamento de uma contribui¢do mensal para montagem e
custeio das escolas de aprendizagem” (BRASIL, 1942a, on-line). Ou seja, o SENAI passou a
ser organizado, financiado e dirigido pela Confederagao Nacional da Industria (CNI).

De 1942 até a atualidade, temos outras organizacdes corporativas acrescentadas ao
Sistema S que atendem aos interesses de determinadas categorias profissionais, sendo elas
divididas em area de aprendizagem e servigos sociais.

Temos as organizagdes por ordem cronoldgica de criagdo: Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) criado em 1942, e Servigo Social da Industria (SESI) em
1946. Também em 1946 foram criados: Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC) e Servico Social do Comércio (SESC). Apds 1946, somente bem mais tarde, outras
organizagdes vieram a compor o Sistema S, sendo estas: Servigo Brasileiro de Apoio as Micro
e Pequenas Empresas (SEBRAE),® em 1990, ¢ o Servigo Nacional de Aprendizagem Rural
(SENAR), criado em 1991. O Servico Nacional de Aprendizagem do Transporte (SENAT) foi
criado em 1993, e também, o Servico Social do Transporte (SEST). Por ultimo, a criagdo do
Servi¢o Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (SESCOOP), em 1998.

Em 1961, houve a integra¢do completa do Ensino Profissional ao sistema regular de
ensino (equivaléncia entre os cursos profissionais e propedéuticos, para fins de prosseguimento
nos estudos). Essa integracao foi prevista na LDB n° 4.024/61, porém essa equivaléncia nao
durou muito tempo. Por meio da LDB n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, houve a reformulacao
do ensino de 1° e 2° graus, com a intencdo de tornar o Ensino Médio profissionalizante
obrigatdrio para todos. Essa tentativa estava relacionada a forte pressao pelo aumento de vagas
no Ensino Superior e também a nova fase de industrializagdo conhecida como “milagre
brasileiro”, que demandava mao de obra qualificada com os técnicos do Ensino Médio. Mas
essa inten¢do nao se concretizou, e, em 1982, pela Lei n° 7.044, de 18 de outubro de 1982, foi
reassegurado o Ensino Médio como possibilidade de ingressar na universidade (BRASIL,

1982).

8 Antes, em 1972, era um 6rgdo publico denominado Centro Brasileiro de Apoio a Pequena e Média Empresa
(CEBRAE), transformando-se em SEBRAE pelo Decreto n® 99.570, de 9 de outubro de 1990.
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Como explicitado no inicio deste capitulo, em 1996, a Lei n® 9.394 modificou o termo
“Ensino Profissional”, que passou a ser denominado “Educagao Profissional”, mas, na pratica,
nao houve mudangas significativas, ¢ o Decreto n® 2.208, de 17 de abril de 1997, que
regulamentou a Educacdo Profissional, evidenciou o conceito dualista da educacdo
(propedéutica e profissional) construida ao longo da historia.

Nos Governos Lula (2003-2011), ocorreram varias a¢des e politicas governamentais
com relacdo a EPT, e uma delas foi a criacao do Decreto n® 5.154, de 2004 (BRASIL, 2004).
Esse decreto revogou o Decreto n® 2.208/97, porém o mesmo ndo conseguiu extinguir a
dualidade entre Educacdo Propedéutica e Educacdo Profissional. A integralidade entre EPT e
Ensino Médio nio foi efetivada, nem mesmo nos dias atuais, quando temos, no Plano Nacional
de Educacao (2014-2024), na meta 11, a previsao de triplicar as matriculas de Nivel Médio, de
modo a garantir a qualidade da oferta e a expansado de, pelo menos, 50% no setor publico.

Uma acdo importante no fortalecimento da EPT aconteceu em 2005, com a Lei n°
11.195. Foi a primeira fase do plano de expansido da Rede Federal de Educagao Profissional e
Tecnologica (RFEPCT), com a construgdo de 64 unidades de ensino. Hoje no cenario da EPT,

segundo o portal do MEC, na esfera do Sistema Federal de Ensino, a RFEPCT, vinculada ao

Ministério da Educagdo, ¢ constituida pelas instituicdes indicadas no quadro que se segue.
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Quadro 2 — Instituicoes da Rede Federal

Estados brasileiros Rede federal Numero de campi, unidades e escolas
Acre (AC) IF Acre 6 campi
Alagoas (AL) IF Alagoas 16 campi; 1 Escola Técnica/UFAL
Amapé (AP) IF Amapa 5 campi
Amazonas (AM) IF Amazonas 15 campi
IF Bahia 23 campi
Bahia (BA)
IF Baiano 14 campi
Ceara (CE) IF Ceara 31 campi
Distrito Federal (DF) IF Brasilia 11 campi
Espirito Santo (ES) IF Espirito Santo 22 campi
IF Goias 14 campi
Goias (GO)
IF Goiano 12 campi
Maranhao (MA) IF Maranhdo 28 campi, 1 Colégio Universitario/UFMA
Mato Grosso (MT) IF Mato Grosso 19 campi
Mato G(rf/[S;;) do Sul IF Mato Grosso do Sul 10 campi
IF Sul de Minas 8 campi
CEFET-MG 8 unidades
IF Minas Gerais 17 campi e 1 polo
IF Norte de Minas 11 campi
Minas Gerais (MG) IF Sudeste de Minas 10 campi

Gerais

IF Triangulo Mineiro

9 campi, 1 Escola Técnica de Saude/UFU, 1
Centro Pedagdgico/UFMG, 1 Teatro
Universitario/UFMG, 1 Colégio
Técnico/UFMG, 1 Centro de Ensino
Agrario/UFV

Para (PA)

IF Para

18 campi, 2 escolas/UFPA
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Estados brasileiros Rede federal Numero de campi, unidades e escolas
18 campi, 1 Colégio Agricola/UFPB, 1 Escola
Paraiba (PB) IF Paraiba Técnica de Saude/UFCG, 1 Faculdade de
Tecnologia Vitor Civita/FATEC-Tatuapé
UTF Parana 11 campi
Parana (PR)
IF Parana 25 campi
IF Pernambuco 15 campi
Pernambuco (PE)
IF Sertdo Pernambucano 7 campi, 1 colégio/UFRPE
Piaui (PI) IF Piaui 20 campi, 3 colégios/UFPI
Colégio Pedro I1 14 campi
IF Fluminense 12 campi
Rio de Janeiro (RJ) IF Rio de Janeiro 12 campi
CEFET-RJ 1 campus, 7 unidades, 1 Colégio

Técnico/UFRJ

Rio Grande do Norte
(RN)

IF Rio Grande do Norte

20 campi, 3 escolas técnicas/UFRN

Rio Grande do Sul (RS)

IF Sul-Rio-Grandense

14 campi

IF Rio Grande do Sul

17 campi

IF Farroupilha 10 campi, 3 colégios técnicos/UFSM
Rondénia (RO) IF Rondonia 9 campi
Roraima (RR) IF Roraima 5 campi, 1 Escola Agrotécnica/UFRR
Sio Paulo (SP) IF Sdo Paulo 38 campi, 1 Inl;tsil‘?;tcc;ali\lse/llcli\?;Eal de Pesquisas
IF Santa Catarina 22 campi
Santa Catarina (SC)
IF Catarinense 15 campi
Sergipe (SE) IF Sergipe 9 campi
Tocantins (TO) IF Tocantins 11 campi

Fonte: elaborado pela autora com base no site do MEC.
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Além das institui¢des apresentadas, compdem o Sistema Federal de Ensino, que oferta
Educagio Profissional, as institui¢des da Rede de Escolas Técnicas do Sistema Unico de Satide
(RET-SUS), vinculadas ao Ministério da Satide. Temos ainda, na esfera estadual, a Educagao
Profissional presente nas escolas estaduais de diferentes estados brasileiros.

A regulamentacdo da implementac¢do de escola de Ensino Médio em tempo integral se

deu pela Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017:

Art. 4°— O art. 36 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteragdes: Art. 36 — O curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: I — linguagens e suas
tecnologias; II — matematica e suas tecnologias; III — ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formacgéo técnica e
profissional (BRASIL, 2017, art. 4°, on-line).

As escolas estaduais tiveram permissdo para a oferta de itinerarios formativos
atrelados ao Ensino Médio desde a criacdo do Decreto n°® 5.154, de 23 de julho de 2004, que
estabelece a oferta da EPTNM integrada ao Ensino Médio regular, porém, cada estado
brasileiro, através das Secretarias Estaduais, teve seu ritmo de oferta de acordo com suas
prioridades estaduais. Segundo Schwartzman e Castro (2013), a presenca e a participagdo mais
ativas dos sistemas estaduais de educacdo técnica ocorrem apenas como colaboradores e
recipientes de repasses do Governo Federal, e as principais delas sdo do Estado de Sao Paulo.
Além das escolas estaduais, temos as institui¢cdes pertencentes ao Sistema S, que sdo vinculadas
aos Servigos Nacionais de Aprendizagem. Estas sdo as instituigdes privadas de educagdo
profissional, vinculadas ao Sistema Sindical, que recebem verbas publicas para ofertarem
cursos na Educagao Profissional: SENAI/SESI, SENAC/SESC, SENAT/SEST ¢ SENAR.

O Censo Escolar da Educagao Basica referente ao ano de 2019, apresentado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), informa que “o
numero de matriculas na educacao profissional aumentou 0,6% em rela¢ao ao ano anterior, com
o incremento de 11.519 alunos. No total, o censo registrou 1.914.749 matriculas no pais”
(BRASIL, 2020a, on-line).

Ainda de acordo com o Inep, o crescimento na Educacdo Profissional ocorreu devido
as matriculas de duas modalidades: da formagdo subsequente (cursada apds a conclusdao do
Ensino Médio), tendo 68 mil matriculas a mais que no ano anterior; do Ensino Médio Integrado,
que teve uma elevacdo de 38,6 mil matriculas (6,6%). Porém, a Educag¢do Profissional
concomitante ao Ensino Médio sofreu uma queda de 102,1 mil matriculas (28,8%). Esses

numeros de crescimento na Educagdo Profissional se referem a toda a rede de ensino do pais
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que oferta a educacgdo profissional, incluindo a rede federal, as redes estaduais, o setor privado
e o Sistema S (BRASIL, 2020).

Os dados do Inep mostram que o setor privado concentra 41,2% das matriculas da
Educacao Profissional; em seguida, vém a rede estadual (38,3%) e a federal (18,7%). Sdo as
federais que possuem o maior numero de vagas ocupadas com cursos profissionalizantes:
357.179 matriculas; destas, 13,6% estdo na zona rural (BRASIL, 2020).

A RFEPCT, o Sistema S e as escolas estaduais possuem suas especificidades, porém
essas instituicdes seguem os mesmos fundamentos legais que sustentam a EPT no pais,
principalmente no que tange a modalidade do Ensino Médio.

Sabe-se que o Sistema S possui varias escolas espalhadas pelo pais que ofertam EP
voltada as necessidades mais imediatas do mercado de trabalho, em cursos por vezes pagos. No
entanto, de acordo com Frigotto (2007), o Sistema S recebe verba de fundo publico. Salvador
e Teixeira (2014) também acrescentam que ¢ uma forma de o Estado mobilizar,
compulsoriamente, recursos de tributos para executar um conjunto de politicas sociais e
econdmicas. De acordo com os autores, existem também renuncias tributarias das quais o
Sistema S também se beneficia. Uma vez que o Sistema S recebe verba de fundo publico e das
contribuigdes compulsorias, a instituicdo necessita devolver a sociedade cursos que justifiquem
as verbas publicas. Sdo poucos os beneficios que retornam a populagdo. Um dos pontos,
contraditoriamente, positivos, € que alguns cursos sdo ofertados a populacao de jovens entre 14
a 24 anos; por meio desses cursos, as industrias de cada estado podem contratar os alunos do
SENAI como aprendizes por tempo determinado. Todavia, esses jovens precisam ter concluido
o Ensino Fundamental, estar cursando ou ter concluido o Ensino Médio ou estar matriculados
na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Ou seja, diante de todas as verbas que o Sistema S
recebe, poucas acdes educativas sao devolvidas a sociedade.

Concordamos com Frigotto no aspecto de que ¢ necessario

[...] cobrar que o Sistema S volte a oferecer cursos em tempo integral gratuitos
parece-nos uma exigéncia minima. Ha milhdes de jovens que necessitam disso nas
periferias das pequenas, médias e, sobretudo, grandes cidades e no campo. A auséncia
de formagdo profissional nos assentamentos da Reforma Agraria ¢ gritante
(FRIGOTTO, 2007, p. 19).

O autor critica duramente o fundo publico que o Sistema S recebe, sem devolver, da
forma adequada, a sociedade a oferta de vagas no Ensino Médio integrado, enfatizando que o
proprio Estado ou exige mais do Sistema S ou ¢ dever ético do Estado rever a propria legislagao

que ampara o Sistema S.
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Do ponto de vista do que se pretendeu neste estudo, importa considerar que o Sistema
S necessita do profissional pedagogo para desempenhar fungdes em suas diferentes escolas
profissionalizantes. Uma das fungdes desse profissional € organizar os processos educativos na
oferta dos diferentes cursos profissionalizantes. Esse profissional também desempenha funcdes
administrativas, sendo seu recrutamento através de processos seletivos divulgados nos sites das
instituigdes pertencentes ao Sistema S. De Acordo com edital® do SESI/SENAI de Séao Paulo,

0s requisitos para atuar no cargo denominado Coordenador Pedagogico sao:

Escolaridade: Licenciatura Plena em Pedagogia OU Licenciatura em qualquer area +
Pos-graduacdo Strictu Sensu em Educagdo que guarde estreito vinculo de ordem
programatica com a natureza da atividade inerente ao trabalho da Gestdo Escolar OU
Licenciatura em qualquer area + Pos-graduacgdo Lato Sensu em Educacdo na area de
Gestdo/Administragdo Escolar, nos termos da legislagdo vigente.

Experiéncia: 6 meses de experiéncia como docente na Educagdo Bésica + 06 meses
de experiéncia em atividades relacionadas a gestdo/coordenagdo pedagogica (SESI
SENAI 2019, p. 1).

O contrato de trabalho ¢ temporario e regido pela Consolidagdo das Leis do Trabalho
(CLT), prevendo carga horaria de trabalho de 40 horas. As func¢des inerentes ao cargo estdo
ligadas a questdes de planejamento e orientacdo dos recursos fisicos, materiais e tecnoldgicos
necessarios ao desenvolvimento das atividades educacionais. Também inclui a fungdo de
gerenciar os processos educativos nas acdes educacionais da equipe e dos professores.

Pode-se dizer que as escolas do Sistema S ofertam a Educagdo Profissional com base
numa aprendizagem que seria estruturada no desenvolvimento de competéncias técnicas com o
intuito de preparar para o mercado de trabalho mais imediato de forma muito mais instrumental
e funcional, na qual a formagao de cultura geral, mais ampliada e com mais base tecnologica ¢
pouco ou nada explorada.

Dai que se refor¢am as afirmacgdes de Saviani (2007) e outros estudiosos, quando
afirmam a EPT com suas maiores chances de acontecer nas escolas da Rede Federal que, devido
ao comprometimento com a Educagdo integral e integrada dos trabalhadores, com qualidade
social, ofertam EPT, preferencialmente, na forma integrada, com solidez na formagao geral e
na preparacdo para o mundo do trabalho, identificando demandas sociais dos alunos, para além
de demandas exclusivamente do mercado.

A EPT ¢ vasta, diversa e complexa na sua forma de oferta, e pode-se dizer que sua
“finalidade precipua de preparar ‘para o exercicio de profissdes’, contribuindo para que o
cidaddo possa se inserir e atuar no mundo do trabalho e na vida em sociedade” (BRASIL,

2018b, on-line) é algo que atravessa o atrelamento a legislagdo. O Sistema S, com suas

° SESI e SENAI (2019).



48

particularidades e suas lacunas caracteristicas, pode-se também dizer, tem sua oferta de EP
ligada aos interesses do mercado capitalista, de trabalho mais imediato, sem se comprometer,
de fato, com uma formagio mais integrada do trabalhador. E na RFEPCT que se busca efetivar
uma EPT centrada na formagao integral do ser humano consciente dos seus direitos e deveres,

na tentativa de contribuir para a constru¢do de uma sociedade com equidade.
1.2 Marcos legais da Educacio Profissional e Tecnologica a partir de 1996

A LDB de 1996 altera o termo “Ensino Profissional”, que passa a ser denominado
“Educacdo Profissional”, sendo que, na pratica, ndo houve mudancas reais. O Decreto n°
2.208/1997, que estabeleceu um conjunto de reformas 8 EPTNM, permaneceu com a dicotomia
estrutural entre Ensino Médio e o Ensino Técnico.

A Resolucdo CEB n° 4, de 8 de dezembro de 1999 (BRASIL, 1999b), instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdao Profissional de Nivel Técnico. Nesse
documento, foi introduzida a nog¢do de competéncia como referéncia principal da EPTNM,
definindo 20 areas profissionais, estabelecendo um perfil profissional para cada profissdo,
baseado em competéncias gerais, oportunizando que o mercado de trabalho fosse o principal
regulador do exercicio profissional. Ainda permaneceu a dicotomia entre educagdo
propedéutica e educagdo profissional.

Somente em 2004, através do Decreto n® 5.154 (BRASIL, 2004), ¢ instituida
novamente a integracdo do Ensino Técnico de Nivel Médio ao Ensino Médio. Esse decreto
regulamenta o §2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da LDB de 1996, possibilitando a articulagao
entre a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio e o Ensino Médio nas formas integradas,
concomitante e subsequente, ampliando a carga horaria dos cursos e prevendo as atualizagdes
das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). Essas atualizagdes das DCNs para o Ensino
Médio e para a EPTNM ocorreram pela Resolucao CNE/CEB n° 1, de 3 de fevereiro de 2005
(BRASIL, 2005a). Também nesse mesmo ano, com o Decreto n® 5.622, de 19 de dezembro de
2005 (BRASIL, 2005c), inseriu-se a educagdo a distdncia na EPT, abrangendo os cursos
técnicos, de nivel médio; tecnologicos, de nivel superior.

O Programa Nacional de Integragcdao da Educagao Profissional com a Educagao Basica,
na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (PROEJA), foi instituido, em ambito federal,
pelo Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006 (BRASIL, 2006¢). No mesmo ano, foi elaborado
o Documento Base (BRASIL, 2007a)!° com defini¢des sobre o PROEJA, para servir de norte

10 Brasil (2007b).
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na construcdo dos projetos politico-pedagogicos dos cursos, contendo os desafios da
implantacdo de uma politica de integracdo da EPTNM e a modalidade EJA, abordando
concepgoes e principios referentes ao programa.

Ainda de acordo com o Documento Base, “abandona-se a perspectiva estreita de
formagao para o mercado de trabalho, para assumir a formagdo integral dos sujeitos, como
forma de compreender e se compreender no mundo” (BRASIL, 2007a, on-line). A efetivagio
das propostas contidas no referido documento necessita, desde sempre, de capacitacdo docente
e discussdes sobre curriculo, uma vez que a constru¢do de um curriculo integrado ndo ¢ uma
tarefa facil de se efetivar, e a organizacdo curricular deve ser uma constru¢do continua,
processual e coletiva a fim de envolver todos os sujeitos que participam do programa.

A segunda fase do Plano de Expansdao da Rede Federal de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, ainda em 2007, teve como propoésito entregar a populagdo mais 150 novas
unidades, com o intuito de, até o final de 2010, somarem 354 unidades, espalhadas por todas as
regides do pais, para oferecer cursos de qualificacdo, de ensino técnico, superior e de pos-
graduacdo, sintonizados com as necessidades de desenvolvimento local e regional (BRASIL,
2018d).

A Lein®11.741, de 2008, introduziu, em seu art. 2°, alteragdes no Capitulo II do Titulo
V da LDB de 1996, modificando o termo “Educagao Profissional” para “Educag¢do Profissional
e Tecnologica”. Porém, para que a mudanga real acontega no contexto escolar e a legislacao se
efetive, ha um longo percurso a ser trilhado. O art. 1° da referida lei informa que o artigo da

LDB passa a vigorar com a seguinte redagao:

§1° Os cursos de educagdo profissional e tecnoldgica poderdo ser organizados por
eixos tecnologicos, possibilitando a construgdo de diferentes itinerarios formativos,
observadas as normas do respectivo sistema e nivel de ensino.

§2° A educag@o profissional e tecnoldgica abrangera os seguintes cursos:

I — de formagdo inicial e continuada ou qualificagdo profissional;

IT — de educac@o profissional técnica de nivel médio;

IIT — de educacao profissional tecnoldgica de graduagao e pds-graduagdo (BRASIL,
2008b, art. 1°, on-line).

A mesma lei criou a Se¢ao IV-A da “Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio”,
institucionalizou e integrou acdes da EPTNM da EJA e da EPT aos diferentes niveis e
modalidades da educacgdo e das dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura,
ou seja: a expressao Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) surgiu em 2008, através da lei
citada. Além dessas alteragdes, nos anos seguintes, foram criados também outros programas
para a ampliagdo da EPT.

Outra agdo importante que ocorreu em 2008 para a EPTNM foi a implantagdao do

Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio (CNCT), nas redes publicas e privadas
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de Educacao Profissional. Essa implantagdo veio pela Resolu¢do CNE/CEB n° 3/2008, de 9 de
julho de 2008 (BRASIL, 2008a).

Com o proposito de expandir a educagdo profissional, principalmente a alunos do
Ensino Médio de escolas publicas, EJA e diferentes trabalhadores brasileiros, foi criado o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), com abrangéncia
nacional — pela Lei n® 12.513/2011 (BRASIL, 2011). A lei autorizou os servigos nacionais de
aprendizagem a criarem instituicdes de Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, de
Formacgao Inicial e Continuada e de Educagao Superior sob regulacio, supervisdo e avaliacao
da Unido.

A Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012 altera a Resolu¢gdo CNE/CEB n° 3/2008,!" e sdo
implementadas novas atualizagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais, estabelecendo uma
nova versao do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio, com destaque para os
principios que orientam a Educa¢do Profissional em todas as suas fases de organizagdo, formas
e modalidades de oferta: formagdo integral do estudante, garantindo articulagdo entre a
formagdo no Ensino Médio e a formagao técnica especifica; pleno desenvolvimento para a vida
social e profissional, com formacgao voltada a desenvolvimentos de valores cidadaos; respeito
aos conhecimentos prévios dos sujeitos da aprendizagem, promovendo a indissociabilidade
entre educagdo e pratica social; indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino
e aprendizagem; envolvimento das multiplas dimensdes do eixo tecnologico do curso e das
ciéncias e tecnologias a ele vinculadas; articulagdo com os arranjos produtivos locais ¢ as
demandas da comunidade escolar, em articulacdo com o desenvolvimento socioeconéomico-
ambiental dos territdrios; reconhecimento da diversidade das pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, em regime de acolhimento ou
internagdo e em regime de privacao de liberdade; reconhecimento das identidades étnico-raciais
dos povos indigenas, dos quilombolas e das identidades de género, bem como da diversidade
de orientacdo sexual, das populacdes do campo e das pessoas em situagao de rua; autonomia da
Unidade Escolar na construgao e revisao de seu Projeto Pedagogico (PP), desde que respeitados
0 processo participativo, a legislagao e as normas educacionais; descrigao de perfis profissionais
de conclusao de curso que contemplem conhecimentos, competéncias e saberes profissionais
requeridos pela natureza do trabalho, pelo desenvolvimento tecnologico e pelas demandas

sociais, econOmicas e ambientais; colaboragdo entre os entes federados, incluindo, por

! Cf. Brasil (2008a; 2012c¢).
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exemplo, parcerias com todas as entidades da sociedade civil, visando a melhoria dos
indicadores educacionais (BRASIL, 2012c¢).

Existe uma busca educacional para que haja a superacdo do aspecto tradicional da
formacgdo profissional construida somente na preparagdo para efetivacdo de um determinado
conjunto de tarefas a serem executadas. Hoje, acredita-se que a Educagdo Profissional exija,
além do dominio operacional de um determinado fazer, a compreensdo integral do processo
produtivo, com a assimilacdo do saber tecnologico, do apreco da cultura do trabalho e no
impulsionamento dos valores necessarios as deliberagcdes no mundo do trabalho. Portanto, ha
uma necessidade de que esses principios que orientam a EPT, citados, sejam efetivados em
todas as suas modalidades.

O novo Plano Nacional da Educacdo, sancionado pela Lei n® 13.005/2014, em que
consta, na meta 10, o objetivo de “oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das
matriculas de Educacdo de Jovens e Adultos, nos ensinos fundamental ¢ médio, na forma
integrada a educagdo profissional” e, na meta 11, “triplicar as matriculas da Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50%
(cinquenta por cento) da expansdao no segmento publico” (BRASIL, 2014, on-line). Essas
metas, mesmo que sejam cumpridas, ndo serdo suficientes para atender a toda a demanda da
educacao profissional e tecnologica.

Mesmo diante de todo interesse e investimento dos Governos Lula (2003-2011) e dos
Governos Dilma (2011-2016) na EPT, nao foi possivel resolver os problemas existentes. Hoje,
com 0 novo cendrio politico, em que temos um governo com tendéncias antidemocraticas e
fascistas, promovendo um verdadeiro desmanche na educagdo publica, as possibilidades de
cumprimento das metas estabelecidas pelo PNE (2014-2024) sdao quase inexistentes.

A Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, instituiu a politica de fomento a
implementagdo de escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. E previsto no art. 4° dessa lei

(alterando o art. 36 da LDB de 1996) que:

O curriculo do Ensino Médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: I — linguagens ¢ suas tecnologias; II —
matematica e suas tecnologias; III - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV —
ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formagao técnica e profissional (BRASIL,
2017, on-line).

A Lei n° 13.415/17, originaria da Medida Provisoria (MP) n® 746/2016,'? alterou

dispositivos da LDB, especialmente quanto a questdes do curriculo do Ensino Médio. Essa lei

12 Cf. Brasil (2016; 2017).
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promoveu maior flexibilizacdo do Ensino Médio e tratou da implantacdo nas escolas do tempo
integral. Essas mudangas convergem os diferentes arranjos curriculares em que a formagao
técnica profissional se faz presente. Com essa defini¢do legal, a Educacao Profissional passa a
compor a parte flexivel do curriculo do Ensino Médio, sendo uma das possibilidades de escolha
do estudante, considerando suas aptiddes, seus interesses e seus objetivos de vida. Contudo,
sabemos que apenas mudancas legais ndo sdo suficientes para a efetivagdo das propostas.
Fazem-se necessarias politicas publicas bem estruturadas, em infraestrutura das escolas, em
formacao docente, dentre outras inimeras agoes.

Ha, nessa lei, a ampliagdo gradativa da carga horaria de 800 horas anuais para 1.400,
sendo que as escolas terdo um prazo de cinco anos para atingirem as 1.400 horas anuais, a
iniciarem a contagem desde mar¢o de 2017. Torna-se obrigatério que, a partir de 2017, todas
as escolas ampliem a carga horaria de 800 horas para 1.000 horas anuais. Como dito
anteriormente, a ampliagdo de carga horaria também precisa vir acompanhada de investimento
em infraestrutura escolar, acompanhamento pedagdgico, oferta de atividades esportivas,
recreativas, culturais e tecnologicas

A referida lei ndo aponta recursos financeiros suficientes para tais fins. As mudangas
propostas por essa legislacdo ainda caminham a passos lentos. Em 2019, a Secretaria Estadual
de Educacdo de Minas Gerais (SEEMGQG) selecionou algumas escolas-piloto para iniciar a nova
proposta do Ensino Médio. No Distrito Federal, a Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito
Federal (SEEDF) fez tal iniciativa em 2018; em 2019, a SEEDF publicou a segunda versao de
um documento orientador, intitulado Curriculo em Movimento das Escolas-piloto do Novo
Ensino Médio (2% versao), constituindo-se como instrumento balizador de articulagdo entre a
nova legislagdo para essa etapa da educagao e as intencionalidades pedagdgicas que devem ser
efetivadas (DISTRITO FEDERAL, 2019).

Em 2008, tivemos novas atualizagdes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, por meio da Resolugdo n°® 3/2008 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE),!3
estabelecendo um o conjunto de termos e conceitos proprios relacionados ao itinerario de
formagdo técnica e profissional. Com todas as alteragdes efetivadas a partir de 1996 até o
presente momento, tivemos um crescimento no cendrio educacional quanto a oferta e a
concepcao da EPT. Entretanto, estamos distantes de atingir patamares adequados na oferta de
uma educacdo politécnica, baseada no trabalho como principio educativo e que promova a

formacdo do cidaddo critico, capaz de interferir na sua propria realidade social. No entanto, a

13 Cf. Brasil (2008a).
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busca para tal fim precisa continuar existindo. Discutiremos, logo em seguida, como ocorrem

a atuagdo do pedagogo na EPT e suas contribui¢des nessas modalidades de Ensino.
1.3 A atuacio do pedagogo na Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM)

Pensar a atuacdo do pedagogo no contexto da EPT ¢ um desafio, devido a sua
abrangéncia em diferentes cendrios. A oferta da EPT na Educacdo Bésica regular em escolas
estaduais, através da proposta do Ensino Médio integrado a modalidade EJA, e nas ofertas de
cursos subsequentes e concomitantes, tem crescido gradativamente.

A atuacdo do pedagogo nas escolas estaduais ¢ algo que surge com a propria criagdo
do curso de Pedagogia, em 1939, e com as alteragdes legais proprias das mudangas na
ampliacdo da Educacdo Bésica, ou seja, ha muito tempo esse profissional compde o quadro dos
profissionais da Educacao das escolas estaduais. O que vem sendo acentuado ¢ a oferta da
Educacao Profissional nesse contexto.

Miguel Arroyo (2010, p. 43), ao tratar da formacdo do pedagogo, aponta para “uma
elaboracdo pedagodgica que ndo pode ser confundida com a aprendizagem e o dominio de mais
uma teoria. E antes um saber sobre o percurso pedagogico, formador, que vai tornando possiveis
as possibilidades de sermos humanos”. O pedagogo, o trabalhador em formagdo, vai se
construindo a si mesmo ao longo do exercicio da sua profissdo, adquirindo saberes humanos e
pedagogicos que deverdo mediar os processos educativos.

Onde existirem processos educativos que necessitam de mediacdo, teremos a
necessidade da presenca de um pedagogo para auxiliar nesses processos. Além das escolas
estaduais, o Sistema S, através das suas redes de aprendizagem, carece da presenca do
pedagogo, para atuar em seus espagos de aprendizagem. A presenga do pedagogo nesses

espacos vem se expandindo e apresenta-se bem diversificada e desafiadora.

As agdes administrativas e pedagogicas tanto do Senac quanto do Senai contam com
um pedagogo para operacionalizar as questdes relativas a oferta da educacdo
profissional e do funcionamento da instituicdio como um todo, apresentando
orientagdes sobre documentos, formas de ingresso da institui¢do no sistema federal
de ensino, oferta de cursos e programas, formagdo de docentes, técnicos e demais
colaboradores, organizagdo de recursos e infraestrutura, registro da producdo e
articulagio com o mercado de trabalho. Nesse cenario, o pedagogo tem a
responsabilidade de contratar e acompanhar o trabalho docente, o planejamento, a
pratica pedagogica e os processos avaliativos desenvolvidos na instituigdo; esse
acompanhamento precisa ser constante, assim como a oferta de formagao continuada
(MACHADO; SANTOS; DAITX, 2020, p. 158-159).

Para o pedagogo, a concepcao do papel da educagdo na formagdo humana precisa ser
a mesma em qualquer contexto, no sentido de conceber a educacdo como um agente de

transformagao social. Uma educacao que contribua para a formagao holistica do ser humano,
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tornando-o um cidaddo consciente do seu papel social e transformador da realidade onde se
encontra inserido. Esse ¢ um grande desafio quando o contexto de aprendizagem esta
relacionado a forte pressao do mercado.

Lima (2015), em sua dissertacdo de mestrado, no que diz respeito a atuacdo do
pedagogo na RFEPCT, indica a presenca do pedagogo no quadro de funcionarios da institui¢ao
pesquisada (Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe) somente a partir

da década de 1970.

Destaco nesta década, a presenca dos primeiros profissionais de Pedagogia que
ingressam na Escola. No ano de 1973 sdo admitidos trés pedagogos. Nessa ocasido
ocorre o Seminario de atualizag@o didatico- pedagdgica destinado a professores da
escola, unico registro de evento desta natureza encontrado desde 1962. No ano
subsequente a presenga destes profissionais, registra-se o ingresso de duas estagiarias
de Pedagogia na instituicao (LIMA, 2015, p. 83).

Um dos fatores que contribuiram para aumentar o nimero de pedagogos em atuacgao
na Educagéo Profissional Tecnologica foi a homologagdo da Lein® 11.892/2008,'* que instituiu
a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT) e criou os
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs). Logo, ao ampliar os espagos de
oferta da Educagao Profissional Tecnoldgica, permite-se aumentar o nimero de pedagogos que
atuardo nesses espacos.

Através da Lein® 12.677/2012,' que dispde sobre a criagdo de cargos efetivos, cargos
de direcao e fungdes gratificadas, destinadas as instituigdes federais de ensino, foram criadas
924 vagas de pedagogo e 446 cargos de técnico em assuntos educacionais, que podem ser
ocupados por licenciados em Pedagogia ou qualquer outra licenciatura (BRASIL, 2012b).

Lima (2015) evidencia que o aumento dos numeros de pedagogos no campo
pesquisado, que ¢ um instituto federal, ndo ¢ sindbnimo de valorizagao e autonomia pedagdgica
nesse espaco de atuacdo. A autora evidencia as lacunas de formagao dos pedagogos pesquisados
que participaram da pesquisa sobre ndo haver, na graduacdo de Pedagogia, preparo para a
atuacao do mesmo na EPT.

Marques (2018, p. 7-8) apresenta a diversidade de atribui¢cdes do pedagogo dentro de

um mesmo Instituto Federal:

Dentro da mesma rede Federal, os pedagogos ndo tém necessariamente as mesmas
atribui¢des. Dentro de um mesmo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia ha aqueles que sdo supervisores; outros sdo orientadores; outros sdao
diretores; outros estdo ligados ao Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC) ou ao Programa Nacional de Educagdo do Campo
(PRONACAMPO); outros estao atuando na modalidade de Educacgdo a Distancia;
outros, além de outras fungdes e atribui¢des, sdo professores; ¢ ha ainda aqueles que

14 Cf. Brasil (2008c).
15 Cf. Brasil (2012¢).
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acumulam algumas das fung¢des acima, ¢ também, aqueles (as) que sdo pedagogos(as)
pesquisadores.

Um levantamento de produgdes académicas que discorrem sobre a atuacao desse
profissional, em diferentes contextos da RFEPCT, pode ser explicitado como se segue.

Em primeira andlise, Chaves (2009) aborda o que ¢ ser pedagoga em cursos superiores,
ofertados no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro
(IFTM)/campus Uberaba, buscando situar o lugar da EPT no processo educativo e profissional
de pedagogas, revelando as aproximagoes e os distanciamentos no cotidiano das relagdes. A
pesquisa teve o objetivo de buscar suportes tedrico e pratico que possibilitassem ampliar e
aprofundar conhecimentos sobre o processo educativo e sobre o profissional da Pedagogia; a
autora aponta que os professores entrevistados reconhecem que o pedagogo ¢ necessario no
Ensino Superior do IFTM e que fungdes burocraticas, administrativas e de controle da pratica
do pedagogo tém de ser repensadas para que seu trabalho enfoque apenas o processo educativo,
de modo a explicitar o valor e o objeto de seu trabalho no Ensino Superior.

Essa pesquisa configura-se como um dos primeiros estudos pelos quais se permite
pensar no que ¢ ser pedagogo em Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia, além de
analisar como os professores veem a importancia do trabalho desse profissional. Embora a
autora trate do Ensino Superior, a perspectiva de atuagdo do pedagogo na escola de EPT aponta
para além de um trabalho especifico na Educagdo Profissional, considerando ainda que os
cursos de Ensino Superior em escolas do tipo teriam uma especificidade diferenciada em
relacdo as universidades e outras escolas de Ensino Superior, por exemplo.

Em Maciel (2010), a autora procurou compreender de que forma as concepg¢des da
pedagogia do trabalho e do trabalho da pedagogia se consolidam na Educagdo Profissional, e
como essas concepgoes se materializam na pratica profissional das pedagogas, a partir da base
epistemologica do materialismo historico. A autora realizou uma pesquisa-formagao com cinco
pedagogas ndo docentes, que trabalhavam na escola profissionalizante pesquisada, e em suas
conclusdes apresenta, provisoriamente, consideracdes acerca da constru¢do da identidade
profissional dos participantes da pesquisa e ressalta, nos resultados, o fato de que os proprios
colegas fizeram referéncia a qualidade dos cursos de formagdo em Pedagogia e também ao
aligeiramento e a falta de credibilidade de tais cursos, referindo-se, neste caso, aos cursos de
Pedagogia em regime especial.

Outro ponto evidenciado por Maciel (2010) sdo os saberes e as concepgdes que
fundamentam a pratica pedagogica desses profissionais, os quais advém, em boa parte, da

formagao académica que tiveram e de suas interagdes em movimentos sociais. Entretanto, a
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autora sugere que os curriculos dos cursos de Pedagogia ndo contemplam uma visdo mais ampla
do trabalho pedagodgico nos mais variados espagos em que se constituem como campo de
atuacao. Sendo assim, os participantes revelam algumas caréncias ao nivel da formagao. Tais
fragilidades, evidenciadas na formag¢ao do pedagogo, serviram como categoria de andlise para
escolha da tese. Por conseguinte, um dos motivos da selecao dessa tese ¢ o aporte tedrico sobre
as categorias: “trabalho” e “trabalho do pedagogo em escola profissionalizante”.

Nos estudos de Montandon (2011), o objetivo da pesquisa foi identificar as atividades
de trabalho das pedagogas no processo de implementacao do IFMG/campus Ouro Preto, diante
da criacdo de um novo modelo institucional fundamentado na Lei n® 11.892/08. As referéncias
teorico-metodologicas da ergologia, com base nos estudos de Schwartz e Durrive (2007), foram
utilizadas para investigar as atividades das pedagogas mediante a implantagao do novo modelo
institucional. Como conclusdo, afirma-se que os resultados obtidos nessa experiéncia
compuseram uma proposta de intervengdo profissional que pode contribuir com o
aprofundamento da discussdo sobre a efetiva atuacdo das pedagogas na estruturagcdo de suas
atribuigoes atuais.

Outras contribuicdes sdo propostas por Cezar (2014), que analisa, em perspectiva
dialética e a partir dos discursos e do processo de implementacdo do Instituto Federal
Farroupilha, a constitui¢do da historicidade do trabalho das pedagogas que possuem vinculo
institucional como Técnicas Administrativas em Educacao (TAEs) nessa institui¢ao.

Essa pesquisa, construida na perspectiva do materialismo histérico e dialético, teve,
portanto, a categoria trabalho atrelada a historicidade em destaque, procurando analisar como
se da a construcdo da historicidade do trabalho das pedagogas (TAEs). Contando com
pedagogas nao docentes de diversos campi que compdem o Instituto Federal Farroupilha, 15
mulheres formadas em diferentes tempos e institui¢cdes, a autora apresenta como resultado que
a constitui¢do do trabalho dessas pedagogas deve ser compreendida na relagdo com a totalidade
historica e social, uma vez que essas mulheres vém se produzindo pedagogas por meio do
trabalho que realizam, na dindmica da vida humana em sociedade.

Brauner (2014), cujo foco da pesquisa esta na formag¢ao do pedagogo, realizou um
estudo com pedagogas que ndo sdo docentes, mas, sim, supervisoras pedagdgicas no Instituto
Federal Sul-Rio-Grandense/campus Pelotas. Delimitou como objeto de andlise a atuagdo das
pedagogas nessa fungdo com o objetivo de compreender como se desenvolve o apoio a pratica
pedagdgica e a formagdo continuada dos professores, realizadas pelas supervisoras desse
mesmo [F. A pesquisa, direcionada a identidade de supervisoras pedagogicas atuantes no apoio

a pratica pedagdgica e a formagao continuada de professores, apontou que a a¢ao da supervisao
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pedagogica ¢ entendida como necessaria ao processo de ensino e de aprendizagem em que 0s
docentes entendem que as ag¢des da supervisdao, como as de apoio a pratica pedagogica,
reivindicam melhorias e a ampliagdao da permanéncia do profissional nas rotinas da Instituigao.
Para essas supervisoras, sua atividade ¢ caracterizada pelo “estar a disposicdo dos docentes”
para apoia-los em suas atividades de ensino.

Apropriando-nos dos apontamentos de Lima (2015), evidencia-se um trabalho que
busca identificar a (re)construcao das identidades profissionais das pedagogas, levando em
consideragdo as trajetorias formativas (académicas e profissionais) e a inter-relacdo das
realidades objetiva e subjetiva, com base nos estudos sobre identidade de Dubar (2005) e Hall
(2006; 2014). Ao longo de seu estudo, Lima (2015) analisou o processo de (re)construgdo das
identidades profissionais das pedagogas ndo docentes que exercem suas atividades na principal
institui¢ao de formagao profissional em nivel médio de Sergipe, o IFS/campus Aracaju. Sua
pesquisa, em especifico, configura a identidade das pedagogas por meio da percepcao que essas
tém de si mesmas e que outros atores institucionais t€ém sobre a identidade delas.

Como resultado da pesquisa, ha indicagdo de uma minimizacao dos espagos e reducao
das agdes desempenhadas pelas pedagogas no IFS/Aracaju. As conclusdes da pesquisa apontam
para o fato de que o ambiente institucional pesquisado ¢ palco de intensos conflitos de poder,
sendo um espago no qual a legitimagdo da hegemonia da categoria docente, em detrimento a
outras categorias que se mostram aliadas ao confuso papel e ao exercicio das pedagogas diante
do corpo institucional, podem estar contribuindo para desvalorizagao e influenciando, de forma
negativa, a construcao de suas identidades profissionais, corroborando com o atual panorama
de crises identitarias.

Propondo uma reflexdo sobre a identidade profissional do pedagogo, a ressignificacao
do seu papel e sua possivel contribui¢do ao desenvolvimento do sistema CEFET-RJ, Loureiro
(2016) promove uma analise de como se articulam as a¢des dos profissionais de Pedagogia e
dos docentes no contexto educativo com vistas a melhoria do processo ensino-aprendizagem.
Seu estudo aponta para o fato de que o papel do pedagogo acabou ficando caracterizado,
essencialmente, na forma de orientagdao e¢/ou de atendimento ao discente, com raras excegoes,
sendo o referido profissional apartado de atividades que sdo relevantes e contributivas para que
o CEFET-RJ atinja as suas metas como Institui¢do Federal de Educacao de exceléncia.

As postulagdes de Franca (2016) apresentam outro estudo que aborda a atuagdo do
pedagogo no desenvolvimento de agdes pedagogicas na Educagao Profissional Técnica de
Nivel Médio no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP). A

autora caracteriza o trabalho do pedagogo na Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
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situando o papel e as atividades realizadas pelo mesmo no IFAP, campus Macapa. Os resultados
da pesquisa realizada permitiram a caracterizagdo do trabalho do pedagogo na Educagio
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM), situando seu papel e as atividades realizadas
pelo mesmo no IFAP/campus Macapa. Além disso, apontam para algumas medidas
importantes, tendo em vista uma nova pratica profissional dos pedagogos nesse espaco, mais
atuante e mais comprometida com a democratiza¢ao do conhecimento e a transformagao social.

Similarmente, Coutinho (2016) envereda pela compreensao dos sentidos atribuidos
por pedagogas as suas praticas. Dessa forma, buscou responder a seguinte indagagao: quais os
sentidos atribuidos pelas pedagogas a sua pratica no contexto do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN)? Com base em debates que ocorrem no
cenario educacional, envolvendo as questdes referentes ao estudo da Pedagogia como Ciéncia
da Educagao, a fungdo do pedagogo, no interior das institui¢des escolares, consolida-se como
sendo a propria identidade desse profissional na coordenagao pedagogica, bem como na sua
formacao e atuacdo. A abordagem metodologica, com a utilizagao da entrevista compreensiva,
tem certa centralidade no estudo, e a autora destaca que os sentidos que as pedagogas atribuem
a propria acao, no contexto do IFRN, sdo forjados no seu fazer didrio, imersos em teias
configuracionais, permeados de processos repletos de dilemas, em um movimento que engloba
tensodes e conflitos geradores de potenciais de bloqueios € mudangas.

Partindo da linha de pesquisa que analisa as identidades e as praticas profissionais dos
sujeitos envolvidos, Buarque (2017) se propds a analisar as identidades e as praticas dos
profissionais da Coordenacdo Pedagogica no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba (IFPB), considerando as possibilidades e limitagdes da formagdo e das
praticas cotidianas. Nove profissionais, nos cargos de pedagogo e técnico em assuntos
educacionais, que ja fizeram parte e outros que ainda atuam na Coordenagdo Pedagogica,
compuseram o grupo de sujeitos envolvidos na pesquisa. A autora demonstra, através desse
estudo, que as trajetorias coletivas construidas a partir de uma atuagdo marcada por processos
descontinuos, influenciados por uma compreensao pouco definida do papel dos profissionais
que atuam na coordenagdo pedagdgica, t€m resultado em crise de identidade e percepgao de
pouca ou nenhuma valorizagdo do trabalho desenvolvido. Além disso, em alguns momentos da
sua trajetoria institucional, afirma que, em alguns, existe um sélido sentimento de coletividade,
empoderamento e lideranga na sua atuagdo, sentimentos estes embalados pelo contexto de
mudangas estruturais na RFEPCT e nas demandadas pela Lei n° 9.394/96 e seus

desdobramentos nas regulamenta¢des educacionais.
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Em seu estudo, Anjos (2018) desenvolve uma pesquisa com o objetivo de compreender
a construcao da profissionalizacdo das pedagogas e pedagogos que atuam como profissionais
técnico-administrativos em educacdo, baseando-se em suas experiéncias de trabalho no
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRGS). Sua
andlise, considerando o principio da dialética materialista historica e uso de pesquisa
documental e bibliografica relacionada a pesquisa diagndstica e com grupos focais, aponta que
grande parte das atividades desempenhadas por pedagogas e pedagogos (TAEs) ¢ de cunho
burocrético, tarefeiras, embora haja a¢des pulverizadas que envolvam as dimensdes do ensinar
e aprender. Tal fato ¢ referendado pela falta da descri¢ao clara das atribuigdes, por questdes de
gestao e até pelo modo como os profissionais assumem suas autorias e protagonismos, ficando
nitido que muitos t€ém sua capacidade de trabalho subutilizada.

Finalmente, Marques (2018) realiza sua pesquisa em IFs mineiros, abordando os
aspectos da formacdo e do desenvolvimento profissional desses sujeitos, analisando os varios
processos envolvidos na atuagdo e nas respectivas configuragdes das identidades profissionais
de cinco pedagogos. Considerando a metodologia das “narrativas”, a autora afirma nao haver
uma politica institucional de formagdo continuada dos profissionais pedagogos, mas aponta
para a existéncia de algumas agdes isoladas na institui¢do. Contudo, € uma situacdo paradoxal,
pois, apesar de haver as raras ofertas, nem todos os profissionais da instituicio podem
participar, mesmo que existam as buscas solitarias pela formacdo por parte de alguns
pedagogos.

Um grupo de pesquisadores de diferentes instituicdes de ensino publicou um estudo
intitulado Pedagogia do trabalho: a atuagdo do pedagogo na educagdo profissional, com o
intuito sistematizar saberes com relagdo a atua¢do do pedagogo na Educagdo profissional.'®
Nele, os autores afirmam que existe “uma lacuna na formag¢ao do pedagogo no que concerne a
compreensdo dos conhecimentos inerentes ao mundo do trabalho” (AMARAL; MACIEL;
OLIVEIRA, 2020, p. 9).

Concordamos com os autores citados com relagdo a lacunas na formagao do pedagogo.
A abrangéncia da EPT, em todas as suas modalidades e espagos, praticamente compde um
terceiro setor educacional no pais, a0 mesmo tempo em que se encontra presente na Educagao

Bésica e na Educacdo Superior, ou seja, ¢ como se vivencidssemos um hibridismo do terceiro

16 Cf. Amaral, Maciel e Oliveira (2000). Do estudo participam docentes das seguintes instituicdes: Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), Paraiba; Universidade Estadual do Ceara (UECE), Ceara; Pontificia
Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS), Rio Grande do Sul; Universidade La Salle (UniLaSalle),
Rio Grande do Sul; Faculdade CNEC, Rio Grande do Sul; Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC).
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setor com a educacao regular no que tange as concepgdes € aos principios da EPT. Mesmo com
o curso de Pedagogia tendo a duracdo de quatro anos, sendo estruturado no tripé docéncia-
pesquisa-gestao e habilitando o pedagogo para atuar em espagos escolares e nao escolares,
acreditamos que, para a atuacao desse profissional no universo da EPT, seria necessario em sua
formacao um lugar de discussao mais aprofundada sobre a EPT e suas diferentes modalidades,
concepgdes e contextos de oferta.

Compreender essas lacunas na formacao do pedagogo implica um percurso historico
sobre a constru¢do do curso de Pedagogia, mudangas ao longo do tempo, conceitos e
concepgdes acerca da Pedagogia e de que modo as legislagdes impactam nos curriculos dos

cursos dessa area. E o que se pretende no capitulo que se segue.
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2 A PEDAGOGIA E SUA (FALTA DE) IDENTIDADE

Neste capitulo, faz-se um pequeno recorte sobre a trajetoria de constru¢ao do curso de
Pedagogia no Brasil com destaque para mudancas do contexto historico apresentado,
evidenciando conceitos e concepgdes acerca de Pedagogia e de curriculo. Além disso,
salientam-se as legislagdes que norteiam as construgdes e adequacgdes dos curriculos dos cursos
de Pedagogia.

Para rever a historia de constru¢do do curso de Pedagogia no Brasil, foram feitos
apontamentos acerca dos marcos legais que o definiram, desde sua criagdo, em 1939, at¢ a LDB
de 1996. Também acerca das trés Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) publicadas apos
referida LDB, em 2006, 2015 e 2019, a fim de possibilitar o entendimento de como elas
norteiam as construgdes dos curriculos prescritos nos cursos de Pedagogia e se elas sugerem

e/ou apontam a EPT na formag¢ao do pedagogo.
2.1 Antecedentes historicos e construcao do curso

Na década de 1930, no Brasil, muitos intelectuais e diversos segmentos da sociedade
civil pressionavam o governo para que a classe trabalhadora pudesse ter o acesso ampliado a
educagdao. O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, ocorrido em 1932, é exemplo de
movimento que defendia a democratizagdo da educacdo no pais; 26 educadores desse
movimento redigiram um documento entregue ao Governo Getulio Vargas. Nesse documento,
defendiam uma escola Unica, laica, publica, gratuita e obrigatoria a todos os brasileiros; consta
nele a ideia de o Estado organizar um Plano Geral de Educacgdo para a nagdo brasileira. Havia
também uma pressdo social para que cursos universitirios se expandissem no territdrio
brasileiro (AZEVEDO et al., 2010).

Nesse cendrio de expansdo de cursos universitarios, em 1939, foi criado o curso de
Pedagogia da Faculdade de Filosofia e Letras da Universidade Federal do Brasil, situada na
cidade do Rio de Janeiro. O curso foi regulamentado, pela primeira vez, nos termos do Decreto-
Lei n® 1.190/1939, que tinha como propoésito a formagao de técnicos em educagdo, professores

primarios que realizavam:

[...] estudos superiores em Pedagogia para, mediante concurso, assumirem func¢des
de administracdo, planejamento de curriculos, orientacdo a professores, inspe¢ao de
escolas, avaliagdo do desempenho dos alunos e dos docentes, de pesquisa e
desenvolvimento tecnologico da educagdo, no Ministério da Educagao, nas secretarias
dos estados e dos municipios (BRASIL, 2006b, p. 2).
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No estudo de Cruz (2011) relata-se que o curso de Pedagogia, desde sua fundagao até
1962, estruturou-se em estudos teodricos sobre a educacdo e estudos filosoficos. Tal estrutura se
configurava no formato 3+1: em trés anos de estudos, formava-se o bacharel, que era o técnico
da educacao; com mais um ano do curso de didatica, o aluno tornava-se também licenciado em
Pedagogia (por meio desse ano a mais de didatica, formava-se o professor de disciplinas
pedagogicas que lecionava no Curso Normal). Logo, cabia a esse curso a responsabilidade pela
formacgao técnica de professores atuantes no Ensino Primario. Além da habilitacdo para atuar
no Curso Normal, o licenciado em Pedagogia poderia atuar nos dois ciclos do Ensino Médio,
como professor de Filosofia, Historia Geral e Histéria do Brasil, e no primeiro ciclo do Ensino
Meédio, como professor de Matematica.

Houve tentativas de mudangas no curso de Pedagogia por meio da primeira Lei da
Educagao, a LDB de 1961 (BRASIL, 1961), e do marco legal representado pelo Parecer CFE
n°®251/1962 (BRASIL, 1962). Essa legislacdo estabeleceu o curriculo minimo e a duragdo para
os cursos de Pedagogia, tendo definido que a formagao de trés anos para o bacharelado e um
ano para licenciatura deveria deixar de imperar; porém, na pratica, o que ocorreu foi a auséncia
de alteracdes, visto que permaneceu a divisao entre bacharelado (técnico em educagdo,
especialista em educacdo, administrador de educag¢do ou profissional ndo docente do setor
educacional) e licenciatura (professor das disciplinas pedagdgicas do Curso Normal e professor
nos dois ciclos do Ensino Médio em disciplinas especificas). Subsequentemente ao marco legal,
no mesmo ano, foi publicado o Parecer CFE n° 292/1962 (BRASIL, 1962), que permitiu que
os graus de bacharelado e licenciatura pudessem ser adquiridos concomitantemente por
intermédio do estudo de disciplinas comuns (CRUZ, 2011)."7

No periodo de 1939 a 1962, o curso de Pedagogia foi sendo desenhado, tornando-se
uma secao da Faculdade Nacional de Filosofia, mas manteve a mesma organizagdo de sua
fundagdo — absorvido pelas demandas expressas no contexto social da época, como pode ser

conferido em Cruz (2011).

Nessa perspectiva, os Cursos de Pedagogia, que continuavam formando os técnicos
de educagdo e os professores para o ensino secundario e para as Escolas Normais,
passam a ser, a0 mesmo tempo, objeto de disputa para formagao de professor primario
¢ objeto de critica acerca da sua natureza e fungdo. O debate sobre formagao superior
do professor primario, formagao do técnico de educagdo no ambito da pds-graduagdo
e da formacdo dos professores de ensino secundario, preferencialmente no contexto
dos cursos das demais se¢oes da Faculdade de Filosofia, acirrou os problemas
envolvendo a identidade do Curso de Pedagogia, a ponto de a ideia de sua extingdo
ganhar bastante relevo entre os educadores e os legisladores (CRUZ, 2011, p. 37-38).

17 Cruz (2011) aborda os Pareceres CFE n°s 292 e 295 de 1961, cujos textos ndo sdo encontrados na integra em

sites de governo. Ha revisoes desses documentos em artigos e publicagdes institucionais, tal como o Parecer
CNE/CP n° 21/2001 (BRASIL, 2001).
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O curso de Pedagogia seguiu seu itinerario, ora sendo pensado em sua extingdo, ora
criando outras possibilidades que justificassem sua existéncia. Dessa maneira, em 1969, o
Parecer CFE n°® 252/69 (BRASIL, 1969a), acompanhado da Resolugdo n°® 2/1969 (BRASIL,
1969b), ocasionou mudangas no curso de Pedagogia: finalmente houve a supressdo entre
bacharelado e licenciatura; em vista disso, foram criadas e implantadas habilitagdes. Sendo
assim, o curso de Pedagogia passou a formar o Especialista em Supervisao Escolar, Orientacdo
Escolar, Administracdo Escolar e Inspetor Escolar. A criagdo das habilitagdes, segundo Cruz
(2011), conferiu uma identidade ao pedagogo e, a0 mesmo tempo, promoveu, no ambiente
escolar, a separagdo entre o trabalho docente e a atuacao do especialista da educagao.

Esse formato de curso, sem alteracdes, perdurou até 2006. O foco nas habilitagdes
acarretou novos problemas na atuacdo desse profissional, cabe dizer; sabemos que o contexto
educacional do Brasil, nas décadas de 1960, 1970 e 1980, foi marcado por forte tecnicismo e
autoritarismo do Golpe Militar.

Brzezinski (2004) relata que o especialista da educagdo, munido de habilitagdes
distintas que o curso ofertava, no contexto social militarizado, tornou-se um fiscalizador, um
controlador do trabalho docente, o que gerou muitas divisdes hierarquicas no campo escolar.

Suas criticas ao tecnicismo e a formacao do especialista da educagao,

[...] dirigem-se, notadamente, a pratica de formagdo consagrada nos cursos de
pedagogia de especializar sem recorréncia aos conhecimentos basicos exigidos do
professor. Essa pratica confere ao especialista uma base tedrica de métodos e técnicas
fragmentadores da funcdo de educador (BRZEZINSKI, 2004, p. 219).

Em conformidade com a atuagdo do pedagogo e as posturas excessivamente técnicas
e controladoras do trabalho docente no ambiente escolar, esse profissional ndo era visto com
bons olhos por parte dos professores. Os docentes enxergavam na figura desse especialista um
fiscalizador de seu trabalho, ndo um parceiro para ajudar na organizagao de trabalho pedagdgico
e processos educativos desenvolvidos por docentes e discentes, como deve ser a fun¢do do
pedagogo.

Apos a reabertura democratica no pais e a aprovagao da Constituicao Federal de 1988,
ocorreram a constru¢ao e a aprovagao da terceira Lei da Educacdo, a LDB n° 9.394/96, que
estabeleceu novos rumos para a Educacdo brasileira. Porém, essa legislagdo ndo conseguiu

solucionar os problemas estruturais dos cursos de Pedagogia.
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2.2 A LDB de 1996 e os novos marcos legais para a Pedagogia

Apds 25 anos, desde o Parecer CFE n°® 252/69 até a promulgacdo da LDB de 1996,'®
tendo existido muito tecnicismo e autoritarismo no pais, € com a atuacao de muitos movimentos
sociais e pressdes de universidades em foruns, ocorreram, obviamente, variadas alteragdes nas
perspectivas de formagdo do pedagogo. As mudancas com a referida LDB acrescentaram
ambiguidades na formacdo dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e do
pedagogo ao exigirem que a formacdo do professor dos anos iniciais fosse realizada em

Institutos Superiores e em Universidades.

A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduag@o plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacgdo infantil e nas quatro primeiras series do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996, on-line, grifo nosso).

Este, o art. 62 da LDB de 1996, que, juntamente com o Decreto n°® 3.276, de 6 de
dezembro de 1999 (BRASIL, 1999a), fez emergir outros problemas quanto a formagdo de
professores da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que
determinou que ela ocorresse exclusivamente em cursos Normais Superiores.
Consequentemente, a exigéncia gerou polémicas no meio educacional, ndo somente pela
obrigatoriedade da formacgao superior, mas, também, com respeito ao local da formagdo, que
deveria ser em Institutos Superiores, € nao mais nos cursos de Pedagogia. Entretanto, diante
dessas polémicas, mediante o Decreto n° 3.554/2000 (BRASIL, 2000b), tal obrigatoriedade foi

alterada antes de ser efetivada. No pardgrafo segundo, art. 1° do decreto citado, temos que

[...] a formagdo em nivel superior de professores para a atuagdo multidisciplinar,
destinada ao magistério na educagdo infantil ¢ nos anos iniciais do ensino
fundamental, far-se-a, preferencialmente, em cursos normais superiores” (BRASIL,
2000b, on-line, grifo nosso).

O decreto, vé-se, substituiu a palavra “exclusivamente” pela palavra
“preferencialmente”. Com isso, a formacdo dos professores do Ensino Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental continuou a cargo dos Cursos Normais de Nivel Técnico e do
curso de Pedagogia, uma vez que o Curso Normal Superior nao teve a adesdo esperada no
cenario nacional.

Quanto a formagao do pedagogo, ainda em relagdo aos problemas trazidos pela LDB
de 1996, em seu art. 64, temos a possibilidade de a formagdo do pedagogo ocorrer na

licenciatura em Pedagogia e na pds-graduagdo, permitindo que qualquer licenciado possa se

18 Cf. Brasil (1969a; 1996).
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tornar um especialista da educacgdo, desde que realize um curso de pds-graduagdo na area —

possibilidade esta que permanece em vigor.

A formagao de profissionais de educacao para administra¢ao, planejamento, inspecao,
supervisdo e orientacdo educacional para a educacdo basica, sera feita em cursos de
graduacdo em pedagogia ou em nivel de pos-graduacdo, a critério da instituicdo de
ensino, garantida, nesta formacdo, a base comum nacional (BRASIL, 1996, art. 64,
on-line,).

O curso de Pedagogia, desde seu surgimento, apresentou controvérsias, impasses €
generalidades, tornando-se objeto de disputa com relagdo a seu proposito, e isso ndo foi
resolvido nem mesmo ap6és a LDB de 1996. Hoje, pouco mais de 25 anos da sua aprovacao,
continuamos com muitas lacunas ndo resolvidas na formacao do pedagogo (CRUZ, 2011).

Com o Edital MEC n°® 4/97 (BRASIL, 1997), iniciou-se um periodo de muitas
discussdes nacionais sobre a formacao de professores e do pedagogo, ja que seu objetivo era a
elaboracdo de novas Diretrizes Curriculares para os cursos de graduagdo. Nesse edital, ocorreu
a solicitagdo para que as instituicdes de Ensino Superior fizessem propostas para a criagdo
dessas diretrizes, sendo que estas seriam enviadas ao Conselho Nacional de Educacao (CNE).
Ao referido 6rgao caberia a tarefa de analisar e aprovar tais diretrizes (CRUZ, 2011).

Diante da amplitude da elaboragdo das Diretrizes Curriculares para a formagdo de
professores e pedagogos, iniciaram-se muitas discussdes sobre a tematica, sendo estas
realizadas por universidades e foruns. Destaca-se, nessa participagdo, a Comissao Nacional de
Reformulacdo dos Cursos de Formagao de Educadores (CONARCEFE), criada em 1983, e que,
posteriormente, em 1992, deu origem a Associacdo Nacional pela Formacao dos Profissionais
da Educagdo (ANFOPE), bem como a estudos de pesquisadores sobre formagao, identidade e
atuacao do pedagogo. A ANFOPE teve uma significativa efervescéncia em debates e discussoes
na construcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de Pedagogia até sua
promulgacao, em 2006 (BRZEZINSKI, 2004).

Assim, a constru¢do das DCNs, em 2006, foi realizada mediante a existéncia de muitos
impasses € pensamentos divergentes de diferentes universidades, movimentos e associagdes.
Tais divergéncias eram, sobretudo, referentes a como o curso de Pedagogia deveria se
estruturar. Consequentemente, em 2005, tivemos o Parecer CNE/CP n°® 5/2005. Esse foi
reexaminado pelo Parecer CNE/CP n° 3/2006 (BRASIL, 2006a), que fixou as Diretrizes
Curriculares para a Pedagogia, apesar das “diversidades de posi¢des em termos de principios,
formas de organiza¢ao do curso e de titulagdo a ser oferecida” (BRASIL, 2006a, p. 1). No

Parecer CNE/CP n° 5/2005, consta o processo de constru¢do das Diretrizes Curriculares
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Nacionais para o curso de Pedagogia, até que se obteve a versao final da Resolucdo CNE/CP

n° 1, de 2006 (BRASIL, 2006d).

[...] em maio de 2004, a Comissao Bicameral foi recomposta e recebeu a incumbéncia
de tratar das matérias referentes a formagdo de professores, dando prioridade as
diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia. Esta comissdo aprofundou os
estudos sobre as normas gerais e as praticas curriculares vigentes nas licenciaturas,
bem como sobre a situagdo paradoxal da formag@o de professores para a educacdo
infantil ¢ os anos iniciais do ensino fundamental. Submeteu, a apreciagdo da
comunidade educacional, uma primeira versdo de Projeto de Resolu¢do. Em resposta
a essa consulta, de marg¢o a outubro de 2005, chegaram ao CNE criticas, sugestdes
encaminhadas por correio eletronico e postal ou por telefone, assim como expressos
nos debates para os quais foram convidados conselheiros membros da Comissao
(BRASIL, 20064, p. 1).

O relato apresentado demonstra esfor¢cos de uma constru¢do coletiva do documento,
mediante um processo longo e polémico. Em de 15 de maio de 2006, ocorreu a promulgacao
da Resolugao CNE/CP n° 1, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
graduacdo em Pedagogia. Com base no tripé docéncia, gestdo educacional e pesquisa, seu art.

2°, §1°, traz a seguinte definicdo de docéncia:

[...] agcdo educativa e processo pedagdgico metodico e intencional, construido em
relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas [...] desenvolvendo-se na articulagdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos
de aprendizagem, de socializagdo e de construgdo do conhecimento, no ambito do
dialogo entre diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2006d, art. 2°, §1°, on-line).

Também foi definido, pela Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 2006 (BRASIL, 2006d), que
fica a critério de cada institui¢ao de Ensino Superior distribuir e organizar a Matriz Curricular
para formacao do pedagogo, considerando uma carga horaria minima de 3.200 horas. Vejamos

as determinagdes do art. 7°:

O curso de Licenciatura em Pedagogia terd a carga hordria minima de 3.200 horas de
efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

1-2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas, realizacdo
de seminarios, participagdo na realizacdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e
centros de documentagdo, visitas a instituicdes educacionais e culturais, atividades
praticas de diferente natureza, participagdo em grupos cooperativos de estudos;

IT — 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagogico da instituigdo;

IIT - 100 horas de atividades teérico-praticas de aprofundamento em areas especificas
de interesse dos alunos, por meio da iniciagdo cientifica, da extensdo e da monitoria

(BRASIL, 2006d, art. 7°, on-line).
Com a nova proposta para a formagao do pedagogo, tivemos o surgimento de um perfil
de profissional com diferentes possibilidades de atuacdo. A resolucao citada possibilitou que o
curso de Pedagogia formasse o pedagogo professor e o pedagogo coordenador pedagogico,

conforme apresenta em seu art. 4°:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se & formagdo de professores para
exercer fungdes de magistério na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educac¢édo
Profissional na area de servigos e apoio escolar ¢ em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2006d, on-line).

Libaneo (2005) discorda da nova estrutura para formac¢ao do pedagogo ao esclarecer
que professor e pedagogo nao sdo conceitos sindnimos, pois sao profissionais que atuam em
atividades diferentes e estdo interligados em agdes educativas que desenvolvem. O autor
argumenta, ainda, que o contexto adequado para a formag¢ao do pedagogo seriam cursos de pos-
graduacdo stricto sensu. Ja Brzezinski (2004) defende a formacao do pedagogo nos cursos de
licenciatura com base na docéncia.

Apesar dos impasses no campo tedrico sobre a formacdo do pedagogo, com a
Resolugao CNE/CP n° 1, de 2006, as habilitagdes de Especialista em Supervisdo Escolar,
Orientagdo Escolar, Administracdo Escolar e Inspetor Escolar, criadas em 1969, passaram a ser
incorporadas nos cursos de Pedagogia. A habilitagdo do pedagogo, a partir da nova resolugao,
permitiu a esse profissional atuar, em espacos escolares e ndo escolares, como coordenador
pedagbgico ou gestor e também como professor da Educagdo Infantil dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e de matérias pedagdgicas do Curso Normal de Ensino Médio.

As DCNs de 2006 orientaram que o curso de Pedagogia deveria ser permeado por
estudos tedrico-praticos, de investigacao e reflexdo critica. Logo, as atividades do Magistério
necessitariam de ser fundamentadas em: principios de interdisciplinaridade, contextualizagao,
democratizagdo, pertinéncia e relevancia social; ética e sensibilidade afetiva e estética; além de
contemplarem questdes voltadas a planejamento, execugao e avaliacao de atividades educativas
e a aplicacao ao campo da educacdo. O Magistério poderia contribuir, pois, com conhecimentos
em ambitos filosoéfico, histdrico, antropoldgico, ambiental-ecologico, psicologico, linguistico,
sociologico, politico, econdmico e cultural, dentre outros (BRASIL, 2006d).

Saviani (2011) faz uma critica a linguagem textual dessa DCN afirmando ser ela muito
embebida dos chamados novos paradigmas, que imperam na cultura contemporanea € na

educagdo. Assim o autor apresenta:

O resultado nos coloca diante do seguinte dilema: as novas diretrizes curriculares
nacionais dos Cursos de Formagdo de Professores sdo, ao mesmo tempo,
extremamente restritas ¢ demasiadamente extensivas. Muito restritas no essencial e
assaz excessivas no acessorio. A restrigdo diz respeito aquilo que configura a
pedagogia como um campo tedrico-pratico dotado de um actimulo de
conhecimentos e experiéncias resultantes de séculos de historia. Mas sdo extensivas
no acessorio, isto ¢, se dilatam em multiplas e reiterativas referéncias a linguagem
hoje em evidéncia, marcada por expressdes como conhecimento ambiental-
ecologico; pluralidade de visdes de mundo; interdisciplinaridade, contextualizagdo,
democratizagdo; ética e sensibilidade afetiva e estética; exclusdes sociais, étnico-
raciais, economicas, culturais, religiosas, politicas; diversidade; diferengas; géneros;
faixas geracionais; escolhas sexuais (SAVIANI, 2011, p. 12).
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Essa linguagem, apresentada nas DCNs de 2006, e varios outros aspectos foram
mantidos no texto base da nova DCN de 2015."° Os cinco dilemas que permeiam a formagio
de professores no Brasil tratados por Saviani (2011) sdo: diagnostico relativamente adequado
versus incapacidade de encaminhar solugdes satisfatorias; os textos dos pareceres se mostram
excessivos no acessorio e muito restritos no essencial; centralidade da nogao de “competéncias”
versus incapacidade de superar a incompeténcia formativa; formagdo do professor técnico
versus formacao do professor culto; e dicotomia entre os dois modelos basicos de formagao de
professores (modelo cultural-cognitivo e modelo pedagogico-didatico) — dilemas esses que
permanecem atuais, mesmo depois de duas DCNs (2006 e 2015).

No periodo de dez anos (entre 2006 e 2015), tivemos a estruturacdo do curso de
Pedagogia desenhado de acordo com as orientagdes das DCNs de 2006 e, consequentemente,
em 2015,%° com a Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que definiu as DCNs para a
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada. Em virtude das
DCNs de 2015, ocorreu uma pequena alteracdo na distribuicdo de carga horaria do curso de
Pedagogia, permanecendo a carga horaria minima total obrigatoria de 3.200 horas; muda-se a
forma de distribuicdo da mesma, ha um aumento da carga horéria do estagio obrigatorio e das
atividades complementares. Porém foram mantidas as mesmas possibilidades de atuagdo do
pedagogo.

Vejamos as mudangas citadas no paragrafo primeiro do art. 13 da referida resolugao:

§1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas
de efetivo trabalho académico, em cursos com duragdo de, no minimo, 8 (oito)
semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

I — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

IT — 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na drea de
formacdo e atuagdo na educagdo basica, contemplando também outras dreas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da institui¢do;

111 — pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos I e II do artigo 12 desta Resolug@o,
conforme o projeto de curso da instituicao;

IV — 200 (duzentas) horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido no inciso 111
do artigo 12 desta Resolugdo, por meio da inicia¢do cientifica, da inicia¢do a
docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da
instituicdo (BRASIL, 2015, on-line, grifos nossos).

19 Cf. Brasil (2006d; 2015).

20 A Resolucdio CNE/CP n°® 2/2015 sofreu trés alteragdes entre 2015 e 2018, as quais propuseram retificacdes
apenas no art. 22, estendendo o prazo para que as institui¢des adequassem suas propostas pedagdgicas. Portanto,
devido a alteracdo apenas do art. 22, utilizaremos o termo Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015 (DCNs/2015),
mesmo para as DCNs/2017 e DCNs/2018. Cf. Brasil (2015; 2017; 2018).
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As DCNs/2015 enfatizaram a importancia de que, além dos conhecimentos especificos
de seu campo cientifico de atuacdo e de conhecimentos técnico-metodoldgicos dos estudos
pedagdgicos, o professor deve possuir conhecimentos sobre gestdo educativa para poder
elaborar praticas e politicas educacionais juntamente com toda a equipe da institui¢do em que
atua, com o objetivo de aprimorar e melhorar os processos de ensino e de aprendizagem.
Portanto, o foco na gestdo educativa e na organizagdo pedagogica vai além da formacgao do
pedagogo, sendo necessaria a formacao de qualquer licenciando. Além disso, ampliaram a carga
horaria das outras licenciaturas, estabelecendo carga hordria minima de 3.200 horas para todas.

A formagdo de professores no Brasil ¢ um desafio a ser vencido e necessita de boas
politicas publicas; “o novo espaco publico da educagdo solicita os docentes para uma
intervengdo técnica, mas também para uma intervengao politica, para uma participagdo nos
debates sociais e culturais” (NOVOA, 2008, p. 229). Dai a necessidade de se pensar a formagio
de professores de maneira articulada, institucionalizada e com possibilidades de os professores
terem participacdo ativa em sua propria formagdo. Novoa (2008) ressalta a importancia de
organizar espacos de aprendizagens de partilhas e trocas coletivas de saberes entre os
professores, formando uma cultura coletiva dos saberes docentes. Consequentemente, as
legislagcdes sdo importantes para dar um norte, porém tanto a construcdo e a efetivagdo das
mesmas continuam sendo desafios a serem enfrentados, necessitando de agdes
institucionalizadas e articuladas com a pratica docente.

Além disso, ha problemas referentes a implementacao do que ¢ sugerido pela propria
legislacdo em vigor. A Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, e as DCNs/2015, em
seu art. 22, estabeleceram que “os cursos de formacdo de professores que se encontram em
funcionamento deverao se adaptar a esta Resolucao no prazo de 2 (dois) anos, a contar da data
de sua publicacao” (BRASIL, 2015, on-line). A Resolugdo CNE/CP n° 1, de 9 de agosto de
2017, altera o art. 22 aludido, estendendo esse prazo de 2 anos para 3 anos, a contar da data de
sua publicacdo — novamente estendido, pela Resolu¢ao CNE/CP n° 3, de 3 de outubro de 2018,
para mais 4 anos, a contar da data de sua publicacdo. As DCNs/2015, especificamente, contém
a orientacao sobre a organizagdo curricular de todas as licenciaturas e a formacao continuada
dos profissionais da educacdo. Segundo Gongalves, Mota e Anadon (2020), essas diretrizes
foram construidas de forma coletiva mediante diferentes foruns de educagao e foram pautadas
em uma formacdo geral humanistica e em causas sociais, incluindo a educagdo quilombola,
indigena e de movimentos populares, pautas que levam tempo para serem implementadas. Com
o golpe de 2016, entretanto, estabeleceu-se um cenario de retrocesso na participagdo

democratica.
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Como, a partir de 2018, a situagdo politica do Brasil intensifica o trilhar de caminhos
“obscuros” e de intenso retrocesso, principalmente nas causas populares, tivemos a imposi¢ao
da Resolucao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que foi construida com a participacao
intensa do setor privado voltado ao mercado de trabalho, mesmo antes da plena efetivacdo das
DCNs anteriores (2015, 2017 e 2018) em todas as institui¢des educacionais (GONCALVES;
MOTA; ANADON 2020).

Diante de tal realidade, com as extensdes de prazos, os cursos de Pedagogia, no cenario
nacional, tiveram flexibilidade para manter as DCNs/2006 até o presente momento, fato esse
que pode ser constatado nos proprios Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) investigados
nesta pesquisa: dos 14 PPCs analisados, 7 ndao foram atualizados de acordo com as DCNs/2015.
Em resposta a correspondéncia eletronica com coordenadores de cursos, 0s mesmos
confirmaram que os PPCs em vigor sao ainda os atualizados de acordo com as DCNs de 2006,
sendo que novas atualizagdes estdo em andamento.

A Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019), que definiu
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial de Professores para a
Educagao Bésica e instituiu a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores
da Educacdo Basica (BNC-Formacao) preve, em seu art. 10, que

[...] todos os cursos em nivel superior de licenciatura, destinados a Formagao Inicial
de Professores para a Educagdo Basica, serdo organizados em trés grupos, com carga
horaria total de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas, e devem considerar o
desenvolvimento das competéncias profissionais explicitadas na BNC-Formagao,

instituida nos termos do Capitulo I desta Resolugdo (BRASIL, 2019, Resolugéo
CNE/CP n° 2, on-line).

A formacao de todos os licenciados passa a ser norteada pela BNCC-Formagao, que,
em seu anexo, apresenta quatorze competéncias gerais docentes e competéncias especificas
docentes, ligadas ao conhecimento, a pratica e ao engajamento profissional. Para cada eixo
dessas competéncias especificas, hd um conjunto de habilidades atreladas as mesmas, que
devem ser desenvolvidas ao longo de qualquer curso de licenciatura.

Para Tardif e Lessard (2008), o modelo mercantil que se tem dado a educagdo pode
até ofertar uma certa profissionalizacdo do ensino, mas nao podemos nos esquecer de que esse

modelo acarreta muitos perigos. Os autores afirmam que:

[...] estariamos de certa forma com trés modos de regulacdo da educagdo, imbricados
em uma dinamica tensa, feita ao mesmo tempo de complementaridades ¢ de conflitos:
o Estado, o mercado e, finalmente a profissao docente (TARDIF; LESSARD, 2008,
p. 266).
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Para esses autores, os estudos referentes a profissao de ser professor ndo sdo uma tarefa
simples, mas, sim, um cenario complexo, sobreposto de contradigdes e experiéncias
construidas, no qual precisam ser pensadas a transformacao do papel do Estado, a evolugao
para uma logica de mercado e as Tecnologias da Informacao e da Comunicagao (TIC), a fim de
se analisar a profissdo de ser professor.

Além das complexidades citadas, Tardif (2002, p. 64) afirma:

Pode-se constatar que os diversos saberes dos professores estdo longe de serem todos
produzidos diretamente por eles, que varios deles sdo de um certo modo “exteriores”
ao oficio de ensinar, pois provém de lugares sociais anteriores a carreira propriamente
dita ou situados fora do trabalho cotidiano. Por exemplo, alguns provém da familia do
professor, da escola que formou e de sua cultura pessoal: outros procedem das
universidades; outros sdo oriundos da institui¢do ou do estabelecimento de ensino
(programas, regras, principios pedagogicos, objetivos, finalidades, etc.); outros,
ainda, provém dos pares, dos cursos de reciclagem, etc. Nesse sentido, o saber
profissional esta, de certo modo, na confluéncia entre varias fontes de saberes
provenientes da histéria de vida individual, da sociedade, os lugares de formagao, etc.

Portanto, entender da formacao docente e dos diferentes saberes que permeiam a pratica
docente ¢ um desafio que envolve muitos estudos e pesquisas — faz-se necessario ndo buscar
explicagdes reducionistas para formagao e atuacdo docente.

Para Saviani,

E preciso, pois, ficar claro que ndo é possivel equacionar devidamente o problema
da formagdo dos professores sem enfrentar simultaneamente a questdo das
condigdes de exercicio do trabalho docente. Isso porque, de fato, esses dois aspectos
se articulam e se relacionam na forma de agao reciproca (SAVIANI, 2011, p. 16).

O autor destaca também a importancia de articulacdo entre o Plano Nacional de
Educacdo e o Plano de Desenvolvimento Economico do pais. Ainda Saviani (2011) nomeia
dois modelos que orientam a formag¢ao docente no Brasil, sendo o modelo cultural-cognitivo e
o modelo pedagogico-didatico. O primeiro modelo se baseia na cultura geral e na aquisi¢do dos
conteudos da area de conhecimentos da disciplina que o professor ensinard; esse modelo, muito
presente na graduacgdo, de acordo com o autor, acredita que a formacdo pedagdgica-didatica
acontecera na pratica docente, sendo adquirida com a experiéncia. O segundo modelo contrapde
o primeiro e trata-se da formacdo de professores que, além da geral, s6 se completa com a
aquisicdo do preparo pedagogico-didatico; esse modelo, segundo o autor, se faz presente nos
Cursos Normais de formagdo de professores primdrios. Essas discussdes, aponta Saviani
(2011), s@o atuais, pois ainda temos, na formagdo dos professores para as licenciaturas,
dificuldades de integracdo entre cultura geral e conhecimento pedagodgico-didatico. A
linguagem textual das DCNs/2019 continua sendo um problema, agora voltado a uma

linguagem mercantilista.
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Em seu art. 11, as adequagdes de carga hordria que todos os cursos de licenciaturas
deverdo fazer ddo conta de que devem ter a distribuicdo que se segue, considerando base
comum, aprendizagem especifica e pratica pedagdgica.

[...]1 I — Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende os
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos e fundamentam a educagao e
suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais; II — Grupo
II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contetidos especificos das
areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para
o dominio pedagégico desses conteudos; III — Grupo III: 800 (oitocentas) horas,
pratica pedagogica, assim distribuidas: a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio
supervisionado, em situagao real de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagogico
do Curso (PPC) da instituigdo formadora; ¢ b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica
dos componentes curriculares dos Grupos I e 11, distribuidas ao longo do curso, desde
o0 seu inicio, segundo o PPC da instituigdo formadora (BRASIL, 2019, on-line).

As DCNs/2019 preveem para o curso de Pedagogia o aumento total da carga horaria
para a formagao do pedagogo, além da docéncia, passando de 3.200 horas a 3.600 horas, no
caso de realizacdo de estudos para aprofundamento em ambientes de aprendizagem e em

coordenagdo e assessoramento pedagogico. Temos, em seu art. 22:

A formagdo para atuar em Administracdo, Planejamento, Inspecdo, Supervisdo e
Orientacdo Educacional para a Educagdo Basica, nos termos do art. 64 da LDB, ou
com centralidade em ambientes de aprendizagens e de coordenacdo e assessoramento
pedagogico, pode-se dar em: I — cursos de graduacdo em Pedagogia com
aprofundamento de estudos nas areas de que trata o caput ¢ que possuam uma carga
horaria minima de 3.600 (trés mil e seiscentas) horas; e II — cursos de especializagao
lato sensu ou cursos de mestrado ou doutorado, nas mesmas areas de que trata o caput,
nos termos do inciso I do art. 61 da LDB (BRASIL, 2019, art. 22, on-line).

Também ocorre a explicagdo, no art. 22, §1°, da referida resolugdo: “O
aprofundamento de estudos de que se trata o inciso I serd correspondente a 400 (quatrocentas)
horas adicionais as 3.200 (trés mil e duzentas) horas previstas para o curso de Pedagogia”
(BRASIL, 2019, art. 22, on-line).

Ja 0 §2° da mesma legislacdo ressalta a experiéncia docente como pré-requisito ao
exercicio profissional das fungdes relativas as areas de Administragdo, Planejamento, Inspegao,
Supervisao e Orientagdo Educacional para a Educacdo Basica, ou em ambientes de
aprendizagens e de coordenacdo e assessoramento pedagogico.

A mesma resolugdo estabelece, em seu art. 27, paragrafo inico, que

[...] as IES que ja implementaram o que foi previsto na Resolu¢do CNE/CP n° 2, de
1° de julho de 2015, terdo o prazo limite de 3 (trés) anos, a partir da publicagdo desta
Resolugdo, para adequacdo das competéncias profissionais docentes previstas nesta
Resolugdo (BRASIL, 2019, art. 27, on-line).

Em artigo publicado na revista da ANFOPE, intitulado A4 Resolug¢do CNE/CP n.
2/2019 e os retrocessos na formagdo de professores, Gongalves, Mota e Anadon (2020) tecem

fortes criticas ao teor dessa resolucdo e a maneira silenciosa com que foi construida, sem ter
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havido discussdes e debates. Os referidos autores tecem questionamentos sobre o alinhamento
das DCNs/2019 com a Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Basica; ademais,
promovem reflexdes acerca da aceitacao da defini¢do de competéncias para a construgdo dos
curriculos das licenciaturas, da formacdo continuada e da valoriza¢do dos profissionais da
educacdo, apontando, ainda, que essa legislagdo poderd ocasionar aumento do controle do ser
e fazer do professor, dentre outros aspectos.

Gongalves, Mota e Anadon (2020) ressaltam a diferenca entre a construgdo das
DCNs/20019 e a construgdo das DCNs/2015, realizada de maneira coletiva ¢ atrelada a

valorizagdo profissional. Conforme as autoras,

[...] aResolugdo CNE/CP n. 2/2015 foi recebida no meio académico como uma grande
conquista da area da educagdo, uma vez que buscou contemplar em seu texto
concepgdes historicamente defendidas por entidades da area, como Associagdo
Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo — ANFOPE, Associacdo
Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo — ANPAE, Associagdo Nacional
de Pés-graduagdo e Pesquisa em Educagdo — ANPED, Centro de Estudos Educagéo e
Sociedade — Cedes ¢ Forum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros de
Educacdo ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras — FORUMDIR.
Isto foi possivel, por ter sido um documento construido a partir de um amplo debate
realizado com as entidades académicas, universidades, sindicatos, e professores da
Educagao Basica (GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020, p. 364).

Ainda de acordo com as autoras, 0 mesmo nao ocorreu com a constru¢ao da Resolugao
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019. Alids, nessa construcdo, houve pedidos e
manifestagdes de diferentes entidades para que a Resolugdo CNE/2015 fosse mantida, uma vez
que muitos cursos que realizaram as adequagdes as DCNs/2015 ainda ndo haviam finalizado
um ciclo e ndo tinham uma avalia¢do do desempenho da efetivacdo dessas DCNs na formacgao

dos professores.

[...] mesmo com todos os apelos ¢ manifestagdes de entidades como ANFOPE,
ANPAE, ANPED, CEDES, FORUMDIR, Confederacdo Nacional dos Trabalhadores
da Educacdo — CNTE e do Colégio de Pro-reitores de Graduacdo das Instituigdes
Federais de Ensino Superior — COGRAD, pela manuteng@o da Resolugdo CNE/CP n.
2/2015, o Ministério da Educag@o encaminhou para o Conselho Nacional de Educagédo
a Proposta para Base Nacional Comum da Formagdo de Professores da Educagdo
Bésica, em dezembro de 2018, no apagar das luzes do governo Temer
(GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020, p. 366).

A proposta da BNCC-Formagao de Professores, encaminhada pelo MEC ao CNE, de
acordo com as autoras, ndo foi discutida nem com universidades, tampouco com professores da
Educagdo Bésica e entidades educacionais, uma vez que o texto foi elaborado por um grupo de
consultores vinculados ao setor privado da educacao.

E importante ressaltar que, apesar dos avangos trazidos pela LDB de 1996 e pelas
DCNs de 2006 e de 2015, esses ndo conseguiram eliminar todas as lacunas e controvérsias

existentes em torno da formacao do pedagogo. Esse profissional, nos ultimos anos, tem sido



74

formado nos cursos de Pedagogia, sendo habilitado para atuar na Educagdo Infantil, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Alfabetizacdo da Educacao de Jovens e Adultos
e em matérias pedagogicas do Curso Normal de Nivel Médio. Logo, tal profissional possui,
ainda, o titulo de pedagogo, atuando em fung¢des de Coordenacdo Pedagdgica em diferentes
espagos escolares e ndo escolares.

As questdes que se colocam aqui sdo: quais serdo as consequéncias para a formagao
do pedagogo mediante a implantacdo da Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019?
A preocupacdo demonstrada ndo ¢ somente com a formacao do pedagogo, mas, também, com
a formacao dos professores da Educagdo Bésica: quais serdo os rumos das licenciaturas no pais?
E no caso da formagdo de pedagogos e professores que atuam, diretamente, na EPT?
Continuamos com lacunas, problemas nao resolvidos, inquietacdes e retrocessos mediante a
proposta das DCNs/2019. Novamente, o que salta aos olhos ¢ o cenario politico e econdmico
ditando, por meio de interesses de mercado, as regras para a educagdo brasileira, e as
organizagdes e entidades que representam a coletividade dos educadores brasileiros perdendo

espacos de participagdo e discussao quanto a formagao dos profissionais da educagao.
2.3 A formacao do pedagogo e a formaciao docente para a EPT

Ao adentrarmos nos caminhos desta pesquisa com o intuito de verificar qual ¢ o lugar
da EPT nos PPCs de cursos de Pedagogia considerados de alta qualidade, tendo como parametro
a nota maxima no Enade/2017, outras inquietagdes surgiram, e uma delas foi com relagdo a
fundamentagao legal que norteia a formagdo de professores no pais, uma vez que, dentro das
funcdes do pedagogo, na area de Coordenagdo Pedagogica, o pedagogo devera fornecer suporte
pedagogico aos professores, independentemente da modalidade de ensino.

A LDB de 1996 e as DCNs de 2006, 2015 e 2019, que norteiam a formacao do
pedagogo e a formagao docente dos professores em nosso pais, ndo apresentam orientagdes
claras para a formagdo dos professores que atuam ou atuardo nos cursos técnicos de Nivel
Meédio. Com relagdo as disciplinas especificas da EPT, entendemos que a auséncia de clareza
se da por haver uma amplitude de ofertas de disciplinas em diferentes areas de formacao de
cursos técnicos. Também ndo existe nada especifico na formagao inicial do pedagogo referente
a EPT (consideramos especifico uma disciplina que aborde concepgdes e conceitos sobre a
Educacao Profissional), como pode ser constatado na maioria dos PPCs investigados, nos quais
temos como focos principais a formagao do pedagogo e a docéncia na Educacao Infantil e nos

anos iniciais do Ensino Fundamental.



75

Muitos desses pedagogos, ao se formarem, encontram oportunidades de trabalho para
atuar na Educacao Profissional, seja em Escolas Estaduais, no Sistema S ou na RFEPCT, ¢ um
amplo espago de atuacdo em escolas privadas que ofertam cursos técnicos. Assim, o pedagogo
precisara atuar como parceiro dos professores da EPT, que também, como constatado nas
legislagdes educacionais, estdo carentes de politicas publicas bem estruturadas para a formagao
inicial e continuada.

A LDB de 1996, refor¢ada pelo Decreto n°® 2.208/1997 (BRASIL, 1997), indicou que
as disciplinas técnicas poderiam ser lecionadas por professores, monitores e instrutores, sendo
os mesmos selecionados em fung¢do da sua experiéncia profissional. Esses profissionais
deveriam ser instruidos para o magistério, estando em servigo ou em cursos de licenciatura, ou
mesmo em programas especiais de formagao pedagdgica.

Oliveira e Costa (2018) destacam que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
EPTNM (BRASIL, 2004) determinam a importancia da formacao pedagogica dos professores
graduados e nao licenciados e que os mesmos, adquiram essa complementagdo pedagogica até
2020, conforme prevé o documento. As autoras enfatizam a DCN ter trazido “a possibilidade
de equivaler a licenciatura uma certificacdo de saberes profissionais de docentes com mais de
dez anos de exercicio, obtida por meio da Rede CERTIFIC” (OLIVEIRA; COSTA, 2018, p.
138-139). Essa rede, CERTIFIC, inteira a estrutura do Ministério da Educacdo e constitui a
Rede Nacional de Certificagdo Profissional e Formacao Inicial e Continuada. As mesmas
autoras ressaltam outro problema com relagdo a formagao dos professores para atuarem na
EPTNM: a cisdo desconfortavel entre Educacdo Basica e Profissional, que ocorre,
principalmente, devido ao texto da lei da DCN para EPTNM apresentar prejuizos

interpretativos. Outro ponto destacado pelas autoras ¢

[...] uma preocupagdo que aparece também em outros momentos, voltada para a
questdo da oferta de licenciaturas especificas para as disciplinas profissionalizantes,
0 que parece estar ainda mais distante e ndo corresponde as questdes que levantamos
sobre a preparacdo adequada do licenciando para atuar nos cursos técnicos integrados
(OLIVEIRA; COSTA 2018, p. 139).

Machado (2008) afirma que a caréncia de pessoal docente qualificado tem se
constituido num dos pontos importantes que comprometem a expansao da EPT no pais, e que
a resolugdo deste ¢ condicdo fundamental a organizacdo, ao planejamento e a coordenagdo
nacional dos esforcos de superacao da estrutura fragmentada, que ainda caracteriza a EPT no
Brasil. Tal constatacao ¢ apresentada como “requisito fundamental a sua institucionalidade”,

considerando “que isso s6 serd possivel mediante o desenvolvimento de concepgdo consistente
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e politica nacional ampla e continua de formagdo profissional de docentes para esta area”

(MACHADO, 2008, p. 13). Destaca ainda que

[...] ha, hoje, ofertas formativas diversificadas de formagao de docentes para este
campo, mas sdo muito reduzidas considerando o potencial de demanda e nem sempre
atendem a todos os perfis de entrada dos candidatos. Essas ofertas sdo constituidas
por programas especiais, cursos de pos-graduacdo, formacao em servigo e formacao
a distdncia. Poucas sdo, entretanto, as iniciativas de cursos de licenciatura
(MACHADO, 2008, p. 14).

E oportuno salientar que, ao tratarmos do processo formativo das licenciaturas neste
trabalho, partimos da formagdo inicial do licenciado em Pedagogia para a EPT sendo o
pedagogo um profissional que podera atuar no servico de apoio escolar em cursos da EPTNM.
Diante disso, ele necessita entender que um professor atuante nessa modalidade podera ter
diferentes formacgoes, e lacunas, em sua formagao inicial.

Machado (2011) destaca que muitos professores ainda ndo compreenderam a proposta
do Ensino Médio Integrado e que, diante de novas exigéncias e demandas politico-pedagogicas
dirigidas aos professores, os desafios para a formag¢do dos mesmos se manifestam de varios

modos. Exigem-se

[...] mais didlogos com o mundo do trabalho e educacdo geral; praticas pedagogicas
interdisciplinares e interculturais; enlaces fortes e fecundos entre tecnologia, ciéncia
e cultura; processos de contextualizagdo abrangentes; compreensao radical do que
representa tomar o trabalho como principio educativo; perspectiva de emancipacao do
educando, porquanto sujeito de direitos e da palavra (MACHADO, 2011, p. 694).

Apesar de toda essa discussdo, por parte de estudiosos, sobre a formag¢do docente para
atuar na EPT, esta pesquisa aponta para o fato de que a legislagdo educacional vigente
evidencia, minimamente, a EPT, tanto na formag¢do do pedagogo quanto na formacdo de
docentes para atuarem na EPTNM. Essa afirmacdo tem como parametro a legislacdo mais
recente, as DCNs/2019, que definem as diretrizes para a formagao inicial de professores para a
Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a formagao inicial de professores da
Educacao Basica (BNC-Formacao).

Na resolugdo que as institui, define-se, em seu art. 1°, que

[...] as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel Superior
de Professores para a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formagao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao), constante do
Anexo, a qual deve ser implementada em todas as modalidades dos cursos e
programas destinados a formacao docente (BRASIL, 2019, art. 1°, on-line).

Note-se que, para a formacdo de todos os professores da Educacdo Bésica sem
distin¢do, considera-se essencial que as discussdes sobre a formacdo dos professores da
Educacao Basica e EPT e do pedagogo avancem no cendrio nacional, posto que hoje temos a

Educagao Profissional imbricada a Educagdo Bésica.
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Silva (2017), em sua tese de doutoramento, intitulada O contexto da Educag¢do
Profissional Tecnologica no Brasil: olhares sobre licenciaturas, realizou uma pesquisa com o
objetivo de compreender o processo historico-politico-social de incorporagao das licenciaturas
a nova politica de EPT, buscando revelar as concepcdes presentes no projeto de Educagdo
Profissional na modalidade publica federal, especificamente relacionadas as licenciaturas
ofertadas nos IF. A autora apresentou dados de 2015 e 2016 sobre a formagao de professores
em cursos ofertados em pos-graduacao stricto sensu (mestrado) e em pos-graduagao lato sensu,
bem como de cursos de graduacdo nas licenciaturas da drea da Educagao, Ciéncia e Tecnologia,
sinalizando que os Institutos Federais estdo se tornando um /ocus de formacao docente.

Nesta pesquisa, quando analisamos os 14 PPCs de cursos de Pedagogia, encontramos
no IF de Goiés (IFG, 2017) a oferta de Pedagogia com as maiores evidéncias de EPT presente
na formagdo do pedagogo, demonstrando sinais de como essa institui¢do preocupa-se em
discutir a EPT durante a formag¢do em Pedagogia. Ou seja: a formacao do pedagogo e demais
licenciaturas com foco na EPT e cursos de formagao continuada em EPT se faz presente na
RFEPCT. Nessa direcao, pode-se dizer que os estudos de Machado (2008, 2011), de Oliveira e
Costa (2018) e de Silva (2017) reforcam a necessidade de ampliagdo das politicas publicas para

a formacao de profissionais atuantes na EPT.
2.4 Concepcoes e conceitos

Discutir concepgoes e conceitos € algo complexo, uma vez que sua formagao perpassa
questodes de linguagem, de cultura, atravessa o contexto social no qual se constitui de diversas
maneiras. Pretende-se apresentar algumas defini¢cdes acerca dos termos pedagogia e curriculo.

A palavra pedagogia ¢ definida no dicionario como:

1 - Ciéncia da educacdo e do processo de ensino e aprendizagem; 2 - Conjunto de
doutrinas, principios e métodos que visa assegurar uma educacdo eficiente; 3 -
Me¢étodo de ensino; 4 - Profissdo ou exercicio da arte de ensinar (PEDAGOGIA, 2021,
on-line).

Pensando no conjunto desses significados, podemos considerar que a

[...] ideia de paideia, da formac¢do do homem através do contato organico com a
cultura, organizada em curso de estudos, com o centro dedicado aos studis
humanitatis, que amadurece por intermédio da reflexdo estética e filosofica e encontra
na pedagogia — na teorizagdo da educagédo subtraida a influéncia tnica do costume —
seu proprio guia (CAMBI, 1999, p. 49).

Assim sendo, estaria relacionada a uma concepcao de pedagogia que avanga para além

das possibilidades de andlise da atuagdo pura e simples do pedagogo.
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Pimenta (1996) destaca, em seus estudos, o impasse que permeia a discussdo para a
defini¢do da Pedagogia enquanto Ciéncia, por haver uma dificuldade no sentido de sujeito e
objeto se interligarem e se constituirem mutuamente no carater epistemologico do campo
educacional. A autora esclarece ser complicado delimitar o objeto/método, uma vez que a
natureza da pratica social da pedagogia permite e possibilita sua compreensdo como um campo
de aplicacdo de outras ciéncias; para ela, a Pedagogia precisa ser reconhecida como Ciéncia da
Educagdao, mesmo fazendo uso das outras ciéncias, porque estuda de maneira ampla os
problemas da educacao.

Libaneo (2001, p. 10), por sua vez, ressalta 0 modo como a Pedagogia se utiliza dos
aportes teoricos das demais ciéncias para o entendimento dos processos € problemas educativos,
esclarecendo que ela,

[...] mediante conhecimentos cientificos, filosoficos e técnico-profissionais, investiga
a realidade educacional em transformagdo, para explicitar objetivos ¢ processos de
intervengdo metodoldgica e organizativa referentes a transmissdo/assimilacdo de
saberes e modos de acdo. Ela visa o entendimento, global ¢ intencionalmente dirigido,
dos problemas educativos e, para isso, recorre aos aportes teoricos providos pelas
demais ciéncias da educagio.

O autor defende que a Pedagogia precisa ser compreendida além do senso comum e
chama a atencao para o fato de muitas pessoas considerarem-na apenas o modo de ensinar, uso
de técnicas de ensino; assim, evidencia que precisamos ir além desse entendimento. A
Pedagogia “¢ um campo de conhecimentos sobre problematica educativa na sua totalidade e
historicidade e, a0 mesmo tempo, uma diretriz orientadora da agdo educativa” (LIBANEO,
2001, p. 22).

Em estudos posteriores, Franco, Libaneo e Pimenta (2007, p. 68) defendem a
Pedagogia como Ciéncia da Educacdo, cujo principal objeto ¢ a praxis educativa, ressaltando
que “o papel da Pedagogia sera de refletir para transformar, refletir para conhecer, para
compreender e, assim, construir possibilidades de mudanca das praticas educativas”.

Brandao (2007, p. 109), por outro lado, faz uma critica a falta de clareza da Pedagogia,
afirmando que “s6 os formalistas pedagogicos podem enxergar educagdo apenas dentro dos
sistemas restritos da pedagogia (que, alids, até hoje ndo se sabe ao certo se ¢ uma ciéncia, uma
pratica especializada ou uma teoria de educagdo, ou, quem sabe, nada disso)”.

Ainda que haja uma imprecisao com relagdo ao verdadeiro espago a ser ocupado pela
Pedagogia na sociedade moderna, e se ¢ ou ndo uma Ciéncia, conforme aponta Brandao (2007),
¢ importante destacar que houve avancos no sentido de pensar a Pedagogia como algo

indissociavel da Educacao.
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Cruz (2011, p. 202) nos diz que

[...] pensar conceitualmente sobre a Pedagogia ¢ pensar sobre a Educagao. Trata-se de
uma relagdo indissociavel. A Educagio existe por si so6. E um processo que acompanha
cada um de nos ao longo da nossa vida, podendo, portanto, ser discutido por diferentes
angulos teoricos e praticos. Todavia, a Pedagogia se elabora sobre a educacdo, cujo
processo ¢ seu objeto de teorizagao.

Reafirma-se, com esse entendimento, que pensar conceitualmente sobre a Pedagogia
requer pensar a propria Educagdo, acrescentando-se outro elemento que estaria,
intrinsecamente, associado tanto a Pedagogia quanto a Educagdo: o pensar sobre o curriculo.

Curriculo é definido no Dicionario Michaelis (2021, on-line) como:

1 - Ato de correr; corrida, curso. 2 - Pequena carreira; atalho. 3 - Programacao de um
curso. 4 - Conjunto de matérias incluidas em um curso de uma escola, de uma
faculdade etc. 5 - Documento no qual se incluem dados pessoais, educacionais e
profissionais e cargos anteriores de quem se candidata a um emprego, a um curso de
pos-graduacao etc.; curriculum vitae.

Sacristan (2013, p. 16) ensina que o termo curriculo ¢ derivado da palavra latina
curriculum e, de acordo com ele, “na Roma antiga falava-se do cursus honorum, a soma das
honras que o cidaddo ia acumulando a medida que desempenhava sucessivos cargos eletivos e
judiciais”. Nessa conceituagdo ¢ possivel notar como se deu a utilizagdo do termo para designar
a carreira. Segundo o autor, em nosso idioma, ocorreu de o termo curriculo ter passado a ter
dois significados: um deles relacionado ao curriculo de percurso da carreira profissional
(curriculum vitae); e outro com relagao a organizacao dos contetidos que constituirdo o percurso
do estudante durante a trajetoria académica.

Sacristan (2013, p. 16) vai afirmar ainda que “o conceito de curriculo e a utilizagao
que fazemos dele aparecem, desde os primoérdios, relacionados a ideia de selecao de conteudos
e ordem na classificagao dos conhecimentos que representam”, e essa selecao ¢ aquilo que se

deve ensinar.

O curriculo determina que conteudos serdo abordados e, ao estabelecer niveis e tipos
de exigéncias para os graus sucessivos, ordena o tempo escolar, proporcionando os
elementos daquilo que entendemos como desenvolvimento escolar e daquilo em que
consiste o progresso dos sujeitos durante a escolaridade. Ao associar conteudos, graus
¢ idades dos estudantes, o curriculo também se torna um regulador das pessoas. Por
tudo isso, nos séculos XVI e XVII, o curriculo se transformou em uma invengao
decisiva para a estrutura¢do do que hoje é a escolaridade e de como a entendemos
(SACRISTAN, 2013, p. 17).

No entanto, Moreira e Silva (2009) ressaltam que, ha tempos, o curriculo deixou de
ser somente uma técnica na qual teremos questdes voltadas a métodos e procedimentos. Hoje,
a discussdo sobre a tematica foi ampliada, e temos o curriculo discutido nas perspectivas das

teorias criticas e pos-criticas por diferentes autores. O curriculo, para eles,



80

[...] ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo ¢ um elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacdo da sociedade e da Educagdo (MOREIRA; SILVA, 2009, p. 8).

Silva (2016), em seu livro Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do
curriculo, apresenta as teorias do curriculo, utilizando-se de estudos de varios autores que
abordam a origem do campo do curriculo. Partindo das teorias tradicionais e passando pelas
teorias criticas e pos-criticas, o autor detalha as defini¢des do conceito de curriculo em cada
uma das perspectivas; ao realizar esse panorama, problematiza questdes essenciais sobre o
curriculo, desde o que vem a ser uma teoria de curriculo e como esta se desenvolveu
historicamente.?! Na mesma obra, o autor apresenta palavras-chave que definem as trés teorias

aludidas:

Teorias tradicionais: ensino, aprendizagem, avaliagdo, metodologia, didatica,
organizagdo, planejamento, eficiéncia, objetivos. Teorias criticas: ideologia,
reprodugdo cultural e social, poder, classe social, capitalismo, relagdes sociais de
producdo, conscientiza¢do, emancipagdo e libertagdo, curriculo oculto, resisténcia.
Teorias pos-criticas: identidade, alteridade, diferenga, subjetividade, significagdo e
discurso, saber-poder, representacdo, cultura, género, raca, etnia, sexualidade,
multiculturalismo (SILVA, 2016, p. 17, grifos nossos).

Contudo, cabe lembrar que o objetivo, na presente pesquisa, ndo ¢ a discussdo das
teorias de curriculo, sendo o proposito central situar o lugar que a EPT ocupa nos cursos de
Pedagogia ao analisar seus PPCs. No entanto, sendo o PPC um documento que norteia a
construgdo do curriculo escolar de qualquer curso, importa deixar claro que, mesmo diante da
analise desses curriculos prescritos, leva-se em conta que sua construcdo envolve uma
concepgdo de curriculo por parte dos envolvidos na elaboragdo. Ressalta-se, com base em Silva
(2016), que nenhuma constru¢do curricular, em qualquer curso ou modalidade escolar, sera
simples, neutra e sem interesses.

Para a constru¢do de um curriculo, tratando-se de instituicdo publica ou privada,
referindo-se a qualquer curso de graduacdo, faz-se necessario considerar as legislacdes
educacionais vigentes, que tém por base a LDB de 1996, as respectivas DCNs e demais
documentos norteadores, parte deles ja abordada aqui. De acordo com o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), as instituicdes que ofertam a
Educacao Superior t€ém a obrigatoriedade de elaborar o Projeto Pedagogico Institucional (PPI),

que ¢ definido como sendo

21 Silva (2016), dentre varios autores, utiliza estudos de Michael Apple, Henry Giroux, Dermeval Saviani e Paulo
Freire.
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[...]um instrumento politico, filosofico e tedrico-metodologico que norteia as praticas
académicas da IES, levando em conta sua trajetoria historica, inserg¢do regional,
vocagdo, missdo, visdo e objetivos gerais e especificos. Em sua fundamentacao, o PPI
expressa uma visdo de mundo e do papel da educagdo superior, a0 mesmo tempo em
que explicita o papel da IES e sua contribui¢@o social nos ambitos local, regional e
nacional, por meio do ensino, da pesquisa e da extensao na busca da articulagio entre
o real e o desejavel (BRASIL, 2006c¢, p. 7).

Além do PPI, outros documentos sdo indispensaveis para qualquer instituicdo que
oferta Educagdo Superior, dentre eles: o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
elaborado para um periodo determinado — e considerado instrumento de planejamento e gestao
que considera a identidade da IES; o Projeto Pedagdgico Curricular de Curso (PPC); e o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), estes dois ultimos tendo o mesmo significado (BRASIL, 2006¢).

Nesta pesquisa, dentre os documentos analisados, o termo que predomina ¢ Projeto
Pedagogico de Curso (PPC), sem a palavra curricular — e somente duas institui¢des utilizam
da terminologia Projeto Politico Pedagogico (PPP). Na producao académica da area da
Educacao, registre-se, o termo mais encontrado ¢ este ultimo, PPP.

O Inep?’ ressalta a importancia da articulagdo “dos documentos PPI, PDI, PPC e
Curriculo como documentos que explicitam o posicionamento de uma IES a respeito de
sociedade, de educacao e de ser humano e asseguram o cumprimento de suas politicas e agdes”

(BRASIL, 2006c, p. 8). Também evidencia os elementos que devem constar em um PPC:

Desse documento de orientagdo académica constam, dentre outros elementos:
conhecimentos ¢ saberes considerados necessarios a formagdo das competéncias
estabelecidas a partir do perfil do egresso; estrutura e contetido curricular; ementario,
bibliografias basica e complementar; estratégias de ensino; docentes; recursos
materiais, servigos administrativos, servigos de laboratorios e infraestrutura de apoio
ao pleno funcionamento do curso (BRASIL, 2006¢, p. 7).

Veiga (2007, p. 43) destaca a importancia da construgdo coletiva do PPP, sendo a
constru¢do do documento reflexo da organizacao viva e dindmica, que € o espago da escola, no
qual se encontra inserida uma realidade social: “o seu Projeto Politico Pedagogico deve ser vivo
e dindmico, norteador de todo movimento escolar — seu plano global, seu plano de ensino, seu
plano em torno das disciplinas”. Toda institui¢ao de ensino necessita projetar um caminho a ser
trilhado, ou seja, deve ter clareza do tipo de educagdo a ser ofertada e da concepgdo de ser
humano que se deseja formar, bem como explicitar o que se espera das acdes educativas e quais
os caminhos a serem percorridos para se efetivar o curriculo daquela institui¢ao.

Durante a analise dos PPCs das institui¢des investigadas, ¢ possivel constatar, na

maioria do corpo do texto desses PPCs, relatos da trajetoria percorrida pela comunidade escolar

22 Trata-se de documento orientador para as IES do pais sobre o instrumento unico de avaliagdo de cursos de
graduacdo (BRASIL, 2006¢).
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na reformulacdo desses documentos, nos quais sdo evidenciados o envolvimento do maior
namero de sujeitos e suas representatividades para tal fim. O documento da UFRN (2017, p.

7), por exemplo, aponta que a sua elaboragao

[...] resultou de um amplo processo de discussdes, coordenado pelo Nucleo Docente
Estruturante (NDE), com as/os docentes do curso e com discentes representantes dos
turnos vespertino e noturno, bem como do centro académico de Pedagogia. O
documento estd estruturado de acordo com as orientagcdes da Pro-Reitoria de
Graduagao-PROGRAD, contendo histdrico, justificativa, diagnostico do curso e sua
metodologia, objetivos, perfil do formando, metodologia da dinamica curricular e sua
estrutura, formas de avaliagdo e suporte para o desenvolvimento desse projeto
formativo.

A maioria dos PPCs investigados, mesmo tendo de seguir toda a fundamentacgao legal
para o curso de Pedagogia e os elementos essenciais que constituem um PPC, tais como
identificacdo, historico do curso, perfil do egresso, objetivos do curso, metodologia, ementas,
estagios e avaliagdo, dentre outras informagdes, apresenta suas peculiaridades e aponta muitas
variaveis (de acordo com o contexto social em que a institui¢do se encontra). Além disso, os
documentos variam em extensdo, sendo o menos extenso de 21 paginas, € o mais extenso, de
350 paginas. Os dados acerca das estruturas dos respectivos cursos de Pedagogia, considerados
de alta qualidade no pais tendo como parametro a nota maxima do Enade/2017, permitem que

tracemos um mapa bastante fidedigno do lugar da EPT, considerando esses PPCs.
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3 O LUGAR DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DE NiVEL
MEDIO NOS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS DE PEDAGOGIA

Com o proposito de entender o lugar que a tematica da EPT ocupa nos Projetos
Pedagoégicos dos cursos de Pedagogia no Brasil, nossos objetos de analise sdo os 14 PPCs de
cursos de Pedagogia de institui¢cdes publicas que obtiveram nota maxima no Enade/2017, tal
como indicado na Introdugdo. Retoma-se aqui, brevemente, esse processo de selecdo dos PPCs,
e, em seguida, apresentam-se algumas convergéncias e divergéncias presentes nesses
documentos no que tange a formacgao inicial do pedagogo, ressaltando-se o perfil do egresso de
cada curso e o lugar da EPT nesses PPCs.

Como objetos de andlise, consideraram-se 14 documentos — PPCs de cursos de
licenciatura em Pedagogia de 12 instituicdes publicas, a saber: Universidade Federal de Sao
Paulo (Unifesp); Universidade Federal de Vigosa (UFV); Universidade Federal do Parana
(UFPR); Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), com dois campi (Natal e
Caico); Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), com dois campi (Sao Carlos e
Sorocaba); Instituto Federal de Educagado, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG); Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ); Universidade Federal de Sao Joao del-Rei (UFSJ);
Universidade Federal do Ceard (UFC); Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF);
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE); Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Optou-se por uma breve apresentacdo de cada curso em ordem cronoldgica de
reformulacdes de documentos. Os sete primeiros PPCs (Unifesp/2020, UFV/2020, UFPR/2018,
UFRN/Caic6/2018, UFRN/Natal/2017, UFUSCAR/Sao Carlos/2017 e IFG/2017) realizaram
reformulagdes curriculares de acordo com as DCNs/2015 (BRASIL, 2015); os outros sete PPCs
(UFRJ/2015, UFJS/2014, UFSCar/Sorocaba/2014, UFC/2013, UFJF/ 2011, UFPE/2010 e
UFMG/2007) foram alterados de acordo com as DCNs/2006 (BRASIL, 2006d) — obtendo-se a
confirmagdo dos coordenadores desses cursos sobre tais PPCs estarem em vigor e que as
alteragdes propostas nas DCNs de 2015 se encontram em andamento. Destaca-se que as
DCNs/2015 foram revogadas pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de dezembro de 2019, as
DCNs/2019 (BRASIL, 2019), sendo que, no paragrafo tnico de seu art. 27, se define que as
instituicdes de Ensino Superior (IES) que ja implementaram o previsto nas DCNs/2015, “terdo
o prazo limite de 3 (trés) anos, a partir da data da publicagdo, para adequacao das competéncias
profissionais docentes previstas nesta Resolu¢ao” (BRASIL, 2019, p. 12). No periodo da

defini¢ao desses PPCs, nenhuma institui¢do havia iniciado o processo de reformulagdo de seus
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respectivos documentos, de acordo com a ultima resolugdo, referente as DCNs/2019 (BRASIL,
2019).

Nas analises dos documentos, foram considerados os seguintes elementos como
categorias de analise: estrutura curricular e ementas das disciplinas; projetos de extensao;

projetos de iniciacdo cientifica, interdisciplinaridade e estagios; perfil do egresso.
3.1 Pontos convergentes e divergentes nos PPCs de Pedagogia

Em linhas gerais, sdao 13 os PPCs cujas propostas de Matrizes Curriculares sao
organizadas em disciplinas ou modulos, um formato de estrutura curricular semelhante no qual
a carga horaria que varia entre 26 e 60 horas. Tais disciplinas ou médulos se agrupam em
formagdo geral, formagdo especifica, formacdo complementar e estagio supervisionado.

A formacgao geral se refere “as disciplinas que visam iniciar o graduando nos aspectos
macros de areas e assuntos relacionados a educagao, alicer¢ando a fundamentagao necessaria
para os desdobramentos e aprofundamentos sequenciais no curso” (UFV, 2020, p. 19). Com
relacdo a formacdo especifica, esta ¢ composta por um conjunto de disciplinas que se
fundamentam no embasamento cientifico da area pedagogica com o intuito de que o pedagogo
“seja capacitado profissionalmente na constru¢do de uma pratica pedagdgica reflexiva nos
distintos niveis de atuagdes da docéncia e na coordenagdo pedagogica e gestdo educacional”
(UFV, 2020, p. 20). Quanto a formagdo complementar, trata-se da oferta de disciplinas
optativas, e estas se subdividem em area de formacao geral e area de formagao especifica, na
qual o discente podera ampliar sua formagao de acordo com interesses pessoais (UFV, 2020).
Quanto ao Estagio Supervisionado, na estrutura curricular, este ¢ tido como “um componente
obrigatério que proporciona aos futuros pedagogos o contato com o seu campo de atuacdo
profissional futuro” (UFV, 2020, p. 22).

No PPC da Unifesp, a organizagao curricular difere dos demais PPCs, pois apresenta
a oferta de Unidades Curriculares (UCs). Uma dessas UC pode ser fixa, eletiva ou optativa — e
podem ser oferecidas em forma de disciplinas, médulos, atividades e estadgios supervisionados
(UNIFESP, 2020, p. 22). Assim, ha UCs fixas (formacao especifica), UCs eletivas (formacao
complementar) — e dentro das eletivas ha a formagdo complementar na area e as eletivas de
dominio conexo, que se trata de formagdo complementar em areas afins cursadas em outros
cursos de graduagdo do campus Guarulhos —, e UCs optativas (formacao livre). As UCs podem
ser estruturadas de trés maneiras diferentes: com carga horaria pratica e tedrica; apenas com

carga horaria tedrica; ou somente com carga horaria pratica.



85

Com relacdo a forma de organizagado curricular dos PPCs, seja em disciplinas, modulos
ou unidades curriculares, encontra-se apenas no PPC do IFG uma disciplina com carga horaria
de 54 h, intitulada: Prdtica de Ensino/Estudos Integradores — Educa¢do e Escola, ministrada

no 6° periodo do curso, em cuja ementa temos:

Os processos formativos na educagdo formal, em espagos de salas de aula da
Educagdo Infantil. Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Educagdo Profissional.
Relagdo Ensino, pesquisa, ¢ extensao nos espagos Escolares. Elaboragdo de projetos
integradores nos distintos espagos formativos (IFG, 2017, p. 116, grifo nosso).

Nos outros cinco PPCs, que ndo apresentam ementas de disciplinas, ao longo dos
documentos nao ¢ encontrada a nomenclatura Educagdo Profissional e Tecnologica, indicativa
de disciplinas ofertadas e relacionadas, obviamente, a EPT. Porém, em todos os nove PPCs que
apresentam ementas, encontram-se disciplinas, médulos ou UCs relacionados a formagao geral
do pedagogo/professor, principalmente na area de Sociologia, ¢ que abordam a problematica
do trabalho. Como afirma Saviani (2014, p. 109), “toda a educacao organizada se da a partir do
conceito e do fato do trabalho, portanto, do entendimento e da realidade do trabalho”. Assim,
acredita-se que no curriculo vivenciado em todos os cursos investigados, por meio de
discussdes sobre o trabalho enquanto categoria e discussdes sobre o trabalho docente, de
alguma forma a EPT podera ser contemplada. Todavia, ndo se pode afirmar como algo que,
efetiva e seguramente venha a ocorrer.

Ao longo da construgdo textual dos 14 PPCs, nos proprios documentos ¢ citada a
importancia da indissociabilidade entre teoria e pratica na formagao inicial do pedagogo. O
trabalho como principio educativo ¢ abordado ao longo do texto de 6 PPCs, seja em referéncia
a pesquisa como principio educativo, seja nas ementas de disciplinas de Sociologia, € isso
remete a ideia de politecnia, que, como afirma Saviani (2014, p. 114), “encaminha-se na dire¢ao
de superagdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrugdo
profissional e instru¢do geral”. Os documentos, pode-se dizer, expressam a necessidade de
formacdo do pedagogo como sujeito que pensa e realiza a pratica educativa sem separarem o
trabalho docente do trabalho do gestor e coordenador pedagogico (ou seja, rompendo com a
ideia antiga, de que o especialista da educag¢do pensava o trabalho pedagdgico, para que o
professor executasse). Considera-se esse aspecto como um ganho apos as DCNs de 2006.

O destaque para a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo aparece nas
diferentes descricdes de programas e projetos de extensdo nos documentos analisados,
provavelmente em consonancia com o apresentado no Plano Nacional de Educa¢ao (PNE 2014-
2024), na sua estratégia 12.7 da meta 12, onde se 1€ acerca da necessidade de “assegurar, no

minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares exigidos para a graduacao em
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programas e projetos de extensdo universitaria, orientando sua agdo, prioritariamente, para
areas de grande pertinéncia social” (BRASIL, 2014, p. 74). Em que pese o destaque para
programas e projetos de extensao universitaria, apenas no PPC do IFG (2017) foi identificado
relato de projetos de extensdo sobre a tematica EPT. Nao seria uma area de grande pertinéncia
social? Ou a temdtica, mesmo nao sendo destaque nos 13 PPCs, ¢ abordada no “curriculo vivo”
das instituicdes? Nao ¢ possivel responder a essas perguntas sem pesquisa mais aprofundada
em cada instituicao de ensino.

Os cursos de Pedagogia considerados nas andlises deste estudo pertencem a
instituicdes publicas renomadas no campo da pesquisa cientifica, o que explica, em parte, a
énfase na importancia da pesquisa para a formacgdo inicial do pedagogo. Nos PPCs, sdo
apresentados diferentes projetos de iniciagdo cientifica, nos quais os alunos sao orientados no
aprendizado da pesquisa no campo educacional. Apenas dois PPCs, no entanto, da Unifesp
(2020) e do IFG (2017), apresentam, dentre as linhas de pesquisas para iniciagdo cientifica, a

tematica da Educacao Profissional. No PPC da Unifesp, ¢ evidenciado que:

Espera-se que o acumulo das experiéncias nas Praticas Pedagdgicas Programadas
(unidade curricular) e na Residéncia Pedagdgica (Estagio) induza linhas de pesquisa
de Iniciagdo Cientifica e possa envolver parte dos estudantes na corresponsabilidade
de formagdo dos novos alunos e alunas, proporcionando a eles direta e indiretamente
as competéncias necessarias a formacdo de educadores (UNIFESP, 2020, p. 95).

Ainda no PPC da Unifesp (2020, p. 97), constam areas de interesse de pesquisa, sendo
apresentadas 20 temadticas para pesquisas de inicia¢do cientifica, e, dentre essas, tem-se a
Educagao Profissional.

No PPC do IFG (2017, p. 86) ¢ destacado o Nucleo de Estudos em Educagdo e
Formacao de Trabalhadores (NUPEEFT), que tem como area predominante Ciéncias Humanas,
Educagao Politica ¢ Formag¢ao de Trabalhadores, o que aponta para a tematica Educagdo
Profissional e Formacao de Trabalhadores como parte da formacao inicial do pedagogo.

Nos demais PPCs, as pesquisas de iniciacdo cientifica apresentadas estdo ligadas a
tematicas de Alfabetizacdo, Brinquedoteca, Processos de Leitura, Direitos Humanos, Educagao
Inclusiva, e Educacao de Jovens e Adultos, dentre outros temas voltados a formacao do docente
na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em menor nimero relacionado
a tematica Gestao Escolar.

Pedroso e Pinto (2019) discorrem sobre a formacao dos professores polivalentes, que
deve acontecer nos cursos de Pedagogia de qualidade, se referindo a professores que atuam na
Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Os autores explicam que a

polivaléncia no trabalho docente se encontra articulada com a ideia do trabalhador politécnico.
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“Assim, o exercicio da docéncia polivalente ndo seria operar um somatério de disciplinas, mas
se envolver com a formacao integral de seus alunos a partir de uma perspectiva curricular
interdisciplinar” (PEDROSO; PINTO, 2019, p. 162). As diferentes atividades pedagogicas
voltadas a formacdo dos professores da Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental sdo marcantes em todos os PPCs.

Além da Pesquisa e Extensdo, também é comum, em todos os PPCs, a abordagem
interdisciplinar na formacao inicial do pedagogo. O PPC da UFRN/Natal (UFRN, 2017, p. 29)
utiliza do conceito de interdisciplinaridade, definido por Fazenda (1998), segundo o qual, para
haver uma formacao interdisciplinar, hd necessidade de se distinguir ndo somente na maneira
como ¢ exercida, mas, também, na intensidade das buscas que s3o efetuadas na formacao, nas
davidas obtidas e na contribuicdo delas para os propositos de nossas existéncias. Nesse PPC
sao destacados os componentes curriculares integradores que compdem o curriculo do 1° ao 9°
periodo, com ementas das disciplinas construidas, coletivamente, pelos professores, nas quais
se tém evidéncias de tematicas interdisciplinares.

Ainda nesse PPC (UFRN, 2017), no qual a interdisciplinaridade ¢ bem evidenciada,
ndo ha presenca explicita da tematica da EPT nem nas ementas de disciplinas ou de maneira
interdisciplinar. A possibilidade de discussao/abordagem da tematica da EPT estaria presente
em algumas das disciplinas que compdem a trajetéria curricular proposta: Fundamentos
Epistemologicos da Educagdo; Fundamentos Socioecondmicos da Educagdo; Educacdo e
Tecnologias; Fundamentos da Sociologia da Educacdo; Organizacao e Gestao da Educacao
Brasileira; Organizacdo do Trabalho Pedagogico Curricular, I, II e III; Educagao de Jovens e
Adultos; e Politicas Publicas da Educagdo. Ha que se considerar, no entanto, que somente na
vivéncia do curriculo vivo pode-se afirmar o que acontece na gestdo da sala de aula. Em outros
PPCs, ndo foi identificada, por meio da possibilidade de interdisciplinaridade, tal como
indicado em UFRN (2017), a teméatica EPT.

Com relacdo ao item Estagio Supervisionado Obrigatorio dos cursos de Pedagogia, os
14 PPCs apresentam carga horaria que varia entre a carga horaria minima de 360 h e a carga
horaria maxima de 500 h. As DCNs/2015 exigem carga horaria minima de 400 h para a
formacgdo do pedagogo; mesmo que sete dos PPCs analisados ainda ndo tenham sido atualizados
de acordo com as DCNs/2015, apenas trés apresentam carga horaria inferior a 400 h: UFPE
(2010) e UFJF (2011), 360 h; e UFSCar/Sorocaba (2014), 390 h. A realizacdo do Estagio
Obrigatério ¢ evidenciada em todos eles, com énfase em docéncia na Educagao Infantil e nos

anos iniciais do Ensino Fundamental e na Gestdao Escolar.
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Nas DCNs/2006, o inciso IV de seu art. 8° aponta as orientacdes referentes a realizacao

do Estagio Curricular ao longo do curso:

IV — Estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e nao-
escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:
a) na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente,
b) nas disciplinas pedagogicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal,
¢) na Educagdo Profissional na area de servigos e de apoio escolar, d) na Educacdo de
Jovens e Adultos, e) na participagdo em atividades da gestao de processos educativos,
no planejamento, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de
atividades e projetos educativos, f) em reunides de formagdo pedagdgica (BRASIL,
2006d, p. 5).

A oferta de estagios em diferentes modalidades e espagos, constata-se na analise dos
documentos pesquisados, nao d4 conta de organizar o estagio de maneira que contemple a todas
essas possibilidades, o que incluiria, obviamente, a EPT. Os estagios na Educagao Infantil, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e na Gestdo Escolar, entretanto, sdo ofertados em todos
0S Cursos.

Na oferta de estagio em Gestdo Escolar dos 14 PPCs, sdo utilizadas quatro
nomenclaturas diferentes: Gestdo Educacional; Administracdo Escolar; Coordenacao
Pedagégica; Organizagdo Escolar. Considera-se que essa diferenciacdo em relagdo as
denominagdes poderia, por exemplo, contemplar areas proximas da EPT. Em trés desses PPCs,
UFRN (2017), UFJF (2011) e IFG (2017), sdo ofertados Estagios em Contextos Nao Escolares
e em outros cinco, UFSCar/Sorocaba (2014), Unifesp (2020), UFRJ (2015), UFJF (2011) e
UFC (2013), contempla-se o Estagio em Docéncia da EJA, para os anos iniciais. Ja o PPC da
UFSCar/Sao Carlos (2017) tem oferta de Estagio em Administragdo Educacional — Ensino
Fundamental ¢ Médio, sendo o unico que enfatiza vivéncias de gestdo no Ensino Médio. No
PPC da UFRIJ (2015), ¢ ofertado o Estagio Supervisionado em Docéncia nas Disciplinas
Pedagogicas do Curso Normal (modalidade do Ensino Médio), tnico PPC que oferta essa
modalidade de estagio. Essa instituicdo ¢ a que oferece maior carga horaria de estagio (500 h).

Outro destaque ¢ para o PPC da UFPE (2010), Gnico que oferta o Estagio
Supervisionado IV em Praticas Educativas de Movimentos Sociais. O Estdgio em Educacao
Inclusiva ¢ ofertado somente pela UFV (2020), e, no PPC da Unifesp (2020, p. 83, grifo nosso),
temos a ementa da Residéncia Pedagogica em Gestdo Educacional (Estagio): “Serdo realizadas
observagao e coleta de dados acerca das fungdes de gestio (direcdo e coordenagdo) em escolas
publicas de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educag¢do Profissional e

Escolas Especiais, assim como outras instancias de sistema de ensino”.
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A referéncia de realizagdo do Estagio em EPT foi identificada somente nesses dois
PPCs da Unifesp, como citado, e no I[FG, que apresenta convénios de estagios ndo obrigatorios
com outras instituicdes de Educacao Profissional e convénio com o proprio IFG. Porém, mesmo
nessa instituicao, cujo estidgio obrigatorio possui carga horaria de 432 h, a oferta do Estagio
Curricular Supervisionado acontece: em Educacdo Infantil (108 h); em anos iniciais do Ensino
Fundamental (108 h); em EJA e Educacdo nao formal (108 h); em Gestao da Escola e Pratica
Pedagogica (108 h). Os dois ultimos estagios estdo ligados a formacgao do pedagogo, devido a
amplitude de campos de estagios de diferentes escolas, modalidades e espagos ndo escolares,
ndo sendo possivel afirmar se os mesmos sdo vivenciados em espacos que ofertam a EPT.

Gomes e Pimenta (2019, p. 67) criticam de forma contundente “a nova perspectiva dos
cursos de pedagogia a partir das DCNs de 2006 formarem de maneira generalista o pedagogo
e professor da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental”. As autoras
destacam que estudiosos?? ja sinalizavam que a proposta das DCNs/2006, apesar dos avangos,
também apresentava problemas, e um deles ¢ a formagdo em um mesmo curso do pedagogo e
do professor.

Nos PPCs analisados constata-se que nem todos os campos de estagios sao oferecidos
em todas as modalidades da formacgdo do pedagogo e do docente, ficando a critério de cada
instituicao direcionar maior ou menor carga horaria de estagio em seus curriculos e elegendo
os campos de estagio que consideram mais apropriados ao perfil do seu egresso. Considerando
os trés campos de estagios comuns a todos os PPCs, Docéncia na Educagdo Infantil, Docéncia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e Gestdo Escolar, dos 14 PPCs analisados, somente
um tem o direcionamento de estagio na gestdo e que se refere a atuacdo do pedagogo na
coordenacgao pedagogica da Educagao Profissional. Importa considerar a questao: como formar
o pedagogo para atuar na EPT sem que os alunos tenham oportunidade de acesso ou

aproximagao com institui¢cdes que ofertam cursos técnicos ou mesmo com a EPTNM?
3.2 Os perfis dos egressos

De acordo com os dados do Inep (BRASIL, 2020b), o perfil do egresso do licenciando

em Pedagogia precisa expressar as competéncias que esse profissional deve adquirir para

23 Dentre eles: LIBANEO, José Carlos; PIMENTA, Selma Garrido. Formagao dos profissionais da Educacao:
visdo critica e perspectivas de mudanga. /n: PIMENTA, Selma Garrido (org.). Pedagogia e pedagogos: caminhos
e perspectivas. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2002; PINTO, Umberto de Andrade. O pedagogo escolar: avangando
no debate a partir da experiéncia desenvolvida nos cursos de complementag@o pedagogica. /n: PIMENTA, Selma
Garrido (org.). Pedagogia e pedagogos: caminhos ¢ perspectivas. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2002; PINTO,
Umberto de Andrade. Pedagogia escolar: coordenacao pedagogica e gestdo escolar. Sdo Paulo: Cortez Editora,
2011.
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desempenhar bem suas fungdes profissionais. As DCNs/2006, no seu art. 5°, apresenta
dezesseis capacidades a serem adquiridas pelo pedagogo. Sdo competéncias amplas que se
esperam que o pedagogo desenvolva em sua formagdo inicial. Em sintese, temos: a atuagao
com ¢ética; o cuidar ¢ o educar a crianca da Educacdo Infantil; o desenvolvimento da
aprendizagem das criangas do Ensino Fundamental; bem como dos educandos que ndo tiveram
oportunidade de aprender na idade prdpria; a atuagdo em espacos escolares e nao escolares em
diferentes fases do desenvolvimento humano e modalidades de ensino; reconhecer e respeitar
as diferentes manifestagoes ¢ necessidades coletivas ¢ individuais do educando; ensinar
diferentes disciplinas de maneira interdisciplinar adequadas as distintas fases do
desenvolvimento humano; fazer uso das linguagens dos meios de comunicagdo e das
tecnologias adequando aos processos didaticos; promover e facilitar as relagcdes entre escola,
familia e comunidade; ter uma postura investigativa identificando problemas socioculturais e
educacionais e contribuir com agdes que supere as questdes de exclusdes sociais; étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas, desenvolver trabalhos em equipes, realizar
pesquisas para promocao de aprendizagens dos educando e de processos educativos e
educacionais, participar da gestdo da escola, utilizar de instrumentos para constru¢ao de
conhecimentos pedagogicos e cientificos; estudar e aplicar orientagdes educacionais e
legislagdes para resultados avaliativos que lhe compete (BRASIL, 2006d).

As DCNs/2015 apresentam 13 competéncias necessarias para o perfil de qualquer
licenciando. Das competéncias apresentadas, oito sdo reprodugdes literais das mesmas contidas
nas DCNs/2006 e sete tiveram frases reelaboradas e adaptadas a todas as licenciaturas. Vejamos

o que o art. 8° apresenta sobre o perfil do egresso das licenciaturas; eles deverao estar aptos a:

I — atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria; II — compreender o seu papel na formag@o dos estudantes da
educagdo basica a partir de concepgdo ampla e contextualizada de ensino e processos
de aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles que ndo tiveram
oportunidade de escolarizagdo na idade propria; III — trabalhar na promogdo da
aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de educagio basica; IV — dominar
os conteudos especificos e pedagogicos e as abordagens tedrico-metodologicas do seu
ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano; V — relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo a educagdo, nos
processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informag¢ao e comunicacao para o desenvolvimento da aprendizagem; VI — promover
e facilitar relagdes de cooperagdo entre a instituigdo educativa, a familia ¢ a
comunidade; VII — identificar questdes e problemas socioculturais ¢ educacionais,
com postura investigativa, integrativa ¢ propositiva em face de realidades complexas,
a fim de contribuir para a superagdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, economicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e¢ outras; VIII — demonstrar
consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de natureza ambiental-
ecologica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais,
religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras; IX — atuar
na gestdo e organizagdo das instituicdes de educacdo basica, religiosas, de
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necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras; IX — atuar na gestdo e
organizacdo das instituigdes de educagdo basica, planejando, executando,
acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas educacionais; X —
participar da gestao das instituigdes de educagdo basica, contribuindo para elaboragao,
implementagao, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagodgico;
XI — realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua
realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios
ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre organizagdo do trabalho
educativo e praticas pedagogicas, entre outros; XII — utilizar instrumentos de pesquisa
adequados para a construgdo de conhecimentos pedagdgicos e cientificos, objetivando
a reflexdo sobre a propria pratica e a discussa@o e disseminagdo desses conhecimentos;
XIII — estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, além
de outras determinagdes legais, como componentes de formacdo fundamentais para o
exercicio do magistério (BRASIL, 2015, p. 8-9).

Quando analisamos as duas DCNs, de 2006 e 2015, percebemos que as de 2015
apresentam a tematica Gestdo Educacional para todas as licenciaturas, contida apenas na
formacdo do pedagogo. Com isso, as competéncias definidas para o perfil do egresso da
Pedagogia permanecem praticamente as mesmas, sejam baseadas nas DCNs/2006 ou nas
DCN5s/2015.

Outro fator importante quando nos referimos ao perfil do egresso ¢ o conceito de

docéncia; de acordo com art. 2° das DCNs/2006:

§1° - Compreende-se a docéncia como acdo educativa ¢ processo pedagdgico
metddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as
quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se
na articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializagdo e de construgdo do
conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visdes de mundo (BRASIL,
2006d, p. 1).

Importa também considerar a descri¢do referente as atividades docentes, que perpassam

o fazer para além da sala de aula, no paragrafo unico do art. 4°:

As atividades docentes também compreendem participacdo na organizagdo e gestdo
de sistemas e instituicdes de ensino, englobando: I — planejamento, execucdo,
coordenagdo, acompanhamento ¢ avaliagdo de tarefas proprias do setor da Educag@o;
II — planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos
e experiéncias educativas ndo escolares; III — produgdo e difusdo do conhecimento
cientifico-tecnologico do campo educacional, em contextos escolares e ndo escolares
(BRASIL, 2006d, p. 2).

Esse conceito de docéncia € ampliado nas DCNs/2015, sendo acrescentadas a docéncia

a apropriacdo dos valores politicos e a construgdo de conhecimentos de maneira inovadora:

[...] apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento
inerentes a solida formacdo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializagdo e
a construgdo de conhecimentos e sua inovacdo, em dialogo constante entre diferentes
visdes de mundo (BRASIL, 2015, p. 3).

A formagdo do pedagogo, tendo como espinha dorsal a docéncia, ¢ fator relevante.

Porém a atuagdo do pedagogo para além da docéncia exige conhecimentos de todos os
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processos educativos. Domingues e Belletati (2019) destacam que a legislacdo objetiva a
formagao do pedagogo e do docente, mas a maior carga horaria dos cursos de pedagogia ¢
direcionada a formacao docente; ainda assim, a amplitude que se espera do perfil do egresso ¢
insuficiente tanto para formagdo docente quanto para a formagdo do pedagogo. Vejamos, a

seguir, o que os PPCs analisados nos apresentam como perfil do egresso em seus documentos.
3.2.1 Perfil do egresso descrito nos PPCs das instituicoes

De acordo com as DCNs de 2006 e de 2015, o curso de Pedagogia formara o
pedagogo/professor com énfase na docéncia em Educacdo Infantil, anos iniciais do Ensino
Fundamental e na Gestao Pedagdgica em espacos escolares e ndo escolares. Com isso, os perfis
de egressos dos 14 PPCs investigados apresentam essa formacdo e acrescentam outras
possibilidades.

Nos PPCs das instituicdes UFV e UFSJ, os perfis dos egressos tém énfase nas duas

docéncias e nas duas formas de gestao:

Em atendimento as DCN, aprovadas em 2006 pelo CNE e homologadas pelo MEC, a
Resolugdo do CNE n. 01/2006 ¢ os Pareceres do CNE/CP n. 05/2005, 03/2006 ¢
CNE/CP2/2015, o profissional licenciado em Pedagogia, diplomado pela
Universidade Federal de Vigosa, estara apto a atuar na docéncia da Educac¢éo Infantil,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na gestdo dos processos educativos
escolares e nado escolares (UFV, 2019, p. 19).

No perfil do egresso dos dois cursos citados, a énfase nos conhecimentos sobre a
infancia, processos de aprendizagem e como os professores ensinam, € foco nas metodologias
de ensino sao evidenciados por diferentes disciplinas. Vigotski (2010), em estudos sobre a
formagao social da mente das criangas, discorre sobre a construg¢do da linguagem baseada em
signos e significados, o papel do brinquedo no desenvolvimento infantil e a tomada de decisdes
das criancas, dentre outros temas, de modo a enfatizar a amplitude que permeia a infancia.
Vigotski (2007, p. 25) afirma que “a estrutura do processo de decisdo na crianca nem de longe
se assemelha a do adulto”; portanto, o conjunto de conhecimentos necessarios a formagao do
docente para atuagdo na Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental é vasto e
complexo. Ainda acompanhando a esse perfil do egresso, temos um conjunto de conhecimentos
amplos e especificos ligados a gestdo escolar em espagos escolares € ndo escolares em uma
unica formacao inicial.

Nos documentos da UFRN (2017), da UFJF (2011) e da UFC (2013), o perfil do
egresso acrescenta a formagao em docéncia no EJA. Espera-se que o pedagogo esteja apto para
a “docéncia, podendo assumir as fungdes de professor/a na Educacao Infantil, nos anos iniciais

do Ensino Fundamental com criangas, jovens e adultos; de pesquisador, de gestor e de
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coordenador em diferentes niveis, etapas, modalidades e contextos educativos” (UFRN, 2017,
p. 27). Em perfil semelhante, o da UFJF (2011, p. 5), temos além: o pedagogo deve ser
capacitado para atuar “em Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, EJA e
Gestao escolar — lidando, portanto, com criangas, jovens e adultos e profissionais da educagao,
num trabalho cooperativo”. Também outro perfil de egresso semelhante ¢ o da UFC (2013, p.
20): “as opgdes pela docéncia na Educagado Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
na Educagdo de Jovens e Adultos e na Gestdo Educacional (em espagos escolares e nao
escolares) como sendo os principais suportes da formagao académica”. Temos nesses trés PPCs,
no perfil do egresso, a docéncia no EJA, em anos iniciais — tal presenca também ¢ observada
nos demais PPCs, naqueles que ndo destacam a docéncia da EJA nos perfis dos egressos. Todos
eles possuem nomes de disciplinas ligados a formacao da EJA, ou seja, a docéncia na EJA foi
incorporada, juntamente com a docéncia da Educagao Infantil e anos iniciais nos PPCs de todos
0S Cursos.

Paulo Freire (2016) rejeitou os métodos mecanicos da alfabetizacdo de jovens e
adultos de sua época e sistematizou um novo método para o ensino no EJA, baseado na
democratizagdo da cultura e contextualizado com as vivéncias dos adultos, “uma experiéncia
capaz de tornar compativeis a existéncia de um trabalhador e o material que a ele se oferega
para seu aprendizado” (FREIRE, 2016, p. 77). Freire nos deixou um legado diferenciado de
como deve ser a alfabetizacdo na EJA, pautada no mundo do trabalho e na criticidade, para
fazer com que, além de o trabalhador se alfabetizar, passar da consciéncia ingé€nua a consciéncia
epistemologica e critica. Devemos, pois, pensar “numa alfabetiza¢do que seja em si mesma, um
ato de criacdo, capaz de perpetuar outros atos criativos” (FREIRE, 2016, p. 77). O exercicio da
docéncia na EJA exige especificidades e conhecimentos diferentes da docéncia exercida com
as criangas.

O PPC da UFRN, campus Caic6, além de possibilitar a docéncia na EJA, ¢ mencionado
a atuagdo do pedagogo na Educacao Profissional e Tecnoldgica, também como docente. O perfil

do egresso ¢ amplo e a atuacdo em toda a Educacdo Basica na docéncia e na gestdo aponta para

[...] o profissional que atuara como professor na Educacdo Infantil, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental nas respectivas modalidades de educacdo (Educagdo de
Jovens e Adultos, Educacdao Especial, Educag¢do Profissional e Tecnologica,
Educagdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educagao
Escolar Quilombola), na gestdo educacional e nas diferentes areas do conhecimento,
com integragdo entre elas, podendo abranger um campo especifico e/ou
interdisciplinar. Entende-se a docéncia, conforme expresso nas DCN para a formagédo
de professores, como uma agdo educativa e um processo pedagogico metodico e
intencional, construido em relagdes sociais e étnico-raciais produtivas e democraticas,
as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-
se na articulacdo de conhecimentos cientificos e culturais e de valores éticos e
estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializa¢do e de constru¢do do
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conhecimento, no didlogo entre diferentes visdes de mundo (UFRN, 2018, p. 38,
grifos nossos).

Com relagdo ao perfil do egresso citado, destaca-se que, apesar da afirmagdo sobre o
“profissional que atuard como professor [...] nas respectivas modalidades da educacdo”
(UFRN, 2018, p. 38), a Educacdo Profissional e Tecnoldgica ¢ uma modalidade da Educagao
Bésica. Na matriz curricular, encontram-se disciplinas que estudam todas as modalidades da
Educacdo Basica, exceto a EPT. Nos componentes curriculares obrigatorios, t€ém-se as
disciplinas: Educacdo de Jovens e Adultos; Educacao Especial e Inclusiva; Educagao Popular
e Movimentos Sociais; Educa¢do a Distancia. S6 ndo hé uma disciplina com a nomenclatura da
EPT, como existe nas demais. Ainda, nas 11 disciplinas optativas, encontram-se: uma com o
nome Educac¢do do Campo e mais quatro ligadas a Educa¢ao Inclusiva; nenhuma ligada a EPT.
Por que a auséncia de componentes curriculares ligados a EPT, sendo a inica modalidade nao
contemplada na matriz curricular do curso? Nao ¢ uma modalidade a ser discutida na formagao
inicial do pedagogo? Destaca-se ainda o estdgio curricular, que também ndo consegue abarcar
todas as modalidades da Educacdo Basica.

Nas palavras de Pimenta e Lima (2011, p. 45), o estagio curricular ¢ “uma atividade
teorica de conhecimento, fundamentagdo, didlogo e intervencdo na realidade, esta, sim, objeto
da praxis. Ou seja, ¢ no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade
que a praxis se da”.

Assim, acredita-se que, para a formacao do professor, ¢ primordial que ele tenha
contato com todas as modalidades da Educagdo Bésica durante sua formagao, sendo o estagio
curricular obrigatorio um dos espagos mais adequados para tal. De acordo com a UFRN (2018),
o Estagio Curricular Obrigatdrio dividido em: Educacdo Infantil (150 h); Ensino Fundamental,
anos iniciais (150 h); Gestdo Educacional (100 h), totalizando uma carga horaria de 400 h.
Indaga-se: os perfis dos egressos deveriam estar entrelacados com vivéncias de estagios em
todas as modalidades da Educacdo Basica? Uma vez que haja diferentes atua¢des do pedagogo
como docente e gestor educacional? E possivel organizar um curriculo que oportunize todas
essas vivéncias?

Com relagdo aos cursos de Unifesp (2020), UFPR (2018), UFRJ (2015) ¢ UFPE
(2010), esses possuem semelhancgas em seus PPCs quanto ao perfil do egresso; o destaque ¢ a
atuagdo nas disciplinas pedagdgicas do Curso Normal, em Nivel Médio. O PPC da Unifesp
(2020, p. 20) dispoe: “Docéncia na Educagdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nas disciplinas pedagogicas do curso de Ensino Médio na modalidade Normal, assim como em

Educacao Profissional, na drea de servigos e apoio escolar, além de em outras dreas”; ainda
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nesse PPC, consta na Residéncia Pedagogica (estdgio) da Gestdo Educacional a referéncia do
gestor no espaco da escola publica de Educacdo Profissional, como ja destacamos. No PPC da

UFPR (2018, p. 16), ¢ apresentada a

[...] docéncia na educagdo infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, em suas
diferentes modalidades, nas disciplinas pedagogicas de curso de formagdo em nivel
médio e na gestdo e organizagdo do trabalho pedagdgico em espacos escolares e ndo
escolares [...].

O mesmo ocorre com o perfil do egresso apresentado no PPC da UFRJ (2015, p. 16):
o pedagogo, além de atuar como docente na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, possibilita atuagdo “nas disciplinas pedagogicas do Curso Normal (modalidade
do Ensino Médio) e na Educacdo de Jovens e Adultos. Atuard como Gestor de Processos
Educativos em Instituigdes Escolares e Nao Escolares”.

Quanto ao perfil do egresso, apresentado no PPC da UFPE (2010), além de formar
para a docéncia das matérias pedagdgicas para atuar no Ensino Médio de formagao profissional
Normal, enfatiza a formagdo para docéncia no EJA e a atuagdo do pedagogo em processos

educativos desenvolvidos com/por motivos sociais:

Docéncia na Educagdo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, no Ensino de
Jovens e Adultos, do Ensino Médio de formacdo profissional Normal, bem como em
processos educativos desenvolvidos com/por motivos sociais; Gestdo educacional
entendida numa perspectiva democratica, que integre as diversas atuagdes e fungdes
do trabalho pedagégico e de processos educativos escolares e ndo escolares,
especialmente no que se refere ao planejamento, a administra¢do, a coordenagéo, ao
acompanhamento, a avaliag¢@o de planos e de projetos pedagdgicos, bem como analise,
formulag@o, implementagdo, acompanhamento e avaliacdo de politicas publicas e
institucionais na area de educagao (UFPE, 2010, p. 20).

Nesse sentido, vale destacar que, para esse perfil do egresso, consta na Matriz
Curricular a oferta do Estagio Supervisionado IV em Praticas Educativas de Movimentos
Sociais, com uma carga horaria de 90 h.

Os quatros PPCs comentados destacam as disciplinas pedagogicas do curso de Ensino
Médio na modalidade Normal. Somente o PPC da UFPE (2010) contempla no perfil processos
educativos desenvolvidos com/por motivos sociais.

Organizar os curriculos dos cursos de Pedagogia para efetivar as diferentes atuagdes
do pedagogo na Educacdo Basica ndo ¢ tarefa simples; Saviani (2014) ressalta que deveria
haver equilibrio entre os dois modelos na formac¢dao do pedagogo, o modelo didatico-
pedagdgico e o modelo dos conteudos culturais-cognitivos. Com essa amplitude do perfil do
egresso, as instituicdes que ofertam o curso de Pedagogia oportunizariam o equilibrio que se

espera entre teoria e pratica? Entre conhecimentos gerais e conhecimentos especificos?
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No PPC da UFSCar (2017), campus de Sao Carlos, o perfil do egresso ¢ apresentado;
além das docéncias, temos énfase na formagdo do gestor educacional, nas habilitagcdes ditas
extintas pela DCN de 2006. E, além de formar o pedagogo docente para atuar nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, dispde: “magistério da Educacdo Infantil, magistério da Educacao de
Jovens e Adultos, Gestdo Educacional (Supervisdo Educacional, Administragdo Educacional e
Coordenagdo Pedagogica” (UFSCAR, 2017, p. 20).

E apresentado também, no PPC da UFSCar (2014, p. 8, grifos nossos), campus

Sorocaba, o campo de atuacdo do pedagogo, destacando-se as seguintes areas de atuagao:

a) Docéncia na Educag@o Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e nas
disciplinas pedagogicas para a formagdo de professores, credenciando, também, ao
exercicio profissional na educacdo especial, na educagdo de jovens e adultos, na
educagdo no/do campo, na educagdo indigena, na educagdo em remanescentes de
quilombos ou em organizagdes ndo escolares publicas ou privadas. b) Gestdo
Educacional, em uma perspectiva democratica e de trabalho coletivo, que integre as
diversas atuagdes e fungdes do trabalho pedagégico e dos processos educativos, ao
planejamento, a administracdo, a coordenagdo, ao acompanhamento, a supervisao, a
inspe¢do, a orientagdo educacional e a avaliagdo em contextos escolares e nao
escolares ¢ nos sistemas de ensino, ¢ ao estudo e participacdo na formulagdo,
implementagdo e avaliagdo de politicas publicas na area de educacdo. [...] buscar-se-
4 a formagao de um pedagogo com um perfil inovador e criativo na sua atuacdo, capaz
de analisar, compreender e¢ lidar com as mudancas da e na vida social, e suas
implica¢des no sistema educacional, na escola e em outros espacos educativos (em
comunidades tradicionais, movimentos sociais, organiza¢des da sociedade civil e
empresas), tendo a pesquisa como principio formativo e epistemoldgico, eixo da
organizacdo e do desenvolvimento curricular [...] Se referendo a competéncias e
habilidades, atitudes e valores, do Pedagogo no perfil do egresso. 1) Capacidade
atuacdo na docéncia, sabendo compreender do fendmeno e da pratica educativa da
Educagdo Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental, dos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educa¢do Profissional [...].

Vemos que, nesses dois PPCs da mesma institui¢ao, o perfil do egresso tem énfase na
Gestao Educacional, nas habilitacdes extintas pelas DCNs/2006, sendo elas: Supervisdo
Educacional; Administragdo Educacional; Inspecdo; Orientacdo Educacional. Assim, na
verdade, ndo foram extintas, mas incorporadas com destaque na Gestdo Educacional. Cruz
(2011, p. 147) destaca a ambiguidade colocada por essas DCNs na formacgdo do pedagogo:
“uma proposta de curso para formar essencialmente o pedagogo docente, com o direito
assegurado em lei de formar também o pedagogo ndo docente, sem que a base da formagao seja
prevista”. A autora ressalta que (CRUZ, 2011, p. 150) “as habilitagdes saem, mas a formagao
para o oficio por elas designado permanece, ainda que de modo atenuado”. No caso dos dois
PPCs ora comentados, as habilitagcdes ditas extintas permanecem de maneira acentuada.

Outro destaque nesse amplo leque do perfil do egresso do PPC UFSCar (2014, p. 8),

campus Sorocaba:

Capacidade de atuagdo na docéncia, sabendo compreender do fendmeno e da pratica
educativa da Educagdo Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental, dos cursos de
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Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educagdo Profissional
(UFSCAR, 2014, p. 8).

Hé mengao a atuacao do pedagogo como docente nos cursos de Educagdo Profissional
sem haver oferta de estagio e de disciplina que aborde de maneira direta a modalidade da EPT.

Com relagdo ao perfil do egresso do licenciado em Pedagogia formado pelo IFG
(2017), algumas particularidades sdo apresentadas no PPC. O destaque da formagdo do
pedagogo é para o perfil do Educador Social. E o unico documento que explicita os espagos
nao escolares nos quais as oportunidades de atuagcdo do educador social podem acontecer. O
documento apresenta citagdo de um projeto de lei que intenta regulamentar a profissdo de

educador social.

[...] ficam estabelecidos como campo de atuagdo dos educadores e educadoras
sociais, os contextos educativos situados fora dos ambitos escolares e que envolvem:
I — as pessoas ¢ comunidades em situagdo de risco e/ou vulnerabilidade social,
violéncia e exploracdo fisica e psicoldgica; II — a preservagdo cultural e promogao de
povos e comunidades remanescentes e tradicionais; III — os segmentos sociais
prejudicados pela exclusdo social: mulheres, criangas, adolescentes, negros, indigenas
e homossexuais; IV — a realizago de atividades socio educativas, em regime fechado,
semiliberdade e meio aberto, para adolescentes e jovens envolvidos em atos
infracionais; V — a realizagdo de programas e projetos educativos destinados a
populacdo carceraria; VI — as pessoas portadoras de necessidades especiais; VII — o
enfrentamento a dependéncia de drogas; VIII — as atividades socio-educativas para
terceira idade; IX — a promogdo da educagdo ambiental; X —a promogao da cidadania;
XI — a promogdo da arte-educacdo; XII — a difusdo das manifestagdes folcloricas e
populares da cultura brasileira; XIII — os centros ¢/ou conselhos tutelares, pastorais,
comunitarios ¢ de direitos; XIV — as entidades recreativas, de esporte ¢ lazer
(BRASIL, 2009 apud IFG, 2017, p. 17).2*

Além da especificagdo do campo de atuagdo do Educador Social, o PPC do IFG, ao
apresentar o perfil do egresso do curso de Pedagogia, cita as 16 competéncias e as areas de
atuacdo do pedagogo, conforme dispostas nas DCNs/2006 (BRASIL, 2006d). Também ¢

apresentado, logo em seguida, que,

[...] além dessas areas de atuagdes que constam nas Diretrizes especificas do curso de
licenciatura em Pedagogia, existem também as areas explicitadas pela Classificagdo
Brasileira de Ocupag¢des (CBO), ou seja, 1. Coordenador Pedagdgico; 2. Orientador
educacional; 3. Professor de técnicas e recursos audiovisuais; 4. Supervisor de ensino
e 5. Designer educacional. Verifica-se uma ampliacdo referente as areas estabelecidas
pela CBO (IFG, 2017, p. 21).

Destaca-se que no PPC do IFG, para a constru¢do do PPC, foram buscadas referéncias
de estruturacdo do curso de Pedagogia em treze universidades publicas, sendo o perfil do
Educador Social estruturado em referéncia ao curso de Pedagogia da UFMG. Seguindo a oferta
do educador social como possibilidade de uma formacdo complementar, dentro das quatro

opcoes ofertadas (Educador Social; Ciéncias da Educagdo; Administragdo de Sistemas;

24 Trata-se da seguinte proposta: Projeto de Lei n° 5.346 (BRASIL, 2009).
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Instituicdes Educacionais) tanto pelo IFG quanto pela UFMG. E também na formagao
complementar da EJA, que ja existia.
No PPC da UFMG (2007, p. 5), € ressaltado que a maior contribuicao das DCNs/2006

foi estabelecer o objetivo central do curso de Pedagogia de maneira clara.

Esse passa a ser definido de maneira inequivoca como sendo a formagao de docentes
(basicamente, para a Educag@o Infantil e para os anos iniciais do Ensino
Fundamental), formagdo esta entendida, no entanto, como indissociavel da formacao
para a pesquisa ¢ a gestdo. Essa definigdo pde termo, ao menos provisoriamente, a um
debate que ja durava algumas décadas sobre a fungdo e a identidade do Pedagogo, no
qual se contrapunham os que concebiam esse profissional como um gestor da area
educacional e aqueles que o entendiam prioritariamente como um docente.

Com relagdo a ultima citagdo, destacamos o PPC ter sido reformulado em 2007.
Transcorridos 14 anos desde entdo, percebe-se com esta pesquisa que a formacao inicial do
pedagogo possa ter superado a contradi¢do entre gestor e professor; porém, outros problemas
foram adquiridos, ligados a vasta ampliacao de atuacao do pedagogo no perfil do egresso,
devido as diferentes interpretagdes que as DCNs de 2006 e 2015 oportunizam. Quanto ao perfil
do egresso do pedagogo, ora analisado, temos como destaque cinco formag¢des complementares

para esse profissional; acerca da formacdo complementar do educador social esta disposto:

[...] permanece como formagdo complementar a Educacdo de Jovens e Adultos e
acrescentam-se as formagdes complementares em: Educador Social; Ciéncias da
Educagdo; Administragdo de Sistemas e Instituigdes educacionais”. Os contetudos de
Gestdo, Alfabetizagdo e Educagao Infantil passam, no entanto, a serem constitutivos
da formagao basica de todos os alunos de Pedagogia. Assim, o estagio em Gestao, e
boa parte dos contetidos dessa formagao complementar foram incorporados ao nucleo
de formag@o especifica do curriculo. Igualmente, o estagio de Educacdo Infantil e
varias das disciplinas das formagdes complementares de Educacdo Infantil e de
Alfabetizacdo, leitura e escrita passam a compor a forma¢do comum dos nossos
alunos. Acreditamos que dessa maneira conseguiremos formar um profissional mais
integrado e com uma identidade mais s6lida. Ele sera um docente da educacado infantil
e dos anos iniciais apto, simultaneamente, a exercer a gestao e a praticar a pesquisa
(UFMG, 2007, p. 6).

Com relagdo aos perfis dos egressos da UFMG e do IFG, o que os difere dos demais
sdo todas as possibilidades de atuagdo do pedagogo nao realizadas somente no curso como um
todo. As formacdes complementares direcionam os alunos a optarem por uma formagao
complementar, além da docéncia na Educagao Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental e
Gestao, oportunizando ao egresso fazer escolhas.

Como se viu, sao amplas as competéncias previstas para a formagdo inicial do
pedagogo, além das varias possibilidades de atuacdo. Em todos os PPCs, o perfil do egresso
contém: a docéncia na Educagdo Infantil (anos iniciais do Ensino Fundamental); a Gestao

Educacional (habilitacdo em Coordenacdo Pedagogica ou Dire¢ao/Gestao Escolar).
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Além das duas docéncias comuns a todos os PPCs abordados, t€ém-se as possibilidades
de docéncia do pedagogo nas matérias pedagogicas no Ensino Médio no Curso Normal, que se
faz presente em quatro PPC, e a docéncia da EJA, que se faz presente nos 14 PPCs, sendo que
em dois deles (UFMG e IFG) a oferta ¢ por meio da formagdo complementar. Ainda sobre os
dois ultimos PPCs abordados, eles contemplam no perfil do egresso a forma¢ao do educador
social.

Tem-se, como demonstrado, o PPC do UFRN (2018), campus Caic6, que cita a
docéncia do pedagogo na EPT sem contemplar disciplina ou o estagio relacionado a EPT.

Com relacdo ao perfil do egresso com a formagdo do gestor/coordenador educacional,
no qual se faz necessario adquirir competéncias para atuar em qualquer modalidade de ensino,
lembrando que as DCNs/2015 destaca as modalidades da Educagdo Basica sendo: Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. E também as demais modalidades de educagao,
sendo estas: “Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educa¢do Profissional e
Tecnolégica, Educagdo do Campo, Educagdo Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e
Educagdao Escolar Quilombola” (BRASIL, 2015, p. 3). E ainda ¢ ressaltada a atuacdo do
pedagogo em espagos nao escolares. Assim, para todos os PPCs, no perfil do egresso, temos o
foco na formacao geral do Gestor Educacional. E dois PPCs destacam as habilitagdes extintas
incorporadas no Gestor Educacional.

Identifica-se em dois PPCs a abordagem da tematica EPT (UNIFESP, 2020; IFG,
2017). Nos outros 12 PPCs, a tematica EPT aparece de maneira inexpressiva ou ndo aparece.
Outra auséncia que vale a pena destacar nos 14 PPCs analisados ¢ nenhum deles apresentar
alteracdes do PPC, em acordo com as DCNs/2019, cuja resisténcia de implementagdo no

cenario educacional do pais ¢ notoria.
3.3 O lugar da EPTNM nos projetos pedagogicos dos cursos de Pedagogia

O curso de Pedagogia, em sua criacdo, em 1939, nasceu com o objetivo de estudar a
forma de se ensinar, além de formar técnicos em educacao, conforme informagodes do Parecer

CNE/CP n° 5/2005:

Merece ser salientado que, nas primeiras propostas para este curso, a ele se atribuiu o
“estudo da forma de ensinar”. Regulamentado pela primeira vez, nos termos do
Decreto-Lei n° 1.190/1939, foi definido como lugar de formacdo de “técnicos em
educagdo”. Estes eram, a época, professores primarios que realizavam estudos
superiores em Pedagogia para, mediante concurso, assumirem funcdes de
administragdo, planejamento de curriculos, orientagdo a professores, inspegdo de
escolas, avaliagdo do desempenho dos alunos e dos docentes, de pesquisa ¢
desenvolvimento tecnologico da educagdo, no Ministério da Educagdo, nas secretarias
dos estados e dos municipios (BRASIL, 2006b, p. 2).



100

Como se viu no segundo capitulo deste estudo, o percurso historico do curso de
Pedagogia ¢ permeado de fragilidades, lacunas, dualidade entre bacharelado e licenciatura, e
mais adiante focado em licenciatura e diferentes habilitagdes: Supervisdo Escolar; Inspecao;
Administracdo Escolar; Orienta¢do Escolar, ou seja, da criacdo do curso em 1939 até 1969
(dualidade entre bacharelado e licenciatura). A partir de 1969 até 2006: foco nas diferentes
habilitagdes. E, a partir de 2006, a formagao do pedagogo com énfase na Docéncia e Gestao em
varias modalidades da Educagao.

Ao se analisar o art. 4° das DCNs/2006, tém-se as habilitagdes para docéncia na
Educagao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e atuagdo como coordenador pedagogico de Educagao Profissional na area
de servicos e apoio escolar € em outras nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

As atividades docentes vao além das atividades de sala de aula e além do espaco da escola:

Art. 4° - O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagao de professores
para exercer fung¢des de magistério na Educagao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagao
Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos. Paragrafo tnico. As atividades docentes
também compreendem participag@o na organizacao e gestao de sistemas e instituigdes
de ensino, englobando: I — planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento
e avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educagdo; II — planejamento, execugdo,
coordenagdo, acompanhamento ¢ avaliagdo de projetos e experiéncias educativas ndo
escolares; 111 — produg@o e difusdo do conhecimento cientifico-tecnologico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo escolares (BRASIL, 20064, p. 2).

As DCNs/2015 ampliam a diversidade de conhecimentos que o licenciando em
Pedagogia precisa adquirir até ao final do curso. Sabe-se da importdncia da formagao
continuada e da busca constante de novos conhecimentos apds a graduagdo. Porém, quando se
pensa o papel do pedagogo como coordenador e orientador do trabalho docente dos professores
que atuam em diferentes modalidades de ensino, Educagao de Jovens e Adultos, Educagao
Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educagdo do Campo, Educacao Escolar
Indigena, Educacdo a Distancia e Educag@o Escolar Quilombola, resulta em mais indagacdes
que respostas: sera que os cursos de Pedagogia oportunizam, em seu “curriculo vivo”,
construgdes de conhecimentos suficientes sobre todas essas modalidades e a atuacao do
pedagogo como coordenador pedagodgico nesses contextos? O egresso da Pedagogia consegue
adquirir todas as competéncias propostas pelas DCN?

Pode-se afirmar que, apds analise dos 14 PPCs dos cursos de Pedagogia com nota
maxima no Enade/2017, tomando-se como referéncia de busca a EPT como parte de suas
propostas pedagogicas, foram identificadas poucas evidéncias explicitas sobre a tematica EPT

nos documentos. Temos em duas das ementas dos cursos Unifesp (2020) e IFG (2017), a
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disciplina Pratica de Ensino/Estudos Integradores — Educagdo e Escola; e também a ementa de
UC e Residéncia Pedagoégica em Gestdo Educacional (Unifesp,2020), que indica a
nomenclatura sobre a modalidade Educagdo Profissional no corpo do texto das referidas
ementas. Também nesses mesmos PPCs, temos linhas de pesquisa de iniciagdo cientifica que
trazem a tematica EPT. Como apresentado no perfil do egresso, a presenca da nomenclatura
EPT em alguns perfis.

Quando se analisa a tematica EPT de maneira implicita, tem-se nos documentos a
disciplina Sociologia, que aborda questdes sobre trabalho; tem-se também a defini¢do da
pesquisa em seis documentos, que se referem a pesquisa entendida como principio educativo.
Tém-se disciplinas que podem oportunizar a tematica EPT, a depender da condugdo do
professor para efetivar as ementas —mesmo a nomenclatura EPT nio fazendo parte das ementas,
a tematica pode ser discutida nas mesmas.

No PPC da UFRN, campus Natal, no qual a organizagao do curso ¢ feita por meio de
componentes curriculares organizados por mdédulos (com cargas horarias tedrica, pratica e até
mesmo a distancia), 53 mddulos ao longo dos dez periodos do curso incluem Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) e modulos de Estagio. Destacam-se os modulos relacionados
diretamente ao trabalho de coordenador pedagogico: Gestdo Escolar e Coordenagdo
Pedagoégica; Educacao de Jovens e Adultos; Praticas Pedagogicas em Contextos Nao Escolares,
Gestao Escolar e Coordenagdao Pedagdgica; Organizagdo e Gestdo da Educagdo Brasileira.
Esses sao modulos que permitem ao professor discutir a tematica da EPT. Na ementa do médulo

Educacgao de Jovens e Adultos, tem-se:

Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil. Temas Contemporaneos da Educagdo de
Jovens e Adultos: escolarizagdo, exclusdo, diversidade de sujeitos, diferencgas
geracionais e culturais, no mundo do trabalho, saberes do jovem e do adulto,
dialogicidade, participacdo. Especificidades da pratica pedagogica na EJA. “Relagdes
entre EJA, Educacdo Popular ¢ Educagdo ao longo da vida” (UFRN, 2017, p. 159,
grifo nosso).

Importa destacar que ha diferentes nomes e ementas de disciplinas, médulos ou UC,
que, quando separados das tematicas voltadas a docéncia na Educagdo Infantil, anos Iniciais do
Ensino Fundamental e Alfabetizagdao de Jovens e Adultos, possuem tematicas semelhantes, tais
como: Educac¢do de Nivel Médio no Brasil: histéria e politicas; Movimentos Sociais e
Educacido; Infancia e Adolescéncia no Brasil; Trabalho e Ideologia; Sociologia; Coordenagao
Pedagogica; Educagdo, midias e tecnologias digitais; dentre outras, que sdo disciplinas,
modulos ou UC os quais, mesmo nao tendo nenhuma nomenclatura que evidencie a EPT,
poderao, a depender do encaminhamento de cada professor, oportunizar a discussao da tematica

EPT. Porém, apenas com a andlise do curriculo prescrito, ndo podemos afirmar se isso ocorre.
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Tém-se, como referéncia, os melhores cursos de Pedagogia do pais, com um corpo
docente composto, na maioria, por mestres e doutores, em universidades cujo foco € a pesquisa.
Nos documentos dessas instituigdes, considerados aqui, pode-se dizer que ha apontamentos de
lacunas na formagao do pedagogo, como descrito no PPC da UFRN (2017), campus Natal, que
cita a realizacdo da pesquisa como procedimento metodoldgico para construir a reformulacao
do PPC. Coletado um conjunto de informagdes sobre o curso, feitas pelo NDE e englobando
discentes, docentes e Departamento de Curso, a fim de se ter um diagndstico do curso de
Pedagogia, aponta-se:

Categorias relevantes no que diz respeito ao diagnostico do curso atual. Trata-se das
seguintes categorias: 1) Desafio a pratica interdisciplinar; 2) Lacunas nas articulagdes
entre teoria e pratica; 3) Demanda por mais flexibilidade e ampliagdo das areas de
formagdo do curriculo; e 4) Impasses relativos ao trabalho docente e a orientago
académica (UFRN, 2017, p. 18).

Além das lacunas referentes ao desafio de implementagdo de praticas
interdisciplinares, articulagdes referentes a teoria e a pratica da formacdo do pedagogo,
apontamos também a questao do estagio. Nos 14 PPCs analisados, ¢ explicita a busca para que
as vivéncias praticas do estdgio sejam atribuidas a atividade de pesquisa interligada com
disciplinas tedricas. Porém os campos de estagios sdo muito diversificados, tornando quase
impossivel que o aluno perpasse por todos os campos de atuagdo do pedagogo. Apenas na
docéncia ja temos um campo vasto: Educagdo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental,
anos iniciais da EJA, e Curso Normal de Nivel Médio. Na area de Gestao, esse campo se amplia,
pois ha escolas que ofertam diferentes modalidades de ensino. A partir desse ponto, pensamos
em: Gestdo/Coordenagdo Pedagogica na Educagdo Infantil, Ensino fundamental, Ensino Médio
(modalidade Normal), Educagdo Profissional (cursos de Educagdo Superior, presenciais ou a
distancia). Ressaltam-se também muitas possibilidades da Gestao em espagos ndo escolares que
podem envolver empresas, organizacdes ndo governamentais, movimentos sociais, enfim
“areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagégicos” (BRASIL, 2006d, p. 2).

Essa diversidade de espagos de atuacdo do pedagogo faz com que, no curso de
formacao inicial, cada instituicdo priorize determinadas modalidades de ensino no campo da
docéncia e na Gestdo, uma vez que nao ¢ possivel abarcar todos os segmentos. Quanto aos 14
PPCs analisados, mais prevaleceram o foco na Docéncia em Educagdo Infantil e anos Iniciais
e na Gestao no Espaco Escolar, de maneira mais geral.

Dentre as discussodes sobre a importancia dos estagios para a formagao profissional,
Pimenta (2011) pondera que, o estagio, pensado como campo de conhecimento, devera

conceder um estatuto epistemologico, fazendo com que ocorra a superagdo da visdo
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reducionista e instrumental dada aos estagios, atribuindo-lhe uma atividade de pesquisa
fundamental como componente curricular e eixo central nos cursos de formacao de professores.

Em todos os documentos analisados, ndo foram encontrados relatos de estagios
vivenciados em algum curso Técnico de Nivel Médio — além do curso em Nivel Médio de
Magistério, para o Curso Normal, presente no PPC da UFRJ (2015), e a possibilidade de
vivenciar a Residéncia Pedagogica de Gestdo Educacional do PPC da Unifesp (2020) em
escolas de Educacao Profissional.

Como abordado no Capitulo I, o vasto espaco do pedagogo atuando em apoio ao
servico escolar na Educagdo Profissional, ofertada pelos Institutos Federais, pelo Sistema S e
nas Escolas Estaduais que dispdem de cursos técnicos de Nivel Médio — além da quantidade
maior de cursos profissionalizantes ofertados pelo setor privado —, continua em pauta a questao:
o pedagogo, principal responsavel por auxiliar e orientar diferentes professores que exercem a
docéncia nesses espacgos (alids, a maioria destes, de diferentes licenciaturas, ndo teve na
graduacdo a abordagem sobre especificidades de EPT e EP), consegue exercer bem o seu papel?
Os cursos de pos-graduacdes lato e stricto sensu t€ém conseguido suprir a demanda de formagao
continuada de pedagogos e professores atuantes em EPT e EP?

Seria viavel e pertinente incluir a tematica EPT em todas as licenciaturas? De que
forma? Como componente curricular? Como tema transversal? Acrescentar 400 h na formacao
do pedagogo que queira atuar em Administracdo, Planejamento, Inspecdo, Supervisao e
Orientacdo Educacional na Educacao Basica seria o melhor caminho para a formacao do
pedagogo? Estamos retrocedendo ou avangando?

As respostas a todas essas perguntas demandam aprofundamento em estudos que, de
certa forma, esta pesquisa indica e cuja realizacdo, obviamente, tempo e espago disponiveis
aqui ndo comportariam. As pesquisas e os estudos sobre formacgao de pedagogos e professores
realizados por Saviani, Libaneo, Pimenta, Gomes e Tardif, dentre outros, demonstram que
estariamos longe de resolver a problematica da formagao do pedagogo e das licenciaturas. Sabe-
se da importancia da forma¢do continuada de qualquer profissional da Educagdo e da
necessidade de lutar pela implementacao de politicas publicas efetivas que consigam atender as
demandas ndo somente da EPT, mas da Educagdo como um todo. Contudo, em tempos de
retrocesso politico e econdOmico em nosso pais, os investimentos em educacdo tornam-se cada
dia mais escassos.

Agravando todos as dificuldades na formagao do pedagogo, as DCNs/2019 sdo, neste
momento historico, criticadas por universidades publicas, pela Associagdo Nacional dos

Dirigentes das Institui¢des Federais de Ensino Superior (ANDIFES), pela Associacao Nacional
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de Pos-graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED), Associagdo Nacional pela Formagao dos
Profissionais da Educagdo (ANFOP) e outros setores da Educacdo, por considerarem que a
referida DCN so apresenta retrocessos (GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020).

A Faculdade de Educagdo da Bahia, da Universidade Federal da Bahia (UFBA), em
1° de maio de 2021, fez uma Nota critica sobre as atuais Diretrizes para a formagdo de

professores(as) e em defesa ao curso de Pedagogia, na qual pode-se ler:

No que se refere as atuais Diretrizes Curriculares para a formagdo de professores(as)
percebe-se um evidente retrocesso, pelo seu anacronismo tecnicista e pela ma
qualidade do documento que apresenta e explicita essa politica. Acrescenta-se a
centralidade do projeto de sociedade que, explicita ou implicitamente, demonstram
querer estruturar através de um modelo de educagdo pautado em iniquidades
socioeducacionais pela pretensa eliminagdo da diferenga. Educagdo emancipacionista
e justica social pela educacdo ndo sdo os idearios orientadores desta Diretriz
Curricular (UFBA, 2021, p. 1).

As DCNs de 2006 — ainda ndo revogadas — e as de 2015 compuseram o cenario de analise
desta pesquisa, ainda que revogadas pelas DCNs/2019 — de fato, mas ndo, necessariamente, de
direito —, primeiro, porque os 14 PPCs analisados foram reformulados de acordo com as
mesmas, e também porque as universidades ndo reconheceram a legitimidade das propostas das

DCNs/2019. Isso esta expresso na nota critica mencionada:

Que a Resolugdo CNE/02/2015 (ja revogada), continue sendo a fonte de inspiracdo
para as orientagdes vinculadas as licenciaturas, incluindo o Curso de Pedagogia, a
partir de criticas propositivas no que concerne a Resolugdo do CNE 02/2019. Que
experiéncias pedagdgicas progressistas e exitosas enviadas pelas licenciaturas possam
também compor suas diversas proposi¢des curriculares e formacionais (UFBA, 2021,

p. 2).

Novamente, vivencia-se no pais um momento historico de retrocesso nos varios
ambitos da vida, e ndo seria diferente no que diz respeito aos direcionamentos dados ao curso
de Pedagogia e aos cursos de todas as licenciaturas responsaveis pela formagao de professores.
Mais uma vez, a conjuntura politica do pais possui um projeto de desmanche da Educagao
Publica e age no sentido apenas de mercantilizar a formag¢do de professores e de toda a
Educacao Basica. Mais uma vez, nos, educadores, que acreditamos no poder transformador da

Educacao, devemos ser resisténcia a todo esse desgoverno.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo situar o lugar da Educacao Profissional e Tecnologica
(EPT) nos projetos pedagdgicos de cursos de Pedagogia de institui¢des publicas no Brasil
considerados de alta qualidade pela avaliagdo do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (Enade) de 2017.

Ao longo do trabalho, foram abordados temas inter-relacionados, como a expansao da
oferta de EPT no pais, que pode ser traduzida na expansao da RFEPCT e também na oferta da
Educacdo Profissional (EP) no Sistema S, Escolas Estaduais e setor privado (onde ha maior
oferta de cursos profissionalizantes). Nesses contextos, seja na oferta da EPT ou da EP, ha cada
vez mais a presenca de um(a) pedagogo(a) atuando na organizagdo dos processos educativos e
na area de servigo de apoio escolar, seja com os educandos, com o corpo docente ou até mesmo
no apoio a gestao administrativa, o que remete a seguinte ideia: os cursos de Pedagogia, de
instituicdes privadas ou publicas, deveriam se ocupar da EPT em seus PPCs. Nesta pesquisa,
constatou-se, contudo, que o lugar que a EPT ocupa nos PPCs investigados ¢ quase inexistente.

Alguns estudiosos afirmam que a EPT tem maiores chances de acontecer nas escolas
da Rede Federal, que, devido ao comprometimento com a Educacao integral e integrada dos
trabalhadores, com solidez na formagdo geral e na preparacdo para o mundo do trabalho,
identifica demandas sociais dos alunos para além de demandas exclusivamente do mercado.
Porém se acredita que mesmo a Rede Federal tem muitos desafios pela frente, pois a formagao
continuada dos profissionais da educagao que atuam diretamente na EPT apresenta lacunas e
deficiéncias, conforme demonstram os estudos de Machado (2011).

Quanto as escolas do Sistema S, escolas estaduais e outras escolas do setor privado,
pode-se dizer que essas ofertam a Educacdo Profissional com base numa aprendizagem que
seria estruturada no desenvolvimento de competéncias técnicas, com o intuito de preparar o
aluno para o mercado de trabalho mais imediato (de forma mais instrumental e funcional), no
qual a base tecnologica ¢ pouco ou nada explorada e sem se comprometer, de fato, com uma
formagao mais integrada do trabalhador. Nesse contexto, ha cada vez mais a presenca do
pedagogo, organizando o trabalho pedagodgico e orientando diferentes professores, com
diferentes formagdes e experiéncias profissionais. Acredita-se que se o pedagogo tenha
formacao solida e conhece os fundamentos da EPT, bem como h4 maiores possibilidades de
esse profissional estruturar e engajar professores para que as aulas ministradas sejam voltadas

a uma formagao integrada do trabalhador.
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Vale destacar que as escolas estaduais, que ofertam os itinerarios de formacdo no
Ensino Médio, apresentam limitagdes de oferta mesmo na EP ligadas as dificuldades de
formacao de professores, infraestrutura e auséncia de recursos financeiros — tudo isso devido a
falta de politicas puiblicas bem estruturadas para que a EPT ocorra. Como demonstrado, ha uma
auséncia da EPT na formagdo de professores e de pedagogos; ao mesmo tempo, evidenciado
como a Educagdo Profissional compde a Educacao Bésica, principalmente no Nivel Médio. Por
que, entdo, o descaso com a EPT? Por que nds, professores, ignoramos a EP na formagao do
pedagogo? Seria apenas uma questdo de marco legal? Heranga historica? Percebe-se que
demais licenciaturas, Pedagogia e EPT possuem desprestigio social, comparadas aos demais
cursos de bacharelado.

No que diz respeito a formagdo inicial do pedagogo, as DCNs consideradas nas
analises feitas (BRASIL, 2006d; 2015; 2019) reforcariam a responsabilidade de formar, além
de pedagogo com multiplas func¢des de atuacdo em variados espagos (escolares e ndo escolares),
o docente (Educagao Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, anos iniciais da Educagao
de Jovens e Adultos — EJA e matérias pedagogicas do Curso Normal) e o pedagogo
(coordenador pedagogico, que atua em todos as modalidades da Educagao Basica e em servigos
de apoio escolar na EPT e EP).

As multiplas possibilidades da atuagdo do pedagogo, considerando sua formagdo
inicial, uma vez identificada, provocou algumas das questdes consideradas na problematizagao
da pesquisa. Como as institui¢des publicas consideradas de alta qualidade organizam seus PPCs
abarcando todos os saberes supostamente necessarios a formacao do docente e do pedagogo?
Dada a complexidade que envolve a formagao do docente, hd espago para tratar da formagao
do pedagogo com foco de atuagdo na EPT? Ha discussdes sobre a EPT? Existem disciplinas
que contemplam a EPT? Quais atividades e agdes propostas no percurso formativo do pedagogo
sdo ligadas a EPT? Diante dessas indagagdes, conclui-se que abarcar tantos saberes para
diferentes fungdes ¢ tarefa complexa e que alguns conhecimentos sdo negligenciados (um
desses € a EPT).

Na procura de respostas a essas questoes, foi realizada a pesquisa bibliografica e
documental e foram tomados como objetos de estudo, além de parte da producdo académica
relacionada e estudos que tratassem do tema, 14 Projetos Pedagogicos de Cursos (PPCs) para
situar o lugar da EPT no percurso de formacao do pedagogo. As analises desses documentos
consideraram como referéncia seis categorias de andlises que foram emergindo da leitura:
estrutura curricular e ementas das disciplinas; projetos de extensdo; projetos de iniciagdo

cientifica; interdisciplinaridade; estdgios; perfil do egresso. Nelas, ao se analisar acerca da
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possivel presenca da EPT nesses documentos, constatou-se que apenas dois deles, Unifesp
(2020) e IFG (2017), apresentaram indicio da abordagem da tematica EPT; nos demais, a
tematica EPT aparece de forma inexpressiva ou ndo aparece.

Ao examinar os PPCs e suas abordagens para a EPT no percurso de formagdo do
pedagogo (trata-se daqueles com nota méxima no Enade/2017), pode-se afirmar que nove PPCs
apresentaram ementas das disciplinas com temas relacionados a formacdo geral do
pedagogo/professor, principalmente na area de Sociologia, e abordam a problematica do
trabalho. Assim, acredita-se que no curriculo vivenciado em todos os cursos investigados, por
meio de discussdes sobre o trabalho enquanto categoria e discussdes sobre o trabalho docente,
de alguma forma a EPT podera ser contemplada. Todavia, sendo uma pesquisa documental, ha
limites para se comprovar tal hipdtese. Pressupde-se que, mesmo que tal discussdo sobre
trabalho docente ¢, talvez, a discussao sobre formacao do trabalhador, acontecam na formagao
do pedagogo, ajudariam esse profissional a entender um pouco sobre a EPT (ainda de maneira
insuficiente).

Nos 14 PPCs, sdo citadas a importancia da indissociabilidade entre teoria e pratica na
formacao inicial do pedagogo e a necessidade de formagao do mesmo como sujeito que pensa
e realiza a pratica educativa sem uma separacdo entre trabalhos docente, do gestor e do
coordenador pedagogico. H4 um rompimento com a ideia antiga de o especialista da educagao
pensar o trabalho pedagdgico a ser executado pelo professor. Isso, de certa forma, remete a
fundamentos da EPT no sentido de romper com a dualidade entre trabalho manual e intelectual.
Também constatamos, ao longo de todos os documentos, diferentes temadticas voltadas ao
proposito da formacgdo integral do sujeito e a educagdo como ato emancipador do individuo;
para tanto, mesmo que a tematica EPT ndo seja explicitada, essas tematicas sdo consoantes com
seus fundamentos.

Vale ressaltar que todos os PPCs enfatizam a importancia da pesquisa para a formagao
inicial do pedagogo. Os documentos apresentam diferentes projetos e tematicas ligadas a
pesquisas de iniciacdo cientifica, porém a tematica EPT aparece como tema em apenas dois
(UNIFESP, 2020; IFG, 2017). Nos outros 12 PPCs, temos diferentes tematicas ligadas a
formacdo do docente de Educagdo Infantil ¢ anos iniciais do Ensino Fundamental
(alfabetizacdo, brinquedoteca, processos de leitura e outros); porém, foram encontrados
também temas como: Direitos Humanos; Educacao Inclusiva; Educacgido de Jovens ¢ Adultos;
Gestao Pedagogica, que ndo sao especificos da EPT, embora essenciais para o pedagogo atuar
na EPT e em qualquer modalidade de ensino. O curso de Pedagogia, apesar de apresentar muitas

lacunas em diferentes aspectos, ainda ¢ um curso cujo diferencial é o preparo para o
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entendimento de “como se ensina e de como se aprende”, além da clareza do objetivo da
educacao (construgdo da formacao integral do sujeito com o propoésito de que o mesmo adquira
pleno exercicio da democracia).

No que diz respeito a explicitar atividades e agdes realizadas no percurso formativo do
pedagogo em busca por aquelas que estejam relacionadas ou conduzam a relagdes com a EPT
como parte desse percurso, o estudo apontou que, no Estdgio Supervisionado Obrigatorio, ha
predominancia de realizagdo do mesmo em docéncia na Educacdo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental e Gestdo Educacional. Assim sendo, nenhum curso contemplou o estagio
com carga horaria direcionada a EPT. Porém, vale destacar que, na ementa de Residéncia
Pedagogica (estagio) em Gestao Educacional da UNIFESP (2020), existe a possibilidade de ser
realizado em escolas que ofertam EPT. Como a maioria dos documentos apresenta a
possibilidade do Estagio de Gestdo Educacional, a ser realizado em qualquer modalidade da
Educagdo Basica, fica implicita a possibilidade de alguns estudantes poderem optar pela
realizacdo desse estdgio em escolas de EPT.

Depara-se aqui com as limitagdes desta pesquisa, por se tratar de apenas analise
documental: sendo a escola um espago intenso com diferentes possibilidades de agdes e
acontecimentos, entender o que de fato acontece em cada institui¢do de ensino que forma o
pedagogo somente seria possivel com investigagdes em campo. A mesma afirmacgdo serve com
relagdo a realizacdo dos estagios ndo obrigatorios, que aparece em todos os PPCs; mas somente
no documento do IFG (2017) ¢ mencionada lista de convénio dos estagios nao obrigatorios,
institui¢des conveniadas que ofertam EPT. Em se tratando de um Instituto Federal, considera-
se desaten¢do ndo haver estidgio obrigatério em espagos que ofertam a EPT. A vivéncia do
estagio na formacao do pedagogo ¢ primordial, pois nele os estudantes t€ém a oportunidade de
se deparar com possiveis campos de atuacao profissional, permitindo analise e percepgdes, por
parte dos alunos, de diferentes aspectos que se interligam com as teorias estudadas.

Acredita-se que uma das lacunas encontradas na formacao inicial do pedagogo esta
voltada a questdo dos estdgios, uma vez que fica a critério de cada institui¢do de ensino
direcionar maior ou menor carga horaria de estagios em seus curriculos para as diferentes
modalidades de ensino; para tanto, nenhuma instituicdo consegue ofertar campos de estagios
que abarquem todas as modalidades da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, anos iniciais do
Ensino Fundamental, EJA, matérias pedagdgicas em Curso Normal — modalidade do Ensino
Médio — e Gestao Educacional em todos os espagos da Educagdo Basica, incluindo a EPT) e
Gestao de Espagos Nao Escolares. Disso surge outra indagacao, que ndo sera respondida nesta

pesquisa: como formar o pedagogo para atuar na EPT sem que os discentes tenham
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oportunidades de acesso ou aproximagdo com institui¢des que ofertam cursos técnicos ou
mesmo a EPTNM?

Outros achados de pesquisa dizem respeito ao perfil do egresso: foram encontrados
variados perfis, mas todos com énfase nas docéncias (Educag¢do Infantil, anos iniciais do Ensino
Fundamental e EJA), e as duas formas de gestdo (em espagos escolares e ndo escolares). Foi
encontrada também a atuacdo do pedagogo em processos educativos com/por motivos sociais,
tendo a oferta de Estidgio Obrigatorio em praticas educativas de movimentos sociais carga
horaria de 90 horas (oportunizando alinhamento definido entre o que se espera do perfil do
egresso e a oferta de agdes para desenvolver competéncias esperadas). Esse alinhamento entre
o perfil do egresso e o contato com o possivel campo de atuagdo sugere a conducdo de um
processo formativo, condizente com as teorias estudadas e praticas de atuagdo, dando condi¢des
para que o estudante construa conhecimentos esséncias da atuacdo futura no campo
profissional. Em outros dois documentos (UFRN (2018), campus Caico, UFSCar 2014, campus
Sorocaba), mostra-se caminho inverso ao apresentado: no perfil do egresso, foi observado que
o pedagogo deve estar apto a atuar na docéncia em cursos de Educagdo Profissional, porém nao
apresentam disciplinas que estudam a EPT ou a EP, nem estdgio nesses contextos (em outras
acoes, igualmente ndo foram encontradas). Isso sugere falta de coeréncia entre perfil do egresso
desejado e acdes pedagdgicas compativeis para a formagdo, o que aponta para a necessidade de
revisdo dos PPCs com participagdo coletiva (coordenadores, professores e alunos) em
discussdes referentes a estrutura curricular dos cursos, elegendo conhecimentos essenciais para
a formacao do educando.

A legislagdo atual (BRASIL, 2006d), ainda ndo revogada,? exige carga horaria
minima de 3.200 horas para o curso de Pedagogia. As novas DCNs (BRASIL, 2019) propdem
que seja mantida tal carga horaria, sendo acrescidas 400 horas a formagdo do coordenador
pedagodgico (3.600 horas para formar o docente e o profissional para atuar em atividades
pedagogicas e gestdo). Nos cursos investigados, encontramos cargas horarias minimas e que
variam entre 3.216 horas e 3.490 horas; porém a presenca ou a auséncia da EPT, ou mesmo da
EP, ndo estdo relacionadas a carga horéria. Perante isso, conclui-se que, isoladamente, o

aumento de carga horaria ndo garante a solucdo de todas as fragilidades que o curso de

%5 As DCNs de 2006 ainda embasam a formagdo do pedagogo enquanto docente e pedagogo, uma vez que as DCNs
de 2015 ¢ 2019 tratam de todas as licenciaturas. O curso de Pedagogia fica submetido as novas DCNs para todas
as licenciaturas (BRASIL, 2015; 2019) no aspecto da docéncia, que ¢ geral para todas as licenciaturas, porém a
esséncia do curso de Pedagogia se mantém com base nas DCNs de 2006 (BRASIL, 2006d), ndo revogadas. Apesar
de todos os esforgos para que isso acontega, sdo muitos os problemas ¢ “briga de brago” que envolvem a Pedagogia.
Em novembro de 2021, o XII Forum Internacional de Pedagogia — FIPED discutiu sobre isso.
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Pedagogia carrega. Mais que nunca, entende-se como necessario que a estrutura do curso de
Pedagogia encontre coletivamente uma via de equilibrio para o fortalecimento e a constru¢ao
de um curso de qualidade — cabe lembrar que, ao longo de sua histéria, desde o surgimento em
1939, houve mudangas curriculares, ora feitas por poucas cabegas pensantes, ora feitas com a
participagdo de entidades e movimentos sociais enfrentando resisténcias e descasos
governamentais. Acredita-se aqui que as maiores lacunas da formagdo do pedagogo ndo sdo
encontradas nas instituigdes publicas federais, no que diz respeito a estruturacdo e
operacionalizacdo de seus processos formativos, (apesar destas também ter algumas lacunas a
serem preenchidas). De fato, as maiores lacunas, como mostraram alguns estudos de Pimenta
(2017), aparecem em fungdo da mercantilizacdo e do “esvaziamento de formagdo geral e
especifica” dos cursos de Pedagogia ofertados pelas institui¢des privadas, que priorizam o lucro
em detrimento da qualidade da educacao ofertada.

E desafiador estruturar um curso de Pedagogia que atenda a todas as demandas e
possibilidades de atuagdo do pedagogo. Mais que nunca (perante “desgoverno” e desmanche
de politicas publicas educacionais), torna-se essencial que as discussoes sobre a formagao do
pedagogo prossigam — sobretudo, em momento em que as DCNs de 2019 (BRASIL, 2019)
apresentam proposta que institui a Base Nacional Comum para a formacdo inicial de
professores da Educagdo Basica (BNC-formagdo) com retrocessos € competéncias
mercantilistas, construida por uma maioria de pessoas pertencentes ao setor privado.

Apos transcorridos 15 anos, desde as DCNs de 2006 (BRASIL, 2006d), que ampliaram
o conceito de docéncia e os diferentes espagos de atuacdo do pedagogo, superando-se as
contradigdes entre coordenagdo pedagogica (trabalho intelectual) e professor (trabalho manual),
outros desafios foram surgindo; um deles ¢, em um mesmo curso, haver diferentes
possibilidades de atuagdo que exigem muitos conhecimentos de variadas tematicas. A solugao
seria a ampliagdo da carga horaria ou do tempo destinado ao estagio? Seria a efetiva realizagao
de interdisciplinaridade entre as dreas do conhecimento? Seria repensar conhecimentos eleitos
para compor a formacgao geral e a formagao especifica do pedagogo? Seria acrescentar, como
apresenta o art. 22 das DCNs de 2019 (BRASIL, 2019), as 400 horas na formag¢ao do pedagogo
para atuar na coordenagdo pedagdgica? Seria isso outro retrocesso historico (separar novamente
em um mesmo curso as formagdes de docente e pedagogo)? Sdo muitas as questdes que
envolvem a formagao do professor e do pedagogo e, portanto, a necessidade de ampliar
pesquisas ligadas a cursos de licenciaturas.

Nao somente a formagdo do pedagogo apresenta lacunas, mas, também, a formagao

do professor nas licenciaturas em geral — principalmente para a atuagdo docente na EPT.
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Destaca-se a fundamentacao legal que norteia a formagao de professores no pais: as legislagdes
LDB de 1996 e as DCNs de 2006, 2015 e 2019, que norteiam a formagdo do pedagogo ¢ a
formacgdo docente dos professores, ndo apresentam orientagdes claras para a formacao dos
professores que atuam ou atuardo nos Cursos Técnicos de Nivel Médio. Com relagdo as
disciplinas especificas da EPT, entendemos que a auséncia de clareza se da por haver amplitude
de ofertas de disciplinas em diferentes areas de formagdo de cursos técnicos. Porém
continuamos com mais indagacdes que respostas: quais serdo os rumos das licenciaturas no
pais? E quanto a formacao de pedagogos e professores que atuam diretamente na EPT?

Continuamos com problemas ndo resolvidos, inquietagdes e retrocessos mediante a
proposta das DCNs de 2019. Novamente, saltam aos olhos: os cenarios politicos e econdmicos
que ditam, por meio de interesses de mercado, as regras para a educacdo brasileira; as
organizacgoes e entidades que representam a coletividade dos educadores brasileiros perdem
espacos de participagdo e discussao sobre a formacao dos profissionais da educacao.

Diante de todos os novos questionamentos que eclodiram ao longo desta pesquisa,
chegamos até aqui com uma certeza: devemos seguir firmes enquanto professores, pedagogos
e pesquisadores deste pais, sendo “vozes de resisténcias” em busca de politicas publicas que
possam contribuir efetivamente a formacgao inicial de professores, a valorizagdo docente e a
formagao profissional continuada de qualidade. Para que se diminuam desigualdades sociais
deste pais, a escola, ainda, ¢ um forte instrumento.

Ressalta-se que, no que diz respeito aos limites desta pesquisa, as andlises do
“curriculo prescrito” por meio de documentos estariam a apontar para a necessidade de estudos
cujo objeto de estudo agregado seria o “curriculo vivo”, inicialmente, tal como tratado em Silva
(2016). Considera-se que isso permitiria a construcao de novos referenciais de trabalho na busca
do entendimento do lugar da EPT na formagdo do pedagogo ¢ na ampliagdo de debates e
discussdes da matéria.

Nessa direcao, o que se aponta na pesquisa em relagao a gestdo educacional, na ampla
discussdo nacional inserida nas DCNs de 2015 para todas as licenciaturas, pode sugerir
processo semelhante na discussdo da EPT nos sistemas de ensino (Federal, Estadual e
Municipal), em relacdo ao espago que ocupa/ocuparia na formagao inicial do pedagogo. Pensa-
se nisso levando em conta, entre outros pontos, que os cursos técnicos compdoem os anos finais
do Ensino Fundamental, o Ensino Médio e a EJA e que temos professores de diferentes
licenciaturas e pedagogos que atuam ou atuardo na modalidade. Acredita-se que a inclusdo da
EPT como componente curricular obrigatério em todas as licenciaturas contribuiria para

amenizar essa lacuna existente na formacdo dos profissionais atuantes nesses niveis e
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modalidades de ensino em institui¢des publicas ou privadas. Mas também, sem a ingenuidade
de achar que somente isso, resolveria as tantas fragilidades, lacunas e problemas ligados a
formacao inicial e continuada, remuneragao ¢ valorizacao docente, infraestrutura, condigdes de
trabalhos, dentre muitos outros aspectos que compdem o cendrio das licenciaturas e atuagao
docente em nosso pais.

Finalmente importa considerar que o lugar da EPT nos PPCs analisados teria intima
relagdo com o lugar e o papel do pedagogo no trabalho escolar das instituicdes, uma vez, que
esse profissional, bem preparado, podera contribuir de forma positiva na busca de estratégias
coletivas para a efetivagdo de uma educacdo de qualidade independente da modalidade de
ensino.

Nao se pode deixar de destacar que, ao serem analisados 14 PPCs de cursos de
Pedagogia com nota maxima no Enade/2017, constatou-se, mesmo havendo um IFG dentre os
cursos examinados, o lugar da EPT em Pedagogia pouco evidenciado. Conforme Machado
(2011), as outras licenciaturas ofertadas nos institutos federais ndo abarcam uma licenciatura
especifica em EPT, o que nos leva a supor que at¢ mesmo a RFEPCT negligencia a EPT em
suas licenciaturas. Se assim ¢, por que a Pedagogia deveria se ocupar da EPT? Mais: qual seria
o lugar de fato do pedagogo? Na docéncia da Educacdo Infantil e anos iniciais, EJA, Curso
Normal? Na Gestdo Escolar enquanto diretor? Em espagos ndo escolares enquanto educador
social? Como coordenador pedagogico em qualquer modalidade da Educacao?

Os cursos de Pedagogia, no Brasil, precisam avancgar no sentido de definir se o ideal ¢
formar o pedagogo e o professor em um mesmo curso. Ficou evidente, nesta pesquisa, que os
cursos de Pedagogia pouco conhecem sobre a EPT, apesar de que, ap6s a formacdo do
pedagogo, cada vez mais, esse profissional ocupa lugar frente aos cursos de EP, fator que

refor¢a a necessidade de ampliar discussdes sobre a EPT na formagao ora pesquisada.
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APENDICE — BREVE APRESENTACAO DOS PPCs ANALISADOS

Nesta se¢do, sao dispostas informagdes adicionais sobre cada curso de Pedagogia/PPC

investigado.

1. Unifesp: PPC/2020, Guarulhos (curso criado em 2007)

A primeira versao desse PPC foi elaborada por uma equipe de consultores em 2005 e
2006, para que o curso fosse implantado em um campus dedicado a atuagao na area de Ciéncias
Humanas: cursos de Ciéncias Sociais, Filosofia, Historia e Pedagogia. Ou seja, esse curso de
Pedagogia foi criado em 2007 de acordo com as orientagcdes das DCNs/2006.

O curso de Pedagogia se estrutura “tanto para a formacao de docentes da educacao
infantil, dos anos iniciais do ensino fundamental e gestores escolares, quanto para apoiar a
formacao dos licenciados, nas diferentes areas de conhecimento da educacdo basica”
(UNIFESP, 2020, p. 12).

Em 2015, devido as orientagdes trazidas pelas DCNs/2015, o curso passou por uma
reestruturacao curricular; e, somente a partir de 2020, comecgou a ser utilizada a mesma matriz
curricular para todas as turmas.

O curso possui duragdo de nove semestres (4,5 anos) e oferta cem vagas anuais em

dois turnos (50, vespertino; 50, noturno). A carga horaria total do curso ¢ de 3.490 horas.

2. UFV: PPC/2020, Vicosa (curso criado em 1971)

A criagdo do curso de Pedagogia dessa instituicao ocorreu em 1971; e a autorizagdo e
o reconhecimento datam de 1978.

Nesse periodo, a formacao do pedagogo oferecia diferentes habilitacdes: Magistério,
Administragdo Escolar e Supervisdo Escolar — estrutura que se manteve até o ano 2000. Em
2006, com as orientagdes das DCNs/2006, houve a reedicao da matriz curricular; e, atualmente,
o curso de Pedagogia da UFV “licencia o profissional da Educagao para a docéncia na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, dando énfase a pesquisa e a gestao” (UFV,
2019, p. 16).

O curso possui oito semestres (4 anos) de duracao e oferta 60 vagas anuais (apenas no

turno noturno). A carga horaria total do curso ¢ de 3.225 horas.
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3. UFPR: PPC/2018, Curitiba (curso criado em 1963)

No PPC dessa instituicdo, ndo consta o historico de criagdo do curso de Pedagogia.
Em pesquisa, Silveira (2013) apresenta que esse curso se iniciou em 1963 (a primeira turma de
formandos data de 1967), habilitando, separadamente, pedagogos e orientadores educacionais.
Em 1973, passou a formar também pedagogos com as habilitacdes em Administragao Escolar,
Orienta¢do Educacional ou Supervisdo Escolar.

O PPC apresenta, em linhas gerais, a (re)construgdo coletiva do documento e pontua
que essa envolveu “professoras e professores representantes no Nucleo Estruturante Docente
(NDE), professoras e professores representantes no Colegiado do Curso de Pedagogia e
estudantes mediante representagdo estudantil do Centro Académico Anisio Teixeira (CAAT)”
(UFPR, 2018, p. 4). No documento, relata-se o processo coletivo de avaliacdo do curriculo
vigente, que foi impulsionado a partir de 2015. Atualmente, o curso possui como eixo a
formacdo de pedagogos para a atuagdo em docéncia, gestdo e organizagdo do trabalho
pedagogico.

O curso possui duragdo (prazo de integralizacdo curricular) minima de cinco e maxima
de oito anos e oferta 170 vagas por ano (turnos matutino e noturno). A carga horaria total do

curso € de 3.200 horas.

4. UFRN: PPC/2018, Caico (curso criado em 1974)

De acordo com o contexto historico apresentado no documento, em 1973 foi criado o
Centro de Ensino Superior do Seridé (CERES). O CERES, ap6s organizado, em 1974, ofertou
o curso de Pedagogia com habilitacio em Administracdo Escolar, disponibilizando 10 vagas
em seu processo seletivo para a primeira turma.

Em 1979, foi implantada a habilitagdo Supervisao Escolar; e, em 1984, foi ofertada a
habilitagdo Orientagdo Educacional. Esse formato do curso, baseado em habilitagoes,
permaneceu até o inicio da década de 1990.

Em 1994, o curso passou a desenvolver uma segunda versao curricular: o curriculo se
organizou em torno de um Nucleo Comum e de Nucleos Tematicos. O Nucleo Comum
integrava disciplinas obrigatorias para todos os alunos, enquanto os Nucleos Tematicos
possibilitavam a opcdo entre as habilitagdes Supervisdo, Administragdo ou Orienta¢ao

Educacional.
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Em 2009, em funcdo das DCNs/2006, ocorreu uma terceira versao do curriculo do
curso: definiu-se a docéncia na Educagdo Infantil ¢ no Ensino Fundamental como local
principal do trabalho do egresso em Pedagogia. Em decorréncia disso, foram extintas as
habilitacdes em Administracdo, Supervisdo e Orientacdo; e criou-se o campo disciplinar de
estagio denominado de Gestao Educacional.

Com as DCNs/2015, ocorreu a inclusao de novos componentes curriculares no curso,

a qual acresce o pedagogo ser:

[...] profissional que atuara como professor na Educagao Infantil, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental nas respectivas modalidades de educagdo (Educagdo de Jovens
e Adultos, Educagdo Especial, Educacao Profissional ¢ Tecnologica, Educacao do
Campo, Educagdo Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educagdo Escolar
Quilombola), na gestdo educacional e nas diferentes areas do conhecimento, com
integracdo entre elas, podendo abranger um campo especifico e/ou interdisciplinar
(UFRN/CAICO, 2018, p. 38).

O curso possui duragao média de nove semestres (4,5 anos) e oferta 52 vagas anuais

(turno da manha). A carga horaria total do curso ¢ de 3.290 horas.

5. UFRN: PPC/2017, Natal (curso criado em 1955)

O curso foi criado em 1955, e correspondia, juntamente com o curso de Didatica, a
formagao pedagogica para professores dos Ensinos Secundario e Normal. A primeira turma de
Pedagogia foi matriculada em 1961, tendo sido o curso reconhecido em 1976. Nesse periodo,
formava pedagogos nas habilitagdes Orientagdo Educacional, Supervisdo Escolar e
Administragdo Escolar.

A partir de 1984, foi acrescentada a habilitagdo Magistério com o objetivo de formar
professores para as séries iniciais do 1° Grau (atualmente Ensino Fundamental) e disciplinas
pedagogicas dos cursos de Magistério em nivel de 2° Grau. Essa perspectiva formativa durou
até a década de 1990.

Em 1994, o curso foi reformulado e estruturado na constru¢do de principios que
fundamentavam a “formagao do pedagogo na docéncia, proporcionando também uma visao
integrada de gestdo administrativa e de coordenagdo pedagdgica” (UFRN, 2017, p. 10).

Com as DCNs/2006, o curso foi modificado novamente em 2009; e o PPC passou por
nova reformulacdo: o pedagogo foi definido “como um profissional apto a assumir as fungdes
de professor, pesquisador, gestor, e coordenador de diferentes segmentos e institui¢des

educativas” (UFRN, 2017, p. 10).
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Em 2015, com as DCNs do mesmo ano, t€m-se novas alteracdes: o curso forma o
pedagogo, que é um profissional responsavel pela docéncia, “podendo assumir as fungdes de
professor na Educagdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental com criangas, jovens
e adultos; de pesquisador, de gestor, e de coordenador em diferentes niveis, etapas, modalidades
e contextos educativos” (UFRN, 2017, p. 27).

O curso possui duragdo de nove semestres (4,5 anos) e oferta 100 vagas por turno (50,
tarde; 50, noite), sendo estruturado academicamente com duas entradas, uma no 1° e outra no

2° semestre. A carga horaria total do curso ¢ de 3.220 horas.

6. UFSCar: PPC/2017, Sao Carlos (curso criado em 1971)

O curso foi implantado em 1971 com a habilitacdo Orientacdo Educacional. Em 1972,
foi aberta a habilitacio Administragdo Escolar. A partir de 1989, o curso passou a ter o
Magistério das Matérias Pedagogicas do 2° Grau como habilitagdo central obrigatoria. Em
1988, foi criada uma nova habilitagdo: Magistério das Séries Iniciais do Primeiro Grau,
oferecido em carater complementar, a0 mesmo tempo em que as habilitacdes Orientacdo
Educacional e Administracdo escolar eram ofertadas como opcionais. Esse formato
permaneceu até 2004, quando foram extintas essas habilitagdes.

A partir de 2006, com as DCNs/2006, “o curso passou a formar Pedagogos para
atuarem junto a docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na Educac¢do Infantil, na
Gestao Escolar (Administragdo e Supervisao) e na Coordenacdo Pedagogica das Escolas”.
(UFSCAR, 2017, p. 8). Nesse mesmo ano, foi criado o curso noturno, e as formagdes para a
Educagao Infantil e a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) passaram a fazer parte da formagao
dos estudantes por meio de duas disciplinas de carater obrigatdrio.

Com as DCNs/2015, foram mantidas as énfases na docéncia na Educacao Infantil, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e na EJA, na gestdo democratica e na pesquisa. Foram
feitas alteracdes na matriz curricular envolvendo elementos indicados pelas novas DCNs de
2015, com temadticas relacionadas a diversidades de género, étnico-raciais, religiosas, sexuais e
faixa geracional, bem como socioambientais e sobre violéncia.

O curso possui duragdo minima de cinco anos e oferta 45 vagas anuais para o periodo
matutino e 45 vagas anuais para o periodo noturno. A carga horaria total do curso ¢ de 3.365

horas.
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7. IFG: PPC/2017, Goiania Oeste (curso criado em 2014)

O curso dessa institui¢ao foi implantado apds as DCNs/2006, tendo sido autorizado
em 2014. Seu reconhecimento consta na Portaria SERES/MEC n° 877, de 17 de dezembro de
2018 (Diario Oficial da Unido de 19/12/2018), conforme informado no site oficial da
instituigao.

O curso apresenta a formag¢ao do pedagogo pelo eixo e perfil da formagao do Educador
Social,

[...] com énfase na prdxis social em distintos processos educativos formais e nao
formais, os quais estdo previstos conhecimentos pedagdgicos. O Educador social
constitui-se como universalidade instituida pela indissociabilidade de
particularidades, tais como: Formagao docente: agdo educativa, politica e cultural;
Formagéo cientifica: pesquisa como principio formativo; Formagao epistemologica:
fundamentos filosoficos-socio-histéricos da educagdo; Formagdo didatico-
pedagodgica: fundamentos e metodologias do ensino; Formagao profissional: atuacao
nos distintos processos educativos (escolares e ndo escolares) e Formacdo social:
sociedade-ciéncia-tecnologia (midias sociais) (IFG, 2017, p. 10).

O curso possui duragdo de oito semestres letivos e oferta 30 vagas por semestre (turno
noturno; com aulas aos sabados pela manha).

A carga horaria total do curso ¢ de 3.467 horas.

8. UFRJ: PPC/2015, Rio de Janeiro (curso criado em 1939 — o 1° do Brasil)

Esse curso foi criado pelo Decreto-Lei n® 1.190, de 4 de abril de 1939, sendo o primeiro
curso de Pedagogia do pais, organizado na Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade
do Brasil, hoje Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Em 1970, o curso de Pedagogia habilitava os profissionais como Especialista em
Educagdo para Supervisao Escolar, Orientagdo Educacional e Administragao Escolar. Além
dessas habilitacdes, o pedagogo estaria apto ao exercicio do Magistério e das disciplinas
pedagogicas do Curso Normal do Magistério.

Em 1993, o curso suprimiu as habilitagdes correspondentes a formacdo de
especialistas, mantendo a habilitagdo em Magistério das Disciplinas Pedagogicas do Ensino de
2° Grau, introduzindo habilitagdo em Educagdo Pré-Escolar e Magistério das Séries Iniciais do
1° Grau.

Em 2006, houve outra reformulagdo do curriculo do curso, que se iniciou mediante as
orientagdes contidas nas DCNs/2006. Em 2007, a proposta tramitou pelas instancias de

homologacdo da Universidade, sendo aprovada no mesmo ano, ¢ implementada a partir de

2008.
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No segundo semestre de 2013 e no decorrer do ano de 2014, novamente o PPC foi
revisto e atualizado. A concepcao do curso € esta: “o pedagogo da atualidade deve ser um
profissional preparado para intervir nas diferentes situacdes apresentadas pela realidade
educacional brasileira” (UFRJ/PPC, 2015, p. 10).

O curso possui duracdo recomendada de 10 semestres e oferta turmas nos periodos
vespertino ¢ noturno — o nimero de vagas nao consta no documento. A carga horéria total do

curso € de 3.435 horas.

9. UFSCar: PPC/2014, Sorocaba (curso criado em 2009)

Esse curso de Licenciatura em Pedagogia faz parte do contexto de implantagdo, criacao
e expansdo das atividades de ensino, pesquisa e extensdo da Universidade Federal de Sao

Carlos, em Sorocaba, ocorrido em 2007. O curso busca:

A formacao de um pedagogo com um perfil inovador e criativo na sua atuacdo, capaz
de analisar, compreender e lidar com as mudancas da e na vida social, e suas
implicag¢des no sistema educacional, na escola e em outros espagos educativos (em
comunidades tradicionais, movimentos sociais, organiza¢des da sociedade civil e
empresas), tendo a pesquisa como principio formativo e epistemoldgico, eixo da
organizagdo e do desenvolvimento curricular (UFSCAR, 2018, p. 7).

O documento para a criagao do curso foi elaborado de acordo com as DCNs/2006. No
nome do arquivo consta a atualizagcdo do PPC em 2014, mas, no documento, ndo ha relato de
reestruturacao do mesmo.

O curso possui durag@o de cinco anos e oferta 60 vagas anuais (turno noturno). A carga

horaria total do curso é de 3.410 horas.

10. UFSJ: PPC/2014, Sao Joao del-Rei (curso criado em 1954)

Temos no documento as descrigdes das alteracdes das reformulagdes do PPC, no qual
consta que o curriculo do curso vigorava desde 1983 com énfase nas habilitagdes Supervisao
Escolar, Inspe¢do Escolar e Magistério das Matérias Pedagogicas. Em 1997, iniciaram-se
discussodes sobre a formagdo do pedagogo, que se concretizaram em 2003. Assim, a nova
estrutura do curso seguiu a tendéncia da formacdo do pedagogo baseada na docéncia, gestao e
pesquisa.

O documento destaca que a tltima alteracdo no PPC ocorreu entre outubro de 2013 e
fevereiro de 2014, passando a ser o objetivo do curso a formagdo de “um profissional da

docéncia critico e reflexivo, capaz de compreender as relagdes entre a educacao e a sociedade
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e de assumir o compromisso social, ético e politico de sua praxis educativa” (UFSJ, 2014, p.
4).

O curso possui duragao de integralizagdo minima de sete semestres (maxima de 12) e
oferta 80 vagas no primeiro semestre de cada ano (duas entradas de 40) no periodo noturno. A

carga horaria total do curso ¢ de 3.274 horas.

11. UFC: PPC/2013, Fortaleza (curso criado em 1961)

Esse curso de Pedagogia foi criado integrado a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da Universidade do Ceara em 25 de janeiro de 1961, comegando seu funcionamento em
setembro de 1963. Desde a criagdo, até por volta dos anos 1990, o perfil de educador formado
por esse curso “priorizava uma cultura geral voltada a formagao da consciéncia nacional, além
de se perceber uma forte influéncia do psicologismo da época e do tecnicismo ja nascente”
(UFC, 2013, p. 13).

Apo6s o ano 2000, com as DCNs/2006, “O curso tem alavancada a formagdo de
professores para Educacdo Infantil, para as séries iniciais do Ensino Fundamental e para
Educacao de Jovens e Adultos, no Estado do Ceard” (UFC, 2013, p. 7). A forma de ingresso,
alias, ¢ via Sistema de Selecao Unificada (Sisu).

O curso possui duragao de oito semestres (maxima de 12) e oferta anualmente 80 vagas
(turno diurno), sendo 40 para o primeiro semestre € 40 para o segundo semestre do ano letivo.

A carga horaria total do curso ¢ de 3.216 horas.

12. UFJF: PPC/2011, Juiz de Fora (curso criado em 1966)

O curso foi instituido em 1966; e, a partir da reforma universitaria, ocorrida em 1968,
passou a se dedicar também a formagao do Especialista em Educacao. A ultima reestruturagao
curricular aprovada na Unidade e nas Instancias Superiores da UFJF aconteceu em 2007.

No 1° semestre de 2008, houve a implantagdo da nova reestruturagdo curricular. O

documento atual sobre a formagao a ser desenvolvida para o pedagogo indica que:

O Profissional, Licenciado em Pedagogia, podera atuar em espagos escolares e ndo
escolares. Embora articuladas, serdo destacadas as dimensGes da Docéncia —
Educagdo Infantil, Anos Iniciais e EJA; Gestdo Educacional e¢ Investigacdo
Educacional como partes integrantes do processo de formagao do pedagogo, a partir
de quatro eixos curriculares: fundamentos, gestdo educacional, saberes escolares e
eixo transversal (UFJF, 2011, p. 3 — destaques originais).
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O curso possui duracio de quatro anos (turno diurno) ou cinco anos (turno noturno) e
oferta 80 vagas, sendo 40 para cada semestre e turno (primeiro semestre, diurno; ¢ segundo

semestre, noturno). A carga horéaria total do curso ¢ de 3.200 horas.

13. UFPE: PPC/2010, Caruaru (curso criado em 1950)

A implementagdo da Licenciatura em Pedagogia em Caruaru, ocorrida em 2006, abre
a possibilidade de “desenvolvimento de pesquisas associadas as problematicas educacionais
que assolam a regido agreste, uma vez que possibilita a integragdo de pessoal qualificado na
regido que podera contribuir para a solucao de questdes locais” (UFPE, 2010, p. 6).

O documento contextualiza os varios problemas econdmicos, educacionais e sociais
presentes na regido e enfatiza a importancia da Universidade e do curso de Pedagogia na
constru¢dao de uma nova realidade educacional e social. A preocupag¢ao em formar o pedagogo
para atuacdo em movimentos sociais ¢ presente em varias partes do PPC:

O curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro Académico do Agreste da UFPE
destina-se a formagdo de professores para exercer fungdes de magistério na Educagao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio, na modalidade
Normal, na Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimento pedagédgico. Além disso, o curso

propicia uma formacdo com énfase nas areas de Gestdo e Praticas Educativas nos
Movimentos Sociais (UFPE, 2010, p. 16).

O curso possui duracdo de nove (minima) a 14 (maxima) semestres e oferta
anualmente 80 vagas, sendo 40 para o primeiro e 40 para o segundo semestre. As aulas
acontecem de segunda a sexta-feira, nos horarios diurno (a tarde) e noturno, e aos sabados, pela

manha. A carga horéria total do curso ¢ de 3.220 horas.

14. UFMG: PPC/2007, Belo Horizonte (curso criado em 1943)

De acordo com o historico do curso, que consta no PPC da instituicao,

O curso de Pedagogia da UFMG passou a funcionar em 1943 na faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras. O curso era voltado inicialmente para a formagdo de
técnicos em educacdo para assumirem fun¢des de administracdo, planejamento,
orientagdo, inspe¢do, avaliacdo e pesquisa nas escolas e nos 6rgdos municipais,
estaduais e federais responsaveis pelos sistemas de ensino. O curso destinava-se
também a formacao de professores para lecionarem nos chamados cursos normais, ou
seja, no magistério de nivel médio (UFMG, 2007, p. 6).

A tltima reformulacao curricular do curso ocorreu em um longo processo, pensado em
ambito nacional por meio de reflexdo sobre sua identidade e objetivos; e isso se deu com as

DCNs/2006 (homologadas em maio). O documento destaca a maior alteragdo das DCNs em
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questdo: “De acordo com o que apontam as diretrizes, ficou, portanto, descartada a
possibilidade de cada institui¢ao escolher entre uma formacgao exclusiva para a docéncia ou
uma formacao exclusiva para a gestao, a pesquisa e etc.” (UFMG, 2007, p. 4), ressaltando que
essas dimensdes, docéncia, gestdo e pesquisa, tornam-se indissociaveis.

Na proposta atual do documento, a formacao do pedagogo segue este viés:

[...] permanece como formagdo complementar a Educacao de Jovens e Adultos e
acrescentam-se as formagdes complementares em: Educador Social; Ciéncias da
Educagdo; Administragdo de Sistemas e Instituigdes educacionais. Os contetidos de
Gestdo, Alfabetizagdo e Educagdo Infantil passam, no entanto, a serem constitutivos
da formacdo basica de todos os alunos de Pedagogia Assim, o estagio em Gestdo, ¢
boa parte dos contetidos dessa formagao complementar foram incorporados ao nucleo
de formagao especifica do curriculo. Igualmente, o estagio de Educacdo Infantil e
varias disciplinas das formagdes complementares de Educacdo Infantil e de
Alfabetizacdo, leitura e escrita passam a compor a formacdo comum dos nossos
alunos. Acreditamos que dessa maneira conseguiremos formar um profissional mais
integrado e com uma identidade mais so6lida. Ele serd um docente da educagao infantil
e dos anos iniciais apto, simultaneamente, a exercer a gestao e a praticar a pesquisa
(UFMG, 2007, p. 5-6).

O curso possui duragdo padrao de nove semestres e oferta 132 vagas anuais, sendo 66
vagas por turno (diurno e noturno). O curso diurno acontece de 07:30 h as 11:10 h, cuja entrada
ocorre no segundo semestre letivo; € o curso noturno, de 19:00 h as 22:30 h, cuja entrada ocorre
no primeiro semestre letivo.

A carga horaria minima do curso ¢ de 3.200 horas.

skoksk

Em todos os cursos descritos, a forma mais utilizada de ingresso ¢ o Sistema de Selecao
Unificado (Sisu), do Ministério da Educacdo: as universidades publicas utilizam a nota do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) para ingresso dos estudantes, dispensando-se a
realizagdo de vestibular especifico.

Somente a UFJF utiliza forma de sele¢ao que difere das demais institui¢cdes: por meio
do Programa de Ingresso Seletivo Misto (PISM), sendo 24 vagas via programa de ingresso

proprio e 56 vagas via Sisu.
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