CEFET-MG

CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE MINAS GERAIS

Programa de Pds-Graduacao em Estudos de Linguagens

Soénia Rodrigues Pereira

PROMOCAO DO LETRAMENTO CRITICO EM SALA DE AULA:
as necessidades do professor de inglés

Belo Horizonte - MG
2021



Sonia Rodrigues Pereira

PROMO(;AO DO LETRAMENTO CRITICO EM SALA DE AULA:
as necessidades do professor de inglés

Tese apresentada ao Curso de Doutorado em
Estudos de Linguagens, do Programa de Pos-
Graduacao Stricto Sensu do Centro Federal
de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais —
CEFET-MG, como parte dos requisitos para
a obtencdo do titulo de Doutora em Estudos
de Linguagens.

Area de Concentracdo: Linguagem, Ensino,
Aprendizagem e Tecnologia

Orientador (a): Prof. Dr. Renato Caixeta da
Silva

Belo Horizonte - MG
2021



Sonia Rodrigues Pereira

PROMO(;AO DO LETRAMENTO CRITICO EM SALA DE AULA:
as necessidades do professor de inglés

Tese apresentada ao Curso de Doutorado em Estudos de Linguagens do Centro
Federal de Educacdo Tecnol6gica de Minas Gerais — CEFET-MG, em 05 de margo de
2021, como requisito parcial para a obtencédo do titulo de Doutora em Estudos de
Linguagens, aprovada pela banca examinadora constituida pelos professores:

Prof. Dr. Renato Caixeta da Silva — CEFET/MG — Orientador

Prof. Dr. Vicente Aguimar Parreiras — CEFET/MG

Profa. Dra. Ana Maria Népoles Vilela— CEFET/MG

Profa. Dra. Maria Catarina Paiva Repolés — IF Sudeste de Minas

Prof. Everton Luiz Franken — CEFET/MG Nepomuceno



AGRADECIMENTOS
A Deus, por me permitir realizar algo que nunca sonhei, um doutorado.
A0 meu pai, Jodo Rodrigues Pereira (in memoriam).

A Lorena Silva Chaves, amiga da PUC Minas (COREU), que me falou do POSLING
no CEFET-MG.

Ao Dr. Jacques Francois Marcel Gilles, professor e pesquisador, que despertou em
mim o gosto pela pesquisa.

Aos meus filhos queridos, Lucas Paulo e Thales Henrique, sempre incentivando e
vibrando com minhas conquistas.

As minhas lindas Juju, Pripri e Betinha.

Ao Prof. Dr. Renato Caixeta da Silva, meu orientador no mestrado e doutorado, pela
ajuda e compreensdo dos meus limites.

Ao Prof. Dr. Vicente Parreiras, pelos insights e dicas.

A professora Dra. Maria Catarina Repolés, pelas sugestdes na estruturacio da tese.

A Diretoria e & Equipe Pedagdgica do CEFET-MG, pela oportunidade e seriedade.

Ao Padre Eustaquio, a Nossa Senhora Aparecida e a Beata Nha Chica, pelas bencéos.
As escolas publicas de Belo Horizonte, pela acolhida. A Escola Estadual Ltcio dos
Santos, ao Instituto de Educacdo de Minas Gerais, & Universidade Federal de Minas
Gerais e ao Centro Federal de Educagdo Tecnologica de Minas Gerais, pelo

aprendizado e a formagdo humana e profissional.

A Marielle Franco (in memoriam).



RESUMO

Esta tese possui como tema a investigacdo das necessidades do professor de inglés na
promocdo do letramento critico, a partir de uma perspectiva estratégica de abordagem
via géneros. Este tema de pesquisa alinha-se as propostas da Organizacdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), a qual ja incorporou em seus
grupos de trabalhos os temas letramento critico e leitura critica, com vistas a formacao
de estudantes. O problema de pesquisa pode ser sintetizado em: quais sdo as
necessidades do professor de inglés com vistas a promover o letramento critico em
sala de aula, via abordagem de géneros discursivos? O objetivo principal deste
trabalho € investigar, por meio do discurso dos professores de inglés, o potencial do
letramento critico dos alunos da Educacdo Basica. A pesquisa, de natureza qualitativa,
compreendeu o estudo dos dados coletados, mediante a aplicacdo de questionarios
para os professores, investigando a necessidade da aplicagdo dos géneros discursivos a
partir do livro didatico de inglés do PNLD Ensino Médio. Nossa concluséo ¢ de que ha
a necessidade de inclusdo do tema letramento critico no contexto escolar, ou seja, no
espaco da sala de aula e em ambientes de aprendizagem. Diante de um novo panorama
comunicacional, novos modos de produzir significados, a continua transformacéo dos
textos digitais, a interatividade e o acesso imediato a informagdo continuardo a
oferecer desafios para os professores de linguagens. Deste modo, no contexto
educacional, cabe aos professores e educadores promover os letramentos, inclusive, o

letramento critico.

Palavras-chave: géneros discursivos; Bakhtin; pedagogia de géneros da Escola de

Sidney; letramento critico; abordagem da avaliatividade e ideacéo.



ABSTRACT

This thesis has as research theme about the needs of the English teacher in the
promotion of critical literacy from a strategic perspective of approach through genres.
The research problem focuses on the promotion of critical literacy via discursive
genres and the needs of the English teacher in this context. As for the research theme,
it is in line with the proposals of the Organization for Economic Cooperation and
Development (OECD), which has already incorporated in its work groups the themes
of critical literacy and critical reading, with a view to student’s education. The main
objective of the thesis is to investigate, via the English teachers' discourse, the needs
for the potential development of critical literacy of Basic Education students. The
research problem involves the demands that the teacher has in order to effectively
promote skills for critical literacy, as an intangible asset for the empowerment of
subjects. The research is of a qualitative nature and the focus is on teaching English
via discourse genres and the promotion of critical literacy. The research work included
the study of data collected from teachers, using questionnaires to collect data in order
to investigate the needs for working with discourse genres from the PNLD High
School English textbook. The conclusion of this study signalled that there is a need to
include the topic critical literacy in the school context, that is, in the classroom space
and in learning environments. Faced with a new communicational landscape, new
ways of producing meanings, continuous transformation of digital texts, interactivity
and immediate access to information will continue to offer challenges for language
teachers. In the educational context, it is up to teachers and educators to promote

literacies and even critical literacy.

Keywords: discursive genres; Bakhtin; pedagogy of genres of the School of Sidney;
critical literacy; approach to evaluativeness and ideation.



RESUME

Cette thése a pour théme de recherche les besoins du professeur d'anglais dans la
promotion de l'alphabétisation critique dans une perspective stratégique d'approche a
travers les genres. Quant au theme de recherche, il s'inscrit dans la lignée des
propositions de I'Organisation de coopération et de développement économiques
(OCDE), qui a déja intégré dans ses groupes de travail les themes de I'alphabétisation
critique et de la lecture critique, en vue de former les étudiants. Le probléeme de la
recherche peut se résumer en: Quels sont les besoins du professeur d'anglais pour
promouvoir l'alphabétisation critique en classe, a travers l'approche des genres
discursifs? L'objectif principal de la these est d'étudier, via le discours des professeurs
d'anglais, les besoins de développement potentiel de l'alphabétisation critique des
éleves de I'éducation de base. La recherche est de nature qualitative et I'accent est mis
sur l'enseignement de l'anglais via les genres de discours et la promotion de
I'alphabétisation critique. Le travail de recherche comprenait I'étude des données
collectées aupres des enseignants, a l'aide de questionnaires pour collecter des données
afin d'étudier les besoins de travail avec les genres de discours du manuel d'anglais du
lycée PNLD. La conclusion de cette étude a indiqué qu'il est nécessaire d'inclure le
sujet de la littératie critique dans le contexte scolaire, c'est-a-dire dans I'espace de la
classe et dans les environnements d'apprentissage. Face a un nouveau paysage
communicationnel, de nouvelles facons de produire des significations, la
transformation continue des textes numériques, l'interactivité et I'acces immédiat a
I'information continueront de poser des défis aux professeurs de langues. Dans le
contexte éducatif, il appartient aux enseignants et aux éducateurs de promouvoir

I’alphabétisation et méme I’alphabétisation critique.

Mots-clés: genres discursifs; Bakhtine; pédagogie des genres de L'école de

Sidney;littératie critique; approche d'évaluation et d'idéation.
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INTRODUCAO

Esta tese, que se intitula Promocdo do Letramento Critico em Sala de Aula: as
necessidades do professor de inglés, enfoca a promogéo do letramento critico por meio
de uma abordagem via géneros discursivos. O ponto de partida para a sua realizagdo
foi a leitura do relatorio intitulado Fake news and critical literacy, compilado pelo
National Literacy Trust, na Inglaterra, que sinalizou a viabilidade de uma tese
abordando o letramento critico no contexto escolar.

A ideia deste trabalho foi, ent&o, corroborada por meio de leituras e pesquisas
em bibliotecas digitais e sites nacionais e internacionais a respeito do tema. Assim, a
partir de consultas em sites da Inglaterra, percebi a complexidade e a importancia do
letramento critico, bem como o0s aspectos nocivos das fakenews' em criancas e
adolescentes do Reino Unido. Observando o contexto da América Latina, deparei-me
coma informacdo de que varios paises ja se organizavam em grupos de trabalho com o
objetivo de explorar aspectos tedricos e praticos do letramento critico, visando mitigar
os efeitos nocivos das fake news.

Cabe ressaltar que esta pesquisa trata de um tema muito atual e pertinente, haja
vista que 0 acesso a internet abriu espaco para uma infinidade de possibilidades e
inclusive a aprendizagem na Web, acesso aos acervos de bibliotecas digitais, museus,
comeércio eletrdnico e, assim, a vida e 0 agir no mundo se renovam a cada dia. A cada
minuto algo novo se descortina na web.

Esta pesquisa nasce do meu interesse e afinidade com o ensino de linguas desde
crianca. Meu trabalho como professora de lingua inglesa foi fator decisivo para minha
opcéo pelo doutorado do Programa de Po6s-Graduacdo Lato Sensu em Estudos de
Linguagens — POSLING, linha 11l — Linguagem, Aprendizagem, Tecnologia e Ensino.

S&@o muitas as dificuldades enfrentadas pelo professor dentro e fora da sala de
aula, as quais védo desde limitaces de recursos didaticos, desmotivacdo dos alunos e

baixa assimilacdo dos contetdos, até barreiras comportamentais. Nas escolas

!Noticias falsas publicadas por veiculos de comunicacéo como se fossem informagdes reais. Esse tipo
de texto, em sua maior parte, é feito e divulgado com o objetivo de legitimar um ponto de vista ou
prejudicar uma pessoa ou grupo (geralmente figuras publicas).



localizadas em regides menos favorecidas, muitos estudantes se julgam incapazes de
aprender inglés e acabam por criar uma barreira que dificulta a aprendizagem. Ha
ainda estudantes que afirmam ndo ter interesse na aprendizagem do inglés, porque nao
tera nenhuma serventia para ele, ou seja, uma auto-avaliagdo negativa, que confronta a
capacidade intelectual e a realidade da periferia.

O foco desta pesquisa é também o LD de inglés do ensino médio e os géneros
ali presentes, abarcando, ainda, as necessidades e os desafios do professor de inglés,
particularmente em relacdo a promocdo do letramento critico, tema em destaque no
cenario atual. Cabe ressaltar o alinhamento pertinente e atual desta pesquisa, que
elenca 0 LD de inglés no papel deportador de géneros — rico em ilustracdes,
infogréficos, tipologias de letras, texturas, tabelas, mapas, etc.

E diante deste panorama um dentre os muitos aspectos relevantes neste trabalho
diz respeito ao investimento consciente da promogéo do potencial de desenvolvimento
de letramento critico de alunos de LI e L2, perceptivel nas atividades propostas no LD
e, até mesmo, nos discursos dos professores.

Quanto ao investimento em professores para o trabalho de promocdo do
letramento critico dos estudantes, pode-se dizer que é valido e pertinente. Nessa
direcdo, cabe registrar que a OCDE ja vem promovendo estudos com vista
aarticulacdo de curriculos globalizados e bases internacionais, que permitam aos paises
adotarem um modelo padrdo de curriculo, mais sistematizado e alinhado numa
perspectiva global.

Conforme consta no estudo intitulado The future of education and skills
education 2030%, as competéncias a serem trabalhadas com os estudantes devem
refletir demandas emergentes, tais como letramento digital, pensamento critico,
criatividade e empatia. Assim sendo, cabe aos paises membros da OCDE refletir sobre
quais conhecimentos, atitudes e valores os estudantes deverdo receber e desenvolver
por volta de 2030.

Sobre o curriculo de inglés no ensino médio, consta no Guia PNLD 2017 que
ele deve instigar a reflexdo critica, assim como levar o estudante a desenvolver

pensamento critico e postura critica (PNLD, 2018, p. 10 e 11).

2 O documento da OECD intitulado The Future of Education and Skills Education 2030 encontra-se
disponibilizado no Anexo A desta tese, bem como nas referéncias.



Considerando a proposta e as interfaces desta pesquisa, defendo que a tese pode
contribuir com o meio académico e educacional suscitando reflexdes no sentido de
mobilizar investimentos, com vistas a exploracdo do potencial de desenvolvimento de
letramento critico de alunos de LI e L2, como proposta viavel, isso com base nos
pressupostos da pedagogia de géneros discursivos, na perspectiva de Bakhtin e da
Escola de Sidney.

Percebi, por meio da revisdo desta literatura, que ha muitos trabalhos sobre o
tema letramento critico no contexto escolar brasileiro, entretanto, esta tese se
diferencia das demais propostas na medida em que se vale de textos, informacdes e
experiéncias no campo do letramento critico colhidos em outros paises,
principalmente, na Inglaterra.

Cabe ressaltar também que no Brasil a maioria os livros didaticos de inglés do
PNLD s6é comecaram a ceder destaque ao tema letramento critico nas cole¢cbes PNLD
dos anos de 2018, 2019 e 2020, o que demonstra a contemporaneidade dos trabalhos a
este respeito. Ademais, esta observacdo pode sinalizar que o professor, em alguma
medida, esteja trabalhando este tema em sala de aula de forma equivocada. O que nos
levou a questionar as necessidades do professor para promover o letramento critico em
sala de aula, no ensino fundamental e médio. Isso considerando que, efetivamente, ha
lacunas no que tange as necessidades do professor para o trabalho com 0s géneros
discursivos.

A vista disso, esta proposta angariou-se, ainda, no destaque que o tema
letramento critico comegou a ter nas midias internacionais. Estudos realizados na
Inglaterra pelo site The Literacy Trust concluiram que as criancas estavam sendo
muito afetadas pelas noticias e pelos contetdos falsos publicados na internet e em
midias digitais. Uma das argumentacdes do site para minimizar o efeito negativo das
fakesnews nas criangas e nos adolescentes foia incluséo do tema letramento critico no
contexto escolar. A etapa seguinte se pautou na conscientizacdo e na preparacdo dos
professores para o trabalho com o letramento critico em sala de aula, contando,
inclusive, com o envolvimento dos pais.

Quanto a justificativa para a realizacdo desta pesquisa, vale dizer que justificar
é dizer sobre a importancia, os beneficios, as contribuicdes e as implicagdes futuras.
Sabemos que h& nas escolas um movimento continuo de planos e a¢fes com vistas a

conciliar curriculos, carga horéria, contetdos, avaliagbes, desempenho, etc. O



letramento critico j& é topico de estudo em curriculos de muitas escolas em diversos
paises, como ocorre na Inglaterra. Percebi, por meio desse caminho de pesquisa, que
também na Ameérica do Sul esta temética tem ganhado relevancia. Desta forma, esta
tese se justifica na medida em que trata de um tema atual, relevante no contexto social
e também no contexto educacional.

Interessante observar que nesse delineamento de proposta de estudo temos o
engajamento das linguagens, dos géneros discursivos, do ensino, da aprendizagem e da
tecnologia. Por isso, esta tese estd vinculada a linha de pesquisa Il — Linguagens,
Ensino, Aprendizagem e Tecnologia — e aqui se propde uma investigacdo acerca das
caréncias que o professor de inglés tem para o trabalho com letramento critico em sala
de aula.

Em vista disso, com base nos objetivos do milénio propostos na Agenda 2030
para 0o Desenvolvimento Sustentavel (ODS), destacamos, ainda, como justificativa
desta tese 0 objetivo de numero quatro: “assegurar a educacgdo inclusiva, equitativa e
de qualidade € promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos”
(2018, p. 13). Nesse sentido, o Edital de Convocacdo do PNLD 01/2013, no item
4.1.8, corrobora a agenda, ao dizer que o manual do professor ndo podera ser apenas
copia do livro do aluno com os exercicios resolvidos. E necessario que ofereca
orientacdo tedrico-metodoldgica e de articulagdo dos contetdos do livro entre si com
outras areas do conhecimento, bem como discussfes sobre a proposta de avalia¢do da
aprendizagem, leituras e informacdes adicionais ao livro do aluno, bibliografia e
sugestdes de leituras que contribuam para a formacdo e atualizacdo do professor
(BRASIL, 2013).

Quanto as contribui¢bes deste trabalho, acredito que ele possa, por meio da
investigacdo das demandas dos professores para a promog¢édo do letramento critico em
sala de aula, propor uma visdo sistematizada sobre esse processo, sendo possivel,
inclusive, incitar formas de atender a essa demanda, promovendo o letramento critico
de maneira adequada.

E neste contexto de investigacdo acerca das necessidades dos professores de
inglés para a promogdo do ensino de géneros e, consequentemente, do letramento
critico em sala de aula,que se materializa o problema desta pesquisa. Assim sendo

tomo por referéncia a seguinte hipotese:



H1 — Ao que parece as atividades propostas no LD/manual do professor quanto
as praticas do professor de lingua inglesa tém adotado uma abordagem instrumental
com énfase na producéo e recepcédo escrita como se fosse uma abordagem de géneros
discursivos, ou seja, os LD/manual do professor e os professores podem estar
ensinando géneros de maneira equivocada, pressupondo-se que a abordagem via
géneros nem sempre € adotada em sua totalidade. Diante desta hipOtese, nossos

objetivos se estruturam da seguinte maneira:

Objetivo principal

1. Investigar via discurso dos professores de inglés, as necessidades para o
potencial desenvolvimento do letramento critico de alunos da Educacéo Bésica
com base nos estudos de géneros de M. Bakhtin e na perspectiva da pedagogia
de géneros da Escola de Sidney, considerando, ainda, as avaliacbes detectaveis

no discurso dos docentes.

Objetivos especificos

2. ldentificar as principais estratégias e praticas pedagodgicas adotadas pelos
professores de inglés para promover e desenvolver o letramento critico de
alunos de lingua inglesa.

3. Analisar as avalia¢fes dos docentes sobre o livro didatico e o desenvolvimento

do letramento critico.

A vista disso, nesta tese apresento um estudo sobre as necessidades do
professor para o ensino dos géneros e a promocao do letramento critico, no contexto
do ensino da lingua inglesa no ensino médio. Embasa teoricamente esta tese as teorias
sobre géneros discursivos defendidas por Bakhtin, teorias sobre letramento critico e as
teorias sobre a abordagem da avaliatividade e ideacdo, da Escola de Sidney.

O corpus de pesquisa foi elaborado por meio da coleta de dados via
questionario de pesquisa, que abordava as caréncias do professor para trabalhar
géneros na lingua inglesa — utilizando o LD —, e os impactos dessas caréncias na

promocéo do letramento critico.



A tese se organiza em seis capitulos, dos quais o primeiro é este introdutorio, o
segundo apresenta uma revisdo da literatura, destacando o0 ensino de géneros
discursivos via LD e as principais teorias sobre o ensino baseado em géneros.
Posteriormente, no capitulo trés apresentamos nosso referencial tedrico, no quatro
trazemos a metodologia aplicada nesta pesquisa, a qual é primordialmente qualitativa.
No quinto, por fim, fazemos a anélise dos dados e o0 seis se encerra com a proposta de
uma webliografia tematica sobre letramento critico, estabelecendo algumas fontes de
informacao para pesquisa complementar. A conclusdo, as referéncias, 0s anexos € 0s

apéndices completam a estrutura desta tese, finalizando a discussao.



2. CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Estudar inglés, muitas vezes, configura-se como uma necessidade e significa
valer-se de novas formas de engajamento para cruzar fronteiras, ampliar horizontes,
conhecer outras culturas e participar de um mundo social cada vez mais globalizado e
plural. As fronteiras, cada vez mais difusas, fazem com que o conhecimento em lingua
inglesa seja considerado um diferencial que pode levar o estudante a novos percursos
de formacdo e integracdo social.

Todavia, para que o aprendizado seja feito em sua totalidade, ndo é necessario
apenas aprender a ler e a escrever em inglés, mas sim passar por um processo de
letramento critico durante o aprendizado. O conceito original de letramento salienta o
estado ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as
préticas sociais que usam a escrita (SOARES, 2000). Transcorridos aproximadamente
quinze anos desta definicdo, o relatério intitulado Fake news and critical literacy na
evidence review, publicado pela Commission on Fake News and the Teaching of
Critical Literacy Stills in School assevera que criancas e jovens necessitam
desenvolver habilidades de letramento critico.

Esta necessidade € potencializada pela crescente propagacdo das fake news.
Estas noticias, em sua maioria propositalmente deturpadas, tém um grande poder viral,
isto €, espalham-se rapidamente. Diante desse cenario, é preciso desenvolver certas
habilidades para saber ler criticamente a enxurrada de informacdes que nos sao
fornecidas todos os dias. Sendo necessario iniciar pela fonte, averiguar o emissor, a
idoneidade, bem como avaliar cuidadosamente cada detalhe do texto e das imagens, o
contexto de producdo, a coeréncia, ou seja, as entrelinhas, aquilo que subjaz a
mensagem.

O mesmo relatorio enfatiza também que é necessario mostrar para as
criangas e para os adolescentes como identificar as fakenews, um problema sério —
uma ameagca para a democracia. Atualmente, criangas e jovens crescem em um mundo
globalizado e estdo processando informagOes de uma imensa variedade de fontes,
jamais vistas anteriormente.

Essas criancas e adolescentes possuem a necessidade de adquirir habilidades
para processar o letramento critico, para navegar e ler em espacgos potencialmente

perigosos, acessando fontes totalmente desconhecidas, sobretudo no meio digital,



quando usam as fontes online e as midias sociais. O relatério afirma, ainda, que as
escolas da Inglaterra j& desenvolvem trabalhos para ajudar as criancas e 0s jovens a
aprenderem a lidar com o letramento critico.

“O letramento critico diz respeito a formacao de opinido e a reflexdo atitudinal
de sujeitos pensantes e & linguagem como uma ac&o simbélica” ® (SHOR, 1999, p. 2).
A literatura registra pensamentos de Paulo Freire acerca da democratizagéo da cultura
aos seres humanos e suas subjetividades. Em vez de pacientes receptores, haveria
espaco para desenvolver trabalhos criativos no qual os estudantes pudessem
desenvolver impaciéncia e vivacidade, caracteristicas interessantes para pesquisa e
invengdo (FREIRE, 2001).

O letramento critico extrapola contornos rigidos, pois € algo que se processa
mentalmente tendo em vista a visdo de mundo de cada pessoa. Assim sendo a
habilidade no nivel de processos mentais poderia facilitar um letramento critico para o
agir no mundo (JANKS, 2014, p.2). A pedagogia critica desperta nossa aten¢do no
que diz respeito as representaces mentais alternativas de como o mundo pode ou deve
ser (MOTTA-ROTH, 2008).

Na sociedade brasileira muitas pessoas imaginam que o professor tem um
poder transformador, capaz de realizar mudancas, sendo ele o Unico responsavel por
estabelecer a conexdo entre a pratica pedagogica e as questdes mais amplas que
circulam em uma determinada época em um dado grupo social (MOTTA-ROTH,
2008; JOHNSTON, 1999).

Segundo Motta-Roth (2008), essa pratica pedagdgica se inicia na sala de aula e
pode ser entendida como um esforco para levar o aluno a refletir sobre sua prépria
condicdo humana, social e econbémica. A autora ainda pondera que a reflexdo passa
por questionamentos tais como: Quem sou eu? O que desejo?Qual é meu repertério de
experiéncias? O que leio?Porque leio este ou aquele texto em aula ou em casa? Quem
determina isso? O que desejaria ler e ndo consigo? Por qué?

Sobre o letramento critico e o texto ndo verbal, Motta-Roth (2008) ponderou
sobre a necessidade de se realizar uma andlise prévia da configuracdo visual do texto,
de modo que o aluno possa ativar todo o repertério de dados armazenados na forma de

um conhecimento enciclopédico ou de mundo, detectando tracos comuns a outros

S«Critical literacy, then is an attitude toward history (...) as a symbolic action, a dream of new society
against the power now in power as Paulo Freire proposed.” (Tradugéo nossa).



textos previamente lidos. Essas caracteristicas intertextuais servirdo de apoio,
facilitando a entrada no texto e determinando as estratégias de leitura a serem
privilegiadas.

Ha certa maleabilidade no conceito de letramento critico. Segundo Janks, o
letramento critico diz respeito tanto a um trabalho de promocéo, quanto a leitura da
palavra, do mundo em relagdo ao poder, identidade, diferencas, etc. O letramento
critico* liga letramento a uma politica de auto empoderamento e a ética no cuidar
(JANKS, 2012, p. 4, traducdo nossa).

No contexto desta pesquisa, 0 tema letramento critico se destaca. Vale dizer
que o interesse pelo tema vem crescendo muito. Professores, educadores, pessoas
comuns, todos parecem interessados em saber mais sobre esta suposta habilidade ou
competéncia que leva a um empoderamento. Entretanto, esse letramento critico “nédo é
um gancho em que se pendura cada enunciado, ndo é treinamento repetitivo de uma
habilidade, nem um martelo quebrando blocos de gramatica” (SOARES, 2000, p. 42).

O letramento critico ndo é algo a ser ensinado, pois € uma condi¢cdo que 0
professor deve ter em mente, a fim de desenvolvé-la no aluno. O letramento critico
ndo é exatamente uma competéncia, mas algo que envolve o desenvolvimento de
habilidades.

O letramento critico é tema relevante em tempos de fake news, um problema
que afeta a sociedade como um todo. Nesse contexto, parece vidvel e oportuno para a
escola iniciar algum trabalho visando pedagogizar (RIBEIRO, 2008, p. 39), ou seja,
facilitar a compreensao das fake news.

Nessa direcdo, € importante ressaltar que o letramento critico € uma
perspectiva, uma condicdo a qual se espera que o aluno alcance, e que o professor
pode ensinar por meio da producdo de inferéncias e do desenvolvimento de estratégias,
habilidades e conhecimentos.

Reiteramos que este tema, além de ser oportuno e atual, alinha-se aos projetos
de interesse no cenario educacional mundial, como é o caso da OCDE - Organizacao

para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico. H& que se considerar, ainda, 0

4“Essentially, critical literacy is about enabling young people to read both the word and the world in
relation to power, identity, difference and access to knowledge, skills, tools and resources. It is also
about writing and rewriting the world: it is about design and re-design. Critical literacy, from its
inception in the work of Paulo Freire (1972), linked literacy to a politics of self-empowerment and an
ethics of care.” (Tradugdonossa).



pertinente alinhamento da proposta que integra o ensino do inglés como lingua de
referéncia na grade de linguagens do curriculo escolar, bem como o aceleramento
exponencial de interfaces possiveis com novas tecnologias, midias digitais géneros,
dentre outros.

O inglés ¢ a lingua mais falada no mundo, e funciona como instrumento para a
comunicacgéo, a integracdo, a negociagdo, as parcerias internacionais, a educagéo e a
aprendizagem. Assim, na perspectiva do mundo globalizado, seu ensino integra a
grade curricular das escolas, sendo componente obrigatorio nos ensinos fundamental e
médio. Nesta perspectiva, cabe ao livro didatico o mérito de ser o instrumento
utilizado parao ensino de lingua estrangeira, bem como para promover a formacao
cidadd e a capacitacdo para novas midias, os multiletramentos e, inclusive, o
letramento critico.

Cada vez mais, torna-se necessario interagir ecompartilhar conhecimentos
produzidos nos meios académicos para professores das escolas publicas e docentes
gue ndo os frequentam, mas que constroem o fazer diario em sala de aula (SILVA,
2016). A comegcar pelo livro didatico de inglés que se constitui como referéncia no
meio educacional como género multimodal, objeto de representacbes e material
promotor de multiletramentos, ou seja, abrangendo o conhecimento linguistico-
discursivo associado ao conhecimento visual, espacial, digital e ao posicionamento
critico (SILVA, 2015).No dia a dia em sala de aula, o livro didatico pode se tornar um
aliado do professor, pois o conteldo e as tarefas ja foram previamente definidos e
avaliados por seus autores (SARMENTO; LAMBERTS, 2016).

A vista disso, ensinar inglés com o apoio dolivro didatico, tal como propde o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), € aspecto relevante na atual conjuntura
educacional. O British Council (2018, p. 2) registrou 0 aumento da demanda de inglés
na Indonésia, Paquistdo, Brasil® e México. Entretanto, no caso do Brasil, vale ressaltar
gue a demanda da lingua inglesa nao se limita apenas ao mercado de trabalho, mas ao
préprio contexto de uso da internet e das tecnologias digitais no mundo.

Ao que nos parece, 0 inglés tende a ser uma lingua para interfaces mdaltiplas.

Segundo a OCDE, o futuro ndo pode ser previsivel, mas precisamos estar abertos e

%<The British Council forecasts at least double-digit growth — in some cases up toper cent — in demand
for English in Indonesia, Pakistan, Brazil and Mexico” (Tradugionossa).



prontos para isso°. As escolas ndo podem preparar os estudantes para trabalhos que
ainda nem foram criados, para tecnologias que nem foram inventadas, para resolver
problemas que ainda ndo foram antecipados, entretanto, o conhecimento da lingua
inglesa pode mediar interfaces (OCDE, 2018).

O livro didatico como portador de género se caracteriza pela sua composicao,
ou seja, pela apresentacdo de tipologias, infogréficos, tabelas, etc. O LD traz para a
sala de aula varios géneros, os quais 0 compdem e que estdo ali por motivos
diferenciados. Desta forma, uma propaganda usada para divulgar um produto ou um
servico, passa a funcionar no LD como um texto para ensinar uma lingua estrangeira.
Este exemplo nos ilustra a dinamicidade do LD e como seu interior é multifacetado, de
modo que estuda-lo pressupde também o estudo de inumeros géneros discursivos.

Nesta perspectiva, para alcancar os objetivos deste trabalho, retomamos teorias
de conceituados autores que se debrucam sobre a aplicagcdo dos géneros discursivos no
ensino, tais como Bakhtin, a consolidada teoria da Pedagogia de Géneros, elaborada
pela Escola de Sidney, a qual nos amparamos em Martin e Rose e as teorias sobre
letramento critico, sobretudo, aquelas difundidas por Cope e Harvey.

Esta tese ampara-se, ainda, no desejo de apresentar ao menos dois caminhos de
pesquisa. O primeiro diz respeito as necessidades do professor de inglés para a
promoc¢do do letramento critico em sala de aula. O segundo constitui a elaboracdo de
uma webliografia tematica sobre o letramento critico. Para estes fins, esta pesquisa
sera sustentada por meio de diversos textos que tratam do tema géneros e letramento
critico, bem como por trabalhos afins encontrados no meio eletrénico que acreditamos
poderem contribuir para a construgdo desta discussao.

Vale esclarecer que uma webliografia tematica’ demanda uma pesquisa
qualitativa exaustiva e constitui um recurso didatico para professores, estudantes,
pesquisadores e demais interessados em informacOes pre-selecionadas e atualizadas

sobre um tema, um assunto especifico.

S<The future is uncertain and we cannot predict it; but we need to be open and ready for it. Schools
cannot prepare them for jobs that have not yet been created, for technologies that have not yet been
invented, to solve problems that have not yet been anticipated. It will be a shared responsibility to seize
opportunities and find solutions.” (Tradugdo nossa).

A webliografia (webliography) é uma lista de documentos eletrdnicos, websites, ou qualquer outro
recurso disponivel na Web, especialmente aqueles relacionados a um assunto particular. Disponivel em:
https://bit.ly/2KfAjJr. Acesso em: 7 jul. 2019.



O letramento critico é tema em evidéncia, isto pode ser observado, por
exemplo, nos editais do PNLD ao longo das duas Ultimas décadas, os quais tém
enfatizado a necessidade de apresentar ao professor uma bibliografia complementar,
como subsidio para atualizar e empoderar o professor, com vistas a um melhor
desempenho em sala de aula.

A partir disso, se o professor € tema em evidéncia, sua formagao e atualizacdo
sdo necessidades. Especialmente quanto a formacao do professor para as demandas do
letramento critico, as quais, ressaltamos, ndo se limitam a ministracdo de contetdos,
mas tratam-se de uma condicdo a ser compartilhada entre professor e aluno,
consistindo, pois, em uma interacdo na qual o professor conduz, constréi junto com 0
estudante.

Neste contexto, ensinar a lingua inglesa é também oportunizar a promocéo do
letramento critico. Cabe registrar que observamos no Edital de Convocacao 01/2013
da Coordenacdo Geral dos Programas do Livro (CGPLI) para o LD de Lingua Inglesa
do PNLD 2013 Ensino Médio, que naquele ano ainda ndo ha havia uma mencao ou
instrucdo especifica para o trabalho do professor com vistas ao desenvolvimento do
letramento critico.

Em relacdo ao Edital 04/2015 é possivel observar algumas alteracbes. O LD é
reverenciado como sendo promotor de acgdes inclusivas, porque coloca o estudante
brasileiro em condicGes igualitarias.

Ha& ainda outro aspecto emergente no cenario mundial que merece relevo, o
qual diz respeito a um modelo de educacdo que visa, além de preparar jovens para o
mercado de trabalho, equipé-los com as habilidades que eles precisam para se
tornarem cidaddos engajados e responsaveis. E, nesse quesito, em particular, o livro
didatico é um portador de recursos, retomando as pertinentes palavras de Silva (2015),

que asseverou:

[...] se, por um lado, pesquisas recentes sobre novas abordagens e técnicas
de ensino, discurso e aprendizagem contribuem com o programa instruindo
caracteristicas a serem consideradas na produgdo de livros didaticos de
qualidade, por outro lado parece pertinente afirmar que é preciso
retroalimentar o programa com pesquisas sobre os livros avaliados em uso.
Em outras palavras, sdo necessarias pesquisas que investiguem como esses
livros avaliados por especialistas e escolhidos por docentes sdo avaliados
pelos professores e alunos, seus usuarios reais em Ultima instancia (SILVA,
2015, p. 363).



Em relacdo ao componente curricular que prevé a lingua estrangeira moderna
no ensino medio temos, dentre outros objetivos, um papel educacional importante no
contexto atual, na medida em que ndo se limita apenas ao ensino de uma segunda
lingua, mas vai além.

O LD de inglés deve promover também o aprimoramento do estudante como
um ser de direitos, incluindo a formacgdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico (PNLD, 2018)

A vista disso, Hemais (2015, p. 31) afirmou que “o LD de inglés do PNLD
possibilita ao aluno acesso ao letramento critico, gracas as novas tecnologias digitais,
que oportunizam textos nas mais variadas modalidades”.

E preciso lembrar ainda que no livro didatico sdo apresentados diferentes
recursos semioticos que tém o propdsito de aprimorar os multiletramentos e o
letramento critico. Nessa direcdo, observa-se no edital a exposi¢do clara de requisitos
que o livro didatico deve ter, conforme o item 3.1.1.2:

Considerar 0 impacto dos novos suportes e tecnologias de escrita sobre a
construgdo e a reconstrucdo dos sentidos de um textoabordar efetivamente
0s modos de ler e de escrever caracteristicos dos textos multimodais e dos
hipertextos, promovendo os diferentes letramentos envolvidos em sua
leitura e producdo (BRASIL, 2015, p. 37).

A justificativa para uma pesquisa de doutorado que trata do tema letramento
critico estd também no documento da OCDE, publicado em 24 de junho de 2015. No
documento, intitulado Researchprotocol for OECD Project onassessingprogression in
creativeandcriticalthinkingskills in education consta que o Brasil € um dos quinze
paises ou sistemas envolvidos, cujo objeto tedrico é conceber, formatar e testar um
prototipo, no nivel de ferramenta (instrumental), de acesso para a criatividade e
pensamento critico, dentro de um ambiente pedagogico, tradicional ou néo.

Nesse contexto, o livro didatico tem um papel social relevante, pois, além de
promover a igualdade e a inclusdo, ele oportuniza o acesso ao que ha de mais atual no
curriculo escolar, tanto no nivel local, quanto no global, atualizado. O LD de Inglés é
integrado ao contexto da sala de aula como instrumento para o trabalho do professor,
sendo assim, ele tem papel neste contexto de ensino e aprendizagem.

Acredita-se que 0 LD pode “abrir para estudantes e professores do ensino

médio caminhos para um ensino e aprendizagem mais significativos e emancipadores



voltado para o desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia” (BRASIL,
2015, p. 31).

O letramento critico vem sendo objeto de pesquisas no mundo, e a adogcao
desses novos conceitos atualizam e agregam valor a educacéo basica brasileira. Nesse
cenario, cada vez mais professores sdo cobrados a atender novas demandas e propostas
curriculares, o que demonstra a necessidade de atualizacdo dos docentes, uma vez que
guem ensina deve passar por processos continuos de formacéo, atendendo, assim, as
caréncias que véo surgindo.

Segundo a OCDE (2018, p.8), os professores precisam ser empoderados,
incentivados a usar os conhecimentos da profissdo, habilidades e expertise e, assim,
efetivamente, trabalhar bem o curriculo®.

Ressalte-se aqui a atualidade desta tese, na medida em que antecipa demandas
ainda pouco contempladas na sala de aula de inglés, como é o caso do letramento
critico e dos multiletramentos. Assim, acredito que esta pesquisa de doutorado esta em
sintonia com as demandas do ensino médio, pois investiga as demandas do professor
de inglés para o ensino dos géneros e para a promocao do letramento critico, proposta

coerente que se alinha ao curriculo do ensino médio.

8 «Teachers should be empowered to use their professional knowledge, skills and expertise to deliver
the curriculum effectively.” (Tradugaonossa).



3 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresento o referencial teérico, ou seja, 0s conceitos, premissas,
pressupostos e abordagens linguisticas que vao fundamentar a analise e a interpretacéo
dos dados. O referencial tedrico apresenta: géneros discursivos, livro didatico, ensino
de linguas, letramento, multiletramentos, letramento critico, as necessidades do
professor, pedagogia de géneros do projeto pedagogico da escola de Sidney e o

sistema da avaliatividade e a ideacéo.

3.1 Geéneros discursivos

De acordo com Bakhtin (2011), o género discursivo ndo é uma forma da
lingua, mas uma forma tipica do enunciado. O género inclui certa expressao tipica a
ele inerente. No género a palavra descortina situagdes tipicas da comunicagdo
discursiva. Os géneros do discurso, de forma geral, prestam-se de modo simples a
acentuacdo de algo.

O autor afirma, ainda, que qualquer que seja a situacdo de enunciagdo, mesmo
que ndo se trate de uma interacdo factual (a comunicacdo no sentido estrito), mas da
expressao verbal de uma necessidade qualquer, torna-se, na sua totalidade, socialmente
dirigida. Dessa forma, sdo as situacdes e 0s participantes mais imediatos que

determinam a forma e o estilo ocasionais da situacao.

3.2 Os géneros discursivos de Bakhtin

Segundo Bakhtin (2009), os géneros sdo enunciados relativamente estaveis
proprios de cada area da atividade humana. Eles sdo cunhados como estaveis porque
sempre reconhecemos um género pertencente a uma area de conhecimento se fazemos
parte daquela comunidade. J& o uso do advérbio relativamente justifica-se porqueos
géneros podem sofrer modificagdes e ou adaptacdes no tempo e no espaco.

Para Marcuschi (2005), os géneros sdo textos materializados em situacGes
comunicativas recorrentes, ao passo que o tipo textual designa uma espécie de

construcdo tedrica (em geral, uma sequéncia subjacente aos textos) definida pela



natureza linguistica de sua composicdo (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relagdes logicas, estilo).

Nessa direcdo, Rojo e Barbosa (2015) afirmaram que tudo que ouvimos e
falamos diariamente se acomoda nos géneros discursivos (preexistentes), assim como
0 que lemos e escrevemos. Ainda segundo as autoras, que assumem as ideias de
Bakhtin (2003), os géneros primarios sdo aqueles que ocorrem geralmente em nossas
atividades mais simples, privadas e cotidianas — mas ndo apenas na modalidade oral
do discurso. Sdo ordens, pedidos, cumprimentos, conversas com amigos ou parentes,
bilhetes, certas cartas, interacfes no Skype, torpedos e posts em determinados tipos de
blog.

Em contrapartida, ha os géneros secundarios, 0s quais atendem a finalidades
publicas de varios tipos, em diversas esferas ou campos da atividade humana. Esses
sdo mais complexos, regularmente se valem da escrita de uma ou de outra maneira (e,
hoje, também de outras linguagens) e tém fungdo mais formal e oficial. Sdo relatérios,
atas, formulérios, noticias, anuncios, artigos, romances, telenovelas, noticiarios
televisivos ou radiofénicos, entre outros. Os géneros secundarios podem absorver e
transformar os primarios em sua composi¢do, tal como a telenovela, que inclui
conversas cotidianas entre seus personagens na trama (ROJO; BARBOSA, 2015).

Os géneros no meio digital impactam decisivamente o ensino dos géneros nas
escolas. Algumas ideias ja foram lancadas por Kress, mas “é preciso entender de quais
habilidades, atitudes, conhecimentos, disposi¢fes relacionadas com representacdo e
comunicacdo, 0s jovens vao precisar para as duas ou trés préximas décadas”
(GEORGE; SHOOS, s.d., p. 13).

Em contexto mais amplo, 0s géneros ndo se limitam a serem apenas formas,
sdo modelos de a¢bes sociais. As formas visuais dessas a¢des sociais, resultantes de
infinitas possibilidades de orquestracdo de imagem e palavra, surpreendem o leitor e
podem agradar ou ndo. O escritor pode se valer de uma variedade de formas em

diferentes situag@es sociais e diferentes objetivos (DIONISIO, 2007).



3.3 Géneros na perspectiva da Linguistica Sistémico-Funcional

Na LSF, o género é definido como um evento comunicativo socialmente
construido, com um proposito e organizado em estagios. Conforme Simdes e Cunha
(2014) mostraram, ndo ha significado fora de algum género. Portanto, para o ensino de
linguas, os géneros presentes no LD sdo muito importantes, j& que a aprendizagem
visa preparar os alunos para criarem significados na sociedade em que estao inseridos.
Na abordagem sistémico-funcional, o LD enquanto género discursivo multimodal,
viabiliza o ensino de outros géneros na escola e é instrumento de trabalho do
professor.

Na abordagem sistémico-funcional, o LD de Inglés pode ser definido como um
macro género, isto é, formado e constituido por textos exemplares de outros géneros
(SILVA, 2016). Nessa perspectiva, merece destaque o LD que é trazido para a sala de
aula, podendo ter contetdo, imagens, outros recursos materiais, possibilidades de
acesso a lingua, metodologia, organizacdo e padronizacdo, ou ainda tudo associado as
facilidades promovidas por este material (SILVA, 2016).

A abordagem de géneros instituida pela Escola de Sidney é muito reconhecida
pelo seu potencial pedagdgico. O grupo de pesquisadores mantinha uma forte parceria
com professores de escolas, bem como instrutores de lingua e letramentos para
adultos, sendo que alguns deles trabalhavam fora das redes de pesquisas académicas.
“A relacdo com este publico levou ao desenvolvimento de modelos pedagogicos, tais
como o LERN — TeachingLearning Cycle—, e outros materiais de sala de aula que
atendiam aos professores interessados em estudar os géneros”. (HYON, 2007, p. 17,
traducdo nossa)®.

Rose e Martin (2012) defendiam que, no contexto da Escola de Sidney, a
estratégia basica adotada foi analisar os géneros na perspectiva do curriculo e, assim,
mapear as necessidades no eixo da escrita do ensino nas séries iniciais e no ensino

basico, bem como para alguns setores relevantes no mercado de trabalho.

%Australian genre scholarship also reflects a strong partnership with schoolteachers and adult language
and literacy instructors, some of whom work outside of academic research networks. The connection
with these audiences has led to the development of pedagogical models, like the LERN teaching
learning cycle, and other classroom materials that meet the pragmatic concerns of teachers interested in
applying genre in the classroom” (Tradug@o nossa).



Os autores afirmam, ainda, que foi a partir dessa compreensdo que eles
decidiram quais géneros os estudantes deveriam aprender, quando eles deveriam ser
introduzidos e como deveriam ser desenvolvidos, além de entenderem como poderiam
subsidiar os professores e 0s estudantes com uma terminologia explicita para se referir
aos géneros e aos seus respectivos estagios.

E relevante retomar que o género é definido como processos sociais orientados
para propdsitos e etapas, pelos quais os individuos, em uma dada cultura, vivem suas
vidas. Assim, cada cultura tem seus processos sociais e neles 0s géneros sao
negociados, ou seja, na interacdo — entre os usuarios da linguagem (falantes e
ouvintes ou escritores e leitores), como um meio, um modelo sequencial de como
prosseguir as atividades que ocorrem nas comunidades locais (FUZER, 2018, p. 279).

Segundo Martin (2012), pesquisas realizadas pela Escola de Sidney no campo
dos géneros mostravam que os estudantes poderiam ser introduzidos em uma série
degéneros factuais e estdrias a partir da infancia, depois nas séries iniciais e na
educacdo bésica, assim por diante. Na questdo acerca dos géneros e sua relacdo com o
curriculo, Rose e Martin (2012) lembram os entraves quando o assunto é conteido e
curriculo e ponderam que a pedagogia dos géneros da Escola de Sidney tem como
objetivo uma distribuicdo dos conhecimentos na escola, de forma mais igualitéria.
Nesse sentido, ela é consistente com as politicas educacionais professadas pela maioria
das nacdes e a UNESCO (2010), com vistas a uma educacdo completa e igualitaria
para todos, alcancando o ideal de igualdade e de oportunidade na educacdo (ROSE;
MARTIN, 2012, p. 6, traduc&o nossa)™.

O mapa cunhado como Géneros do Conhecimento no Curriculo Escolar,
originalmente Genres in theschool em Inglés (figura 1), também é conhecido como o
esquema familia de géneros ou mapa dos géneros do conhecimento na escola.

Os géneros sdo agrupados de acordo com a forma, ou estilo de organizagéo, tal
como uma sequéncia de eventos mais ou menos estruturada, como podemos observar

na figura 1 abaixo.

W-Genre pedagogy aims to make the distribution of knowledge in school more equitable. In this
respect, it is consistent with the professed education policies of most nations and of Unesco (2010) or
full and equal opportunities for education for all to advance the ideal of equality of educational
opportunity.” (Tradugdonossa).



Figura 1 — Géneros do Conhecimento no Curriculo Escolar
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Fonte: ROSE; MARTIN, 2012, p. 64.

Para a Escola de Sidney, ensinar envolve subsidiar os aprendizes com
conhecimento explicito sobre a linguagem na qual o curriculo é negociado. Na figura
1, localizada acima, cabe destacar um trabalho de promocéo do letramento critico do
aluno no topico evaluating text responses critiquing.

A teoria dos géneros no curriculo surgiu na Australia a partir de 1980. Segundo
Christie (2013), os géneros estudados na escola, primarios ou elementares, sdo muito
potentes e podem ser utilizados ou combinados em infinitas possibilidades
(CHRISTIE, 2013, p.2). Entre os varios géneros canonicos da Lingua Inglesa, Christie
(2013) contextualizou alguns que integram os géneros do curriculo da Escola de

Sidney. Nesse contexto, as narrativas introduzem personagens e sao encontradas em



livros de estdrias e textos literarios de todos os tipos. Os procedimentos direcionam
um comportamento na execuc¢do de atividades e s&o encontrados em jogos, receitas,
manuais e experimentos cientificos e relatérios.

Muniz da Silva asseverou que, de forma geral, ha uma perspectiva sobre
géneros escritos na qual eles [os géneros] sdo agrupados por familia, de acordo com os
propositos sociais mais gerais e o foco no ensino da escrita. Desse modo, 0 grupo dos
géneros factuais prové informacdo, o grupo dos géneros procedimentais visa normas
para regulamentar atividades e os géneros de avaliacdo focam nos recursos de
linguagem que constroem os textos de opinido, questionamento e avaliagcdo. (MUNIZ
DA SILVA, 2015).

No contexto da pedagogia dos géneros e a luz da LSF, desenvolveu-se o ciclo
later language and school Power Project teaching/learningcycle, apresentado na
figuradois. O ciclo de aprendizagem foi proposto por Rose e Martin (2012) e é fruto
do trabalho de véarios pesquisadores da Escola de Sidney.

O ciclo também ¢é conhecido como The genre-based pedagogy e as
informacBes apresentadas aqui visam ampliar o entendimento dos géneros na
perspectiva da LSF. Originalmente, ele foi desenvolvido por teéricos da Escola de
Sidney que trabalhavam com professores do ensino priméario e fundamental em um
projeto para atender adolescentes menos favorecidos da regido metropolitana, ao leste
de Sidney.

O Later language and school Power Project teaching/learningcycle foi
posteriormente adaptado pelos professores do Teaching English to Speakers of Other
Language (TESOL) no ensino de segunda lingua para adultos e imigrantes.

Os estagios do ciclo compreendem: 1° - a construcdo conjunta; 2° - a
construcdo independente; 3° - a desconstrucdo (formerlymodelling); e 4° - a
negociagao (experiéncias compartilhadas). Interessante ressaltar que no trabalho com o
ciclo o professor pode iniciar de qualquer etapa, dependendo da situacdo de ensino, do
propdsito de aprendizagem e,ainda, de seus propdsitos com cada turma.

Estabelecer uma base inicial para os estudantes levando em conta esses
estagios facilita o exercicio dos professores no trabalno com os géneros escritos,
alinhados aquilo que € proposto nos curriculos das escolas (ROSE; MARTIN, 2012).
A vista disso, a pedagogia dos géneros oferece aos professores uma base que 0s

auxilia na producdo de textos, nos mais diversos contextos de interesse, e, desta forma,



subsidia os estudantes em seus objetivos pessoais a fim de participarem efetivamente

no mundo para além da escola, na sala de aula de segunda lingua (HYLAND, 2007).

Martin e Rose (2012) defendem o ensino explicito dos géneros e suas
caracteristicas textuais e linguisticas, por meio de uma metodologia em que o

professor(a) e os objetos de ensino sejam elementos decisivos no trabalho com os
alunos (OLIVEIRA, 2019).

Figura 2 — Later language and social power project teaching/learning cycle
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Sobre a estrutura do ciclo later languageand social Power Project
teaching/learningcycle (figura 3) é preciso enfatizar que ele é aberto e engloba
modulos independentes. Nomeados da direita para a esquerda, temos: negotiating field
(negociando o campo e o conhecimento prévio do aluno); deconstruction (o texto no
contexto de cultura, de situacdo); joint construction (preparagdo/construcdo conjunta);

independent construction of text (escrita independente do texto).

Figura 3 — Later languageand social powerprojectteaching/learningcycle
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O estdgio negotiating Field inicia o processo de negociacdo que antecede a
desconstrucdo e explora o contexto de cultura (o texto e a experiéncia do estudante).
Na sequéncia, 0 estdgio deconstruction vai desconstruir o texto e promover um
aprofundamento no contexto de cultura (propdsito social do género) e o contexto de
situacdo (registro, tenor e o modo). O estagio joint construction aponta para a
pesquisa e o trabalho de andaime (scaffolding), bem como a preparagéo e a escrita
individual de um texto do mesmo género, com a consultoria do professor e dos pares.

E temos ainda o estagio independent construction of text, que engloba dois
momentos, sendo a escrita individual de um texto do mesmo género sob a orientagéo
do professor e a escrita e a avaliagdo critica dos pares. Neste Gltimo estagio, temos o
letramento critico trabalhado na teoria e na préatica, pois o aluno deve saber usar o
género desafiando a ideologia, a teoria e a pratica. O ciclo contempla também a
perspectiva da multimodalidade, multiletramentos e o letramento critico. No caso do
letramento critico, ele estd destacado no estagio independent construction of text,
apresentado na figuradois.

Na figura dois, a taxonomia esta sintetizada para os professores, de forma que
se conecte com o conhecimento que cada um tem do curriculo. Em outras palavras, 0s
professores ja estdo familiarizados com esses géneros, so que estes ndo sdo nomeados
explicitamente. Os nomes para cada género constituem o primeiro nivel de uma
metalinguagem que os professores podem adotar para ensinar a ler e a escrever. Um
texto tem mdltiplos propdsitos, mas é seu primeiro propdsito que modela seus estagios
e as familias de géneros a que ele pertence (ROSE; MARTIN, 2012).

Ampliando um pouco mais o contexto da pedagogia dos géneros, vale destacar
alguns trabalhos bastante relevantes. Comecando pelo projeto Atelié de textos, do
Curso de Letras da Universidade Federal de Santa Maria. O trabalho dedica-se as
atividades de desconstrucéo do género em Lingua Portuguesa (FUZER et al., 2017). O
projeto Atelié de textos orienta-se para a realizacdo de oficinas de producdo textual em
escolas parceiras. Neste trabalho sdo utilizados principios da pedagogia de géneros que
propGe o Ciclo de ensino e aprendizagem de géneros por meio de trés momentos
fundamentais: desconstrucdo do género (leitura detalhada), construcdo conjunta e
construcdo independente. A ultima etapa do trabalho compreende a socializacdo da
versdo final (apds varias reescritas) dos textos produzidos pelos alunos participantes

das oficinas.



A pedagogia de linguas diz respeito aos modelos, métodos, teorias ou
abordagens que subsidiam as propostas de ensino de linguas e a linguagem esta
relacionada com identidades, um tema oportuno, visto que nesse mundo cada vez mais
globalizado, identidades surgem e desaparecem muito rapidamente.

Ensinar linguas € uma questdo de negociar identidades. O ensino de lingua
estrangeira é, portanto, um exercicio complexo de renegociagdo de identidades de
todos os participantes do processo — alunos, professores, falantes nativos, instituicdes
de ensino, livros didaticos, culturas locais e culturas da linguaalvo.

Vale registrar aqui algumas experiéncias exitosas no ensino de linguas
subsidiadas pela pedagogia dos géneros. Fuzer (2018) citou o estudo de Barbeiro
(2015), o qual se baseia nas propostas do programa Reading to Learn®, que analisou
versoes resultantes de atividades de leitura detalhada e reescrita conjunta realizadas em
escolas da educacdo bésica.

Na América Latina, também foram realizadas experiéncias a luz de teorias
sobre 0s géneros discursivos. O artigo intitulado Using a genre-based approach
topromote oral communication intheColombianEnglishclassroom relata a experiéncia
de Rivera (2012) com atividades de inglés utilizando a pedagogia dos géneros em uma
escola publica na Colémbia. O trabalho tinha foco no eixo da oralidade, e a atividade
em sala de aula era denominada Oral Interpersonal Communication (OIC).

A producdo escrita subsidiada pela pedagogia dos géneros é uma experiéncia
compartilhada por Xuan (2017), que relatou a producdo de textos (registro)
desenvolvida com alunos do curso secundario na China. Ressalta-se que o ensino de
inglés na China é compulsério e tem 0 mesmo peso que o ensino do mandarim ou de
matematica. No National College Entrance Examination, o inglés tem status de maior
componente curricular.

O foco do ensino de inglés na China é na gramatica e na escrita dos varios tipos
de textos ou géneros textuais. Xuan (2017) focou seu trabalho com a pedagogia dos
géneros na producdo textual em inglés, considerando a perspectiva funcional da
linguagem (field, mode, tenor), ou campo, modo e nivel de relacionamento das pessoas
na atividade (papeis institucionais, relacfes de poder, grau de familiaridade e afeto).

A pedagogia de géneros aqui apresentada subsidia em parte esta tese, cujo
modelo esquematico intitulado Know ledge genres in the Sidney school foi

desenvolvido pelos pesquisadores David Rose e Jim Martin, da Escola de Sidney, na



Australia. Os autores Rose e Martin (2012, p. 2) explicam que a palavra knowledge
se refere, em parte, ao conhecimento do curriculo escolar que a leitura e a escrita
oportunizam e viabilizam o acesso.

O ciclo later language and social Power Project teaching/learningcycle se
alinha também ao trabalho do professor em sala de aula no ensino dos géneros. As
origens do ciclo laterlanguage estdo registradas no ciclo Write it right
teaching/learning cycle, desenvolvido pela pesquisadora Joan Rothery (1994).
Também conhecido como The teaching learning cycle'?, o foco é o trabalho do
professor no ensino dos géneros (ROSE; MARTIN, 2012).

Em sintese, a pedagogia dos géneros da Escola de Sidney foca o trabalho com
géneros discursivos, provendo a leitura e a escrita e, indiretamente, a oralidade, uma
vez que, durante o processo de aprendizagem, o aluno interage, negocia com professor

e colegas acerca da tipologia do género que esta sendo estudado.
3.40 Livro didatico

Sao muitas as experiéncias e usos do LD. Como género multimodal e objeto de
representacdo, pode ser objeto pedagdgico capaz de estar a servico da promocao de
multiletramentos. Considera-se aqui o entendimento sobre letramento(s) como a
apropriacdo da leitura e da escrita de maneira significativa, fato diretamente
relacionado a sociedade atual que, nessa esfera, passou a englobar os conhecimentos
variados de multiletramentos relacionados ao uso de tecnologias, diversas modalidades
de comunicagdo, conhecimentos discursivos e linguisticos (ROJO; ALMEIDA, 2012).

H& que se pensar também o LD como um género que remete a aspectos da
teoria, uma vez que o texto cria o contexto na mesma medida em que 0 contexto cria o
texto (HALLIDAY; HASAN, 1989, p. 47). O significado se constrdi na friccdo entre

YeThe word knowledge in our title refers in part to the knowledge of school curriculum that reading
and writing affords access to, at least for the most literate students. [...] But central do the Sidney School
project is the principle that language in which the curriculum is written and negotiated in the
classroom.” (Tradugdo nossa).

Yrhe T eaching Learning cycle’s purpose is to enable teachers to systematically and effectively build
students' meaning-making ability and potential to mean through the deconstruction of the texts, creation
of joint texts together with the teacher, which then enables the student to create a text independently?® .
The new book is not ready at all, it is used [...] the shift is from an older organization of a text to a
newer organization of text to a newer concern of with the marshalling information for the management
of a task, related to work. The book now made available resources (KRESS, 1999, p.77).



os dois, ou seja, parte do contexto de qualquer texto remete a textos anteriores, que
compartilham  significados e s&o compartilhados em um movimento de
intertextualidade.

Silva (2015, p. 61-62) explicou que o LD de inglés pode ser visto como um
promotor de letramentos multiplos nos processos de aprender e ensinar inglés. Para tal
promocdo, temos recursos como imagens, recursos gréficos, textos, atividades,
recursos midiaticos, mas por si so eles ndo promovem letramento.

No ensino de inglés, o LD € o recurso que o professor utiliza com frequéncia
em sala de aula. O ensino dos géneros discursivos e do letramento visual passa
necessariamente pelas imagens presentes no LD. A profusdo de imagens nos LD de
inglés sinaliza positivamente para um trabalho em sala de aula que vai além do texto,
pois uma sinergia entre texto e imagem pode ampliar, e muito, as competéncias do
estudante de lingua inglesa (XAVIER, 2018).

Os livros didaticos também exercem papel importante no desenvolvimento do
letramento. No ensino de inglés, o LD é um entre muitos materiais de ensino, tais
como CD’s, mapas, cartazes, videos, softwares, dentre outros (SILVA, 2016, p.95). Na
verdade, ele é considerado um dos principais recursos que o professor utiliza em sala
de aula. A literatura mostra que o LD é muito qualificado no meio educacional. O LD
de Inglés é reconhecido e conceituado pela sociedade como sendo um objeto de
representacdo tanto pelo fato de ser amplamente utilizado em diferentes contextos
pedagdgicos, quanto por ser importante, em termos politicos, econémicos e sociais
(SILVA, 2016).

Na condi¢cdo de macro género, o LD contém géneros diferenciados e outros
satélites — CD, DVD, CD-Rom, links, cartazes etc., além de processos formais e
complexos de producdo e circulagdo e outros elementos caracterizadores (SILVA,
2015).0 LD traz praticidade ao dia-a-dia do professor, suprindo muitas vezes a sua
falta de formacéo linguistica, cultural e metodologica, bem como a falta de tempo para
a preparacéo das aulas e a falta de outros recursos didaticos (TEODORO, 2018, p. 44).

Aspecto também relevante sobre o LD é a garantia da qualidade desse produto
informacional. Ha alguns anos, professores e alunos de escolas publicas vém
utilizando livros que séo distribuidos pelo governo federal por meio do Programa

Nacional do Livro Didatico (PNLD), considerado como um dos maiores programas



dessa natureza no mundo, o qual vem sendo ampliado e atualizado ao longo dos anos
desde sua criagéo.

Importante destacar ainda alguns aspectos relevantes e pouco divulgados sobre
0 papel e as funcBes do livro didatico do PNLD. De maneira geral, 0 programa pode
ser entendido como um sistema estruturado e com orientacfes claras para 0S
professores, tanto para o planejamento, quanto para a conducdo das aulas. Isso
considerando um contexto em que se verificam graves deficiéncias na formacao inicial
docente. De certo modo, uniformizar as aulas nas escolas publicas seria uma forma de
garantir mais equidade, por meio da garantia de padrdo minimo de qualidade para
todos os alunos, bem como um meio de nortear o trabalho docente, de modo a evitar
que contetidos importantes sejam preteridos (SILVA, 2016, p.12).

A vista deste programa, o livro didatico funciona como uma espécie de bussola
do ensino, ditando a direcdo a ser seguida durante o ano letivo (SILVA, 2006, p. 15).
O autor reitera ainda, que o0s textos apresentados nos LD’s de inglés privilegiam o uso
de certos tipos textuais, sobretudo o descritivo. Outra constatacdo no referido estudo
de Silva (2006, p.85) estd relacionada ao fato de a énfase do ensino ainda estar
centrada em estruturas gramaticais, principalmente nas atividades escritas, que
enfatizam a reproducdo do conhecimento por meio de textos curtos, simples, com a
presenca maior de géneros convencionais e Sem uma preocupagdo com a
transformacéo do conhecimento.

Tilio (2006) estudou o LD de inglés a partir de uma abordagem tripla: sécio
discursiva, sociointeracionista de ensino e aprendizagem critica de discurso e de
cultura. O autor buscou investigar como esses livros representam o sécio discursivo tal
como no texto do autor, 0 mundo e 0s contextos culturais relacionados a lingua alvo,
observando, entre outras coisas, em que medida eles oferecem oportunidades de voz
aos alunos. Seu estudo, concluiu que a voz do LD € a voz de seus autores e da sua
editora, e os autores sdo legitimados pela sociedade pelo status de terem um livro
publicado (TILIO, 2006).

Ainda sobre os aspectos do LD de inglés, Rodrigues (2015) buscou descobrir
em que ponto do LD os autores incorporam aspectos da abordagem comunicativa
alinhados com os processos de aprendizagem de L2. A autora lembrou que os autores
de LD, via de regra, dizem do seu alinhamento a abordagem comunicativa
(RODRIGUES, 2015).



A vista destas colocacdes, o LD afirma-se no cenario educacional com uma
trajetoria de méritos. No tocante ao LD de inglés, ele facilita e guia o que deve ocorrer
em sala de aula. Assim, ele é representado como norteador, um guia da pratica escolar,
um instrumento necessario, uma ferramenta que torna o ensino e a aprendizagem mais
faceis para professores atarefados, com pouca ou parca formacdo, bem como para
professores e alunos desmotivados, desinteressados e para 0s casos de escassez de
materiais (SILVA, 2012).

Mesmo considerando aqui, sobremaneira, a qualidade dos LD’s de inglés do
PNLD Ensino Médio, cumpre enfatizar que a qualidade do ensino passa tanto pela
competéncia do professor, quanto pela qualidade do material didatico. Assim sendo, é
preciso que o professor faga uma escolha adequada do melhor material didatico®, pois
este facilita as descobertas individuais de cada estudante, além de auxiliar no trabalho
com os conteudos curriculares contemplados no LD (COPETTI; CALLAI, 2018).

H& muito que dizer sobre o LD, e vale retomar uma sintese objetiva sobre o que
engloba esse conceito. Em Silva (2012), tem-se que o livro possuido e utilizado pelo
aluno e professor é seguido sistematicamente como base do curso ministrado visando
ao atendimento das necessidades do aluno e as proposic¢des curriculares. O LD deve
também incluir contetdos de gramatica, vocabulario, funcbes da linguagem, trabalhos
com as habilidades (ler, ouvir, falar e escrever).

O LD engloba ainda outros materiais que hoje sdo parte integrante — CD,
encartes, portfélios, livros de atividades, etc. — e deve tematizar topicos adequados
para a Educacdo Béasica (GUIA PNLD, 2018, p. 33). Desse modo, o LD de inglés do
PNLD, de acordo com o Guia do PNLD, é referéncia, sendo o caminho para viabilizar
0 ensino e garantir a aprendizagem das disciplinas do curriculo.

Ainda que ndo seja uma fonte oficial, cabe ainda atentar para o fato de que uma
pesquisa do Conselho Briténico sobre o ensino de inglés no Brasil atesta que 0 acesso
a materiais didaticos € o grande desafio do ensino dessa lingua em escolas publicas, o
gue nos motiva a perguntar: mesmo com o PNLD, com tantos livros didaticos sendo
distribuidos, com as melhoras ocorridas na producgéo e na avaliagdo de obras, por que
este é o desafio? (SILVA, 2017). E o quanto o LD de linguas tem importancia para,

além do fazer pedagdgico, ou seja, alem de servir de fonte (muitas vezes unica) de

13(...) the role of the classroom and of teaching materials is to aid the learner to make efficient use of
the resources in order to facilitate self-discovery. (TOMLINSON, 2011, p. 7).



conteldo, ser suporte para professores e alunos, agente na sala de aula ou até mesmo o
curso ou curriculo em si? (SILVA, 2012).

O LD pode ser visto em duas facetas: a de herdi (indispensavel e
inquestionavel, portador do saber, com autoridade), ou a de vildo (de qualidade
duvidosa, contribuicdo questionével, tendencioso) (VILACA, 2012). Cada vez mais, 0
professor de inglés é incentivado a simplificar a0 maximo, passar contetdos de forma
minimalista, um inglés light. A despeito do constrangimento e das interrogacées, 0
cenario é de mudancas, estamos passando de uma era de dominio da escrita para uma
era de dominio da imagem, o que, por sua vez, implica outras mudancas: do livro (ou
impressdo em papel) para a tela e do mundo narrado para o mundo retratado (COSTA,
2012).

O debate acerca dos LD’s mostra uma tendéncia polarizada entre aqueles que
tém objecOes com relacdo aos livros e os taxam de instrumento controlador e
destrutivo, e aqueles que sdo favoraveis porque acreditam que o LD subsidia o
professor com uma gama de materiais, liberando-o para o papel de ser um facilitador
da aprendizagem (TOMLINSON, 2011). Vale lembrar que “por melhor gque seja o
material adotado na escola, 0 sucesso deste recurso sempre vai depender do uso que o
professor faz dele, de como o adapta ao seu contexto” (SARMENTO; LAMBERTS,
2016, p. 10).

O PNLD tem o mérito de submeter a producdo editorial aos processos
avaliativos sistematicos e consolidados, muito embora ainda esteja longe de solucionar
todas as limitagdes que permeiam a producdo didatica oficial no Brasil, ou mesmo de
responder as criticas que lhe séo direcionadas (CAIMI, 2019).

Por fim, no que concerne ao panorama acerca do LD aqui exposto, é possivel
perceber que varios pesquisadores fizeram incursées no LD de inglés estudando,
particularmente, as estratégias de ensino para a lingua inglesa, subsidiada pelos

géneros discursivos.
3.5 Ensino de Linguas
O ensino de linguas no Brasil integra a grade das linguagens no curriculo

escolar da Educagdo Bésica. O ensino de linguas é disciplina obrigatoria a ser

oferecida nas escolas publicas. O francés e o espanhol sdo idiomas que ja integraram a



grade de disciplinas. Atualmente, o inglés € a lingua estrangeira obrigatdria ensinada
nas escolas publicas brasileiras.

Interessante retomar Kress (1999) e suas indagacdes acerca do que deveria ser
mudado ou incrementado no ensino de inglés, com vistas a garantir que a lingua
inglesa fosse um conteudo essencial, uma disciplina obrigatoria, parte integrante da
educacéo dos jovens. Kress em sua reflexdo ponderou:

(...) o que a disciplina inglés precisa se tornar para funcionar como uma
parte essencial da educacdo dos jovens? Em que precisa se concentrar? Que
perguntas, questdes, preocupagdes e conhecimentos precisam ser centrais?
No momento, o senso comum predominante é que o inglés € uma empresa
baseada no idioma; o debate é se a énfase deve ser dada a questdes préaticas
como ortografia, sintaxe ou formas adequadas de discurso, em outras
palavras, o inglés como comunicacéo; ou se deve focar em questbes de
valor, em questfes estéticas e éticas, em outras palavras, o inglés como
curriculo de cultura* (KRESS, 1999, p. 2-3, tradugio nossa).

3.6 Letramento

O letramento é tema importante no contexto desta pesquisa, uma vez que se
alinha ao conceito de letramento critico. Ha diferentes tipos e niveis de letramento,
dependendo das necessidades e das demandas do individuo. O letramento é um desafio
possivel no contexto social educacional, porque existem muitos caminhos e maneiras
para articular os significados verbais.

Por letramento, entende-se 0 estado ou a condi¢do de quem nédo apenas sabe ler
e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita (SOARES,
2000). Aqueles que ndo participam dessas praticas de letramento vivem numa espécie
de escravidao, subserviéncia e caréncia (HALLIDAY, 1978).

O letramento oportuniza acesso a diferentes textos, modos de ler e, inclusive, o

uso critico da lingua, uma vez que ele atua no sentido de formar leitores ndo ingénuos

Yawhat will the subject English need to become in order to function as an essential part of the
education of young people? What does it need to focus on? What questions, issues, concerns,
knowledge need to be central? At the moment the prevailing commonsense is that English is a language
based enterprise; the debate is whether the emphasis should be on practical issues such as spelling,
syntax, or proper forms of speech, in other words, English as communication; or whether it should focus
on questions of value, on aesthetic and ethical issues, in other words English as the curriculum of
culture.” (Tradug@o nossa).



perante um texto. Sempre € e serd oportuno trabalhar leitura critica com vistas a
minimizar formas de desigualdade e discriminacdo (MARCUZZ0,2004).

Para Motta-Roth (2008), toda anélise na perspectiva critica deveria explorar o
contexto de situacdo (em que o texto se constitui como enunciado); na sequéncia, 0
contexto de cultura (no qual a situacdo se inscreve, 0s conjuntos de contextos possiveis
de uso de cada forma particular) e o texto, propriamente dito. A leitura critica passa
pela compreensdo dos géneros e pode promover nos estudantes novas perspectivas,
tais como compreender o real objetivo de um género ou criar possibilidades de acessar
0 texto dentro de possibilidades e enderecamentos criticos (CAVENAGLI;
LIVERALI, 2012). Ser letrado implica em um conjunto de habilidades, das quais a
leitura é apenas uma delas.

Soares (2000) mostrou as diferencgas entre uma pessoa que € alfabetizada, mas
ndo é letrada. Uma pessoa pode ser alfabetizada e ndo ser letrada, saber ler e escrever,
mas ndo cultivar, nem praticar a leitura e a escrita. Uma pessoa € iletrada quando néao
I& livros, jornais, revistas e nem mesmo é capaz de interpretar um texto lido, tem
dificuldades para escrever uma carta ou até mesmo um telegrama. Uma pessoa
alfabetizada pode até ser capaz de ler e entender a mensagem de um bilhete ou de uma
historia em quadrinhos, mas, mesmo assim, ndo e considerada uma pessoa letrada.

Ainda segundo Soares (2000), ndo ha um método especifico para ensinar
letramento. O ato de escrever pode ser uma forma de letramento, uma vez que relne
um conjunto de habilidades, comportamentos e conhecimentos necessarios para tal,
porém, uma pessoa pode escrever uma carta, redigir uma mensagem, mas ser incapaz
de argumentar ou defender um ponto de vista.

O letramento estd relacionado aos usos efetivos que as pessoas fazem da
alfabetizacdo que tiveram. Leitura e escrita passam por habilidades, comportamentos e
processos complexos, portanto, ndo é algo tangivel, passivel de ser mensurado.

Na atividade de leitura ha um processo mental, um continuum que transcende a
materialidade de uma indagacdo: “(...) a partir de que ponto desse continuum uma
pessoa pode ser considerada letrada no que se refere a escrita?” (SOARES, 2000, p.
49).

Ja Kleiman (2005) defende que desenvolver o letramento requer um trabalho
de imersdo da crianca, do jovem ou do adulto no mundo da escrita. Para essa imersé&o,

o professor deve: a) adotar préaticas diarias de leitura, jornais e revistas em sala de aula;



e b) arranjar paredes, chdo e mobilia da sala de tal modo que textos, ilustragdes,
alfabeto, calendarios, livros, jornais e revistas penetrem em todos os sentidos do
aluno-leitor em formacéo; e também promover passeios-leitura pela escola ou pelo
bairro. Todas as acdes com vistas a promocdo do letramento critico sdo validas,
entretanto é preciso ficar bem claro que ndo se ensina letramento critico, mas ele é
desenvolvido e promovido.

Os diversos espacos que orientam as praticas de individuos e comunidades para
letramentos diversos sdo chamados de agéncias de letramento. Concluindo, vale
lembrar que o letramento esté relacionado aos usos efetivos que as pessoas fazem da

alfabetizacdo que tiveram.

3.7Multiletramentos

Os multiletramentos destacam-se no contexto social em fungdo das novas
midias digitais e das novas modalidades de letramentos que vao
surgindo.Sobretudoagora que vivemos a era das multimidias, nas quais as fontes de
informacdo incluem uma alta concentracdo de imagens, sons e formatos multimodais
(SAYAO, 2011).

Nessa direcdo, hd que se mencionar aqui estudos no campo do ensino de
linguas e multiletramentos. O artigo “Multiletramentos: iniciacdo a analise de
imagens”, de autoria de Sayao (2011),explicita alguns aspectos relevantes, tanto para o
professor quanto para o aprendiz tais como a necessidade de se incluir o estudo dos
letramentos e multiletramentos no contexto escolar.

Nesse contexto cabe observar que Saydo (2011) ja discutia as muitas facetas do
conceito de multiletramentos, que abarcava o conhecimento linguistico discursivo e
apresentava também um aspecto maleavel, transcendendo outras modalidades de
letramentos, conhecimentos e materialidades tais como visual, espacial digital e
posicionamento critico, perspectiva da criticidade ou, melhor dizendo, letramento
critico (SILVA, 2015).



3.8 Letramento critico

A literatura mostra inimeras conceitua¢es produzidas por estudiosos no
campo educacional para o termo letramento critico. O Letramento critico ndo é um
contetido, um tépico, algo a ser ensinado, mas € uma condi¢do a que se espera que 0
aluno chegue. O que se ensina ao aluno remete a perspectiva de desenvolvimento de
estratégias, habilidades, conhecimentos, de modo a se ter um cidaddo que faca uso da
lingua como um instrumento de poder, de maneira a agir na sociedade e na sua
comunidade podendo propor mudancas e/ou interferéncias.

Vale lembrar, ainda, que conforme registrado no Guia PNLD 2018, o trabalho
do professor deve se orientar também para a promogdo e para o desenvolvimento da
autonomia intelectual, bem como do pensamento critico do estudante.

Nesse contexto de desenvolvimento de habilidades e conhecimentos,Kress
(1999), em seu artigo publicado na obra Passions pedagogies and
21%centurytechnologies, alertou para aspectos que poderiam impactar o contexto
educacional, ou seja, 0 ambiente digital e as mudancas tecnologicas. Segundo o autor,
a perspectiva tecnolégica ndo poderia ser ignorada pelo curriculo escolar e muito
menos pelos livros didaticos. Kress neste mesmo trabalho ja vislumbrava como
deveria ser 0 ensino de inglés nas escolas, quais mudancas e inovacfes seriam
necessarias para este novo panorama comunicacional.

N&do se ensina letramento critico, mas esse tema pode ser trabalhado no
ambiente educacional, tal como proposto por Rose e Martin no ciclo laterlanguage
and social Power Project teaching/learning cycle, conforme consta na figura dois. Os
direcionamentos conforme constam no ciclo (figura 2) exploram um processo didatico
para trabalhar os géneros e desafiar os estudantes na perspectiva ideoldgica, tedrica e
pratica.

Em funcdo da atualidade do tema letramento critico podemos dizer que ha
necessidade de estudos e pesquisas no campo educacional, que examinem aspectos
ligados ao ensino e aos fatores que estdo em jogo no dominio e na marginalizacdo das
praticas de letramentos no contexto de aprendizagem de linguas, ou English Language
Learn (ELL).

Para Luke e Dooley (2011), o principio comum do letramento critico postula

ser 0 ensino e a aprendizagem de uma lingua um ato de poder politico e cultural,



dotado de substancia material, consequéncias sociais e possibilidades para 0s
aprendizes em suas comunidades. A premissa normativa deste trabalho é o télos, a
filosofia do letramento, assim como é a capacidade humana de se centrar no desejo, no
anseio pela liberdade, igualdade e a emancipacéo.

Nessa perspectiva humana, ja no final dos anos 1960, Paulo Freire vislumbrou
um programa, assemelhando-se a um letramento em colaboragdo com outros
renomados teoricos. Na verdade, este trabalho de Freire ndo era exatamente letramento
critico, mas algo como uma proposta pedagogica. O direcionamento deste trabalho foi
para o tema da democratizagdo da cultura uma proposta centrada nas pessoas como
sujeitos, e ndo apenas como recipientes, aptos ao ato de criacao.

Freire defendia que os estudantes teriam a capacidade de produzir outros tantos
atos criativos, nos quais eles poderiam desenvolver a impaciéncia e a vivacidade, que
caracterizam a pesquisa e a invencdo (FREIRE, 1973).A perspectiva critica na
educacdo humanizadora foi objeto de estudo de Paulo Freire. Para ele, o0 medo da
liberdade podia se tornar um fator negativo na busca da liberdade e da criticidade
(MORAIS; AGOSTINI, 2018).

Freire idealizava um dia no qual os professores diriam aos estudantes que a
beleza e o jeito de falar deles também incluiam questes de poder. De acordo com o
pesquisador, era necessario aprender a entender a lingua dominante por uma questéo
de sobrevivéncia, um esfor¢co que poderia transformar a sociedade.

Além disso, Freire defendia que a lingua dominante era uma questdo de
sobrevivéncia e esfor¢co para transformar a sociedade (SHOR; FREIRE, 1981,
traducdo e adaptacdo minha). Segundo Stambler (2013),0 letramento critico na
perspectiva de Paulo Freire era vislumbrado pelos leitores, participantes ativos em um
processo de leitura. Isso implicaria ser participante ativo, valer-se da reflexdo e da
acao de ir além da passividade na aceitacdo das mensagens contidas nos textos, bem
como na disputa do poder das relagdes que existem entre leitores e autores.

Em sintese, o letramento critico é essencial para qualquer pessoa saber usar a
lingua em questBes controversas, como, por exemplo, identificar o proposito do autor
na apresentacdo do texto ou as caracteristicas que parecem sustentar as desigualdades.
As teorias criticas de letramento derivam, em parte, da teoria social critica,

particularmente em sua preocupacao com o alivio do sofrimento humano e a formacéo



de um mundo mais justo, por meio da critica dos problemas sociais e politicos
existentes, bem como a apresentacao de alternativas.

De um modo geral, a escola da énfase ao curriculo da lingua inglesa como um
instrumento de comunicacdo (FAJARDO, 2015) e isso, as vezes, pode limitar os
estudantes a interrogar criticamente o seu uso (FAJARDO, 2015; WENINGER; KAN,
2013).

O letramento critico consiste em um olhar diferenciado, ndo apenas para ler,
mas para ler a escrita do outro. Para isso é preciso estar atento a que tipo de
significado se estd construindo e, inclusive, questionando a si proprio o que se
entendeu.Tudo isso requer, obrigatoriamente, que cidad&os e estudantes desenvolvam
o letramento midiatico critico (Critical Media Literacy — CML), ou seja, a “habilidade
de acessar, analisar, avaliar de forma adequada, bem como interpretar mensagens da
midia e também produzir’ (MOLLAN-MOSCOSO, 2017, p. 2).

A leitura critica implica a percepcdo das relacdes entre texto e contexto
(FREIRE, 1989) e conecta a experiéncia individual as experiéncias sociais e as
condi¢des socio-histéricas de producdo, distribuicdo e consumo dos textos na
sociedade (WALLACE, 1992; FAIRCLOUGH, 1989).

Com as novas midias comunicacionais ja ndo é mais suficiente ensinar apenas
o letramento com enfoque no padrédo da lingua, uma vez que o significado é construido
de varios modos, que sdo cada vez mais multimodais (MEYER et al., 2015). Dessa
forma, os modos de significar na escrita estabelecem interface com o oral, visual,
audio, gestual, tatil e modos de significar espaciais. Desenvolver letramentos
especificos envolve, por exemplo, a capacidade de descrever e explicar representacdes
simbolicas e formas, como, por exemplo, a curva de um diagrama ou um mapa, em
uma primeira ou segunda lingua, na lingua da instrucdo ou na lingua nativa (MEYER
etal., 2015).

Cada vez mais o tema do letramento critico vem se inserindo no contexto
educacional brasileiro, pois 0s textos permeiam o ser e 0 agir na sociedade. Isso
significa que cabe ao professor desenvolver nos estudantes a habilidade de usar a
lingua para construir significados de forma explicita, bem como se engajar com a
interpretacé@o de experiéncias com as quais ele ndo estd muito familiarizado.

Paulo Freire (1983) parte do entendimento de que as habilidades de leitura e

escrita sdo facilitadores para o entendimento das causas e dos efeitos da exploracéo na



realidade em que vivem muitos aprendizes. Nesta direcdo, o letramento critico pode
encorajar esses aprendizes a desafiarem o que Bourke (2008) chamou de termos e
regras do texto.

“O letramento critico consiste em ndo apenas ler, mas ler a perspectiva
subjetiva e individual e isto significa estar atento o tempo todo: como estou lendo,
como estou construindo significados” (JORDAO; FOGACA, 2012, p. 10, tradugio
nossa) *°. “Implica ainda em um olhar diferenciado ndo apenas para saber ler a escrita
do outro, mas para estar atento a que tipo de significado se esta construindo”
(JORDAO; FOGACA, 2012, p. 74, tradugio nossa).

3.9 O tema Letramento Critico e o contexto de pandemia global

Tendo em vista a relevancia do tema letramento critico nesta tese é muito
importante registrar aqui a diversidade e o volume de trabalhos académicos
disponiveis para consulta na internet que abordam este assunto. Cabe enfatizar, ainda,
as facilidades e a qualidade dos recursos e mecanismos de pesquisa na web,
viabilizando acesso a informacéo para trabalhos e pesquisas.

Assim sendo, cabe destacar aqui alguns trabalhos consultados. Inicialmente,
destaco a tese de doutorado de Andréa Machado de Almeida Mattos intitulada“O
ensino de inglés como lingua estrangeira na escola publica: novos letramentos,
globalizacdo e cidadania”, que foi defendida em 2011 pela Universidade de Séo Paulo,
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas. Nesta tese, Mattos retoma um
conceito-chave, sintetizando a dimensdo individual e social do letramento.

Considerando as diversas conceituacdes para o termo letramento critico, Mattos
(2011) destaca bases retoricas para o letramento critico em inglés e a crise do termo
letramento no contexto canadense. Segundo a autora, naquele contexto nota-se uma
discrepancia de entendimento entre o que compreende, realmente, o letramento na
escola e também o que compreende o letramento real, que € Util para as pessoas no

contexto das atividades ocupacionais.

15“Critical literacy consists of not only reading, but to ‘read oneself reading’, that is, to be aware, all
the time, of how | am reading, how | am makingmeaning... and not to assume that reading is a
transparent process, that what | read is what is written.” (Tradugdonossa).



Destaco também a revisdo da literatura sobre letramento critico publicada por
FAJARDO (2015) discutindo crencas e praticas de estudantes e professores. Trata-se
de um artigo publicado pela Universidade de Sidney, em 2015, na revista Papers.
Fajardo defende que o letramento critico foca na conexao entre letramento e poder.
Segundo a autora, o letramento critico ndo subjaz a nocéo de habilidades de leitura e
escrita, tal como em um processo autbnomo, técnico e neutro. Mas, ao contrario, trata-
se de um processo com vistas a conectar letramento critico e relagbes de poder
(FAJARDO, 2015).

Vale registrar também a tese publicada por EveMayes na Australia em 2006,
que se apresenta totalmente alinhada ao tema letramento critico, bem como a ideia da
avaliatividade. Trata-se do estudo intitulado “Teachers attitudes to critical literacy:
multiple voices ”. Segundo Mayes (2006), o letramento critico foca em mdltiplas vozes
e teve origem com os antigos filésofos, Longinus, Platdo e Aristoteles, inserindo-se
num contexto de abordagem que entende a linguagem como algo que ndo é neutro,
mas aberto a multiplas interpretacfes. Para a autora, o trabalho com o letramento
critico em sala de aula pode ser realizado por meio de perguntas direcionadas para 0s
estudantes, levando-os a escrutinar o texto em busca de respostas, bem como
interpretagdes alternativas.

O trabalho do professor com o letramento critico em sala de aula pode ser
realizado por meio das mais diversas maneiras, tais como perguntas direcionadas para
o0s estudantes, levando-os a escrutinar o texto em busca de respostas, bem como varias
outras interpretacGes alternativas. Assim sendo, o letramento critico ndo se opde a
nocdo de habilidades de leitura e escrita autbnoma, técnica, neutra e universal
(SEARLE, 1993), mas compreende letramento tal como um processo para se tornar
consciente a partir de uma experiéncia historicamente construida a partir de relacdes
de poder especificas.

Segundo Gouveia (2013), conhecer 0s géneros escolares trabalhados em
diferentes disciplinas curriculares pode proporcionar um ensino baseado em géneros
gue torna os alunos melhores produtores textuais. O autor afirma que a experiéncia
com 0s géneros desenvolve as capacidades e as habilidades mentais dos alunos,
levando-os a perceber que o sucesso escolar em cada disciplina pode ser garantido
com dominio dos géneros escritos e das estruturas léxico-gramaticais (OLIVEIRA,
2019).



Kress e Van Leeuween (2006) j& chamavam atencdo para a mudanca de uma
era de dominio da escrita para outra de dominio da imagem, o que implicaria em
outras mudancas: do livro (ou impressdo em papel) para a tela; do mundo narrado para
0 mundo retratado; da logica da sequéncia dos elementos no tempo (uma palavra
depois da outra) para a simultaneidade; da imagem, que antes aparecia na pagina
subordinada a ldgica da escrita, para a escrita que agora aparece na tela submetida a
I6gica da imagem.

Enquanto o antigo livro é lido do principio ao fim, o novo livro ndo € lido em
sua totalidade, mas € usado. Isso gracas a organizacdo de novos recursos que mesclam
informac&o e gestéo de tarefas® (KRESS, 1999, p.77).

Kress (1999) afirmou, ainda, que o visual estd se tornando cada vez mais
proeminente no cenario das comunicacdes publicas, e isso ndo pode ser mais ignorado
no curriculo escolar. Nesta direcdo, Ribeiro (2013) também afirmou que todo texto
carrega em si um projeto de inscrigdo, isto é, ele é planejado em diversas camadas
(palavra, imagem).

A promocdo dos varios letramentos ou multiletramentos se consolida nas
préaticas em sala de aula. Silva (2016) postulou que se ensinar uma lingua estrangeira
¢ contribuir para a formacdo da cidadania, multiletramento, incluindo a
multimodalidade, entéo, o livro didatico pode ser considerado o instrumento especifico
para tal promoc¢do. Nesse contexto, cabe ao professor ter conhecimentos especificos,
bem como o desafio de tratar os saberes vivenciados para além dos muros da escola
publica.

A linguagem e o codigo verbal ainda dominam as praticas de letramento
escolar, iniciando-se, na escola, o letramento linguistico. Entretanto, um mundo
incrivelmente baseado na imagem digital, no qual as semidticas sdo multimodais e
hibridas por natureza, demanda cada vez mais a necessidade de cidaddos pluri
letrados. Portanto, o termo pluri letramento ndo apenas opera, mas acomoda-se dentro
de uma linguagem adicional, agrega, abarca a necessidade de uma educacdo voltada
para uma semiotica plurimodal (MEYER et al., 2015).

Esse € o0 caso de textos que circulam na esfera publica e profissional e no
mundo do trabalho. Nessa perspectiva, temos uma situacéo de ensino e aprendizagem

na qual o professor deve levar o aluno a explorar géneros proprios de esferas pablicas



e 0s mais frequentes no mundo do trabalho, conforme consta no edital do PNLD
04/2015 para o Ensino Médio.

Para além dos textos que circulam na esfera publica e profissional, é a interacao
entre conhecimento linguistico discursivo, o conhecimento visual, espacial, digital e,
ainda, o posicionamento critico no uso da linguagem que vdo comunicar 0S
significados. A interacdo entre os diferentes modos de significar, entretanto, ndo é
simplesmente paralela, ou significados expressos em um modo ndo podem ser
diretamente e completamente traduzidos em outro (COPE; KALANTZIS, 2009).

3.10 A pedagogia dos géneros do projeto pedagogico da Escola de Sidney

A pedagogia de géneros desenvolvida pela Escola de Sidney é um trabalho que
comecou com alguns professores e o foco inicial do projeto pedagdgico era
esquematizar uma pedagogia voltada para a escrita, que pudesse habilitar qualquer
estudante em suas demandas de redacdo na escola (MARTIN; ROSE, 2012).

Esse cenario, ainda muito comum nas escolas, ja vem mudando. A escrita ja
ndo se vincula mais a organizacgdo das palavras no papel e, no caso do texto informal,
ndo ha mais uma dependéncia da grafia integral de cada palavra, ja que abreviacoes e
emoticons podem transmitir satisfatoriamente o que se quer dizer (OLIVEIRA, 2019).
Esses fatores nos levam a repensar 0s géneros textuais com os gquais devemos trabalhar
na aula de LE, procurando transpor o muro, que deixa fora do espaco
escolar/académico o0 modo como escrevemos no cotidiano.

Na Australia, a abordagem de ensino dos géneros desenvolveu-se tal como uma
antitese para uma abordagem expressionista de experiéncia pessoal importada da
Inglaterra, na qual a criatividade era algo muito especial. Assim sendo, alguns
educadores, como Francis Christie, Jim Martin, Joan Rothery, defendiam que essa
abordagem sustentava a hierarquia social e prejudicava 0s estudantes menos
favorecidos ou em desvantagem na estrutura social (COE; FREEDMAN, 1988, p. 43,

traduco nossa) *°.

18«In Australia, for instance, genre-based approaches to teaching composition developed as an antithesis
to a personal experience expressionist approach, imported from England, for which creativity was the
god term. Certain educators — most prominently Francis Christie, Jim Martin e Joan, Rothery, all of
whom studied with Halliday believed this approach [...]. These educators argued that students whose
parents are well-educated members of the dominant culture tend to acquire tacit knowledge of the
structures underlying culturally dominant discursive strategies.” (Tradugdo nossa).



O projeto inicial da pedagogia de géneros da Escola de Sidney foi desenvolvido
em um contexto de experiéncias compartilhadas contando também com os subsidios
de Halliday (1975) e Painters (1984, 1996). Cabe ressaltar que este projetose
embasava inicialmente m uma percepcdo de desigualdade no acesso aos géneros
alinhados aos campos institucionais. Assim, seu desenho inicial comegou com a ideia
de uma pedagogia desenvolvida via curriculo, utilizando varios géneros e integrando
uma pratica de leitura e escrita estendida para os niveis de ensino primario, secundario
e terciario (ROSE, 2012).

No contexto da linguistica funcional, o género'’ é considerado a partir de uma
estrutura composicional — generics estructure, correspondendo as categorias retéricas
de procedimentos, exposicdo, narrativa, etc. Segundo Halliday; Webster (2009), a
estrutura é especificada em termos de uma sequéncia de elementos, sendo que cada um
tem uma funcdo distinta em relacdo ao todo e, ainda, caracteristicas particulares em
relagdo ao léxico gramatical.

De acordo com esses autores, 0s géneros primarios ou géneros elementares da
escolarizacdo sdo muito potentes em qualquer cultura porque representam formas
canodnicas de construir significados e alcancar objetivos pessoais, familiares,
comunitarios e sociais®(CHRISTIE, 2013).

O género é reconhecido pelos sentidos associados a ele e, de fato, o termo
género (genre) € uma forma mais elaborada para género-potencial, semantico
especifico (HALLIDAY; HASAN, 1989). Os conceitos de géneros alinhados a LSF
em muito se aproximam as ideias de Bakhtin (CHRISTIE, 2013, p. 1).

Nos aprendemos a moldar nosso discurso em forma de géneros e quando
ouvimos o discurso alheio ja adivinhamos o seu género pelas primeiras palavras, por
um trecho de uma determinada constru¢cdo composicional prevemos o fim, isto €,
desde o inicio da comunicacdo temos a sensacdo do conjunto do discurso, que em

seguida apenas se diferencia no processo da fala (BAKHTIN, 2011).

YA genre is a higher-level grouping of texts having the same compositional structure (generic structure)
corresponding to rhetorical categories of procedural, expository, narrative and so on. The structure is
specified in terms of a sequence of elements each having a distinct function with respect to the whole
and each characterized by particular lexico grammatical features(tHALLIDAY; WEBSTER, 2009).

8The primary or elemental genres of schooling genres are very powerful, for they represent canonical
ways of constructing meaning and achieving significant goals, personal, familial, communal and social
in any culture (CHRISTIE, 2013, p. 1).



Sobre os géneros na LSF e a Pedagogia dos Géneros da Escola de Sidney,
Martin (2012) comenta que, naquela ocasido, 0s novos projetos didaticos geraram uma
demanda da escola, isso desafiava os professores a tomarem decisdes, a planejarem
sobre quais géneros deveriam ser introduzidos aos estudantes e quando, em que etapa,
Isso deveria ser feito.

Relevante ressaltarmos que na perspectiva da LSF, o género compreende uma
atividade social organizada em estagios, com propdsitos, orientada a um ou mais
objetivos, na qual as pessoas se engajam como membros de uma cultura (MARTIN;
ROSE, 2012). Membros de grupos culturais ganham controle sobre uma diversidade
de géneros na medida em que amadurecem. NOs aprendemos a distinguir diferentes
tipologias de géneros do cotidiano, bem como direcionar nossas interacGes, aplicar
nossa experiéncia, incluindo mais ou menos géneros, efetivamente, cada um no seu
contexto. “O controle sobre os géneros do cotidiano é acumulado por meio das nossas
repetidas experiéncias, incluindo instru¢cbes mais ou menos explicitas que as outras
pessoas nos fornecem”**(MARTIN; ROSE, 2012, p. 18).

De forma bem pratica, géneros significam como realizar as coisas quando a
linguagem é usada para realiza-las. Martin (2003) agregou valor a essa definicéo,
sinalizando que géneros s&o diferentes tipos de textos que se materializam no uso da
linguagem de vérios tipos de construtos sociais. O autor afirmou ainda que sua
definicdo béasica de género compreende a configuracdo de sentidos, realizados por
meio da linguagem, para atender as modalidades da comunicacdo. Mais tarde, Martin
chamou a atencdo sobre como 0 nosso cotidiano esta introjetado nos géneros do
discurso. Traduzindo o autor, Silva (2015) registra que

[...] o género é uma atividade processual e orientada com o propdsito de
engajar os membros de uma dada cultura. Exemplos de géneros como
atividades processuais sdo encontrados no nosso cotidiano tal como agendar
uma visita ao dentista, comprar verduras, contar uma estdria, escrever um
ensaio, candidatar a uma vaga de trabalho, escrever uma carta para um
editor, convidar alguém para jantar etc. Tudo que vocé faz, virtualmente,
envolve sua participacdo em um ou outro género (MARTIN, 2009, p. 10,
apud SILVA,2015, p.37).

Ycontrol over the genres of everyday life is accumulated through repeated experience from others
(MARTIN; ROSE, 2008, p.18).



A definicdo de géneros segundo Martin diz respeito a algo muito simples.
Imagine que vocé esta procurando determinado género da literatura e encontra a
estante que tem um tipo de livro (crime, fantasia, ciéncia, ficcdo) ou um video (drama,
acdo, comédia) que se enquadra neste género. Como linguistas funcionais, nos
interpretamos 0s géneros de uma perspectiva semantica tais como modos de
significar(MARTIN, 2000). Assim sendo, 0s educadores passaram a ter urgéncia em
ensinar os géneros do poder (incluindo os géneros escolares) para os estudantes em
desvantagem, de forma que eles pudessem ganhar acesso a distribuicdo desse poder.

Cada vez mais, os géneros discursivos se remodelam e ganham forga no espago
digital. Muitas colec@es de livros didaticos do ensino médio mostram a forte tendéncia
para a oferta de tipologias de géneros no meio digital.

Diante de contextos tdo especificos, tais como na Australia em sua diversidade
regional e de etnias, o estudo dos géneros desenvolveu-se a luz da LSF. Em que o
controle sobre os géneros usados nas interacdes do dia a dia era acumulado por meio
da experiéncia, incluindo instrucbes mais ou menos explicitas a partir de outros
géneros (MARTIN; ROSE, 2008).

H& um elo entre as teorias dos géneros discursivos de Bakhtin, que dialogam
com o0s conceitos de géneros da Escola de Sidney. Na abordagem da Escola de
Sidney,o0s propoésitos sociais dos géneros sdo muito importantes, pois descrevem as
estruturas esquematicas e retdricas que evoluem para atender a diversos propositos.A
énfase dessa abordagem se centra no texto e suas caracteristicas, sendo 0s géneros
vistos como propdsitos sociais meta-orientados, enfatizando o propdsito, a
interatividade e o carater sequencial de diferentes géneros.

A pedagogia dos géneros também abarca a perspectiva critica. Muitos
pesquisadores, assim como os linguistas Rose e Martin (2012), explicam que a
perspectiva critica”® no uso dos géneros depende tanto da maestria no ato de criticar

géneros, quanto da maestria no uso dos géneros que sdo utilizados para criticar.

20“[...] we decided as an issue of social justice that it was important to life beyond school as widely

available as possible. On the other we concluded that a critical perspective on genre depended on both
mastery of the genre being critiqued and mastery of the genres being used to critique. [...] The
orientation of a critical orientation alongside control reflected our response to the concerns of the critical
theorists that teaching the genre of power as they were referred to in DSP materials and Cope and
Kalantizis (1993) in some sense denigrate others genres (for example, the spoken genres of working



3.11 Necessidades do professor

Sobre ascaréncias de professores de inglés, apresentam-se aqui algumas
caracteristicas/conhecimentos a serem revelados em uma anélise de demandas. Com
base em Silva (2015), podemos considerar 0s seguintes pontos como as principais
insuficiéncias do docente: a) necessidade de aprendizagem, considerando o nivel de
conhecimento prévio do professor (autoimagem); b) sentimento de incompletude (o
professor ja se auto avalia e tem clareza das suas necessidades); e ¢) o que o professor
espera (expectativa) a partir do seu autoconhecimento, o que ele gostaria de aprendere,
ainda, do que ele sente falta.

Cabe esclarecer que uma analise de necessidades ndo é para sempre, mas tem
um carater continuo, assim como o instrumento de coleta de informagbes pode ter
(SILVA, 2018). Necessidades dizem respeito ao que um estudante precisa saber para
trabalhar efetivamente uma situacdo-alvo na escola. Da mesma forma que um(a)
empresario(a) precisa entender sobre modelos de negdcios, o professor também
precisa saber acerca das praticas educacionais em sua especialidade (HUTCHINSON;
WATERS, 1987).

O professor tem necessidades, demanda formacdo e ndo treinamento. Assim
sendo, faz-se necessaria a reflexdo, a preparacdo para novas situacfes com
embasamentos teoricos pertinentes, ndo se limitando ao aqui e ao agora (SILVA,
2017; TEIXEIRA, 2012). No ambito da promocédo e da atualizacdo de professores da
rede publica, existe uma preocupacdo com este aspecto e existe uma escola de
formagdo especifica para o desenvolvimento e a capacitacdo profissional de
educadores no estado de Minas Gerais.

Na verdade, na era da tecnologia, independente da categoria profissional,
atualizacdo e aprendizagem continua sdo fundamentais. Em Minas Gerais, 0S
principios norteadores da politica de formacdo da Magistra®*, a escola de formacéo da
SEE-MG, tém como referéncia os professores das escolas publicas. Nessa direcéo,
trabalhos recentes registram o discurso dos professores com demandas para a

atualizacdo profissional. Eles garantem que a capacidade de uso real do inglés em

class, migrant and Indigenous communities) and ran the risk of subsuming non-cultural
norms.”(Traducédo e adaptacdo nossa).

2! Escola de Formacdo e Desenvolvimento Profissional de Educadores da Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais (SEE-MG).



praticas sociais para ouvir e falar pode significar um ensino de melhor qualidade.
(GOMES, 2015).

Ainda no contexto educacional, estudiosos do tema acenam para o significado
da palavra needs, ou necessidades, que se encaixa no contexto de ensino e
aprendizagem da lingua inglesa (HUTCHINSON; WATERS, 1987).

Necessidades nem sempre sdo explicitas e passiveis de serem detectadas pelo
professor em revistas, noticias, curriculos e no préprio livro didatico. O cenério de
pesquisas académicas mostra que os multiletramentos e o letramento critico vém se
destacando nos trabalhos académicos. E preciso que o professor faga uma releitura do
cenario atual, volte-se para o seu fazer pedagdgico e tenha clareza de quais
necessidades—demandas — ele tem, que véo retroalimentar o ciclo aprender para
ensinar.

Nesse entendimento, vale pensar como Hutchinson e Waters (1987) e saber,
por exemplo, que as rodovias ndo sdo construidas de forma aleatoria, casual. H& que se
ter conhecimento e planejamento, pois um construtor de estradas deve ter clareza de
onde estdo localizados os problemas de forma a trabalhar suas proprias estratégias para
soluciona-los.

Assim sendo, temos também o professor que aprende e se atualiza porque tem
necessidades. O contexto educacional atual traz novas orientagdes para o professor de
inglés, que passou a ter demandas especificas para ensinar com base nos géneros
discursivos ou nas teorias que consideram a no¢do de géneros, seja N0 meio impresso,
seja no digital. Sobre a analise de necessidades proposta neste estudo, ela visa a obter
informacdes sobre o professor de inglés no contexto profissional, ou seja, seus
desafios nas praticas diarias e sua visdo de futuro, perspectivas e tendéncias. Nessa
direcdo, € oportuno mencionar que a literatura mostra um direcionamento para tratar
das necessidades do estudante e, raramente, do professor.

As necessidades do professor mudam em funcdo dos novos paradigmas
educacionais. Suas demandas pedagdgicas deveriam, em tese, caminhar em paralelo as
suas necessidades e a reflexdo critica acerca de suas préaticas. A atividade docente nao
€ uma simples ocupacdo, entretanto, muitos assim a consideram. Para se exercer a
atividade docente, ha a exigéncia de uma formacgédo académica e de um compromisso

implicito do profissional com seu publico — os estudantes, com a instituicdo onde



trabalha e, ainda, consigo mesmo, pois a carreira exige investimentos pessoais
(SILVA, 2017).

Ha necessidades que impactam diretamente no desempenho do professor. Ele
precisa estar sempre atualizado com os conteudos e as novas midias e ter persuasao
para fazer os alunos gostarem das aulas de inglés. O ensino médio sinaliza para novas
préticas de ensino, para as quais os professores de inglés precisam estar motivados e
devem ser estimulados a pesquisar e a (re)criar criticamente alternativas educacionais
coerentes com suas realidades e com os anseios dos tempos modernos. A pandemia de
2020% fez o professor se reinventar e implementar novas formas de ministrar aulas e
interagir com seus alunos.

Kress (1999) comentou as possibilidades de mudancas no curriculo do ensino
de inglés. Segundo o autor, o curriculo precisa ser questionado, uma vez que o visual
esta cada vez mais proeminente em muitos dominios da comunicacdo publica. De uma
perspectiva diferenciada, isso faz admitir que a lingua escrita esta sendo deslocada de
sua posicdo intocavel no cenario da semiotica, daqui para frente o visual estara
tomando para si muitas das funcdes da lingua escrita.

Com certeza este cendrio atual de ensino de linguas nos leva a concluir que 0s
propositos do curriculo véao precisar ser repensados. Se no passado o curriculo tinha
sido o ambiente de reproducdo de jovens, em imagens de sua sociedade e de seus
valores, isso, claramente, ndo é mais assegurado (KRESS, 1999).

O autor, em suas conjecturas, vislumbrou o inglés como sendo uma disciplina
essencial para os cidadaos na perspectiva global e antecipou que o ensino desta lingua
precisaria ser elevado a um patamar de disciplina essencial, a comecar pela educagéo
de jovens. Assim sendo, o avanc¢o tecnoldgico, inevitavelmente, exige atualizacdo nao
s6 do professor de lingua inglesa, mas de todas as outras disciplinas do curriculo
(TELES, 2006).

ZA Covid-19 é uma infeccdo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global.A doenca afetou 0 mundo
no ano de 2019 e alterou toda a nossa rotina, instituindo desde a obrigatoriedade do uso de méascaras
sobre a face quanto o distanciamento, o que culminou no ensino remoto compulsério.



3.12 O Sistema da Avaliatividade

O Sistema da avaliatividade foi desenvolvido no contexto da LSF. O site oficial
Appraisal theory apresenta de forma detalhada e ilustrada uma sintese completa do
sistema da avaliatividade, que mostra como expressamos avaliagdes por meio da
lingua. E necessério destacar aqui a perspectiva de alguns conceitos relevantes no
contexto desta pesquisa.

Uma, dentre outras caracteristicas que subjazem a abordagem da
avaliatividade, diz respeito ao conjunto de significados interpessoais que se debruca
sobre os mecanismos de avaliacdo veiculados pela linguagem, configurado em um
sistema que oferece aos usuarios possibilidades de utilizar itens avaliativos em suas
interacdes cotidianas (VIAN JR.; SOUZA, 2012; ALMEIDA, 2011).

Nesta pesquisa, 0 estudo do corpus se embasa na abordagem da avaliatividade
(MARTIN; WHITE, 2005) e também da ideacdo (MARTIN, 2002). No final dos anos
80, o linguista James Martin percebeu que a abordagem estratificada para o plano de
contexto e conteudo sinalizava para ele um impulso, um desejo crescente de trabalhar
a perspectiva da linguagem da avaliacdo (MARTIN, 2014).

O sistema da avaliatividade é um sistema analitico projetado para identificar a
valoragéo na linguagem ou, mais especificamente, os recursos semanticos usados para
negociar emoc0es, julgamento e valorizacdo, cobrindo também a amplificacdo dos
recursos.

Concebido no contexto da LSF, o sistema da avaliatividade (appraisal) engloba
0 engajamento (engagement), a atitude (attitude), e a gradacdo (graduation). Na
atitude temos o afeto (affect), o julgamento (judgement) e a apreciacdo (appraisal).

Vale destacar que na atitude, a avaliatividade manifesta-se nos valores que 0s
falantes emitem, ou seja, emocionais e afetivos, sociais e estéticos. Ainda em direcédo
aos aspectos da avaliatividade.

O engajamento se insere nas fontes de atitudes e nas vozes que estdo no
entorno das opinides presentes no discurso. No engajamento temos a atitude alinhada a
projecdo, a modalidade, a polaridade, a concessao e a postura do falante, que pode ser
expressa pela classe adverbial, situando posicdo ou forma de citacBes entre aspas,

discurso relatado, confirmacdes, possibilidades negativas, afirmativas, etc.



A gradacgéo se presta ao ato de mensurar, de graduar o fendbmeno em que 0s
sentimentos sdo ampliados e as categorias mascaradas (blurred). A gradacao se refere
também a perspectiva interpessoal de avaliar, podendo denotar aumento ou diminuigédo
no tom do discurso do falante (forca ou amenizagdo). Na gradacdo também pode haver
denotacdo de forca (completamente) ou fraqueza (vagarosamente).

A figura 4, a seguir, mostra o esquema do Sistema bésico da avaliatividade,
proposto por Martin e White (2005), compreendendo trés grandes campos semanticos:

0 engajamento, a atitude e a gradacao.
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Figura 4 — Sistema basico da avaliatividade
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Fonte: MARTIN; WHITE, 2005.



3.13 Aideacéo

A ideacdo refere-se ao campo do discurso, ao conteudo, aquilo que se diz, de
quem se diz, do que é, foi ou sera feito, por quem, em que circunstancia.

Os recursos ideacionais sdo utilizados para construir experiéncias, dizer o que
estd acontecendo e, inclusive, quem esta fazendo o qué, para quem, quando, por que e
como. A ideacdo diz respeito as atividades nas quais pessoas e coisas estdo envolvidas,
construindo-se por meio da experiéncia compartilhada por esses dois elementos.
Assim sendo, cada passo no contexto da idea¢do nos mostra com o que (ensinando,
relatando, etc.), quais pessoas envolvidas (diretor, colega, etc.) ou, até mesmo, onde
(na escola, no aeroporto, etc.). Em uma sequéncia de atividades, a ideacdo se
caracteriza pelo processo descritivo e classificatorio de pessoas e coisas.

Nesse contexto, o termo ideia € descrito por Martin, Teruya e Lan (2010) como
sendo uma frase projetada por alguém como se fosse a construgdo de um significado.
A ideacdo foca o léxico. E um modelo de representacdo da experiéncia, ou seja, tem
foco no texto e passa pelo estudo do Iéxico e das relacdes ativas entre esses itens. E
como explorar os textos nas experiéncias que eles apresentam e ha, ainda, uma
experiéncia conjunta e de senso comum.

Esgotadas as colocacdes propostas por este capitulo, no qual por meio da
revisdo da literatura, registramos as teorias e as abordagens que corroboram a
estruturacdo desta tese, abrimos alas para um novo movimento. Os temas tratados
neste capitulo contemplam o LD, o ensino de inglés, os géneros, o letramento critico e
as necessidades do professor para trabalhar géneros discursivos, bem como a
promocdo do letramento critico do estudante. No capitulo 4 que se inaugura a seguir,

apresentamos o detalhamento da metodologia da pesquisa.



4 ASPECTOS METODOLOGICOS E TRATAMENTO DOS DADOS

A metodologia empregada nesta tese €, sobretudo, de natureza qualitativa e tem
como proposito investigar as necessidades do professor para o trabalho com géneros e
também para a promocéo do letramento critico.

Neste capitulo, apresentamos um detalhamento dos recursos e métodos
utilizados na consolidacdo desta tese, bem como os instrumentos utilizados para a
coleta de dados. A pesquisa se insere no campo educacional e contempla um
questionario de pesquisa com 12 perguntas. As respostas foram investigadasna
perspectivade uma analise qualitativa de dados.

Lankshear e Knobel (2019) afirmam que o principal ponto da pesquisa
qualitativa é a capacidade para estudar fendmenos simplesmente indisponiveis em
qualquer lugar, tais como, o ensino de inglés, os géneros discursivos e o letramento
critico, temas centrais deste trabalho.

Importante também mencionar que corroboraram ainda nesta tese as teorias da
gramatica de Halliday (2014), de Avaliatividade e de Ideacdo de Martin, Rose e
White, da Escola de Sidney, bem com outros pesquisadores ligados a Escola de
Sidney, mencionados no decorrer da pesquisa. Neste aporte de teorias, cabe ressaltar
que todas as pedagogias de géneros tém suas proprias vantagens e desvantagens
(DEVITT, 2009. p. 246).

Para as finalidades de contextualizacdo desta pesquisa, apresento o questionario

aplicado, o qual se encontrano APENDICE B.

4.1 O estudo do corpus de pesquisa e o tratamento dos dados

O estudo do corpus de pesquisa contemplou uma anélise das necessidades dos
docentes para a promocao de letramento critico em sala de aula, bem como as marcas
da Avaliatividade e da Ideag&o no discurso dos professores.

A anélise do corpus foi subsidiada pelas respostas dos participantes, registradas
no questionario de pesquisa, com o aporte da teoria da Avaliatividade (Jim Martin;
P.RR.White, 2005, p.92).

O primeiro procedimento realizado foi a delimitagdo do objeto de pesquisa, ou

seja, 0 foco de interesse. Nesta direcdo, a estratégia usada foi fazer um recorte no



Cadastro de todas as redes da SEE, com vistas a selecionar, especificamente, escolas
da rede publica da cidade de Belo Horizonte. Reiteramos que o Cadastro de todas as
redes € um recurso de dominio publico, que contempla toda a rede de escolas estaduais
do estado de Minas Gerais.

Cabe destacar que os pardmetros da teoria da avaliatividade servem para
avaliar, por exemplo, diferentes dimensdes de significados tais como desaprovagéo,
complexidade, coisas boas ou ruins, importantes ou ndao. E no que diz respeito as
emocOes, poderiamos questionar o quanto algo foi positivo ou negativo
(BEDNAREK; CAPLE, 2012).

No contexto da abordagem da avaliatividade, o engajamento passa pelos
caminhos nos quais recursos, tais como projecdo, modalidade, polaridade, concessao e
muitas outras colocacdes adverbiais servem para expressar condi¢do de opinido ou
reportar a posicdo de acordo, possibilidade, negacdo, reafirmacdo, etc. (MARTIN,
2003). Ancorados na abordagem da avaliatividade podemos avaliar algum aspecto do
mundo, seja positivo ou negativo, facil ou complexo, esperado ou inesperado. Na
verdade, podemos distinguir uma variedade de parametros avaliativos (BEDNAREK;
CAPLE,2012).

4.2 Sobre o Cadastro de todas as redes

O Cadastro todas as redes da Superintendéncia Regional de Ensino (SRE-MG)
(ANEXO B) apresentou-se como a Unica fonte organizada, atualizada, disponivel de
forma online para a coleta de informac6es sobre as escolas da rede estadual do Estado
de Minas Gerais. Convém esclarecer que nesta plataforma todo o conteudo esta aberto

para consulta publica e ndo ha restri¢des sobre o uso dos dados.

4.2.1 Procedimentos e instrumentos de coleta

A coleta dos dados que subsidiam essa pesquisa foi realizada por meio de um
questionario aplicado via plataforma Google Docs. O encaminhamento do
questionario para os professores de inglés das Metropolitanas A, B,C de Belo

Horizonte foi realizado por meio dos e-mails das escolas da rede SEE-MG.



4.2.2 Sobre o questionario de pesquisa

O questionario aplicado baseava-se na observacdo das necessidades dos
professores de inglés quanto ao uso sistematico do livro didatico de inglés do ensino
médio, disponibilizado via Programa Nacional do Livro didatico - PNLD. Trata-se de
um modelo que foi produzido com 12 perguntas e elaborado na plataforma
Documentos do Google, ou Google Docs (APENDICE B).

Esses foram os passos que foram trilhados para definicdo da nossa metodologia
de andlise do corpus. Concluida essa explanacdo, adentraremos na exposicdo e
tratamento dos dados coletados, buscando, a partir disso, levantar nossas hipdteses e

possiveis conclusoes.



5. TRATAMENTO DOS DADOS

A proposta de andlise dos dados que sustentam essa tese, orienta-se, em
especial, para uma analise aprofundada das informacGes coletadas nos questionarios de
pesquisa.

A ferramenta Google Docs registrou,via pesquisa para coleta de dados, a
participacdo de 12 professores, 0s quais responderam ao questionario. A faixa etaria
dos professores participantes variou entre 24 a 64 anos de idade. Com relagéo ao sexo,
foram registrados50% professores do sexo feminino e 50% do sexo masculino. No que
concerne ao ano de conclusao da graduacdo (profissional)houve variagao entre 0s anos
de 1987 a 2017. Quanto ao contexto de atuacdo profissional, cabe destacar que os
professores respondentes atuavam no ensino medio, na graduacdo e alguns na pos-
graduacao.

A andlise do corpus é embasada pela Linguistica Sistémico Funcional — LSF
(HALLIDAY e HASAN, 1989) e pelas teorias da Abordagem da Avaliatividade
MARTIN e WHITE (2005) e Ideacdo MARTIN (2002). Vale registrar que no contexto
da LSF, o sistema da avaliatividade é a expressao de atitudes de afeto, de julgamento e
de apreciacdo de eventos, pessoas e coisas. Assim sendo, a analise dos dados nos
mostra queo professor,ao explicitar suas necessidades para a promocdo do letramento
critico, espontaneamente, pode expressar um ponto de vista, fazer um julgamento e,
até mesmo, emitir uma apreciacdo sobre eventos, pessoas ou coisas.

Tendo em vista que o instrumento de coleta de dados foi um questionario de
pesquisa, ressalto que a andlise dos dados segue a mesma ordem das perguntas
elencadas no formulario. Utilizamos marcacdes em italico com o objetivo de sinalizar
marcas da Avaliatividade e da ldeacdo presentes no discurso dos professores.Apds a
apresentacdo de cada pergunta e resposta do questionario, colocamos a anélise
consolidada.



5.1Pergunta n® 1 do questionrio

Qual sua formacao académica?

()Graduacéo
()Especializagéo

() Pos-graduacéo

Os dados coletados registram 11 professores com curso de pés-graduagdo e lcom

graduacao.

5.2 Pergunta n° 2 do questionario

De que maneira é feita a selecdo do material didatico de lingua inglesa na sua

escola e como vocé avalia este processo?

- Escolha pela a equipe de professores, uma vez que sao enviados os livros sdo pré-
estabelecidos pelo o governo. Escolhemos dentro de uma realidade do estudante,
procuramos com coeréncia realizarmos dessa forma.

- A selecdo é feita por um professor de inglés, que ja atua na escola desde 2000

- Votacgdo. Democratico

- Em assembleia dos professores de inglés para deliberacdo a partir de um parecer
emitido por uma comisséao de professores especialistas em LD, nomeada para esse fim.
Avalio como sendo um processo muito eficaz e democratico.

- Desconheco a forma de selecdo. Estou na instituicdo a pouco tempo

- Uma comissdo é formada para estudar as opc¢des do PNLD enviadas pelo MEC; esse
estudo é apresentado em assembleia da coordenagéo de linguas estrangeiras; cada um
do grupo vota e a escolha é feita por maioria.

- A selecdo é conduzida pelo DELTEC no Campus | e somos convidados a participar
da reunido de selecdo do material didatico

- Cada professor analisa 0 material € depois entramos em um consenso

- Acesso 0 Guia Didatico no site do MEC e verifico as obras de Lingua Inglesa

aprovadas para o programa. Como nem sempre recebemos dois exemplares das



colecdes aprovadas, estabeleco com a minha colega um prazo para analisarmos as
colecBes (geralmente uma semana a 15 dias - € um cronograma apertado. Apos essa
analise individual, nds nos reunimos para compartilnarmos essa analise e fazemos a
opcao pela colecdo que mais se aproxima das nossas necessidades. Em relacdo ao
processo em si, sempre pergunto ao chefe do departamento se as colecGes ja chegaram
para que haja tempo habil para a analise. Em 2018, ndo recebemos o guia impresso.

Analise das respostas para a pergunta n® 2 do questionario

O processo de escolha é eficaz e democratico, hd uma apreciacdo de reacdo
positiva quanto ao impacto e a qualidade do processo de escolha. A avaliacdo positiva
com relacao ao processo esta no elogio “acho bacana o trabalho™.

Em “pouco tempo para escolha” hd um problema (deadline) com relacdo ao
processo. Podemos observar a apreciagdo de reacdo negativa, haja vista a importancia
da escolha que levara ao recebimento e ao uso do material didatico por quatro anos.
Para este participante, o tempo deveria ser melhor distribuido. A fala do participante
diz que o cronograma € apertado. O uso da palavra cronograma remete ao campo
profissional (ideacdo). O cronograma é apertado registra uma insatisfagdo ou uma
avaliacdo negativa, ruim, tipica de ambientes de trabalho. O falante faz um comentério
negativo situado no campo profissional (apreciacdo negativa).

A ideacdo é o uso da linguagem para representar a realidade, como construimos
nossa experiéncia no discurso Os participantes falam de um lugar profissional, do
trabalho em equipes, reunides, comissdo de professores, etc. O vocabulario utilizado
revela que se trata de um ambiente de trabalho no contexto educacional profissional.

As marcas da avaliatividade estdo presentes em recortes selecionados e
comentarios apresentados aqui entre parénteses:

- Acho bacana o trabalho; o processo funciona bem; avalio positivamente (aprecia¢des
positivas: engajamento).
- Avalio positivamente (apreciacdo positiva).
- O processo funciona bem (apreciagéo positiva com gradacdo de forca em - bem).
- Processo eficaz e democratico (apreciagéo positiva).
Além da avaliacdo do processo, 0s participantes constroem a representacdo da

selecdo do proprio material didatico considerando 0s seguintes aspectos:



- A adequacdo dos topicos abordados no LD (apreciacdo positiva no nivel de
COmMposicao).

- A maneira como o conteldo €& apresentado, a presenca de atividades variadas
(apreciacdo da complexidade e da qualidade).

- Se a atividade convida o aluno a usar a lingua de forma critica (apreciagdo em
composic¢do sobre aspectos do LD, tais como os contetdos apresentados).

- Se ha instrucdes claras e boa disposicdo no que se refere aos conteudos étnicos
raciais (apreciacdo em composicao).

- Se as colecBes sdo isentas de esteredtipos e preconceitos — socioeconémico,
regional, étnico-social, etc. (apreciacdo no nivel de composi¢éo).

- O grau de dificuldade dos textos (gradacdo de aspectos especificos, apreciacdo da
composicdo em complexidade).

- A adequacdo da proposta pedagdgica das escolas com os documentos oficiais.
(apreciacao no nivel de composi¢do). H& também um engajamento registrando uma
possibilidade entre adequacdo da proposta pedagdgica das escolas com outros
documentos oficiais (apreciacdo positiva) (Martin, 2003, p.174).

- Se o material aborda assuntos atuais e com linguagens adequadas (apreciacdo na
perspectiva da composicao).

-Se a atividade convida o aluno a usar a lingua de forma critica (avaliacdo implicita
sobre aspectos da obra, ou seja, avaliacao de possibilidades de trabalho focado em uma
perspectiva critica).

-Se o livro do professor explicita de forma clara e objetiva a proposta didatico-

pedagogica (apreciacdo no nivel de composicédo e da qualidade).

Percebe-se que, além da preocupacdo com a composi¢do didatica do material a
ser selecionado, em niveis de quantidade, variedade e complexidade, os professores
demonstram preocupagdo com a escolha de um material que desenvolva o letramento
critico e reflexivo dos alunos, observando manifestacbes textuais isentas de

preconceitos, estere6tipos e depreciacdo dos topicos a serem estudados.

5.3Pergunta n° 3 do questionario



Na avaliacdo do material didatico de lingua inglesa o que vocé leva em conta e

julga importante observar?

-Procuramos ndo escolher textos longos porque isso causa desinteresse ao jovem
aprendiz (apreciagdo na composic¢éo, qualidade e complementos).

-Verifico como as habilidades sdo exploradas, o nivel da linguagem do material, 0s
géneros textuais e discursivos promovidos, as estratégias de leitura utilizadas e os
temas abordados (apreciacdo na qualidade e complexidade).

- Conceito de ensino/aprendizagem adotado pelo livio e se as atividades sdo
interessantes (apreciagcdo na composicao e complementos).

-Verifico como as habilidades sdo exploradas, o nivel da linguagem do material e 0s
géneros textuais (apreciacdo no nivel da qualidade e potencial especifico de conteddos,
como os géneros, por exemplo).

- Busco levar em consideracdo se a colecdo reline um conjunto representativo de
comunidades falantes da lingua estrangeira (avaliacdo especifica sobre determinado
aspecto da obra, no caso as comunidades falantes de lingua portuguesa).

- A quantidade de atividades, temas abordados no material e diversidade de atividades
(apreciacdo com gradacgéo).

- Qualidade e variedade de géneros textuais e a forma como todas as quatro
habilidades

sdo tratadas (apreciacdo sobre a composicao).

-A proposta, as atividades e a interacdo da linguagem com o estudante. Procuramos
ndo escolher textos longos porque isso causa desinteresse ao jovem aprendiz.
Privilegiando sempre 0s géneros textuais.

- Conceito de ensino/aprendizagem adotado pelo livro e se as atividades sdo
interessantes para os alunos.

- A adequacdo dos topicos abordados no LD e da(s) abordagem (s) e méetodos(s) de
ensino aos contextos culturais e de aprendizagem dos alunos.

- Verifico como as habilidades sdo exploradas, o nivel de linguagem do material, 0s
géneros textuais e discursivos promovidos, as estratégias de leitura utilizadas e a
relevancia dos temas abordados.

- Qualidade do material e adequacéo a proposta politico pedagogica da coordenacao.



- A maneira como o conteudo € apresentado, a presenca de atividades variadas, fontes
de informacGes disponiveis para o professor, a representatividade da etnia negra nas
unidades, e a presenca de temas transversais.

- Visdo de lingua, linguagem, género, gramatica etc.

Anélise das respostas para a pergunta n° 3 do questionario

A avaliatividade esta bem marcada nas respostas que tratam da qualidade do
material de uma instituigdo de ensino, bem como no conceito veiculado na expressao
“adequacdo a proposta politica pedagdgica da coordenacdo”, que indica uma
apreciacdo de valor, dando relevancia ao material e a sua adequacdo ao curriculo da
escola.

Em algumas respostas e possivel identificar marcas explicitas da avaliatividade
conforme exemplificaremos a seguir.

Para a pergunta 3.3, as respostas evidenciam que a avaliacdo do livro didatico
pelos professores é um trabalho realizado em conjunto e por consenso. De forma geral,
sdo analisados aspectos funcionais dos livros, o letramento digital, letramento critico,
aspectos das coleces, etc. No trecho “o processo é considerado eficaz e democratico”,
a palavra processo remete ao contexto do trabalho institucional ou empresarial
(ideacdo). Em outras respostas é possivel identificar marcas explicitas e implicitas da

avaliatividade conforme exemplificamos a seguir.

-Procuramos nédo escolher textos longos porque isso causa desinteresse ao jovem
aprendiz. (apreciacdo na composicao, qualidade e complementos).

-Verifico como as habilidades sdo exploradas, o nivel da linguagem do material, os
géneros textuais e discursivos promovidos, as estratégias de leitura utilizadas e a
relevancia de temas abordados. (apreciacdo na qualidade e complexidadee de valor,
relacionando a cognicéo as estratégias de leitura, ao nivel do vocabulario e aos géneros
textuais).

- Conceito de ensino/aprendizagem adotado pelo livio e se as atividades sao
interessantes. (apreciacdo na composicdo e complementos; apreciacdo de reagédo

quanto ao impacto das atividades para a motivagao discente).



- Busco levar em consideracdo se a colecdo reune um conjunto representativo de
comunidades falantes da lingua estrangeira. (avaliacdo especifica sobre determinado
aspecto da obra, no caso as comunidades falantes de lingua inglesa).

- Grau de dificuldade dos textos, quantidade de atividades, temas abordados no
material e diversidade de atividades (apreciagdo de composicdo quanto a quantidade e
a complexidade das atividades).

- Qualidade e variedade de géneros textuais e a forma como todas as quatro
habilidades sdo tratadas (apreciacdo sobre a composi¢cdo do material didatico
valorizando o aspecto comunicativo da lingua, ao prezar pelo trabalho com as quatro
habilidades).

As respostas mostram que os professores julgam importante observar nédo
somente a quantidade e a complexidade das atividades do livro didatico, mas também
apreciam a reagao que essas atividades suscitam no decorrer dos processos de ensino e

de aprendizagem.

5.4 Pergunta n° 4 do questionario

Vocé utiliza o livro didatico de Inglés do Ensino Médio do Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD?

Para a pergunta n® 4 do Questionario 9, a maioria dos professores afirmaram usar o

livro didatico, apenas 2 disseram que ndo usam.

Analise das respostas para a pergunta n° 4 do questionario

A andlise das respostas mostrou que 9 professores usam o livro didatico de
inglés para o ensino médio elaborado via Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD. Dentre o total de nossa amostra, apenas dois professores afirmaram néo utilizar
este recurso. E importante registrar que os professores ndo seguem a ordem linear do
livro e tampouco trabalham as ligdes na integra. Eles selecionam as li¢ces e os topicos

de acordo com os temas e conteldos que estdo trabalhando com os alunos.



Oportunamente, cabe ressaltar que nesta pergunta as respostas dos professores
se alinham ao que foi postulado por Kress (1999). Segundo o autor, 0 novo livro ndo é
mais lido em sua totalidade, mas € usado estrategicamente, iSso gracas a organizacao

de novos recursos, que mesclam informacéo e gestdo de tarefas (KRESS, 1999, p.77).

5.5 Pergunta n° 5 do questionario

O ensino dos géneros discursivos pressupde orientacdes tedrico-metodoldgicas,
bem como integracdo com os multiletramentos e letramento critico, dentre
outros. Nesse contexto qual abordagem/tratamento vocé adota para desenvolver

0s conteudos?

- “Abordagem de ensino via géneros da Escola de Sidney. Trabalho nessa linha”. Essa
frase marca a ideacdo. Na expressdo “em consonancia com as OCEM/LE devido a
minha formacdo”, marca o alinhamento profissional (ideacdo), bem como o
engajamento com as préticas docentes (WHITE, 2001).

- Planejo aulas especificas com diferentes apontamentos. (ideacdo no que diz respeito
ao planejamento pedagdgico).

- Ensino hibrido para aplicar o tempo de exposi¢do ao idioma, de forma que permita
gue em sala de aula (2h/semanais) possamos explorar variedade maior de géneros
discursivos. (ideacao - trabalho pedagdgico em ambiente educacional).

- Através de minha participacdo no XXX, levo para a sala de aula oportunidades de
projetos e trabalhos em que os discentes possam utilizar o acesso a internet e ao
laboratério de informatica para produzir os géneros textuais apresentados em cada
unidade. (ideagcdo - discurso do professor, referente ao trabalho realizado;
engajamento).

- Busco desenvolver uma proposta de trabalho com base nos principios do pds-
método, a partir das contribui¢cdes de Kumaravadivelu. (ideacao relativa ao trabalho no
ambiente profissional).

- Utilizo a abordagem comunicativa, integrando-a com os estudos sobre letramentos

(ideagéo relativa ao ambiente profissional; apreciagdo em composicao).



-Todo material baseado em uma abordagem via géneros é desenvolvido
colaborativamente pelos professores da UUU e ndo tem a ver com o livro didatico
adotado. (ideacdo referente ao modelo de trabalho e apreciacdo em composicao sobre
como os professores fazem o trabalho).

- Quaisquer adaptacdes feitas nas atividades do livro sdo baseadas nas discussoes e
acordos feitos nas assembléias da coordenacdo (ideagdo - trabalho no ambiente
profissional; engajamento).

- Tomo por referéncia a teoria de géneros de Bakhtin (apreciacdo positiva) e tambem
conceitos da Linguistica Sistémico Funcional — LSF (apreciagdo em composi¢éo).

- Busco adotar uma abordagem focalizada nos géneros textuais, mesclando com uma
abordagem comunicativa/critica. A escolha dos textos e das tarefas a serem
desenvolvidas pelos alunos leva em consideracdo o desenvolvimento do letramento
critico dos mesmos. Ao longo das aulas, tento levar os alunos a desenvolverem
maltiplos letramentos (critico) académico, digital, etc. por meio dos géneros que
trabalhamos em sala, assim como por meio das tarefas, atividades e discussoes.
(ideacdo relativa ao ambiente de trabalho /apreciagdo em composicéo).

- As aulas tendem a ser menos expositivas, levando os alunos a serem mais autbnomos
no seu processo de aprendizagem. (julgamento com relagéo ao tipo de aula).

- Desenvolvi uma Dindmica Internacional Pedagdgica Adaptativa Complexa que
possibilita o trabalho equilibrado das habilidades de producdo e recepcdo escritas e
orais tanto para o estudo de géneros textuais quanto para o uso do LD. (ideagdo focada
no trabalho institucional; engajamento).

- Abordagem de ensino via géneros da Escola de Sidney. Trabalho nessa
linha(ideacao).

- Em consondncia com as OCEM/LE devido a minha formacdo (ideacdo;

engajamento).

Analise das respostas para a pergunta n° 5 do questionario

As respostas dos participantes permitem identificar as marcas do engajamento,

apreciacdo em composicdo, conforme destacamos a seguir:

- Em consonéncia com as OCEM/LE (engajamento).



- Planejo aulas especificas com diferentes apontamentos (apreciacdo em composicao).
- Ensino hibrido (apreciacéo).

- Projetos e trabalhos para produzir os géneros textuais (apreciacdo em composicao).

- Abordagem comunicativa, integrando-a com os estudos sobre letramentos
(apreciacdo em composicéo).

- Material baseado em uma abordagem via géneros é desenvolvido colaborativamente
pelos professores da XXX (apreciacdo: valor potencial de desenvolvimento).

- Tomo por referéncia a teoria de géneros de Bakhtin e também conceitos da
Linguistica Sistémico Funcional — LSF (apreciacdo em composicao).

-Busco adotar uma abordagem focalizada nos géneros textuais, mesclando com uma
abordagem comunicativa/critica (apreciacdo em composicao).

-Dinamica Internacional Pedagdgica Adaptativa Complexa, trabalho equilibrado das
habilidades de producdo e recep¢do escritas e orais tanto para o estudo de géneros
textuais quanto para o uso do LD (ideacéo, apreciacéo, valoragéo).

- Abordagem de ensino via géneros da Escola de Sidney (apreciacéo).

5.6 Pergunta n° do questionario
No que se refere a sua capacitacdo profissional, de que maneira vocé consegue a

informacéao e/ou a formagao para desenvolver o seu trabalho em sala de aula?

- Trabalho em uma rede particular que me possibilita formacdo e busco estudar e
aperfeicoar sempre dentro de minha area (ideacdo, afeto e valoracdo).

- Fazendo cursos de p6s-graduacdo, especializacdes, participando de grupos de estudos
e estudando por conta propria (engajamento; apreciacdo em composicao).

- Via formacdo continuada formal (especializacdo, mestrado e doutorado, cursos
complementares diversos e interlocucfes constantes com meus colegas de trabalho).
(ideacgéo; aprecia¢do em composicao).

- Através de oficinas pedagdgicas, material disponivel na internet e leituras da pos-
graduacéo. (apreciagdo em composigéo).

- A meu ver, da Unica maneira que ha: estudando. Minha passagem pela graduacéo e
pela pds-graduacdo foi extremamente produtiva. (apreciacdo com reacdo e Vvalor

positivo).



- Fiz mestrado sobre a abordagem via géneros (2003/2004) e, de I& pra ca, nunca mais
parei de estudar o assunto. (ideagdo; aprecia¢do; engajamento).

- Nos ultimos anos participei de uma capacitacdo financiada pela Capes/Setec/Nova
College nos EUA por dois meses e meio em 2016. Nessa capacitacdo aprendi a
desenvolver a abordagem “Task based language teaching”. Também participei do
grupo UUU, coordenado pela professora YYY. Essa tem sido uma o&tima
oportunidade, para atualizacdo, discussao e aprofundamento dos meus conhecimentos
sobre a abordagem de ensino via géneros textuais, além de me possibilitar manter
contato com diferentes pesquisadores. Por ultimo, cursei uma disciplina, como
ouvinte, com a professora na pos-graduacdo sobre a questdo das identidades no
aprendizado de uma lingua estrangeira. Essa disciplina permitiu refletir sobre o
individuo e o coletivo no processo de ensino e aprendizagem de inglés como LE
(ideagéo; apreciacdo em composicéo).

-Participo de congressos que prezam pelo fazer docente. Além disso, meu
doutoramento leva em consideracdo os multiplos letramentos, mais precisamente o
letramento académico. Foi fundado ha dois anos atrds, na Associacdo Brasileira de
Professores de Lingua Inglesa da rede federal de Ensino Técnico e Tecnoldgico
(ABRALITEC), que tem como propdsito justamente reunir os professores de inglés da
rede para desenvolverem uma discussdo do seu fazer docente, com palestras de
especialistas e estudiosos da area (ideacdo; apreciacdo com valorizacéo).

- Participo de congressos, sou doutoranda na area LA ensino de lingua inglesa
(ideacéo).

- Pesquisando e estudando continuamente (ideacéo; apreciacao, valoracao).

Analise das respostas para a pergunta n® 6 do questionario

A analise das respostas dos participantes para a pergunta nimero 6, no que se
refere a capacitacdo profissional e de que maneira conseguem a informacdo e/ou a
formagdo para desenvolver o seu trabalho, revela que os professores estéo
preocupados com a qualificacdo profissional.

As respostas dos professores materializam as ideias tratadas no ambiente do
trabalho. Eles fazem cursos de pos-graduacdo, trocam informacdes entre pares,
participam de grupos de estudo ou estudam por conta propria. Os professores também

participam de oficinas pedagogicas, fazem cursos de formacdo continuada formal



(especializacdo, mestrado e doutorado), bem como outros cursos complementares

diversificados, além das interlocucBes constantes com colegas de trabalho.

5.7 Pergunta n°® 7 do questionario

De que maneira vocé utiliza o livro didatico de inglés do PNLD para ensinar os

géneros?Que recursos vocé utiliza?

- Ensino médio e fundamental os possiveis dentro da proposta pedagdgica da
instituicdo (ideacdo).

- De acordo com as demandas do curriculo escolar. (demandas remetem ao ambiente
profissional, portanto, temos a ideacao).

- Uso o LD na perspectiva XXX mencionada anteriormente e como apoio para a
producdo do género do bimestre em termos de estrutura linguistica e vocabulario,
principalmente. Para as caracteristicas, producdo e critério de avaliacdo do género
textual utilizo textos complementares em inglés disponiveis na internet (idea¢&o;
apreciacdo em composic¢éo).

- Néo uso o livro didatico com muita frequéncia. Elaboro meu proprio material com
base nos géneros e assuntos que entendo como relevantes para meu contexto de
trabalho (ideacéo).

- Usamos principalmente materiais e procedimentos desenvolvidos em assembléia de
professores, adotamos um foco no processo da producdo do género em que o feedback
formativo é o carro chave. Uso o LD como suporte extra e adapto as atividades dele de
acordo com as decisdes daquela assembleia (ideacdo; composicdo e complexidade).

- N&o uso o material do PNLD (ideacgéo; apreciacéo; reacao).

-Eu utilizo o livro didatico como um suporte para apresentar os temas, e a partir dessa
apresentagdo acompanho a reagdo dos alunos aos temas e géneros. Os alunos
produzem um ou dois géneros textuais por bimestre. O acesso ao laboratério de
informatica é essencial para a producdo adequada dos géneros, bem como a utilizagédo
dos celulares dos préprios alunos e de aplicativos como o WhatsApp (ideacdo;

apreciacdo em composicgéo).



- O livro adotado contempla alguns dos géneros que devemos ensinar. Com relacéo
aos ndo contemplados, devemos preparar as proprias aulas. Uso videos, PowerPoint e
handouts (ideacéo, apreciacdo em composicéo).

- Tento fazer um amplo uso do livro didatico. Como os géneros séo pré-estabelecidos
pelos professores em reunido, busco desenvolvé-los em consonancia com as unidades
que podem auxiliar na sua produgdo. Sendo assim, as unidades néo sao trabalhadas na
ordem em que estdo dispostas no livro [KRESS, 1999], mas levo em consideracao

uma certa linearidade (ideacdo; apreciacéo).

Anélise das respostas para a pergunta n° 7 do questionario

A andlise das respostas para a pergunta n°® 7 do questionario mostra que 0s
professores utilizam o livro didatico de maneira diferenciada. Ha professores que usam
em contextos distintos e apenas dois professores, dos oito que responderam, disseram
gue ndo usam o LD e optam por outros recursos tais como videos, powerpoint,
handouts. Temos um professor que trabalha em consonancia com as unidades de
estudo, e ele entende que podem auxiliar nas produgdes de texto (ideacéo).

Nesta analise, cabe destacar que consta no manual do professor que 0 uso deste
recurso (LD) é facultativo, portanto, ndo existe modelo para a conducdo das aulas e
nem para 0 uso do livro didatico. O professor tem liberdade de escolha no que diz

respeito ao uso do LD.

5.8 Pergunta n° 8 do questionario

Como vocé avalia 0 Manual do professor em termos de recursos e leituras para a

formacao e atualizacéo do professor?

-N&o costumo consultar o manual (apreciagdo negativa).

-Até entdo da uma orientacdo precisa para a proposta (apreciagdo positiva).

- Avalio como fundamental para fornecer ao professor os subsidios necessarios para
sua atuagdo, principalmente no contexto brasileiro em que a grande maioria dos
professores de lingua inglesa é solitaria em suas escolas, ndo tém tempo nem dinheiro

para investir em formacdo continuada e em muitos casos tém problemas até de



proficiéncia na lingua inglesa. O manual do professor quando bem elaborado, supre
muitas dessas lacunas (apreciacdo positiva; julgamento).

-N&o costumo consultar o manual (apreciacao negativa)

-Muito bom (apreciacdo positiva).

-Né&o uso o material do PNLD (apreciagéo negativa)

-Eu consulto o manual do professor, especialmente quando estou planejando o
bimestre e tenho que definir os géneros textuais que serdo produzidos e avaliados, bem
como os critérios que serdo utilizados para essa avaliacdo. Isso me ajuda no
planejamento anual e me permite preparar para que 0s géneros produzidos possam ser
satisfatorios em termos comunicativos. Apesar disso, considero que o manual também
¢ importante para mim no planejamento diario, pois me orienta para um trabalho
complementar que pode ser feito em sala de aula, e que eu ndo havia pensado antes.
Apesar de consulta-lo nesses principais momentos, a reacdo dos alunos aos temas tem
uma grande influéncia em mim sobre a manutencdo ou ndo do planejamento diario,
mensal, bimestral e anual (apreciacdo positiva).

-Bom, mas ndo o sigo a risca, mas procurando adaptar o livro a sala. (apreciacdo
positiva; afeto).

-Ao meu ver o manual do professor traz aspectos gerais da cole¢do, assim como 0s
objetivos, temas, sugestdes e respostas por unidade. Sdo aspectos Uteis, mas pouco
levados em consideracdo pelos professores. Para ser sincero, faco muito pouco uso do
Manual do professor, talvez pelo fato de desenvolver uma abordagem voltada para a
producdo dos géneros textuais e desenvolvimento da criticidade dos alunos - pontos
pouco presentes no Manual do professor (apreciacdo negativa com reacdo em “para ser
sincero”).

-Fraco. (apreciacdo negativa).

-Uso parcial. (apreciacdo com gradacéo).

-Negativo. (apreciacdo negativa);

-As sugestdes de leitura sdo atualizadas (apreciacdo positiva). H& lacunas sobre

orientagdes sobre avaliacdo da aprendizagem (apreciacdo negativa).

Analise das respostas para a pergunta n® 8 do questionario
As respostas dos participantes para a pergunta 8 explicitam sentimentos

pessoais, sejam eles positivos ou negativos, com relagdo a um produto, o manual do



professor. Vale lembrar que a avaliatividade, tipicamente, avalia textos e construtos
mais abstratos tais como planos, politicas e, até mesmo, questionarios, tal como o
apresentado nesta tese para coletar dados e informacdes dos professores de inglés.

As respostas dos participantes para a pergunta n°® 8 mostram 3 participantes
afirmando que ndo usam e acham fraco o manual do professor. Da amostra total de
participantes, dois deles afirmam que usam o material. H& também respostas que
enfatizam avaliacdes com relacdo ao manual do professor, classificando-o como fraco
(apreciacédo negativa).

Nessa perspectiva de andlise, vale citar também as expressdes usadas como
parametro para avaliar e julgar, tais como uso parcial, limitado, pode servir como um
norte, faco muito pouco uso, € mais um lembrete, bom, mas ndo o sigo a risca. Ja
expressdes como “é fraco”, “ndo uso”, “‘quase nenhum recurso”, “negativo”, “poderia
ser mais dinamico”, etc., expressam o julgamento dos participantes quanto ao material.

H& que se mencionar as avaliacdes positivas sobre o livro didatico, tais como
em “avalio como fundamental para fornecer ao professor os subsidios” e “sdo aspectos
Uteis, mas pouco levados em consideracdo pelos professores”. “E importante para o
planejamento diario; me orienta para um trabalho complementar e poderia ser mais

dindmico”, as quais tendem a denotar afeto.

5.9 Pergunta n°® 9 do questionario

Vocé identifica algum tépico relevante contemplado no livro didatico de inglés do

aluno, mas que foi omitido no Manual do professor?

Dois participantes disseram gue sim, que haviam identificado algum tdpico relevante
ndo contemplado no livro didatico de inglés do aluno, mas que, segundo 0s
respondentes, foi omitido no manual do professor, mas era um topico pouco relevante.

Ja nove participantes afirmaram que nédo identificavam nenhum tépico.

Analise das respostas para a pergunta n° 9 do questionario

Sobre a ocorréncia de algum tépico relevante contemplado no livro didatico de inglés

do aluno, mas que foi omitido no manual do professor, as respostas mostram nove



participantes que disseram ndo ter identificado e dois disseram que haviam

identificado, mas ndo mencionaram quais.

5.10 Pergunta n° 10 do questionario

Na sua opinido o livro didatico de Inglés do PNLD supretodas as suas

necessidades pedagdgicas para ensinar os géneros discursivos?

Para a perguntan® 10, onze participantes apresentaram suas respostas sendo que dois

professores responderam que sim e nove professores responderam que né&o.

As respostas dos participantes:

- Ndo. E dificil responder quando se trata de livros didaticos PNLD em geral.
Desconheco uma parte dos livros disponibilizados pelo governo. Tenho acesso a
apenas alguns. Contudo, penso que a maior dificuldade ndo esteja no que o livro
didatico oferece para desenvolver o trabalho com os géneros, e sim no déficit de
preparo do professor para desenvolver esse trabalho, aliado a formacéo deficitaria dos
alunos ao ingressarem no ensino médio. Muitos alunos ndo possuem sequer as nogdes
basicas de lingua (estruturas sintaticas, semanticas e vocabulério), o que torna o
trabalho de letramento analitico-critico-discursivo muito dificil, além de desmotivante
para professor e alunos. (apreciacdo negativa e critica).

- Nossa proposta de operacionalizagdo de uma abordagem de géneros no YYY é
bastante especifica. Foi desenvolvida levando em conta uma compreensdo coletiva,
construida em leituras em grupos de uma vasta literatura sobre a visdo de lingua,
linguagem, aprendizagem de linguas, géneros textuais, avaliagdo etc. A Unica forma de
um material se encaixar nessa compreensdo é se nés mesmo o desenvolvermos. E ha
muita coisa a ser feita. (apreciagdo em composi¢éo)

- Porque o conceito de lingua dos livros aprovados pelo PNLD ndo condiz com a
abordagem adotada no UUU, onde trabalho. (julgamento).

- Os alunos tém interesses variados, e algumas vezes, se interessam mais por um tema
/género que outro e isso influencia no engajamento dos mesmos na producdo dos
géneros textuais. Nessa perspectiva, eu busco trazer os grandes temas apresentados

para a nossa realidade no interior de Minas Gerais, mostrando aos alunos que por mais



que estejam em cidades interioranas o uso comunicativo do Inglés como LE é possivel
e pode ser feito com qualidade no nosso cotidiano. (apreciacao -valoragéo).

-N&o contempla todos os géneros e traz outros que ndo conseguimos trabalhar por
questdo de tempo. (apreciacao negativa e em composicao).

- Acho que nenhum livro didatico ir4 suprir todas as necessidades pedagogicas do
professor. Como disse anteriormente, fago uso intensivo do livro didatico pois levo em
consideracdo o fato de ser produzido por professores e pesquisadores de renome na
academia e o gasto publico alocado na compra e distribuicdo nacional do material.
Cabe ao professor, levando em consideragdo suas necessidades e as necessidades dos
seus alunos, acrescentar tarefas e atividades que os auxilie no processo de ensino-
aprendizagem. (apreciacdo; composicao).

- As atividades as vezes sdo complexas e oferecem pouco insumo ao aluno. Temos que
complementar muito, o que ndo é problema. Mas, dificulta o cumprimento do
conteido. Temos um numero reduzido de aulas. E o trabalho com os géneros requer
tempo. (apreciacdo em composicao).

- Completamente com atualidades e filmes. (apreciacdo em composi¢ao).

- Matérias desnecessarias para a realidade do nosso estado. (apreciacdo negativa;
atitude e julgamento).

- Por que ha poucas possibilidades de os alunos desenvolverem a producdo oral na
lingua inglesa: ha muitas lacunas sobre ensino de vocabulario, os géneros do cotidiano

sdo pouquissimos abordados. (apreciacdo negativa).

Anélise das respostas para a pergunta n°® 10 do questionario

Para a pergunta 10 do questionario, as respostas mostram apreciacdes positivas

e negativas em composicao de valoracdo e de julgamento.

5.11 Pergunta n° 11 do questionario

Vocé faz uso de outros materiais didaticos/pedagdgicos tais como gramatica,
manuais, apostilas, CDs, videos, recursos da internet, jornais, revistas, sites
especializados, blogs, etc. para ensinar os géneros discursivos em sala de aula de

inglés? Quais outros materiais didaticos sdo utilizados?



As respostas dos participantes a pergunta de n® 11 foram registradas aqui apenas como
objetivo de enriquecer a pesquisa. Assim sendo, ndo consideramos aqui analises sob a

perspectiva da avaliatividade e ideacéo.

Quiais outros materiais sao utilizados:

- Tudo o que existe de textos auténticos disponiveis nas varias midias.

- Uso muito matérias da internet. Blogs, redes sociais, imagens.

- Sites da internet, videos, imagens, jogos etc.

- Realia adaptada em sua maioria.

- Textos do site breaking news english.com.

- Livros didaticos diversos, gramaticas, dicionarios online, aplicativos, revistas, jornais
online e impressos.

- Sites pedagogicos (como o do British Council, entre outros); DVDs; dicionérios
online e impressos; livros de literatura (grade readers); exercicios de consolidacao
gramatical e de vocabulario.

- Musicas e séries.

-Podcasts, textos auténticos, filmes/séries, musicas, gramatica.

- Textos da internet, letras de musicas, revistas, etc.

- Internet, dicas de colegas, sites educacionais internacionais.

- Videos no Youtube, filmes ou séries/episddios na Netflix, tutoriais publicados n o
Instagram, o proprio Instagram, aulas online, palestras, podcasts, etc.

- Uso textos da internet para fomentar as discussdes sobre as caracteristicas e para
definir uma check-list colaborativa para producdo e avaliacdo do género em foco no
bimestre e as vezes modelos do género também da internet.

- Internet, videos, atividades de sites estrangeiros.

- Materiais ndo auténticos e exercicios especificos.

- Filme, mdusica, Datashow.

- Muito poucos. N&o costumo levar modelos para os alunos. Proponho a tarefa de
producéo de género, aguardo uma primeira versdo e, a partir dela, desenvolvemos uma
longa discussdo sobre aquela produgdo no sentido de chegarem na melhor versao da
ideia deles. Como disse antes, o feedback formativo em um trabalho processual, é

ponto chave.



- Somente os citados anteriormente. Preciso melhorar no uso das diversas tecnologias
como jogos online, séries da NETFLIX e aplicativos online para o aprendizado de
inglés. Eu os utilizo para manter o meu contato com a lingua inglesa, mas ainda néao
implementei 0 uso dos mesmos em sala de aula.

- Projetos, trabalho, CDs, videos, palestra...

- Uso dicionério, laboratério de informética, material diverso para trabalhos manuais,
projetor, caixa de som.

- Internet, gramaticas, outros livros.

- Videos do Youtube, apresentacdes em Power Point.

Analise das respostas para a pergunta n® 11do questionario

As respostas dos participantes sobre o uso de outros MD para ensinar 0s
géneros discursivos mostram que os professores usam uma diversidade de MD
pedagdgicos, tais como gramaticas, manuais, apostilas, CDs, videos, recursos da
internet, jornais, revistas, sites especializados, blogs, etc., para ensinar os géneros. Os
dados coletados nas respostas dos participantes da pesquisa mostram que a maioria dos
participantes faz uso de outros materiais didaticos, além do LD.

Vale lembrar que a resposta dos participantes se alinha ao postulado por
Oliveira e Paiva (2001), que defendem que a perspectiva da atualizacdo e
aprendizagem via internet € uma realidade. Em artigo intitulado “A WWW e o Ensino
de Inglés”, publicado em 2001, os autores asseveram que 0S recursos disponiveis na
Web, por serem ndo-lineares e multidimensionais, oferecem um ambiente mais rico

para aquisicdo da lingua inglesa do que os materiais tradicionais.



5.12Pergunta n° 12 do questionario

Sobre o trabalho com os géneros desenvolvido pelo livro didatico de Inglés do

Ensino médio vocé se considera satisfeito, ndo satisfeito ou indiferente?

Analise das respostas para a pergunta n° 12 do questionario

Para a pergunta n° 12 sobre a satisfacdo no trabalho com os géneros
desenvolvido no livro didatico de inglés do ensino médio, cinco professores
responderam estarem satisfeitos, outros cinco responderam estareminsatisfeitos e um
deles respondeu ser indiferente. A resposta destes professores mostra que ha um
equilibrio no quesito satisfacdo no trabalho com géneros desenvolvido pelo LD do
PNLD.

Tendo concluido a andlise de dados da pesquisa, apresentamos nossa

webliografia tematica, conforme estrutura proposta.



6.WEBLIOGRAFIA TEMATICA: TEXTOS SELECIONADOS SOBRE O
LETRAMENTO CRITICO

O trabalho com a promogdo do letramento critico passa por varias etapas e
requer analise aprofundada, reflexdo e construcdo conjunta (ROSE; MARTIN, 2012).
A literatura mostra que muitos paises ja incluiram a promocéao do letramento critico
como um tema transversal que precisa ser compartilhado ndo apenas na sala de aula,
mas no contexto educacional.

O letramento critico é um tema da atualidade. A OCDE realizou em 2019 uma
reunido para discutir o tema letramento critico, a qual contou com a presenga de
representantes de varios paises do mundo e, inclusive, da América Latina.

A promocdo do letramento critico € também missdo do professor. O bom
professor ndo é mais o que tudo sabe, mas aquele que sabe promover ambientes que
priorizam a autonomia do aprendiz e que os desafia a aprender com 0o(s) outro(s)
através de oportunidades de interacdo e de colaboracdo (OLIVEIRA E PAIVA, 2001).

A analise do corpus de pesquisa sinalizou que professores ja mobilizam
recursos e estratégias para o trabalho com letramento critico em sala de aula. E
mostrou, ainda, que um dos recursos mais utilizados pelos professores para se
atualizarem ¢ a internet. Nessa dire¢do vale retomar o que Oliveira e Paiva (2001,
p.96) assevera que 0s recursos disponiveis na web, por serem ndo-lineares e
multidimensionais, podem oferecer um ambiente mais rico para aquisicdo da lingua
inglesa do que os materiais tradicionais.

A WEB, além de sua caracteristica JUST IN TIME pode também ser explorada
na perspectiva “Just for”, ou seja, adequada ndo so aos diferentes estilos cognitivos,
mas as especificidades de cada um, seja aluno ou professor. Esta perspectiva foi
identificada no discurso de professores (questionario de pesquisa), que afirmaram usar
a internet para preparar aulas e/ ou para se atualizarem.

Sabe-se que a internet € um espaco muito instavel, maledvel e que links de
acesso costumam até ser perenes. Entretanto, a analise do corpus de pesquisa revelou
que, a despeito da instabilidade da rede WWW, a internet é o principal recurso
tecnoldgico utilizado pelos professores que responderam ao questionario de pesquisa

desta tese.



O cenério atual mostra ainda que a internet pode contribuir para a
aprendizagem do estudante, na medida em que o professor deixa de fazer palestras e
exposicoes para ser um facilitador. Em sintese, a web nos ajuda a sair do foco do
ensino para o da aprendizagem. O professor deixa de ser aquele que transmite
informacdes para ser aquele que ajuda a organizar os dados e que oferece trilhas de
conhecimento, exercendo o papel de guia para seus alunos (OLIVEIRA E PAIVA,
2001).

O foco do letramento critico reside na forma de ler os textos criticamente
(YANKS; VASQUEZ, 2019). Ha& necessidade de ambientes que promovam a
autonomia do aprendiz (OLIVEIRA E PAIVA, 2001). Evidéncias sugerem que nossas
escolhas estdo circunscritas pelos modos de pensar, crer e valorizar inscritos nos
discursos que habitamos.

Encerrando o capitulo seis apresento a seguir uma simples amostra do que vem
a ser uma webliografia tematica. A webliografia proposta se intitula “Letramento

critico: textos selecionados”.



Letramento Critico - textos selecionados

ORGANIZATION  for Economic  Cooperation and  Development -
OECD.Intervention and Research Protocol for OECD Project on Assessing
Progression in Creative and Critical Thinking Skills in Education.EDU/CERI/CD,
2015. Disponivel em: <https://bit.ly/2Sm7rGR>.

O documento da OECD (CERI) destaca o projeto OECD, que trata do acesso
progressivo aos temas relacionados a criticidade e as habilidades voltadas para o
letramento critico. O evento ocorreu em novembro de 2015 e contou com a
participacdo de varios paises: Brasil, China, Finlandia, Franca, Hungria, india, Italia,

Holanda, Republica Eslovaquia, Tailandia, Reino Unido, Franca e Estados Unidos.

FAJARDO, Margarita Felipe. A review of critical literacy beliefs and practices of
English language learners and teachers. University of Sydney Papers in TESOL, v.10,
p. 29-56, 2015. Disponivelem: <https://bit.ly/3vvcF12>.

O artigo joga luz nas possibilidades, desafios e experiéncias vivenciadas por
professores e estudantes, ocorridos na medida em que eles praticavam o letramento

critico em sala de aula de lingua inglesa.

GOERING, C. Z,; THOMAS, P. L (Eds.). Review of critical media literacy and fake
news in post-truth America.Journal of Language and Literacy Education, v. 15, n. 2,
2019. Disponivelem: <https://bit.ly/3gTItsf>.

O termo ‘“fakenews” €& comumente definido como sendo algo ligado a uma
informacdo falsa, desagradavel de receber ou, de forma mais ampla, informacéo
filtrada sob as lentes da ideologia da midia. A revisdo da literatura de Goering e
Thomas sinaliza que os professores devem motivar os estudantes para desenvolverem
a perspectiva critica, bem como explorar caminhos nos quais textos e autores nao sdo
neutros, mas, ao contrario, podem apresentar perspectivas historicas e culturalmente

situadas.



https://bit.ly/3gTItsf

JANKS, Hilary. The importance of critical literacy. English Teaching: Practice and
Critique,v. 11, n. 1, p. 150-163, maio 2012. Disponivel em:
<https://bit.ly/3dWW2Fz>.

Em seu artigo, Janks mostra que o letramento critico capacita o participante a se
engajar conscientemente em caminhos nos quais 0S recursos semidticos estdo a

servigo do interesse dos produtores.

JANKS, Hilary; VASQUEZ, Vivian. Editorial: critical literacy revisited — writing as
critique.

English Teaching: Practice and Critique, v. 10, n. 1, p. 1-6, 2011. Disponivel em:
<https://bit.ly/3xBPqE0>.

Neste artigo as autoras explicam que o foco do letramento critico se centrava em ler
criticamente um texto em relacdo aos caminhos que levavam ao posicionamento do
leitor. Atualmente, o letramento critico diz respeito a ambos, ou seja, a0 consumo e a

producdo de textos, de forma geral.

KRESS, Gunther. “English” at the crossroads: rethinking curricula of communication
in the context of the turn to the visual. In: HAWISHER, Gail E.; SELFE, Cynthia L.
Passions pedagogies and 21st century technologies. Utah University Press, 1999. p.
66-88. Disponivel em: <https://bit.ly/3e7wpBZ>.

Sobre a perspectiva critica dos individuos, Kress (1999) afirma que a tarefa do critico

é analisar criticamente as construcGes de outras pessoas.

LUKE; FREEBODY. Reconceptualizing literacy and literacy teaching. 1999.
Disponivel em: <https://bit.ly/3tapBYF>.

Neste artigo o autor, subsidiado pelas teorias de M. Hallyday no que diz respeito a
producdo de significados (meaningmake), defende que ao engajar os estudantes na
analise textual os professores podem mobilizar os alunos para se tornarem leitores
criticos. Nos insights de Halliday, as criancas aprendem a linguagem, aprendem sobre

a linguagem e aprendem por meio da linguagem, e tudo isso ocorre simultaneamente.



https://bit.ly/3xBPqEo
https://bit.ly/3e7wpBZ

VALERIO, Kéatia Modesto; MATTOS, Andrea Machado de Almeida. Letramento
critico e abordagem comunicativa: brechas e interse¢des. Revista Brasileira de
Linguistica Aplicada, Belo Horizonte, v.18, n. 2, abr./jun. 2018. Disponivel em:
<https://bit.ly/3xGlarV>.

Valério e Mattos focam em possiveis intersecfes entre letramento critico e a
abordagem comunicativa e sugerem estratégias para suprir as lacunas presentes nas
duas perspectivas pedagdgicas. Destaco neste artigo a perspectiva conceitual das
autoras para o termo letramento critico. Segundo Valério e Almeida, letramento
critico compreende uma alternativa pedagogica, que pode, sutilmente, despertar o

senso de cidadania no estudante de forma mais assertiva.

VASQUEZ; Vivian Maria, JANKS; Hilary; COMBER; Barbara. Critical literacy as a
way of being and doing. LanguageArts, v. 96, n. 5, maio 2019. Disponivel em:
<https://bit.ly/3aW381g>.

As autoras apresentam um panorama sobre o entendimento do que vem a ser o
letramento critico, exploram as raizes e perspectivas histéricas, bem como discutem o
letramento critico enquanto um jeito de ser que assola o planeta, além de sugerir

novas posturas e direcionamentos.



https://bit.ly/3xGlarV
https://bit.ly/3aW38Iq

7. CONSIDERACOES FINAIS

As considerac6es finais devem retomar, inicialmente, o objetivo principal que
é: investigar, via discurso dos professores de inglés, o potencial desenvolvimento de
letramento critico de alunos da Educagdo Bésica, com base nos estudos de géneros de
M. Bakhtin, na perspectiva da pedagogia de géneros da Escola de Sidney e
considerando, ainda, as avalia¢fes detectaveis no discurso dos docentes.

Nesta pesquisa, 0s dados coletados sinalizam que os docentes tém demandas de
formacdo e atualizacdo. Teles (2006) ja apontava ndo ser mais possivel apoiar a
formacdo de professores de linguas estrangeiras ligada a pedagogia de lousa, papel,
lapis e a formacéo profissional baseada no estruturalismo e nas praticas de ensino de
idiomas estrangeiros realizadas em laboratérios de linguas também arcaicos.

Novas tecnologias se alinham as novas demandas, surgindo novos temas, tais
como o letramento critico, e tudo isso impacta o trabalho do professor em sala de aula.
A investigacdo conduzida nesta tese apontou para necessidades dos professores com
vistas a promocao do letramento critico em sala de aula. Apresento a seguir alguns
excertos dos dados coletados via questionario de pesquisa, que revelam as demandas
dos professores, bem como as estratégias/acdes que eles usam para suprir suas
necessidades e se capacitarem.

Tomando por referéncia a pergunta de nimero 5 do questionario “O ensino de
géneros discursivos pressupBe orientagdes tedrico metodoldgicas, bem como
integracdo com novos letramentos, multiletramentos, letramento critico, dentre outros.
Nesse contexto qual abordagem/tratamento vocé adota para desenvolver os
contetdos?” Dentre as respostas dos participantes para esta pergunta, vale destacar trés
colocagdes que deixam claro a mobilizacdo/atualizacdo dos professores. A primeira
resposta: “Desenvolvi uma dinamica internacional Pedagdgica Adaptativa Complexa
(DIPAC) que possibilita o trabalho equilibrado das habilidades de produgéo e
recepcao escritas e orais tanto para o estudo de géneros textuais quanto para o uso do
LD”.

A segunda resposta: “Todo material baseado em uma abordagem via géneros é
desenvolvido colaborativamente pelos professores da coordenacdo e ndo tem a ver
com o livro didatico adotado. Quaisquer adaptagdes feitas nas atividades do livro €

baseada nas discussdes e acordos feitos nas assembléias da coordenagéo”.



E a terceira resposta “Busco adotar uma abordagem focalizada nos géneros
textuais, mesclando com uma abordagem comunicativa/critica. A escolha dos textos e
das tarefas a serem desenvolvidas pelos alunos leva em consideracdo o
desenvolvimento do letramento critico dos mesmos. Ao longo das aulas, tento levar os
alunos a desenvolverem multiplos letramentos (critico, académico, digital, etc.) por
meio dos géneros que trabalhamos em sala, assim como por meio das tarefas,
atividades e discussdes. As aulas tendem a ser menos expositivas, levando os alunos a
serem mais autbnomos no seu processo de aprendizagem.”

A vista disso, as trés respostas acima apresentadas explicitam com clareza as
necessidades e as solucgdes inovadoras que os professores desenvolvem para trabalhar
0S géneros no contexto da sala de aula.Ainda nessa direcdo,retomando a pergunta de
nimero 5, as respostas dos professores sinalizam que eles criam estratégias e
desenvolvem materiais colaborativamente. Esta agdo confirma que desenvolver
materiais e conteudos para os alunos significa promover a propria atualizagdo com
vistas a oferecer aos alunos um ensino de qualidade.

Nestas consideracdes finais € necessario retomar também a pergunta de nimero
6: “No que se refere a sua capacitacdo profissional, de que maneira vocé consegue a
informacdo e/ou a formacdo para desenvolver o seu trabalho em sala de aula?”.
Apresento a seguir recortes extraidos das respostas dos professores para esta pergunta:
“busco estudar e aperfeicoar dentro de minha area; fazendo cursos de p6s-graduacéo,
especializacdo, participando de grupos de estudos; via formacdo continuada formal
(especializacdo, mestrado e doutorado)”; “através de oficinas pedagdgicas, material na
internet e leituras da pos-graduacdo™; ‘participei de capacitacdo financiada pela
CAPES/SETEC/Nova College nos EUA”; “congressos, cursos, leituras etc.”;
“participo de congressos (ABRALITEC) e doutoramento em multiplos letramentos;
sou doutoranda na area de ensino de lingua inglesa”; “internet”; “fazendo materiais
diferenciados; pesquisando e estudando continuamente”. As respostas apresentadas
registram as necessidades que os professores tém, no que diz respeito a capacitacdo e a
atualizacdo profissional.

A andlise dos dados mostra que o0s professores tém necessidades de se
atualizarem constantemente, porque o conhecimento ndo € estatico e se atualiza o
tempo todo. Novas possibilidades e demandas védo surgindo no cenario mundial. No

contexto educacional, esta investigagdo aponta para um tema emergente, tal como o



letramento critico,bem como as necessidades e demandas do professorpara promover o
letramento critico em sala de aula.

Finalizando este trabalho, acreditamos que os objetivos foram alcangados e
concluimos com as idéias de Janks e Vasquez (2011) de que um novo panorama
comunicacional molda-se a nossa frente, a vista dele, ha novos modos de se pensar e e
produzir significados. Este cenario é interligado a continua transformagdo dos textos
digitais, a interatividade e ao acesso imediato a informacdo, as quais continuam a
oferecer desafios para os professores de linguas e letramentos em todos os niveis
educacionais. Assim sendo os professores tém ainda muito trabalho pela frente,

particularmente, com vistas a promocéo do letramento critico em sala de aula.
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ANEXO A - Intervention and research protocol for OECD project on assessing
progression in creative and critical thinking skills in education
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>’ Organisation for Economic Co-operation and Development 10-Nov-2015
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INTERVENTION AND RESEARCH PROTOCOL FOR OECD PROJECT ON ASSESSING
PROGRESSION IN CREATIVE AND CRITICAL THINKING SKILLS INEDUCATION

This paper premx!s the research profccol qf the p‘ojed cf school-hased assesment c_lf creative and critical
thinking skills cf the OECD Cenire for Educational Research and hncvion (CERI,.

The project aims to develon a toolkit of educational resources that ieackers can use in schocls to heip them osice
(and assess progress ) creative and coitical thimking skills: assessment mibrics, padagogical actwities and
ecervises, mnd examples of student work. The objective is o make it more isible and dangidie 1 tecchers in
participating countries wha it means (o feach, Teara and ke progress increativity und criticof thinkng,

This sevisea version provides an updaie of country participation and incorgorates some decisins about the
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APENDICE A — Mensagem de encaminhamento do questionario de pesquisa

via e-mails
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(Google Forms
- ] Adicionar zos contatos G Q
Este # urn comiie para voce preencher o formuléna | B
Pesquisa sobre as necessidades dos professores de Inglés no uso
sistematico do livro didatico de inglés do Ensino médio do Programa
Nenhur batepago tecents Nacional do Livro Didatico = PNLD
Inickar um novo Caro pro fessor(a) de inglés;

Sou lunado Pasing OEFETMG e es:a pescuisa é direcionada, exlusivamenie, para os professores de
Ingiés desta escoka. O chietive 63 pesauisa § coletar informaches acera das nevessidades dos



APENDICE B — Questionario para professores de inglés do ensino médio

Google Forms

Esta com problemas para ver ou enviar este formulario?
PREENCHER NO FORMULARIOS GOOGLE|

Este € um convite para vocé preencher o formulario:

Pesquisa sobre as necessidades dos professores de Inglés no uso sistematico do

livro didatico de inglés do Ensino médio do Programa Nacional do Livro Didético —
PNLD

Caro professor(a) de Inglés,

Sou aluna do Posling CEFET-MG e esta pesquisa é direcionada, exclusivamente, para
os professores de Inglés desta escola. O objetivo da pesquisa é coletar informacdes
acerca das necessidades dos professores de Inglés no Ensino Médio, no uso
sistematico do livro didatico de inglés do Ensino médio do Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD.
Assim sendo, gostaria de contar com a sua ajuda respondendo o questionario abaixo,
cujo objetivo é conhecer as necessidades dos professores de Inglés do Ensino médio
no contexto dos géneros discursivos, bem como sobre a multimodalidade,
multiletramentos e letramento critico.
As informag0es aqui coletadas sdo sigilosas e vdo subsidiar a consolidagdo de um
mapeamento das necessidades do professor de inglés no Ensino Meédio.

Iniciamos esta pesquisa coletando algumas informac6es sobre o seu perfil profissional.


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdBadHWZRWJBLj9gxE1dIWa9NHXxrv1a6iUTiIuHiuSeR-J7A/viewform?vc=0&c=0&w=1&usp=mail_form_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdBadHWZRWJBLj9gxE1dIWa9NHXxrv1a6iUTiIuHiuSeR-J7A/viewform?vc=0&c=0&w=1&usp=mail_form_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdBadHWZRWJBLj9gxE1dIWa9NHXxrv1a6iUTiIuHiuSeR-J7A/viewform?vc=0&c=0&w=1&usp=mail_form_link
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdBadHWZRWJBLj9gxE1dIWa9NHXxrv1a6iUTiIuHiuSeR-J7A/viewform?vc=0&c=0&w=1&usp=mail_form_link

Nome: *

li
Idade: *

Sexo: *
Masculino
Feminino
" Prefiro ndo declarar

" Qutro:

Ano de concluséo do curso de graduacao em Letras/Inglés: *

Contexto de atuacéo profissional: *

—

Escola(s) onde atua: *

—

1- Qual sua formacéo académica? *
" Graduacdo
" Especializacdo
" Pos-graduacao
2

escola e como vocé avalia este processo? *

L

De que maneira é feita a selecdo do material didatico de lingua inglesa na sua

£

3- Na avaliacdo de material didatico de lingua inglesa, o que vocé leva em

conta e julga importante observar? *



L

£

4- Vocé utiliza o livro didatico de Inglés do Ensino médio do Programa
Nacional do Livro Didéatico - PNLD? *
T Sim
T Nao
5- O ensino dos géneros discursivos pressupde orientacdes tedrico-metodologicas,
bem como integragdo com novos letramentos, multiletramentos, letramento
critico, dentre outros. Nesse contexto qual abordagem/ tratamento vocé adota

para desenvolver os conteidos? *

LL‘

=l

6- No que se refere a sua capacitacdo profissional, de que maneira vocé
consegue a informacao e/ou a formacéo para desenvolver o seu trabalho em sala

de aula? *

=

7- De que maneira vocé utiliza o livro didatico de inglés do PNLD Ensino

médio para ensinar os géneros? Que recursos vocé utiliza? *



L

£

8- Como vocé avalia o0 Manual do professor em termos de recursos e
leituras para a formacéo e atualizacio do professor? *

L

£

9- Vocé identifica algum topico relevante contemplado no livro didatico de
inglés do aluno, mas que foi omitido no Manual do professor? *
" Sim
" Néo

Qual seria esse topico? *

L

=

10- Na sua opiniao o livro didatico de inglés do PNLD supre todas as suas
necessidades pedagdgicas para ensinar os géneros discursivos? *
T Sim
T Néo

Por qué? *



L

£

11- Vocé faz uso de outros materiais didaticos /pedagdgicos tais como
gramatica, manuais, apostilas, CDs, videos, recursos da internet, jornais, revistas,
sites especializados, blogs etc. para ensinar os géneros discursivos em sala de aula
de inglés? *

" Sim
T Néo

Quiais outros materiais sdo utilizados? *

=

E neste caso, por que ndo?

L

=

12- Sobre o trabalho com os géneros desenvolvido pelo livro didatico de
Inglés do Ensino médio vocé se considera: *

" Satisfeito
" Nao Satisfeito

" Indiferente
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