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RESUMO

Nos ultimos anos houve um aumento no nimero de pessoas com necessidades especiais. No
Gltimo censo demogréfico realizado no Brasil, em 2010, estimou-se que cerca de 45 milhdes de
pessoas declararam ter algum tipo de necessidade especial ou deficiéncia. A partir da Lei n°
12.711, de 29 de agosto de 2012, que dispOe sobre a reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia, os indigenas, autodeclaradas pardas e preta. Houve o aumento do ingresso das
pessoas com deficiéncia nos institutos federais de ensino. Dessa forma, a questdo norteadora
dessa dissertacdo de mestrado decorre sobre como se constitui a pratica dos professores que
trabalham nos Campi | e Il do CEFET-MG que recebem nas salas de aula pessoa com
deficiéncia. Nesse contexto, essa pesquisa teve como objetivo analisar a pratica dos professores
lotados nos Campi | e Il do CEFET-MG no que tange a inclusdo de estudantes pessoa com
deficiéncia. Para alcancar esse objetivo, utilizou-se metodologia de pesquisa com natureza
qualitativa, descritiva por meio de pesquisa bibliografica e estudo de caso. A pesquisa foi
realizada em cinco etapas: na primeira etapa verificou-se sobre 0s conhecimentos que 0s
professores lotados nos Campi | e Il do CEFET-MG possuiam sobre necessidade educacional
especial ou pessoa com deficiéncia e sobre o uso das TA. Na segunda etapa foram mapeadas as
necessidades especiais e/ou comorbidades, levantadas pelos professores. Na terceira etapa
verificou-se sobre uso das TA pelos professores. Na quarta etapa evidenciou-se sobre as praticas
dos professores naquilo que diz respeito tanto aos principios e a¢@es gerais quanto ao que diz
respeito a presenca dos alunos com NE nas suas salas de aula. Na ultima etapa, a quinta,
verificou-se sobre a implementacdo de acGes relacionadas as politicas existentes para o
atendimento especializado dos alunos com NE por parte dos professores. A pesquisa, portanto,
permitiu identificar e analisar o processo de inclusdo nos Campi | e Il do CEFET-MG. Os
resultados encontrados permitiram concluir que o processo de inclusdo no CEFET-MG nos
Campi | e 1l ndo é contemplado na integra. H4 uma falta de conhecimento dos professores sobre
0 processo de inclusdo, sobre as politicas existentes relacionadas ao tema, sobre as TA e sobre
a existéncia de um programa no CEFET-MG que seja inclusivo. Por fim, demostrou-se que
ainda ha muito o que se fazer no que tange a educacdo inclusiva nos Campi | e Il do CEFET-
MG.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Educagdo profissional e tecnoldgica. Tecnologia
assistiva.



ABSTRACT

In recent years there has been an increase in the number of people with special needs. In the
last demographic census carried out in Brazil, in 2010, it was estimated that around 45 million
people declared to have some type of special need or disability. From Law No. 12,711, of
August 29, 2012, which provides for the reservation of places for people with disabilities,
indigenous people, self-declared brown and black. There was an increase in the admission of
people with disabilities in federal educational institutes. Thus, the guiding question of this
master's dissertation stems from how the practice of teachers working in Campi | and Il of
CEFET-MG, who receive people with disabilities in their classrooms, is constituted. In this
context, this research aimed to analyze the practice of teachers working in Campi | and I1 of
CEFET-MG regarding the inclusion of students with disabilities. To achieve this goal, a
qualitative research methodology was used, descriptive through bibliographic research and
case study. The research was carried out in five stages: in the first stage, it was verified the
knowledge that the teachers working in Campi | and Il of CEFET-MG had about special
educational needs or people with disabilities and about the use of AT. In the second stage, the
special needs and/or comorbidities raised by the teachers were mapped. In the third stage, the
use of AT by teachers was verified. In the fourth stage, it was evidenced about the practices of
teachers regarding both the general principles and actions and the presence of students with
EN in their classrooms. In the last step, the fifth, it was verified the implementation of actions
related to existing policies for the specialized care of students with EN by teachers. The
research, therefore, allowed us to identify and analyze the inclusion process in Campi | and 11
of CEFET-MG. The results found allowed us to conclude that the process of inclusion in
CEFET-MG in Campi | and Il is not covered in full. There is a lack of knowledge among
teachers about the inclusion process, about existing policies related to the topic, about AT and
about the existence of a program at CEFET-MG that is inclusive. Finally, it was shown that
there is still a lot to be done with regard to inclusive education in Campi | and 1l of CEFET-
MG.

Keywords: Inclusive education. Professional and technological education. Assistive
technology.
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CAPITULO 1: INTRODUCAO

1.1 Contextualizagéo

Nos ultimos anos, observa-se um progressivo aumento do numero de alunos com
deficiéncia regularmente matriculados e frequentando as classes comuns de escolas regulares,
sendo essa uma realidade nacional e internacional. Dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) mostram que o numero de matriculas da
Educacao Especial em escolas regulares chegou a 1,3 milh&o em 2020, um aumento de 34,7%
em relacdo a 2016. Nesse caso, 0 levantamento se refere aos alunos com alguma necessidade
especial, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo em
classes comuns ou em classes especiais exclusivas.

Essa realidade também pode ser observada no Brasil, pois de acordo com o Gltimo Censo
Demogréafico Brasileiro, do ano de 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), mais de 45 milhdes de pessoas no Brasil declararam ter ao menos um tipo
de deficiéncia. Entre as citadas estdo: deficiéncia auditiva, visual, mental/intelectual e motora.
Ressalta-se que essas deficiéncias séo classificadas a partir de uma escala relacionada a
gravidade, perpassando do grau leve ao grau severo.

Assim, € possivel perceber que a concepgédo sobre 0s alunos com necessidades especiais
(NE) tem mudado ao longo dos anos, tornando-se assim necessaria uma retrospectiva historica
perpassando pelo seculo XVIII. Segundo Mazzotta (2011), as concepgdes eram voltadas para o
misticismo e o ocultismo, sendo baseadas e fundamentadas na religido ou em poderes ditos
como sobrenaturais, ndo utilizando a ciéncia para o desenvolvimento das concepcdes sobre as
NE. Portanto, as pessoas com deficiéncia eram segregadas e ignoradas pela sociedade. O autor
ressalta que na época as pessoas com deficiéncia ndo correspondiam as expectativas, eram
consideradas anormais e eram vistas como diferentes (estigmatizacdo), e, assim, eram excluidas
da sociedade.

Mazzotta (2011) ressalta que até o século XIX ocorreram varias expressdes para se
referir ao atendimento educacional as pessoas com NE, tais como: “Pedagogia teratoldgica,
Pedagogia de anormais, Pedagogia curativa ou terapéutica, pedagogia da assisténcia social,
pedagogia emendativa” (MAZZOTTA, 2011, p. 18). Até os dias atuais ainda se observa o uso
de algumas dessas expressdes empregadas de maneira incorreta, sendo que somente no século
XIX ha o inicio do atendimento educacional para os deficientes intelectuais. Sequndo o autor,

0 movimento de Educacéo Especial no Brasil foi infundido da Europa e da América do Norte.
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Nesse periodo j& havia atendimentos para as pessoas com NE, ndo possuindo, porém, uma
integracao das iniciativas, que ora eram particulares, ora religiosas.

No ano de 1993, a Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI, presidida
por Jacques Delors, trouxe discussdes sobre a necessidade de inclusdo na sociedade na qual a
pessoa esté inserida. Paralelamente a Comissdo, acontecia também o movimento mundial em
favor das pessoas com NE, que segundo Abenhaim (2005), vinha para aspirar a incluséo de
pessoas que nao estavam satisfeitas com a integracdo proposta pelas escolas regulares.

A partir do século XX, “principalmente com o desenvolvimento de areas de saber afins,
comecaram a surgir experiéncias educacionais alternativas de atendimento a essa populagao ”
(DINIZ; RAHME, 2004, p. 112). Dessa maneira, percebe-se que hd um movimento de deslocar
o atendimento das pessoas com NE da esfera exclusivamente médica e assistencialista para um
novo modelo inclusivo, principalmente dentro do contexto escolar, partindo do surgimento das
escolas especiais e da integracdo das pessoas com necessidade especiais nesse contexto de
ensino e aprendizagem. Esse modelo surge dentro dessa nova alternativa de atendimento para
pessoas com NE. Inclui-las na educacdo passou a ser obrigatorio, fazendo assim necesséria a
adaptacdo tanto do modelo escolar quanto dos profissionais inseridos na escola. Essa
obrigatoriedade escolar surge para todos no inicio do seculo 20 e observa-se 0 ndo cumprimento
dela até os dias atuais.

Para Mantoan (2003), na educac&o, o ensino curricular esta organizado em disciplinas,
0 gue acaba isolando e separando os conhecimentos em vez de reconhecer suas inter-relacdes.
Ao contrario, “o conhecimento evolui por recomposi¢cdo, contextualizacdo e integracdo de
saberes em redes de entendimento, ndo reduz o complexo ao simples, tornando maior a
capacidade de reconhecer o carater multidimensional dos problemas e de suas solugdes”
(MANTOAN, 2003, p. 13). A autora destaca o sistema escolar como sendo adaptado a partir
de pensamentos que dividem a realidade, permitindo separar os alunos em duas categorias: 0s
normais e os deficientes.

A inclusdo deve ser discutida pela sociedade como um todo, refletir sobre a entrada das
pessoas com deficiéncia no processo educativo, novas formas de pensar a educacao, qual o
papel e qual funcdo dos professores nas salas de aula para que ela ocorra e a exclusdo seja
evitada. Isso se faz importante porque a exclusao escolar tornar-se visivel em diferentes areas
e maneiras, e quase sempre o que se observa é a falta de conhecimento diante do saber escolar
(MANTOAN, 2003).
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Em relacdo ao nivel institucional, referindo a formacéao dos profissionais que trabalham
diretamente com as pessoas com NE no Brasil, existem fundamentos legais que legitimam a
atuacdo do profissional de educacéo para o atendimento da pessoa com necessidade especial.
De acordo, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN), de 1996, o artigo
61, revogado pela Lei n® 12.014, de 06 de agosto de 2009, ressalta a formacao e a competéncia
do professor para o ensino regular e superior. No que diz respeito & formagao do professor,
existe a Resolucao do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CP) n° 2, de 1° de julho de 2015,
com novas diretrizes para formacdo inicial de professores, em nivel superior, incluindo
licenciaturas, cursos de formacdo pedagogica para graduados e segundas licenciaturas, assim
como para cursos destinados ao desenvolvimento profissional para o exercicio do magistério.

Referindo-se a educacdo profissional e tecnolédgica (EPT), no processo da insercdo da
inclusdo e consequentemente da Tecnologia Assistiva (TA), geralmente o primeiro pensamento
refere-se a uma educacdo na qual a tecnologia € inserida, 0 que acaba gerando interpretacoes
erroneas. TA “€ um termo ainda novo, utilizado para identificar todo o arsenal de recursos e
servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia e consequentemente promover vida independente e inclusio” (BERSCH;
TONOLLLI, 20086, p. 02).

Sartoretto e Bersch (2020) definem a TA como uma ampla variedade de equipamentos,
estratégias arquitetadas e justapostas para diminuir as dificuldades encontrados pelos
individuos com NE. As autoras destacam que a TA “visa melhorar a funcionalidade de pessoas
com deficiéncia. O termo funcionalidade deve ser entendido num sentido maior do que
habilidade em realizar tarefa de interesse” (SARTORETTO; BERSCH, 2020, on-line).

Para Grinspun (1999), essa complexidade nas relagdes entre a tecnologia e a educagéo
vai além do conhecimento em si dos fatos especificos para aumentar no préprio contexto da

humanidade. A autora lembra que

A expressao Educagdo Tecnoldgica ndo possui um consenso no seu significado, uma
vez que pode se direcionar mais para 0s aspectos inerentes a educagdo e ao ensino
técnico, como, também, pode referir-se aos mecanismos e processos advindos do
desenvolvimento cientifico tecnoldgico (GRINSPUN, 1999, p. 55).

Grinspun (1999) ainda complementa o conceito da EPT a partir do conceito empregado
por Bastos (1998):

[...] ndo é adjetiva, pura e simplesmente da tecnologia, como ela estivesse incompleta
e necessitando de técnicas para se tornar prética. E uma educacio substantiva sem
apéndices e nem adendos. Existe por si s8, ndo para dividir o Homem pelo trabalho e
pelas aplicacBes técnicas. E substantiva porque unifica o ser humano empregando
técnicas que precisam de rumos e de politicas para serem ordenadamente humanas. E
substantiva porque é um Todo: educacdo como parceira da tecnologia e esta como
companheira da educacdo — ambas unidas e convencidas a construir o destino
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histérico do Homem sem dominag&o e sem escravidao aos meios técnicos (BASTOS,
1998, p. 34).

Nas universidades federais e na instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio
foi instituida a politica de cotas pela Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012. Essa dispde sobre
0 ingresso nas universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel
médio. No artigo 3° instaura a reserva de vagas para “autodeclarados pretos, pardos e indigenas
e por pessoas com deficiéncia” (BRASIL, 2012, on-line).

Héa algumas instituicGes de ensino que oferecem a EPT, entre elas pode-se destacar o
Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG). Nele ha oferta de
cursos técnicos de nivel médio, graduacéo e pés-graduacdo lato sensu e stricto sensu nas cidades
de Belo Horizonte, Campo Belo, Contagem, Curvelo, Divindpolis, Leopoldina, Nepomuceno,
Nova Lima, Timéteo e Varginha.

Diante do descrito e com base na atuacdo do professor, as barreiras educativas para 0s
alunos com NE se iniciam com a falta de conhecimento ou a pouca usabilidade do material
didatico especifico ou das TA. Segundo Mantoan (2003), a exclusdo escolar tornar-se visivel
nas mais diversas e perversas maneiras, € quase sempre 0 que esta em jogo € a falta de
conhecimento diante dos padrdes de cientificidade do saber escolar.

A partir disso, essa dissertacdo de mestrado tem o objetivo de analisar a pratica dos
professores lotados nos Campi | e Il do CEFET-MG que recebem os alunos com alguma

necessidade educacional especial (NEE) ou pessoa com deficiéncia.

1.2 Questéo da pesquisa

Diante do apresentado, surgiu a questdo norteadora dessa dissertagdo de mestrado: como
se constitui a pratica dos professores que trabalham nos Campi | e Il do CEFET-MG que
recebem nas salas de aula alunos com alguma necessidade educacional especial ou pessoas com

deficiéncia?

1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo geral
Analisar a pratica dos professores lotados nos Campi | e 11 do CEFET-MG no que tange

a inclusdo de pessoa com deficiéncia.

1.3.2 Objetivos especificos
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Os objetivos especificos elaborados para atender o objetivo geral s&o:

1) Verificar os conhecimentos que os professores lotados nos Campi | e Il do CEFET-MG
tém sobre necessidade educacional especial e/ou pessoa com deficiéncia e TA;

2) Mapear as necessidades especiais e as comorbidades, levantadas pelos professores;

3) Verificar o uso das TA pelos professores;

4) Evidenciar as praticas dos professores naquilo que diz respeito tanto aos principios e
acOes gerais quanto ao que diz respeito a presenca dos alunos com NE nas suas salas de
aula;

5) Verificar a implementacdo de acles relacionadas as politicas existentes para o

atendimento especializado dos alunos com NE por parte dos professores.

1.4 Justificativa

Essa dissertacdo surge do desejo de continuidade da pesquisa iniciada nos cursos de
graduacdo em Psicologia e em Pedagogia, trazendo inquietagdes sobre a insurgéncia e a
constituicdo da inclusdo de alunos com NE dentro do contexto da Educacdo Tecnoldgica
analisada a partir da visdo dos professores.

Durante a minha préatica profissional como professora regente, mais de dez anos na
educacdo, e por realizar atendimentos psicologicos voltados para a psicologia escolar e a
educacdo, passei a observar as queixas que chegavam ao consultério e a sala de aula sobre como
as pessoas com NE eram incluidas na educacéo e na sociedade.

Isso acontecia, muitas vezes, a falta de TA adequada a necessidade da pessoa com
deficiéncia, ou ainda, o aluno ndo possuir uma atividade adaptada ou um material adequado a
NE. Por esse motivo, ao inves de ser incluido, a excluséo era aparente. Outro aspecto analisado
é 0 aumento de matriculas das pessoas com alguma NE nas escolas durante os Gltimos anos.
Segundo dados do INEP (2020), houve um aumento de 34,7% no ano de 2020.

A partir disso, fez-se necessario refletir sobre como a prética dos professores de alunos
com deficiéncia na EPT nos Campi | e Il do CEFET-MG esta sendo realizada. Além disso,
como a relacdo da pratica dos professores e 0 uso das TA na sala de aula tem ocorrido e se
existe uma maneira de suprir e auxiliar a necessidade do aluno com NE.

Para Sartoretto e Bersch (2020), a TA pode ser definida como uma grande variedade de
servigos, equipamentos, estratégias e praticas que em conjunto irdo facilitar a vida e a

independéncia das pessoas com NEE ou da pessoa com deficiéncia.
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Quando pensamos em TA podemos discorrer sobre varias possibilidades, desde uma
adaptacdo de um lapis de escrever até em um programa de leitor de textos, por exemplo. A
questdo da inclusdo historicamente trabalha com recursos destinados a promover uma qualidade
de adaptagéo educacional para os alunos com deficiéncia. As TA ampliam e ajudam a promover
a participacdo dos alunos com alguma NE nas salas de aula, garantindo a eles uma maior
comodidade em relagéo ao uso.

Desde 2012, quando a politica de cotas foi instituida no Brasil, uma lei com quase 10
anos e que até hoje ainda causa estranheza, a reserva de vagas passou a ampliar o0 acesso das
pessoas com alguma necessidade especifica nos institutos federais de ensino e assim chegando
até a EPT. Desde sua chegada foi necessaria ter uma nova moldagem do ensino em relagéo a
incluséo.

No ano de 2011, ao publicar o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
- Viver sem Limite, por meio do Decreto n° 7.612, de 17 de novembro de 2011, o governo
federal fez um compromisso de destinar um montante de 7,6 bilhdes de reais a serem aplicados
entre os anos de 2011 e 2014 em diferentes acOes diretamente ligadas as pessoas com NE e
dentro delas projetos e programas importantes relacionados a TA, incluindo uma linha de
credito facilitado para aquisicdo de servicos e equipamentos de TA.

Assim, poder conhecer, analisar e discutir sobre a pratica dos professores no que tange
a inclusdo no espago da EPT foi a motivacdo para a pesquisa desse trabalho.

1.5 Estrutura da dissertacéo

No primeiro capitulo dessa dissertagdo de mestrado foi apresentada a introducdo do
tema, a contextualizacdo da pesquisa, 0 objetivo geral e os objetivos especificos, assim como a
justificava do estudo. No capitulo 2 foi realizado o referencial tedrico, com uma exploracdo do
tema sobre a Educacdo Especial. Em seguida, o capitulo 3 consiste na metodologia, sendo
apresentados os métodos, a abordagem e as técnicas utilizadas para a realizacdo da pesquisa.
No capitulo 4 foram apresentados os dados e suas analises. No capitulo 5, por sua vez, foram
apresentadas as considerac¢oes finais, em seguida as referéncias utilizadas durante esta pesquisa

de mestrado e, por fim, sdo apresentados os apéndices.
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CAPITULO 2: REFERENCIAL TEORICO
Nesse capitulo sdo apresentadas as teorias que abarcam esta dissertacdo de mestrado.

2.1 Educacéo especial e inclusiva
Nessa dissertacdo de mestrado a educacéo inclusiva perpassa pelo conceito de Mazzotta
(2011), sendo definida como:

Modalidade de ensino que se caracteriza por um conjunto de recurso e servicos
educacionais especiais organizados para apoiar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo formal dos
educandos que apresentem necessidades educacionais muito diferentes das da maioria
das criancas e jovens (MAZZOTTA, 2011, p. 11).

Para o autor, no contexto descrito, a Educacdo Especial no Brasil “ndo tem merecido a
necessaria atencao dos estudiosos, de modo a empreenderem uma investigacao cientifica de sua
existéncia enquanto elemento significativo da politica educacional” (MAZZOTTA, 2011, p.
12). Complementa que se torna necessario alcancar elementos que dardo uma melhor
compreensdo e explicacdo as politicas publicas da Educacdo Especial, a fim de “possibilitar
uma amplia¢@o e aprofundamento da analise sobre o assunto” (MAZZOTTA, 2011, p. 12).

De acordo com Carvalho (2011):

[...] a histéria das ideias sobre educacdo deixa evidente que pouco ou nada tinha de
inclusiva, seja em termos de universalizagdo do acesso, seja em termos de qualidade
do que era oferecido. Hoje em dia, o panorama €, felizmente, outro, pois temos mais
consciéncia acerca de direitos humanos, embora a prética da proposta de educacao
inclusiva ainda ndo conte com o consenso e unanimidade, mesmo entre aqueles que

defendem a ideia (CARVALHO, 2011, p. 26).

“A conquista e o reconhecimento de alguns direitos podem ser identificados como
elementos integrantes de politicas sociais” (MAZZOTTA, 2011, p. 15). Para tanto, faz-se
necessario explanar a historia da Educacdo Especial no Brasil é necessario ser explanado para

entendermos sobre a trajetdria percorrida ao longo dos séculos.

2.1.1 Histdria da Educacao Especial no Brasil

Segundo Sonza et al. (2013), desde antiguidade e ao longo do tempo houve uma
mudanca na postura da sociedade em relacdo as pessoas NE. Essa foi se modificando & medida
que as culturas, crencas, fatores econdmicos, politicos e sociais se alteraram. Nesse periodo, as
pessoas com deficiéncia eram excluidas da sociedade.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2008), no Brasil o atendimento a pessoa com necessidade especial teve inicio na

época do Império, a partir da criacdo de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos Meninos
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Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857,
hoje denominado Instituto Nacional da Educacédo dos Surdos.

Nesse periodo a religido influenciou ao colocar o “homem como a imagem e semelhanca
de Deus” (MAZZOTTA, 2011, p. 16). Ou seja, o homem deveria ser perfeito para encaixar-se
dentro da sociedade. Assim, os portadores de deficiéncias (ou imperfeitos)! ndo eram
proprietarios de tamanha perfeicao, sendo excluidos do convivio em sociedade.

No inicio do seéculo XIX comeca o atendimento aos chamados débeis ou deficientes
mentais. No final do século XIX e inicio do século XX, uma nova concepc¢éo de deficiéncia
passa a ser destacada. Nesse periodo a deficiéncia passa a ser tratada a partir de estudos
médicos, tendo causa orgénica. H& um fortalecimento com o movimento higienista, no qual
eram delimitados os espagos para os ditos ndo normais, que acabavam sendo afastados do
convivio de suas familias e da sociedade.

Esse posicionamento altera as antigas agdes de segregar e separar as pessoas com
deficiéncia e inicia-se 0 movimento de integracdo social. “E foi utilizando-se do normal como
pardmetro que se buscou a integracdo da pessoa com deficiéncia, a qual era vista como um
desvio do normal” (SONZA et al., 2013, p. 25). A figura 1 apresenta de forma resumida a

evolucéo da trajetoria historica de incluséo.

Figura 1 - Trajetdria histérica do processo de inclusdo

N\ N\

Fonte: Elaborado pela autora (2020), baseada em Sonza et al. (2013)

Existe uma discussdo em torno de dois conceitos que vém tomando espagos de debates
h& algumas décadas. O primeiro é o de integracdo e o segundo é o de inclusdo. Busca-se
responder a essas questdes abrangendo de forma que elas apresentam significados distintos e
sdo usadas para expressar “situagdes de inser¢ao diferentes e se fundamentam em
posicionamentos tedrico-metodologicos divergentes” (MANTOAN, 2003, p. 15). O uso do

termo integragéo, segundo a autora, refere-se a inserir os alunos com deficiéncia nas escolas

L Ao que se refere a nomenclatura portadores de deficiéncia, a Gltima alteracdo registrada foi pela Portaria n°
2.344, de 3 de novembro de 2010, através da Resolugdo n° 1, de 15 de outubro de 2010, do Conselho Nacional dos
Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia, alterando pessoas portadoras de deficiéncia para pessoas com
deficiéncia.
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comuns, tendo varias possibilidades educacionais, podendo perpassar as salas de aula regular
ao ensino em escolas especiais.

Para Sonza et al. (2013) o termo integracgdo foi utilizado como um parametro buscado
para integrar a pessoa com deficiéncia. Para a autora, integrar significa “encontrar esse desvio
e avaliar o que precisaria ser modificado no sujeito e em sua vida, buscando chegar o mais
proximo possivel do concebido como normal” (SONZA et al., 2013, p. 25-26).

Diante de um novo paradigma, o qual tinha como base a normalidade, comecaram as
criticas sobre esse conceito. Segundo Sonza et al. (2013), com a critica abarcando o paradigma
da integracdo, faz-se surgir um novo modelo, que para “procurar apagar as diferencgas, buscaria
respeitd-las” (SONZA et al., 2013, p. 26). Em um esforco que seria unilateral, a sociedade
passa a conviver com a pessoa com deficiéncia.

Ao referir-se a inclusdo, explana Mantoan (2003), questiona as politicas, a organizacao
especial e regula e o proprio conceito de integracdo. Pensar em integracdo vai além de
limitacdes e especificidades, podendo, entdo, dar a interpretacdo de independéncia do aluno.

A inclusdo parte do principio de que a sociedade deve se adaptar, promovendo a
autonomia e independéncia da pessoa com deficiéncia. E nesse momento que o esforco deixaria
de ser unilateral e passaria a ser um esfor¢o bilateral, no qual tanto a sociedade quanto a pessoa
com deficiéncia busquem um equilibrio.

Mazzotta (2011) ressalta que o movimento de inclusdo no Brasil foi inspirado por
movimentos que ja aconteciam e muitos estavam concretizados na Europa e nos Estados Unidos
da América. Na perspectiva de Mazzotta (2011), historicamente pode-se dividir a Educacéo
Especial no Brasil em trés momentos distintos. O primeiro caracterizou-se por iniciativas
governamentais isoladas ou particulares e compreendeu os anos de 1854 a 1956; o segundo
caracterizou-se por iniciativas de ambito nacional que se desenvolveram a partir de 1957 a
1993; e o terceiro momento, de 1993 adiante, caracteriza um movimento a favor da incluséo
dessas pessoas que até entdo eram segregadas da sociedade.

Nesse contexto, observa-se que 0s conceitos de integragéo e incluséo ainda séo usados
de “forma equiparados e que antigos e novos paradigmas estdo presentes na sociedade, visto
que a evolucao ndo se deu de forma linear em todas as sociedades e culturas” (SONZA et al.,
2013, p. 27). A partir disso, leis, decretos, resolugdes e politicas inclusivas foram formuladas e

sofreram alteracdes ao longo dos anos.
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2.1.2 Decretos, leis, resoluces e politicas: documentos de regulagdo do processo de

incluséo

Na busca da normatizacdo e legitimacdo da educacdo existem varios documentos,
politicas, decretos e leis que orientam as acdes e ddao um direcionamento para 0 acesso € a
permanéncia dos alunos no que diz respeito a inclusdo. Posto isso, Mazzotta (2011) elucida que
o atendimento especial a pessoa com deficiéncia inicia-se no Brasil, com o Decreto Imperial n°
1.428, de D. Pedro I, na cidade do Rio de Janeiro, quando foi fundado o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos. Mais tarde, em 24 de janeiro de 1891, pelo Decreto n° 1.320, mudou-se 0 nome
da escola para Instituto Benjamim Constant. Nessa escola, em 1942, foi editada a primeira
revista em Braille no Brasil. Ap6s a Portaria n°® 504, de 17 de setembro de 1949, eram
distribuidos livros em Braille as pessoas cegas, mas era preciso realizar um pedido para que o
envio fosse feito.

Nesse periodo varias terminologias eram atribuidas a pessoa com deficiéncia. Sassaki
(2003) partiu da premissa do termo Pessoa Portadora de Deficiéncia realizando uma

retrospectiva historica dos termos utilizados ao se referir a essas pessoas, ver quadro 1.

Quadro 1 - Terminologias para refletir a inclusdo

Termo inadequado Termo adequado

Aleijado; defeituoso; incapacitado; invalido. Pessoa com deficiéncia.

Cego; pessoa cega; pessoa com deficiéncia

Ceguinho. . . .

9 visual; deficiente visual.
Crianca excepcional. Crianca com deficiéncia intelectual.
Defeituoso fisico. Pessoa com deficiéncia fisica.

Deficiéncia mental leve, moderada, severa,
profunda; retardo mental, retardamento Deficiéncia intelectual.
mental.

Pessoa com sindrome de Down, crianga com
Down, uma crianga Down.

Surdo; pessoa surda; pessoa com deficiéncia
auditiva.

Necessidades educacionais especiais.

Mongoloide; mongol.

Mudinho, surdinho, surdo-mudo.

Necessidades educativas especiais.

Pessoa com epilepsia, pessoa que tem

Epilético. o

epilepsia.
Pessoa normal; pessoas ditas normais. Pessoa sem deficiéncia; pessoa ndo deficiente.
Surdez-cegueira. Surdocegueira.

Fonte: Elaborado pela autora (2020), baseado em Sassaki (2003)
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O quadro 1, foi realizado a partir dos estudos de Sassaki e dos equivocos gerados ao se
fazer referéncia a pessoa com deficiéncia. Partindo das reflexdes sobre as terminologias
apresentadas no quadro 1, verifica-se que o termo inadequado é usado muitas vezes como uma
maneira de ofender a pessoa referida, ndo sendo o seu uso adequado para referir-se a doenca,
sindrome ou transtorno.

A partir da Constituicdo Federal de 1988 verificam-se avangos significativos para a
educacdo escolar das pessoas com deficiéncia. Ela elege como um dos principios para o ensino
de qualidade a “igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola” (artigo 206,
inciso 1), entendendo a oferta de “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (artigo 208, inciso V).

Mantoan (2003) lembra que a Constituicdo Federal ndo usa adjetivos e toda escola, por
menor que seja, deve atender aos principios constitucionais. Dessa maneira nenhuma pessoa
pode ser excluida, independentemente de sua cor, sexo, idade ou deficiéncia. 1sso pode ser
verificado a partir das leis que tangem a questdo da inclusdo e da inser¢do dos alunos com
alguma NE nas salas de aula.

A década de 90 foi marcada por varias leis, decretos, resolucdes e conferéncias. A
primeira a ser ressaltada nesta dissertacdo de mestrado é a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990.
Essa lei refere-se ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), e traz em seu artigo 5° que
“serd objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacéo, exploracéo, violéncia, crueldade
e opressdo, punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus direitos
fundamentais”. Assim, assegura a todos o direito de acesso € permanéncia na escola.

Em junho de 1994, em Salamanca, na Espanha, representantes de 88 paises se reuniram
na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais. Nesse evento foi assinada
a Declaracdo de Salamanca (1994). Esse documento determina que todas as criangas devem
receber apoio instrucional e ndo um curriculo diferente, passando a incluir criangas e
adolescentes que estavam em desvantagem em relacao ao ensino e aprendizagem, por questdes
psiquicas, organicas, bioldgicas, culturais e econdmicas. Nesse contexto, a Declaracdo de

Salamanca proclama que:

- Toda crianca tem direito fundamental & educacdo, e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

- Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas;

- Sistemas educacionais deveriam ser desighados e programas educacionais deveriam
ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais
caracteristicas e necessidades;

- Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de
satisfazer a tais necessidades;
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- Escolas regulares que possuam tal orientacéo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagdo para todos; além disso,
tais escolas proveem uma educagdo efetiva a maioria das criangcas e aprimoram a
eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficicia de todo o sistema educacional
(UNESCO, 1994, p. 17).

A educacdo inclusiva aparece como foco. A Declaracdo de Salamanca (1994) iguala os
direitos da pessoa com necessidade. As escolas devem se adaptar para inserir e incluir o aluno
que tenha alguma NE sem distin¢do, promovendo a inserc¢ao desse aluno na sala de aula regular
e dando o suporte necessario com o custo provido pela instituicdo educacional e ndo repassando
para a familia ou para a sociedade. Trata-se de um modelo que ira reconhecer o aluno como
capaz de construir a sua propria historia educacional.

Enquanto isso, ainda eram empregadas terminologias mais antigas, tais como incapazes
ou excepcionais, que a partir da Declaracdo de Salamanca passam a ser substituidas pela
nomenclatura mais particular “as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais” (UNESCO, 1994, p. 01), sendo explicada nesse documento. A partir da Declaragdo
de Salamanca, o termo pessoas com necessidades educacionais especiais passa a ser usado ndo
somente na educagdo, mas também na sociedade.

Pode-se dizer que ao falarmos especial, ndo mais se rotula o individuo que possui
alguma NE, e assim, escolas deveriam capazes de incluir os alunos excluidos em somente um
universo: a escola. Essa adaptagédo néo significa apenas se adaptar as NE e diversidade do aluno,
pois a escola que hoje conhecemos se constituiu historicamente em um espago excludente
(MELETTI; BUENO, 2011).

Ao refletir sobre o tema na educacao, a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em
vigor ate os dias atuais, alterada pela Lei n°® 12.796, de 4 de abril de 2013, ressalva no inciso IlI
do artigo 4° que, ao se referir a atendimento especializado, ele deve ser “gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1966, on-line). Desse modo, esse documento traz uma série de defini¢oes,
tal como a incluséo dos alunos com NE de preferéncia em sala regular.

Para tanto, esse entendimento foi ratificado pela Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de
setembro de 2001, que institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacgao
Basica, quando dispde professores de classes comuns e do ensino especial capacitados e
especializados para o atendimento aos alunos com NE, podendo ter a formacao em nivel médio

ou superior. Essa resolugdo estabelece no artigo 1 paragrafo Unico que:
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O atendimento escolar desses alunos tera inicio na educacgdo infantil, nas creches e
pré-escolas, assegurando-lhes os servigos de educacdo especial sempre que se
evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a comunidade, a
necessidade de atendimento educacional especializado (BRASIL, 2001, on-line).

Assim, reafirma-se que a Educacdo Especial deva ser ofertada em todos os niveis de
ensino e essa deve ser realizada por professores e profissionais capacitados para tal feito. Ao
observar a LDBN/96 e a Resolugdo CNE/CEB n° 2, ambas apontam uma ambiguidade quanto
a organizacdo da Educacdo Especial em um sistema que seja inclusivo, uma vez que a0 mesmo
tempo orientam a matricula em sala de aula regular e deixam em aberto a possibilidade de
matricula no atendimento especializado, ndo chegando a um consenso estabelecido, podendo
assim dar margem para mais de uma interpretacéo.

A Carta para o Terceiro Milénio, aprovada no dia 9 de setembro de 1999, em Londres,
ratifica que “as pessoas com deficiéncia devem ter um papel central no planejamento de
programas de apoio a sua reabilitacdo” (REHABILITATION INTERNATIONAL, 1999, on-
line), tendo mais uma vez papel de destaque e os seus direitos evidenciados.

Ainda no ano de 1999 foi publicado o Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999,
regulamentando a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, que dispde sobre a Politica Nacional
para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, e consolida as normas de protecédo e da

outras providéncias. Em seu artigo 3° considera que:

| - Deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcdo psicolégica,
fisiolégica ou anatbmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade,
dentro do padréo considerado normal para o ser humano;

Il - Deficiéncia permanente —aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um periodo
de tempo suficiente para ndo permitir recuperacdo ou ter probabilidade de que se
altere, apesar de novos tratamentos; e

Il - incapacidade — uma reducédo efetiva e acentuada da capacidade de integracdo
social, com necessidade de equipamentos, adaptacBes, meios ou recursos especiais
para que a pessoa portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir informagoes
necessarias ao seu bem-estar pessoal e ao desempenho de fungdo ou atividade a ser
exercida (BRASIL, 1999, on-line).

De posse dessa conceituacao, espera-se que em relacdo aos principios desse decreto
obedeca a um desenvolvimento de acgles realizadas entre o Estado e a sociedade civil,
estabelecendo mecanismos e instrumentos legais que assegurem as pessoas portadoras de
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos (BRASIL, 1999, on-line).

A Resolugdo CNE/CEB n° 02, de 11 de setembro de 2001, mantém o atendimento
especializado em carater provisorio e extraordinério para garantir que a Educacdo Especial
atenda aos estudantes com possibilidade de exercicio pleno da cidadania, entendido como
participacao social, politica e econdbmica. Uma educacao de qualidade para todos, com inicio

do atendimento escolar na educagéo infantil.



29

No ano de 2002, a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, reconhece a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) como meio legal de comunicacdo e expressdo, ndo podendo substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa, sendo essa a base. O Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, dispde sobre a incluséo da Libras como disciplina curricular, a formacéo e
a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras. Essa lei reafirma a garantia
dos direitos das pessoas surdas estarem inseridas na educagéo e na sociedade, com a conquista
desse direito.

Dessa maneira, o Decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007, promulga e estabelece dentre
suas diretrizes do Compromisso Todos pela Educacao a garantia do acesso e permanéncia no
ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo
a inclusdo educacional nas escolas publicas. Nesse mesmo ano, o Decreto n® 6.214, de 26 de
setembro de 2007, é estabelecido e surge para regulamentar o Beneficio de Prestacédo
Continuada da Assisténcia Social (BCP) com a garantia de um salario minimo a pessoa com
deficiéncia.

A Politica de Educacéo Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008) foi um
movimento “pela educacdo inclusiva € uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminagdo” (BRASIL, 2008, on-line). Um documento no
qual é reafirmada novamente a importancia da inclusdo numa perspectiva de equidade formal.

No ano de 2010, a Secretaria dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica
divulgou a Portaria n°® 2.344, de 3 de novembro de 2010, através da Resolugdo n° 1, de 15 de
outubro de 2010, do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
alterando a nomenclatura dada as pessoas portadoras de deficiéncia para pessoas com
deficiéncia. A nomenclatura anterior dava a entender que a pessoa porta, carrega a deficiéncia,
guando na verdade portamos documentos, roupas, chaves e outros. A nova homenclatura veio
para desmistificar esse termo e a partir disso nomear a pessoa com deficiéncia.

Apoés a mudanga de nomenclatura, as pessoas com deficiéncia acrescem os direitos ja
adquiridos com a Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, destaca no artigo 8° como dever do
Estado, da familia, e agora da sociedade, garantir, com prioridade, a efetivacdo de direitos,
referente a vida, a saude, a profissionalizacéo, ao trabalho, dentre outros.

No ano de 2016, a Lei n°® 13.409, de 28 de dezembro de 2016, altera a Lei n°® 12.711, de
29 de agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos



30

cursos técnico de nivel médio e superior das institui¢cbes federais de ensino, sendo que a partir
desse momento essas instituicbes comecam a receber os alunos com algum tipo de NE.

No ano de 2017, a Portaria Normativa n°® 09, de 5 maio de 2017, altera a Portaria
Normativa n° 18, de 11 de outubro de 2012, sobre a Politica de Cotas, aumentando a “propor¢ao
no total de vagas no minimo igual a da soma de pretos, pardos e indigenas e de pessoas com
deficiéncia na populagdo da unidade da Federagdo do local de oferta de vagas da instituicdo”
(BRASIL, 2017, on-line).

Dados levantados através das Sinopses Estatisticas da Educacdo Basica/Censo Escolar,
realizadas e divulgadas pelo INEP no periodo de 2017 a 2020, analisaram a evolugdo das
matriculas dos alunos da Educacdo Especial em nivel da educacdo técnica de nivel médio e
educacdo profissional (ver tabela 1). O ano de 2021 nédo foi divulgado até a finalizacdo da

dissertacéo.

Tabela 1 - Namero de matriculas da Educacdo Especial - Brasil nos anos de 2017 a 2020

Ano Educacao Profissional Técnica de Educacao Profissional - Formacéo
Nivel Médio Inicial Continuada (FIC)

2017 7.615 660

2018 11.028 568

2019 11.593 807

2020 15.244 1.008

Fonte: Elaborado pela autora (2021), baseada nos dados das Sinopses Estatisticas da Educacdo Basica
(2017, 2018, 2019 e 2020) — INEP

Observa-se um aumento no numero de matriculas no periodo dos ultimos quatro anos,
tanto na educacédo profissional técnica e na EPT. No quadro, ha um aumento no nimero de
matriculas na educacdo profissional, podendo estar relacionada a questéo da lei de politicas de
cotas e com aumento do nimero de pessoas com deficiéncia dos ultimos anos.

Desde inicio da discussdo sobre préaticas inclusivas, foram instaurados varios textos
legais sobre a questdo da inclusdo. Nesta dissertacdo de mestrado alguns foram ressaltados.
Muitos deles ndo trazem e ndo definem de maneira clara e objetiva qual é a politica de educagéo
que se deseja efetivamente instituir, permitindo que sejam feitas varias interpretacdes e assim
dando margem a entendimentos diferentes e até mesmo antagdnicos sobre a inclusdo nas

escolas brasileiras.
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2.2 Tecnologia Assistiva
O termo TA foi aprovado em abril de 2007 pelo Comité de Ajudas Técnicas (CAT) na

Reunido VII, sendo o conceito instituido na mesma data:

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (CAT, 2007 VII, on-
line).

Uma das contribui¢cGes do CAT (2007) foi propor uma defini¢cdo para a terminologia
brasileira, pois antes desse documento ndo havia uma terminologia estabelecida. Ao referir-se
ao termo TA poderiamos encontrar como sinénimo tecnologia de apoio e ajudas técnicas,
verificado em algumas leis ou decretos. Somente em 14 de agosto de 2007, foi aprovada a
descricdo e o termo de TA passou a vigorar em nosso territério. O termo surge pela primeira
vez nos Estados Unidos no ano de 1988, sendo intermediado pela American with Disabilities
Arc (ADA):

O termo Assistive Technology, traduzido no Brasil como Tecnologia Assistiva, foi
criado oficialmente em 1988 como importante elemento juridico dentro da legislacéo
norte-americana, conhecida como Public Law 100-407, que comp@e, com outras leis,
0 ADA - American with Disabilities Act. Este conjunto de leis regula os direitos dos
cidaddos com deficiéncia nos EUA, além de prover a base legal dos fundos puablicos
para compra dos recursos que estes necessitam. Houve a necessidade de
regulamentacdo legal deste tipo de tecnologia, a TA, e, a partir desta definicdo e do
suporte legal, a populacdo norte-americana, de pessoas com deficiéncia, passa a ter
garantido pelo seu governo o beneficio de servicos especializados e 0 acesso a todo o
arsenal de recursos que necessitam e que venham favorecer uma vida mais
independente, produtiva e incluida no contexto social geral (BERSCH, 2005, p. 03).

Segundo a autora, esse termo pode ser traduzido para o portugués como ajuda técnica
ou ainda tecnologia de apoio, podendo explicar como ele aparece em algumas literaturas e leis
brasileiras até sua padronizacao.

O documento do Consorcio Europeu EUSTAT (1999), elaborado por um grupo de
pesquisadores de varios paises da Unido Europeia, ressalta o termo como tecnologia de apoio,
aplicada para compensar alguma limitacdo funcional que o individuo com deficiéncia possa ter
e assim poder facilitar que a pessoa tenha uma vida de forma mais independente possivel. Para

Manzini (2005), o conceito de TA, menciona que:

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito proximos do nosso dia a dia. Ora eles
nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase
despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de tecnologia assistiva uma
bengala, utilizada por nossos avés para proporcionar conforto e seguranga no
momento de caminhar, bem como um aparelho de amplificacdo utilizado por uma
pessoa com surdez moderada ou mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com

deficiéncia (MANZINI, 2005, p. 82).
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Sartoretto e Bersch (2020) apontam como principal objetivo da TA proporcionar a
pessoa com NE uma maior independéncia, qualidade de vida e inclusdo social, por meio da
ampliacdo de sua comunicacdo, mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades de seu
aprendizado e trabalho. Nessa reunido, além da definicdo do termo, ficou estippulado que a
expressdo TA seja utilizada no singular, por referir-se a uma area do conhecimento, sendo muito
mais ampla do que 0s equipamentos utilizados, sugerindo, portanto, que se facam 0s possiveis
encaminhamentos para a revisao da nomenclatura em instrumentos legais no pais. Reafirmando

o0 conceito de TA trazido por Sartoretto e Bersch (2020), para Galvéo (2012) ela é:

Uma expressdo nova, que se refere a um conceito ainda em pleno processo de
construgdo e sistematizacdo. A utilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva,
entretanto, remonta aos primdrdios da histéria da humanidade ou até mesmo da pré-
histéria. Qualquer pedaco de pau utilizado como uma bengala improvisada, por
exemplo, caracteriza o uso de um recurso de Tecnologia Assistiva (GALVAO, 2012,
p. 67).

Na legislacéo brasileira, o0 Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, no seu artigo

19, elenca sobre os direitos da pessoa NE ao uso das Ajudas Técnicas.

Consideram-se ajudas técnicas, para os efeitos deste Decreto, os elementos que
permitem compensar uma ou mais limitagdes funcionais motoras, sensoriais ou
mentais da pessoa portadora de deficiéncia, com o objetivo de permitir-lhe superar as
barreiras da comunicacdo e da mobilidade e de possibilitar sua plena inclusdo social.
Paragrafo Gnico. Sao ajudas técnicas:

| - Proteses auditivas, visuais e fisicas;

Il - 6rteses que favorecam a adequacdo funcional;

I11 - equipamentos e elementos necessarios a terapia e reabilitacdo da pessoa portadora
de deficiéncia;

IV - Equipamentos, maquinarias e utensilios de trabalho especialmente desenhados
ou adaptados para uso por pessoa portadora de deficiéncia;

V - Elementos de mobilidade, cuidado e higiene pessoal necessarios para facilitar a
autonomia e a seguranca da pessoa portadora de deficiéncia;

VI - Elementos especiais para facilitar a comunicacdo, a informacéo e a sinalizacdo
para pessoa portadora de deficiéncia;

VIl - equipamentos e material pedagdgico especial para educacdo, capacitacdo e
recreacao da pessoa portadora de deficiéncia;

VI1II - adaptacdes ambientais e outras que garantam o acesso, a melhoria funcional e
a autonomia pessoal; e

IX - Bolsas coletoras para os portadores de ostomia (BRASIL, 1999, on-line).

Observa-se que a descricdo das TA foi realizada nesse decreto. Assim, € possivel
verificar o seu carater interdisciplinar, perpassando por varias areas de conhecimento. Muitas
vezes, a questdo computacional estd muito arraigada as TA, o desenvolvimento de softwares e
alguns sistemas de adaptacdo ligados a educacdo. Para trabalhar com a pessoa que necessita da
TA, aequipe interdisciplinar pode variar de acordo com a NE do aluno. De acordo com Miranda
(2008),

A tecnologia assistiva se comp@e de recursos e servigos. Os Recursos sdo todo e
qualquer item, equipamento ou parte dele, produto ou sistema fabricado em série ou
sob medida, utilizados para aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais
das pessoas. Os Servicos sdo definidos como aqueles que auxiliam diretamente uma
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pessoa com deficiéncia a selecionar, comprar ou usar 0s recursos acima definidos
(MIRANDA, 2008, p. 136).

O objetivo das TA é facilitar o acesso e a vida das pessoas com NE que necessitam dela,
aumentando a qualidade de vida e diminuindo as barreiras existentes. Amaral et al. (2020)
quando nos referimos as interdisciplinaridades em TA ““a instrumentagao tecnologica ¢ um tema
inovador e importante, por permitir uma coleta de dados mais confidvel e precisa e pela
obtencgéo de dados sobre o produto, incluindo conforto e seguranca (AMARAL et al., 2020, p.
1299)”. O Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, no seu artigo 61, ressalta:

Para os fins deste Decreto, consideram-se ajudas técnicas 0s produtos, instrumentos,
equipamentos ou tecnologia adaptados ou especialmente projetados para melhorar a
funcionalidade da pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
favorecendo a autonomia pessoal, total ou assistida (BRASIL, 2004, on-line).

Observa-se na afirmativa que a TA esta relacionada ao bem-estar fisico e social do
sujeito que a utiliza. Segundo o CAT (2007), as TA tém por objetivo:

Desenvolver acdes préticas que garantam ao maximo os resultados funcionais
pretendidos pela pessoa com deficiéncia, no uso da tecnologia apropriada. Eles
incluem a avaliagdo individualizada para selecdo de recursos apropriados; o0 apoio e
orientacOes legais para concessdo da TA; a coordenacdo da utilizacdo da TA com
servicos de reabilitacdo, educacgéo e formacdo para o trabalho; a formacéo de usuarios
para conhecimento e uso da TA; a assisténcia técnica e a pesquisa e desenvolvimento
de novas tecnologias (CAT, 2007, p. 28).

Deve-se ressaltar que as TA sdo de uso individual do sujeito. Muitas vezes, a TA
utilizada para uma pessoa nao se adequa a outra que apresenta NE diferente. I1sso deve ser
avaliado pelo profissional. Geralmente, as pessoas com deficiéncia, sdo acompanhadas por
equipes interdisciplinares, que acompanham o desenvolvimento e a inser¢do desse aluno no
ambiente escolar e qual TA esta de acordo com a necessidade dele.

A Lei 13.146, 6 de julho de 2015, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,

preconiza no artigo 37 que

Constitui modo de inclusdo da pessoa com deficiéncia no trabalho a colocacéo
competitiva, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, nos termos da
legislacdo trabalhista e previdencidria, na qual devem ser atendidas as regras de
acessibilidade, o fornecimento de recursos de tecnologia assistiva e a adaptacéo

razoavel no ambiente de trabalho (BRASIL, 2015, on-line).
Assim, para que o direito a educacdo dos alunos com NE se realize de acordo com o

atendimento de suas necessidades especificas, serd necessario garantir-lhes uma igualdade de
oportunidades, insercdo na sala de aula e possibilidades de aprendizado. Faz-se, entéo,
necessario o conhecimento e a pratica da TA que sera utilizada pelos profissionais envolvidos
e responsaveis pelo aprendizado do aluno, sendo o conhecimento e a aplicacdo da TA no

contexto educacional um dos fatores que contribuem para a inclusao escolar.
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2.2.1 Categorias da Tecnologia Assistiva de acordo com Tonolli e Bersch
Para Sartoretto e Bersch (2020), ao pensarmos em TA deve-se conceitualizar o que sdo

Servicos e 0s recursos que serdo utilizados para trabalharmos com as TA. As autoras destacam:

Os servigos, sdo definidos como aqueles que auxiliam diretamente uma pessoa com
deficiéncia a selecionar, comprar ou usar os recursos acima definidos. Os recursos sdo
todo e qualquer item, equipamento ou parte dele, produto ou sistema fabricado em
série ou sob medida utilizado para aumentar, manter ou melhorar as capacidades
funcionais das pessoas com deficiéncia (SARTORETTO; BERSCH, 2020, on-line).

Assim, os servigos serdo aqueles prestados por profissionais, podendo envolver uma
equipe multidisciplinar composta por profissionais diversos. Os recursos serdo utilizados pelos
profissionais e devem ser organizados de acordo com o0s objetivos funcionais ao qual se
destinam.

Para tanto, o quadro 2 mostra, a partir de Bersch e Tonolli (1998), citado por Sartoretto
e Bersch (2020), algumas possibilidades de categorizar as TA. As informacdes contidas no
quadro 2 tiveram a Ultima atualizacdo no ano de 2017, e expdem uma classificagao dos recursos
e servigos de TA com base no estudo de classificagdes adotadas nos Estados Unidos e na Unido
Europeia. Essa classificacdo foi utilizada pelo governo brasileiro, “Ministério da Fazenda
Ciéncia, Tecnologia e Inovagéo e pela Secretaria Nacional de Direitos Humanos da Presidéncia
da Republica na publicacdo da Portaria Interministerial n°® 362, de 24 de outubro de 2012~
(BERSCH; TONOLLLI, 1998, p. 04), para linhas de crédito de aquisi¢do de bens e servicos de

TA, destinados as pessoas com NE.

Quadro 2 - Categoria de TA

Categoria da Definicao Exemplos da categoria
TA
Materiais e produtos que favorecem | Talheres modificados, suportes para
1 desempenho autbnomo e independente em | utensilios domésticos, roupas
Auxilios para | tarefas rotineiras ou facilitam o cuidado de | desenhadas para facilitar o vestir e
avida diariae | pessoas com NE. despir, abotoadores, velcro, recursos
vida prética para transferéncia, barras de apoio e
outros.
2 Destinada a atender pessoas sem fala ou Prancha de comunicacdo impressa,
Comunicacédo escrita funcional ou em defasagem entre | vocalizadores de mensagens gravadas,
aumentativa sua necessidade comunicativa e sua prancha de comunicagdo gerada com
alternativa habilidade em falar, escrever e/ou software especifico.
(CAA) e compreender.

Comunicacéo
aumentativa
(suplementar)
(CSA)




3 Projetos de edificacdo e urbanismo que | Adaptacbes estruturais e reformas na
Projetos garantem  acesso, funcionalidade e | casa e/ou ambiente de trabalho, através
arquitetbnicos | mobilidade a todas as  pessoas, | de rampas, elevadores, adequagdes em
para independentemente de sua condicdo fisica e | banheiros e mobiliarios.
acessibilidade | sensorial.
4 Proteses sdo pecas artificiais que | Proteses e Orteses.
Orteses e substituem partes ausentes do corpo.
préteses Orteses s&o colocadas junto a um segmento
corpo, garantindo-lhe um  melhor
posicionamento, funcéo e/ou estabilizacéo.
5 Permitem que as pessoas com deficiéncia | Equipamentos de entrada e saida

Recursos de
acessibilidade
ao computador

usem o computador.

(sintese de voz, Braille), auxilios
alternativos de acesso (ponteiras de
cabeca, de luz), teclados modificados ou
alternativos, acionadores, softwares
especiais (de reconhecimento de voz).

6 Sistemas eletrénicos que permitem as | Aparelhos eletroeletrdnicos, sistemas

Sistemas de pessoas com limitagcBes moto-locomotoras | de seguranga, entre outros, localizados

controle controlar remotamente aparelhos | no quarto, sala, escritério, casa e
de ambiente eletroeletrénicos. arredores.

7 Refere-se & selecdo de recursos que | Recursos que auxiliam e estabilizam a
Adequacdo garantam posturas alinhadas, estaveis, | postura deitada e de pé, as almofadas no

Postural confortaveis e com boa distribuicdo do peso | leito ou os estabilizadores ortostaticos,
corporal. entre outros.

8 Melhoria da mobilidade pessoal da pessoa | Bengalas, muletas, andadores,
Auxilios de com NE. carrinhos, cadeiras de rodas manuais ou
mobilidade elétricas.

9 Auxilio para pessoas cegas ou com baixa | Auxilios opticos, lentes, lupas manuais

Auxilios para | viséo. e lupas eletrbnicas,  softwares
ampliacéo ampliadores de tela, entre outros.

para pessoas
cegas ou com

baixa visdo

10 Acessorios que possibilitam uma pessoa | Veiculos adaptados, elevadores e
Mobilidade com deficiéncia fisica dirigir e facilitadores | rampas para cadeiras de rodas.
em veiculos de embarque e desembarque.

11 Recursos que favorecem a prética de esporte | Cadeira de rodas/basquete, bola sonora,
Esporte e | e participacdo em atividades de lazer. auxilio para segurar cartas e protese
Lazer para praticar esportes.

12 Auxilio para as pessoas surdas ou com | Auxilios  que incluem  vérios
Auxilios para | algum déficit auditivo. equipamentos  (infravermelho, FM),
surdos ou com aparelhos para surdez, telefones com

déficit teclado — teletipo (TTY), sistemas com
auditivo alerta tactil-visual, entre outros.

Fonte: Elaborado pela autora (2021), baseado em Bersch e Tonolli (2017)
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O quadro 2 foi uma maneira de categorizar as TA de acordo com as necessidades e

comorbidades das pessoas com NE baseado em Bersch e Tonolli (2017), sendo que cada

categoria foi definida de acordo com as autoras e 0s exemplos trazidos como uma maneira de

auxiliar cada necessidade. Cabe ressaltar que ndo existe TA melhor que a outra; isso sera

definido de acordo com a necessidade de cada pessoa. Ao pensarmos nas categorias devemos
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lembrar que para cada NE hd uma TA, ndo podendo assim pensarmos de uma maneira Unica
como se uma necessidade fosse igual para todas as pessoas. Para Sartoretto e Bersch (2020), a

classificacdo das TA perpassa pela

promocéo da organizacdo desta area de conhecimento e servird ao estudo, pesquisa,
desenvolvimento, promocdo de politicas publicas, organizacdo de servicos,
catalogacdo e formacdo de banco de dados para identificacdo dos recursos mais
apropriados ao atendimento de uma necessidade funcional do usuéario final
(SARTORETTO; BERSCH, 2020, on-line).

Nesse sentido, Bersch e Tonolli (1998), citados por Sartoretto e Bersch (2020),
ressaltam a importancia e a necessidade de outros equipamentos que possam auxiliar as pessoas
com alguma NE, como o sistema de controle de ambiente, atualmente muito utilizado em casas
inteligentes, ou seja, a Internet das Coisas (IOT) — nessas casas 0 sistema pode ser acionado por
comando de voz, controle remoto, acionadores de pressdo, dentre outros. Outro exemplo é o
auxilio para pessoas cegas ou com baixa visdo, como lupas manuais, lupa eletrénica, aplicativos
para celular com retorno de voz, leitor autbnomo e mapa tatil em relevo no museu (BERSCH,
2017).

2.2.2 Tecnologia Assistiva no contexto educacional

Para utilizarmos na educagdo 0s recursos que a TA apresenta € necessario que o
profissional seja capacitado e conheca 0 material a ser utilizado para a NE do seu aluno e assim
possa capacita-lo a usar de uma maneira correta 0 recurso que pessoa necessita. Segundo o
Consoércio EUSTAT (1999), o termo capacitagao “sugere um processo, através do qual uma
pessoa adquire mais poder, ndo em termos de estatuto formal, mas sim de liberdade para fazer
escolhas sensatas e perseguir os objetivos por si determinados” (Consércio EUSTAT 1999, on-
line). Ainda complementa que a capacitacdo ndo pode, portanto, ser gerada unicamente por
agentes externos: é o resultado de um processo de crescimento pessoal, que utiliza também, mas
nao so, a transmissao de informacdo (Consorcio EUSTAT 1999, on-line).

E de suma importancia que o professor e a equipe multidisciplinar (caso seja possivel)
n&o confundam Tecnologia Educacional com TA. Ao utilizar a primeira em uma sala de aula,
como exemplo um software educacional para a aprendizagem de matematica por todos 0s
alunos da mesma sala e da mesma maneira, iSso ndo se caracteriza como um recurso de TA.

Quando a tecnologia pode ser considerada TA na educacdo? Para Bersch (2017), essa
pratica s é considerada uma TA quando € utilizada somente para aquele aluno especifico, de
acordo com a sua comorbidade, sendo utilizada para romper barreiras, sejam elas educacionais,

de alguma cognicao especifica ou sensorial, promovendo assim a participacéo ativa desse aluno
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nas atividades e nos processos educacionais. Para a autora, pode haver uma distingao sutil entre

TA e tecnologia educacional. Para que ndo se tenha duvidas € necessario fazer trés perguntas:

O recurso esta sendo utilizado por um aluno que enfrenta alguma barreira em funcéo
de sua deficiéncia (sensorial, motora ou intelectual) e este recurso/estratégia o auxilia
na superacao desta barreira?

O recurso esta apoiando o aluno na realizacdo de uma tarefa e proporcionando a ele a
participacdo autbnoma no desafio educacional, visando sempre chegar ao objetivo
educacional proposto?

Sem este recurso 0 aluno estaria em desvantagem ou excluido de participacdo?
(BERSCH, 2017, p. 12).

Ao responder sim para as trés perguntas pode-se considerar que ela € uma TA. Para
tanto, a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, traz em seu artigo 16 que a TA € uma, “tecnologia
de reabilitacdo, materiais e equipamentos adequados e apoio técnico profissional, de acordo
com as especificidades de cada pessoa com deficiéncia” (BRASIL, 2015, on-line).

Bersch et al. (2007) lembra que a abordagem classificatoria das TA ndo deve servir
como um fator limitante para o desenvolvimento do alunado e “um atendimento completo de
TA s6 ocorre quando é oferecido ao usuario um seguimento adequado. Este seguimento envolve
ajustes, treinamentos, adequagdes e personalizacdes” (BERSCH et al., 2007, p. 146).

Para a autora, a TA lida com as diversidades da necessidade humana, e isso depende da
acdo integrada e complementar das disciplinas, dos profissionais envolvidos, unidos em prol de
um beneficio comum: o bem-estar e a inclusdo do aluno.

Assim, o processo de adogdo de uma TA deve ser um esforco de equipe (no local que a
pessoa com NE esté inserida), incluindo o usuario, familias, amigos, professores, terapeutas,
médicos e outros profissionais que sejam necessarios, nao sendo, portanto, uma mera inser¢do
de alguma tecnologia. E importante um olhar diferenciado para o aluno: ele como um ser
integral, biopsicossocial e o principal agente do seu processo de ensino e aprendizado, o que
significa que é imprescindivel que se apresente significado ao que sera oferecido a pessoa com
alguma NE.

2.3 Educacéo Profissional e Tecnoldgica

Entender o significado de educacéo tecnologica ndo € uma tarefa facil. A expressao
educacdo tecnologica também ¢ “utilizada para fazer referéncia ao conjunto de instituicdes que
ministram a Educagdo Profissional em nosso pais” (DURAES, 2009, p. 163). A autora ressalta
que o conceito de educagdo tecnoldgica direciona “uma formacao ampla e integral dos sujeitos,
somando a formagdo técnica” (DURAES, 2009, p. 163).

Grinspun (2001) adverte que ndo ha um consenso para conceituar Educacgdo

Tecnoldgica, uma vez que pode ““se direcionar mais para 0s aspectos inerentes a educacgéo e ao
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ensino técnico, como, também, pode referir-se aos mecanismos e processos advindos do
desenvolvimento cientifico tecnologico” (GRINSPUN, 2001, p. 55). Ademais ela pode ser vista
pela educacao ou pelo trabalho e producédo de conhecimentos. Ainda segundo Grinspun (2001),
a educacdo tecnoldgica € um conceito presente ha bastante tempo no contexto brasileiro de
ensino.

Ela teve inicio, pelo entdo ensino técnico que criou as suas primeiras escolas técnicas
propriamente ditas, em 1909, com o objetivo de formar artifices, ou seja, pessoas que
dominassem o trabalho manual. Posteriormente, em outras décadas, com o surgimento
da industrializacdo tem inicio uma educagdo técnica paralela ao sistema regular de
ensino, em que instituicdes como o SENAI comecaram a preparar mao-de-obra
qualificada para o mercado de trabalho (GRINSPUN, 2001, p. 61).

A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no seu artigo 39, aborda a EPT e a
integragdo “nos diferentes niveis ¢ modalidades de educagdo e as dimensdes do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia” (BRASIL, 1996, on-line). No artigo 42 dessa mesma lei € dito que “as
escolas técnicas e profissionais, além dos seus cursos regulares, oferecerdo cursos especiais,
abertos a comunidade, condicionada a matricula a capacidade de aproveitamento e nao
necessariamente ao nivel de escolaridade” (BRASIL, 1996, on-line).

Grinspun (2001) discute sobre a lei anteriormente descrita e ressalta que “a simples
exigéncia legal ndo garante o seu efetivo desenvolvimento” (GRINSPUN, 2001, p. 67), sendo
que a pratica deve estar de acordo com os valores e as determinacdes previstas nessa legislacéo.

O Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, no seu artigo 1°, traz que a educacao
profissional devera ser desenvolvida por meio de alguns cursos e programas. Sdo eles: “I -
qualificagdo profissional, inclusive formacdo inicial e continuada de trabalhadores; (Redacédo
dada pelo Decreto n° 8.268, de 2014); Il - educacéo profissional técnica de nivel médio; e 11l -
educacéo profissional tecnolégica de graduacdo e de pos-graduagao” (BRASIL, 2004, on-line).
Outra referéncia da legislacdo brasileira a Educacéo Profissional consta na Resolugdo n° 01, de
3 de fevereiro de 2005, no artigo 3:

A nomenclatura dos cursos e programas de Educacdo Profissional passard a ser
atualizada nos seguintes termos:

I. “Educac@o Profissional de nivel basico” passa a denominar-se “formagao inicial e
continuada de trabalhadores”;

II. “Educag@o Profissional de nivel técnico” passa a denominar-se “Educacdo
Profissional Técnica de nivel médio”;

III. “Educagéo Profissional de nivel tecnologico” passa a denominar-se “Educacdo
Profissional Tecnoldgica, de graduagao e de p6s-graduagdo” (BRASIL, 2005, p. 01).

As legislagOes direcionam ao quesito da Educagdo Profissional. No ano de 2007 o
Decreto n® 6.302, de 12 de dezembro de 2007, instituiu o Programa Brasil Profissionalizado,
que visa

Estimular o ensino médio integrado a Educacéo Profissional, enfatizando a educacéao
cientifica e humanistica por meio da articulacdo entre formacdo geral e educagdo
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profissional, considerando a realidade concreta no contexto dos arranjos produtivos e
das vocagdes sociais, culturais e econdmicas locais e regionais (BRASIL, 2007, on-
line).

Pode-se dizer que esse programa traz uma tentativa de democratizar o ensino médio. A
definicdo de educacdo tecnoldgica, para Bastos (1998), esta no mesmo ambito da educagdo e

da qualificagéo, do trabalho e da producdo. O autor ainda complementa que:

[...] a educacdo tecnolbgica ndo é adjetiva, pura e simplesmente da tecnologia, como
ela estivesse incompleta e necessitando de técnicas para se tornar pratica. E uma
educacéo substantiva, sem apéndices e nem adendos. Existe por si s6, ndo para dividir
0 homem pelo trabalho e pelas aplicacdes técnicas. E substantiva porque unifica o ser
humano empregando técnicas que precisam de rumos e de politicas para serem
ordenadamente humanas. E substantiva porque é um todo: educag&o como parceira da
tecnologia e estd como companheira da educacdo —ambas unidas e convencidas a
construir o destino histérico do homem sem dominacéo e sem escravidao aos meios
técnicos (BASTOS, 1998, p. 34).

Nesse sentido, Grinspun (1999) argumenta que a educacdo tecnologica tem dois eixos
béasicos para a sua concepcao, uma questdo relacionada ao trabalho e outras das préaticas sociais
na qual o trabalho ird acontecer. A autora destaca o conceito de educacgdo tecnolégica como
sendo “sua interacdo e integracdo diz respeito ou a formag&o do individuo para viver na era
tecnologica, de uma forma mais critica ¢ mais humana” (GRINSPUN, 1999, p. 57).

Grinspun (1999) discute o conceito de educacgéo tecnologica através da filosofia, assim
0 sujeito deve ser orientado em relagdo & educacdo a buscar e criar a tecnologia, podendo
usufruir dela, e, assim, realizar uma reflexdo sobre a influéncia e a sua propria formagéo,
refletindo sobre a sua inser¢do na sociedade. Grinspun (2001), em uma publicacdo, observa

sobre o conceito trazido para a educacéo tecnologica, referindo-se

[...] 2 formagdo do individuo para viver na era tecnoldgica, de uma forma mais critica
e mais humana, ou a aquisicéo de conhecimentos necessarios & formacéo profissional
(tanto uma formac&o geral como especifica), assim como as questdes mais contextuais
da tecnologia, envolvendo tanto a invencdo como a inovagdo tecnoldgica
(GRINSPUN, 2001, p. 57).

A autora destaca que “uma sociedade tecnologizada ¢ antes de tudo, uma sociedade com
toda a sua trama de relagdes sociais” (GRINSPUN, 2001, p. 21). Articula, ainda, sobre a questdo
da educagéo e da tecnologia serem palavras independentes, ndo havendo assim uma maneira de
hierarquiza-las. Considera a educacdo dentro do paradigma da modernidade e, assim, ela esta
dentro do seu tempo, partindo do pressuposto que a tecnologia ja faz parte dessa modernidade.
Complementa que essa modernidade “significa um desafio em que se aponta para o futuro com
suas novas propostas, onde a educagdo se faz presente ndo como antes, mas sim como a
mediacao nesse novo tempo” (GRINSPUN, 2001, p. 30).

Para a autora, a procura da analise dessa relacdo entre a educacéo e a tecnologia em uma

busca para se identificar uma identidade para a educagdo tecnoldgica “incorporam alguns
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aspectos da discusséo do significado desta expressdo em termos da formacdo da cidadania, o
que engloba, além do conhecimento cientifico, os conhecimentos inerentes ao processo do
desenvolvimento pessoal e social” (GRINSPUN, 2001, p. 60).

Durdes (2009), ao discutir a concepg¢do da educacao técnica de nivel médio e educacédo
tecnoldgica, diz que a primeira “faria referéncia ao nivel médio de ensino da Educacdo
Profissional e a educacdo tecnoldgica corresponderia ao nivel superior, de graduacdo e de pos-
graduacio, deste modelo de educa¢io” (DURAES, 2009, p. 164).

A autora também afirma que “pode-se utilizar educacao técnica e educacao tecnologica
tanto na formacdo inicial, quanto no nivel médio e na graduacdo da Educacdo Profissional,
assim como no Ensino Propedéutico” (DURAES, 2009, p. 164).

Em algumas literaturas pode-se encontrar o ensino técnico ou mesmo a educacao técnica
como ensino profissional como termos com defini¢bes muitas vezes proximas. Para Oliveira

(2000), a educacdo tecnoldgica

Integraria, de forma democratica, a educacdo geral e a formacdo profissional,
enquanto direito do cidaddo, em um projeto construido coletivamente pela escola,
envolvendo flexibilizacdo na oferta de programas, que habilitassem o exercicio
profissional vocacionado dos alunos, a partir de demandas sociais devidamente
identificadas (OLIVEIRA, 2000, p. 43).

Ainda segundo Oliveira (2000), a concepcao destacada acima esta diretamente ligada a
praticada nas escolas, sendo comprometida historicamente com a educagdo ligada aos
trabalhadores, tendo a competéncia de “capacitar jovens e adultos para o exercicio de atividades
produtivas, compreende trés niveis (basico, técnico e tecnoldgico)” (OLIVEIRA, 2000, p. 45).

Dentro disso, Grinspun (2001) ressalta que a educacao tecnoldgica esta diretamente
ligada a “concepcdo de uma educagdo transformadora, progressista, que vai além de uma

proposta de ensino na escola” (GRINSPUN, 2001, p. 64).



41

CAPITULO 3: METODOLOGIA

Neste capitulo estéa a apresentacdo da descricao dos métodos, abordagem e técnicas que

foram utilizadas para a realizacdo desta dissertacao.

3.1 Abordagem da Pesquisa
Nesta dissertacdo de mestrado foi utilizada a pesquisa basica de abordagem qualitativa,
a qual, nas palavras de Gil (2002):

[...] depende de muitos fatores, tais como a natureza dos dados coletados, a extensdo
da amostra, 0s instrumentos de pesquisa e 0s pressupostos tedricos que nortearam a
investigacdo. Pode-se, no entanto, definir esse processo como uma sequéncia de
atividades, que envolve a reducdo dos dados, a categorizacdo desses dados, sua
interpretacdo e a redacédo do relatério (GIL, 2002, p. 133).

A abordagem qualitativa “aprofunda-se no mundo dos significados das a¢es e relagdes
humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equagbes, médias e estatisticas”
(MINAYO, 2008, p. 22), ndo se preocupando assim em quantificar, mas compreender e analisar

as relagdes sociais de um fato pesquisado. Para a autora:

O método qualitativo é adequado aos estudos da histdria, das representacdes e crencas,
das relacGes, das percepcdes e opinifes, ou seja, dos produtos das interpretagdes que
0s humanos fazem durante suas vidas, da forma como constroem seus artefatos
materiais e a si mesmos, sentem e pensam (MINAYO, 2008, p. 57).

A autora ainda explana que a abordagem qualitativa é mais adequada para se pesquisar
grupos envolvendo uma empiria progressiva do conhecimento para compreender a logica
interna do grupo. Essa abordagem “permite maior precisdo quanto a explicagao quantitativa dos
fendmenos e correlacdo de variaveis” (OLIVEIRA, 2007, p. 59). Silva e Menezes (2000)
consideram uma rela¢do dindmica entre 0 mundo real e o sujeito que esta inserido, sendo

indissociavel essa relacdo. Complementam ainda que a abordagem qualitativa depende da

Interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados séo bésicas no processo de
pesquisa qualitativa. N&o requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente
natural é a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. E
descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo
e seu significado sdo os focos principais de abordagem (SILVA; MENEZES, 2000, p.
20).

Corroborando para essa afirmativa, Silveira e Cordova (2009) ressaltam que a pesquisa
qualitativa ndo tem uma preocupacdo com a questdo da representacdo numérica, mas sim com

questdes profundas relacionadas a um grupo social.

3.2 Tipos de pesquisa
Para realizar a pesquisa supracitada foi utilizada também a abordagem descritiva. Essa

tem por “objetivo estudar as caracteristicas de um grupo” (GIL, 2002, p. 52). Elas “sdo
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realizadas com o intuito de descrever as caracteristicas do fenomeno” (DOXSEY; DE RIZ,
2003, p. 25). Ou, ainda, “exp0e caracteristicas de determinada populagdo ou de determinado
fendmeno. Pode também estabelecer correlacdes entre variaveis e definir sua natureza. Nao tem
compromisso de explicar os fendomenos que descreve” (VERGARA, 1998, p. 45).

Oliveira (2007) explana que a pesquisa descritiva vai além do experimento, procurando
analisar algum fato ou fenémeno, realizando uma descri¢do mais detalhada ou uma analise mais
profunda da realidade pesquisada, sendo assim uma pesquisa mais abrangente, com um
planejamento mais rigoroso em relacdo a métodos e técnicas, para que 0s dados sejam

coletados.

3.3 Procedimentos técnicos

Quanto aos procedimentos técnicos, Gil (2002) diz que uma pesquisa pode ser dividida
em: pesquisa bibliogréafica, estudo de caso, pesquisa documental, pesquisa experimental e suas
subdivises, levantamento de campo (survey), estudo de campo, estudo de caso e pesquisa acdo.

Esta dissertacdo trata-se de um estudo de caso. O estudo de caso € “uma investigagdo
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, e que
considera diversificados aspectos que caracterizam o caso a ser averiguado” (YIN, 2010, p. 32).

Para Gil (2008), o estudo de caso tem sido utilizado com uma frequéncia cada vez maior,
visto que serve para pesquisas com diferentes propdsitos, tais como:

a) explorar situagdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos;

b) descrever a situacdo do contexto em que esté sendo feita determinada investigacéo;
e

c) explicar as varidveis causais de determinado fendmeno em situagdes muito
complexas que ndo possibilitam a utilizagdo de levantamentos e experimentos (GIL,
2008, p. 58).

Segundo Yin (2010), ele proporciona as investigagcdes de fendmenos sociais o qual o
pesquisador ndo pode manipular comportamentos que influenciam ou alteram seu objeto de
estudo. “Tem carater de profundidade e detalhamento. Pode ou nao ser realizado no campo”
(VERGARA, 1998, p. 48).

Em relagdo a pesquisa bibliografica, ¢ “desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2002, p. 50) e “se utiliza
fundamentalmente das contribuigdes dos diversos autores sobre determinado assunto” (GIL,
2002, p. 51).

Vergara (1998) aponta como sendo “o estudo sistematizado desenvolvido com base em
material publicado em livros, revistas, jornais, redes eletronicas, isto é, material acessivel ao

publico em geral” (VERGARA, 1998, p. 47). Desse modo, “propicia o exame de um tema sob
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novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras” (MARCONI; LAKATOS,
2010, p. 183).

3.4 Universo e sujeitos da pesquisa

O universo pode ser definido “como o conjunto de fendmenos, todos os fatos
apresentando uma caracteristica comum” (FACHIN, 2005, p. 49). Vergara (1998) define como
toda populacdo a ser estudada, ou seja, “um conjunto de elementos (empresas, produtos,
pessoas, por exemplo), que possuem as caracteristicas que serdo objeto de estudo”
(VERGARA, 1998, p. 48). Para Gil (2008), o universo ou populagido pode ser “definido como
“um conjunto definido de elementos que possuem determinadas caracteristicas” (GIL, 2008, p.
90).

Para esta dissertacdo de mestrado foram escolhidos como sujeitos de pesquisa 0S
professores do CEFET-MG lotados nos Campi | e 11, ambos em Belo Horizonte - Minas Gerais.
Esse critério foi escolhido pela facilidade de contado da pesquisadora com esses professores.
Assim, professores lotados nos demais Campi do CEFET-MG néo participaram desta pesquisa.

Os professores lotados nos Campi | e 11 do CEFET-MG durante a realizagdo da pesquisa
sdo no total 504 (nos cursos técnicos, graduacao, pos-graduacédo lato sensu e stricto senso).

Todos foram convidados a participar da pesquisa.

3.5 Coleta de dados

A coleta de dados foi realizada através de questionarios? que foram respondidos pelos
professores dos Campi | e Il do CEFET-MG. Esses foram enviados por e-mail e por WhatsApp
através do Google Forms, ndo sendo obrigatdria a identificacdo do professor. Vale informar
que caso o professor fosse lotado em mais de um curso, o questionario deveria ser respondido
somente uma vez por profissional, referente ao cargo de maior carga horaria.

Quanto ao retorno dos questionarios, é preciso verificar a questdo da amostra. Para Gil
(2008), a amostra ¢ um “subconjunto do universo ou da populagdo, por meio do qual se
estabelecem ou se estimam as caracteristicas desse universo ou populacdo” (GIL, 2008, p. 90).

A amostra dessa dissertacdo de mestrado foi construida a partir da técnica de
amostragem como o procedimento pelo qual podemos inferir as caracteristicas de uma

populacdo, embora essa seja composta por um pequeno ndmero de pessoas, ou seja, a amostra.

2 O modelo desse questiondrio esta disponivel no Apéndice B desta dissertacdo de mestrado.
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Esse calculo é utilizado para destacar a margem de erro e informar se a quantidade de pessoas
da amostra é suficiente para poder confiar na precisao dos dados coletados.

Ressalta-se que quanto menor a margem de erro maior serd a confiabilidade da pesquisa.
O resultado foi encontrado quando calculado pela formula para o célculo do tamanho da
amostra (BAQUERO, 2009), como apresentado a seguir:

z2xp(1-p)

2
e

Tamanho da amostra =

2
2" Xp(1-p)
1+ ( = )
e“N

Sendo:

N = Tamanho da populacéo

Z = Desvio do valor médio que aceitamos para alcancar o nivel de confianca desejado. Em
funcdo do nivel de confianca que buscamos, usaremos um valor determinado que é dado pela
forma da distribuicdo de Gauss. Os valores mais frequentes sao:

Nivel de confianca 85% -> Z=1,44

e = Margem de erro méaximo que quero admitir (p.e. 5%)

p = Proporcdo que esperamos encontrar (0 < p < 1 percentual)

T = Tamanho da amostra

Célculo realizado para encontrar a amostra:

1,442 x 0,25(1-0,25) 2,07 x 0,25 -0,06
T= 0,052 T= 0,0025 = T=180 T=133
1+[1Aﬂx02a102ﬂ 1+[207x02500ﬂ 1,35
0,052 x 504 0,0025 x 504

Logo, ao realizar o calculo do tamanho da amostra foi encontrado um total de 133
professores respondentes para um erro amostral de 5%, podendo o nimero de respondentes
(133 professores) ser ultrapassado sem prejuizo a analise da pesquisa com um grau de confianca
de 85%.

Porém, ao atingir o numero de 133 professores, a pesquisa ndo foi finalizada, sendo

ultrapassada essa quantidade de participantes. Assim, mesmo atingindo a meta de 133
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professores, foram analisadas todas as respostas enviadas desde a abertura até o fechamento da
pesquisa, ndo sendo descartada a reposta de nenhum respondente que participou dentro do
limite temporal da pesquisa. Esse periodo estd compreendido no més de marco de 2021. Assim,
no total, 151 professores responderam a pesquisa.

Deve-se ressaltar que a coleta de dados e o envio do questionario somente deram inicio
apds a aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) com o ndmero 4.577.741, ndo sendo
realizada nenhuma coleta antes do parecer favoravel. Salienta-se que o periodo de abertura e
fechamento da pesquisa estava atrelado a esse fato.

Os respondentes que aceitaram participar da pesquisa deram o aceite no questionario
sobre o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) antes do inicio das perguntas.
Diante disso, a pesquisadora deixou disponivel o e-mail e o nimero do telefone para contato
via WhatsApp, caso houvesse, davidas e perguntas sobre os itens que compdem o documento,
preservando assim os respondentes de quaisquer situagdes que possa causar constrangimento
ou acarretar algum prejuizo, bem como o anonimato das respostas.

Em conjunto com a abordagem de pesquisa descrita anteriormente, foi utilizado como
técnica para a coleta de dados o questiondrio para realizagdo da pesquisa. Essa técnica “€¢ um
instrumento de coletas de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem
ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador” (MARCONI; LAKATOS, 2010,
p. 201).

O questionario pode ser descrito como uma “técnica de investigagdo composta por um
conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o proposito de obter informacg6es sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos” (GIL, 2008, p. 121). Ele também inclui “questdes
referentes a mais de uma dessas categorias e muitas vezes uma Unica questao envolve aspectos
de mais de uma delas” (GIL, 2008, p. 124). Também ¢é defendido por Fachin (2005, p. 178): “o
questionario consiste em um elenco de questdes que sdo submetidas a certo nimero de pessoas

com o intuito de coletar informacdes”.

3.6 Etapas da pesquisa

Visando atingir o objetivo proposto, a pesquisa foi dividida em cinco etapas. Todas
foram realizadas entre o 2° semestre de 2020 e o 1° semestre de 2021, a saber:
12 etapa: verificar os conhecimentos que os professores lotados nos Campi | e Il do CEFET-
MG tém sobre NEE e/ou deficiéncia e TA.

2% etapa: mapear as necessidades especiais e/ou comorbidades, levantadas pelos professores.
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32 etapa: verificar o uso das TA pelos professores.

42 etapa: evidenciar as praticas dos professores naquilo que diz respeito tanto aos principios e
acdes gerais quanto ao que diz respeito a presenca dos alunos com NE nas suas salas de aula.
5% etapa: verificar a implementacdo de acbes relacionadas as politicas existentes para o
atendimento especializado dos alunos com NE por parte dos professores.

Essas cinco etapas foram realizadas apés identificar o local e a quantidade de
professores, a fim de verificar como é a préatica do professor em relacéo a inclusdo no CEFET-
MG nos Campi | e Il, sob a percepcdo dos professores. Para tal, foi desenvolvido um
questionario, enviado por e-mail e por WhatsApp, pelo formulério do Google Forms, para todos
os professores lotados nos Campi | e Il do CEFET-MG. Porém, antes de enviar o questionario,
foi necessario a aprovacdo do CEP do CEFET-MG. Assim, a pesquisa foi submetida via
Plataforma Brasil para analise do CEP. Apo0s a anélise, a pesquisa foi aprovada sob o nimero
do parecer 4.577.741, no dia 7 de margo de 2021.

Para a criacdo do questionario foi utilizada a ferramenta do Google Forms, disponivel
gratuitamente pelo Google, ele permite a criacdo, edicdo e compartilhamento de formularios
on-line. A escolha de o questionario digital ser enviado por e-mail e WhatsApp como
instrumento de coleta de dados levou em consideracdo que os professores estdo atuando em
trabalho remoto devido a pandemia do novo Coronavirus. Apos o envio do questionério ficou
estabelecido o prazo de 15 dias para que os professores pudessem responder. Esse periodo foi
compreendido entre os dias 15 a 30 de marco de 2021.

Decidiu-se por um total de 18 questdes, sendo treze de mdltipla escolha e cinco abertas,
sendo que estas estavam relacionadas as respostas anteriores, e as respostas eram obrigatorias.
Destaca-se que o questionario foi dividido de forma a fornecer dados para a pesquisadora, para
que ela pudesse realizar as cinco etapas da pesquisa.

Vale ressaltar que os professores participantes receberam os dados da pesquisadora, bem
como o termo de consentimento livre e esclarecido, no qual é mencionado que o respondente

poderia aceitar ou ndo participar da pesquisa.
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CAPITULO 4: APRESENTACAO DOS DADOS E SUAS ANALISES

Neste capitulo serdo apresentados os dados coletados e suas analises, de acordo com 0s
procedimentos metodoldgicos e as etapas da pesquisa descritas no capitulo 3 nessa dissertacdo

de mestrado.

4.1 Sobre os respondentes da pesquisa

No 2° semestre de 2020, foi feito o levantamento do nimero de professores lotados nos
Campi | e Il do CEFET-MG. O resultado encontrado foi que nesses dois Campi estdo lotados
504 professores, distribuidos nos diversos tipos de cursos dessa instituicdo de ensino (curso
técnico de nivel medio, graduacédo, pds-graduacao lato sensu e stricto sensu).

Durante do desenvolvimento da pesquisa, verificou-se que esses professores nédo
necessariamente lecionam somente em um campus, podendo ter sua carga horaria dividida entre
eles. Assim, no questionario o professor marcou o campus no qual a sua carga horaria era maior.
Para tanto, dos 151 respondentes da pesquisa, 68 (45%) fazem parte do campus | e 83 (55%)
estdo lotados no campus Il do CEFET-MG.

No que se refere ao perfil dos professores, especificamente a questdo sobre o género
“refere-se aos papeis, comportamentos e identidades de mulheres, homens e pessoas de outros
géneros, que sdo socialmente construidos” (HEIDARI et al., 2017, p. 02). A maioria dos
respondentes declararam ser do sexo masculino, sendo 85 (56,3%) professores, 64 (42,4%)
professoras, um (0,7%) preferiu ndo declarar seu género e um (0,7%) professor assinalou a
opcao de outros, mas ndo especificou a resposta.

Ainda analisando o resultado sobre o género, mesmo com a igualdade de direitos entre
as pessoas de sexos diferentes, o numero de professores respondentes do sexo masculino ainda
é 25,5% maior que do sexo feminino, como foram apresentados nos dados da pesquisa.

Em relacéo a idade, a maioria dos professores 51 (33,8%) pertencem a faixa etéria de
41 a 50 anos, 50 (33,1 %) professores possuem mais de 50 anos, 33 (21,9%) estdo na faixa
etaria entre 36 e 40 anos, 16 (10,6%) professores tém entre 31 e 35 anos, um (0,7%) professor
assinalou ter entre 26 e 30 anos e nenhum professor tem entre 20 e 25 anos de idade.

Observa-se que a maior parte dos professores respondentes tém acima de 41 anos de
idade, sendo 101 professores o percentual de 66,9% e 0s que possuem menos de 41 anos
totalizaram 50 (33,2%) professores.

No que diz respeito a area de formacao dos professores, os dados obtidos revelam que

53 (35,1%) sdo da area de Ciéncias Exatas e da Terra; 41 (27,2%) sdo da area das Engenharias;
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18 (11,9%) sdo da area da Linguistica, Letras e Artes; 17 (11,3%) séo das Ciéncias Sociais
Aplicadas; 15 (9,9%) séo da area de Ciéncias Humanas; 4 (2,6%) sdo da area de Ciéncias
Biologicas; dois (1,3%) sdo da area da Ciéncias da Saude; e somente um (0,7%) é da area de
Ciéncias Agrarias.

Verifica-se que a maior parte dos professores respondentes sao da area de Ciéncias
Exatas e da Terra. Segundo dados do INEP, no ano de 2020 no Brasil, 93,3% dos professores
da Educacédo Profissional possuem curso superior. Os dados, quando analisados a nivel da rede
federal, totalizam 99,1% com formac&o superior completo. Ao analisar o nivel de escolaridade
dos professores da regido sudeste, na qual esté localizado o CEFET-MG, constata-se que 92,8%
dos professores da EPT possuem curso superior completo. No estado de Minas Gerais 90,3%
possuem a formacao superior completo.

No questionario também havia uma questdo sobre a principal formacéo do professor, e
os resultados foram os seguintes: 12 (7,94%) dos professores tém como principal formacéao a
Engenharia Civil; nove (5,96%) professores tém formacdo no curso de Engenharia Elétrica;
nove (5,96%) professores na area de Turismo; oito (5,29%) professores disseram ser
tecndlogos, mas ndo especificaram a area; sete (4,63%) tém formacao no curso de Engenharia
Mecénica; sete (4,63%) preencheram como principal formagdo o mestrado, mas néo
especificaram a &rea; Contabilidade, Pedagogia e Matematica tiveram seis (3,97%) professores
cada; Ciéncias da Computacdo, Estatistica, Mecénica, Letras, Engenharia Eletronica e
Telecomunicacdo, professor de ensino técnico, Administracao e Estudos Linguisticos tiveram
cinco (3,31%) professores cada; Fisica, Quimica, Ciéncias Biologicas, Filosofia e doutorado
foram preenchidos por quatro (2,64%) professores cada; Engenharia de Materiais, Engenharia
Ambiental e Geografia, trés (1,98%) professores cada; dois (1,32%) professores responderam
Estudos Literarios; um (0,66%) professor respondeu como principal formacdo Engenharia
Agrondmica, Historia, Mateméatica Computacional, Farmacia e Ecologia; e cinco (3,31%)
professores ndo especificaram nenhuma formacao.

Ao analisar os dados sobre formacéo dos professores, observou-se a variedade de cursos
em relacdo a formacéo dos professores que lecionam na EPT. Esses muitas vezes estdo lotados
em cursos diferentes ou em mais de um curso lecionando matérias diferentes, mas atreladas a

sua formacdo inicial. Sobre esse aspecto, Moura (2006) explica que:

Enquanto na educagdo basica o professor recebe a licenga para uma disciplina
especifica, ou seja, Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Filosofia
etc., essa ndo pode ser a légica da EPT, pois o nimero de disciplinas ndo é finito. Isso
ocorre porgue 0s cursos sdo organizados dentro das areas profissionais, de modo que
em cada area podem existir inimeros cursos e, dentro de cada curso, varias disciplinas,
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cujas denominacgBes sdo de livre escolha no ambito de cada projeto de curso
(MOURA, 2006, p. 215).

O autor ainda lembra a necessidade de o professor ser formado em uma perspectiva na
qual o desenvolvimento tecnoldgico e a pesquisam sejam direcionados para uma producéo de
bens e servigos, € assim poder “melhorar as condi¢des de vida dos coletivos sociais € ndo apenas
para produzir bens de consumo, para fortalecer o mercado e, em consequéncia, concentrar a
riqueza e aumentar o fosso entre os incluidos e os excluidos” (MOURA, 2006, p. 217).

Moura (2006) complementa que, grande parte das vezes, os professores que atuam na
EPT ndo tém uma formacdo especifica como professor, o que acaba sendo um problema
estrutural do sistema educacional brasileiro.

No que diz respeito a formacdo continuada dos professores, a maioria possui pos-
graduacdo a nivel stricto sensu (mestrado e doutorado), totalizando 143 (94,7%) professores;
seis (4%) possuem poés-graduacdo a nivel lato sensu e dois (1,3%) possuem somente a
graduacéo.

No contexto da EPT em relacdo aos professores respondentes, constatou-se que quase a
totalidade, 94,7%, possuem pos-graduacao stricto sensu, seja ela a nivel mestrado ou doutorado.
Para Moura (2006), a EPT possui um grande eixo quando o assunto é a formacdo dos
professores. O autor refere-se a area de conhecimento especifica do professor como sendo a
graduacdo, e o aprofundamento na &rea constituiria nos programas de pos-graduacéo,
principalmente os stricto sensu. Ressalta ainda que essa formagdo ndo deve ocorrer por
iniciativa propria do professor, mas em conjunto com a institui¢do e “pelas necessidades
organizacionais definidas no &mbito dos respectivos planos de desenvolvimento das respectivas
instituigdes” (MOURA, 2006, p. 207).

Sobre o aspecto tempo de atuagédo no CEFET-MG, a maioria dos professores possuem
mais de oito anos na institui¢do, atingindo a soma de 78 (51,7%) professores; 52 (34,4%)
professores possuem entre cinco a oito anos de trabalho na instituicao; 14 (9,3%) possuem de
1 a2 anos e sete (4,6%) professores possuem de dois a quatro anos de trabalho no CEFET-MG.

Sobre esses dados, evidencia-se que a maior parte dos professores trabalha hd mais de
oito anos na instituicdo, sendo 51,7% da amostra, seguido pelos professores que trabalham na
instituicdo entre cinco e oito anos, 34,4%, e 0 menor percentual esta entre dois a quatro anos,
sendo 4,6% dos professores. Verifica-se que a maior parte dos respondentes possui mais tempo
de trabalho no CEFET-MG. A partir disso, analisou-se sobre os conhecimentos que o0s

professores possuem em relagcdo a NE ou deficiéncia.



50

4.2 Resultados da 12 etapa: verificacdo sobre a formacédo que os professores lotados nos
Campi I e Il do CEFET-MG tém sobre Necessidade Educacional especial ou deficiéncia

Nesta etapa da pesquisa foi analisada a formacéo dos professores em educacéo inclusiva.
Dessa maneira, a primeira pergunta a ser respondida pelos professores foi sobre a formacao no
que diz respeito a inclusdo dos alunos com NE e/ou com alguma deficiéncia. Essa formacéo
poderia ser obtida durante a graduagdo ou posteriormente.

Dos 151 professores que responderam ao questionario, 143 (94,7%) disseram gue nunca
tiveram nenhuma formacdo sobre educacao inclusiva e 8 (5,3%) professores afirmaram ja ter
realizado alguma formacéo sobre o tema. Verifica-se que mais de 90% dos participantes nao
possuem nenhuma formacdo sobre inclusdo, mesmo existindo lei que inclui matérias na
formacao do professor.

A Portaria n® 1.793, de dezembro de 1994, reflete sobre a necessidade de os curriculos
no que diz respeito a formacdo docente e dos outros profissionais que trabalham com as pessoas
com NE serem complementados. Essa portaria recomenda a inclusdo de disciplinas sobre o
tema nos cursos de licenciatura, cursos da area da satde e nos cursos adicionais, ndo ressaltando
quais cursos seriam esses.

A LDBN (1996), em seu artigo 18, paragrafo 1°, traz sobre os professores capacitados
para trabalhar em classes comuns que possuem alunos com NE, de nivel médio e superior,

sendo incluidos contetidos sobre a Educacao Especial. Uma formacg&o adequada visa:

| — Perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educacao
inclusiva;

Il - Flexibilizar a acdo pedagogica nas diferentes areas de conhecimento de modo
adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

Il - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento de
necessidades educacionais especiais;

IV - Atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educagéo especial
(BRASIL, 1996, on-line).

Pensando na educacdo inclusiva em relacdo a formacdo dos professores, a Resolugao
CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, citada na Politica Nacional de Educacéo

Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), define

que as instituicdes de ensino superior devem prever, em sua organizagdo curricular,
formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade e que contemple
conhecimentos sobre as especificidades dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo (BRASIL, 2008, p. 04).

Deve ser considerado que o professor trabalha diretamente com as pessoas com NE, mas
uma formacdo adequada nem sempre acontece. Por isso, faz-se necessario uma

complementacdo dos estudos para uma melhor complemento do curriculo dos professores. A
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formacéo dos professores acaba, muitas vezes, sendo de suma importancia para a inclusdo do

aluno na sala de aula.

Dessa maneira, no questionario, apos responder se o professor havia tido alguma

formacéo sobre inclusdo ou deficiéncia, o participante deveria responder a questdo aberta

escrevendo qual formacéo seria essa, sendo preenchida por oito (5,2%) professores. Observe a

tabela 2.

Nessa questdo alguns professores que ndo possuem formacdo na area de inclusdo

deixaram alguns relatos, sendo eles:

Professor 1: sou professor e coordenador de curso;

Professor 2: Infelizmente ndo. Quando soube da aluna tentei conversar com ela e
com a intérprete para compreender qual seria a melhor forma de conduzir as aulas
de acordo com as necessidades da aluna;

Professor 3: Nada na formagdo como professora;

Professor 4: Infelizmente néo.

Pode ser verificado nos relatos dos professores um sentimento de tristeza ao dizer que

infelizmente ndo.

Tabela 2 - Formagao dos professores ao que se refere & educagdo inclusiva.

Curso e palestra Quantidade
Psicopedagogia 1
Design Instrucional 1
Pés-graduacdo em Pessoas com Necessidade 1

Especifica

Curso de Libras 1
Curso de formagdo no CEFET-MG 1
Palestra 2

Fonte: Dados de pesquisa (2021)

Ao analisar a fala dos professores em relacdo a ndo possuirem formacéo na area, nota-

se um pesar por ndo possuir essa formacdo. Fartes e Santos (2011) pensam e analisam a

formacéo dos professores na EPT de algumas maneiras:

Tratar da docéncia na EPT, &rea que, a0 mesmo tempo em que compartilha problemas
gerais da formagdo docente, traz diferenciagcbes nada desprezaveis em relacdo aos
demais docentes de outros niveis e modalidades de ensino; enfrentar esse desafio, a
comegar pelo fato de que a educacéo profissional e tecnoldgica esta mais diretamente
exposta as exigéncias dos setores produtivos e das constantes regulac6es nas politicas
curriculares, além do que uma boa parcela de seus docentes, por ter formagao superior
nas areas técnicas, ndo se identifica como professor, além de ndo trazer em sua
bagagem curricular os aportes necessarios a reflexdo pedagdgica; pensar a docéncia
em meio a diversificacdo desse publico, constituido por graduados (bacharéis e/ou
tecndélogos) originarios de areas técnicas, sem formacdo para o magistério, e por
licenciados para disciplinas da educacdo basica sem a formacdo que lhes permita
articular as relagdes entre 0 mundo do trabalho e a educacédo profissional (FARTES;
SANTOS, 2011, p. 02).
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No grupo que respondeu ao questionario, observa-se que a minoria dos professores
possui alguma formacdo em educacdo inclusiva: 5,2% dos professores. Para Fartes e Santos
(2011), em relacédo a formacao e a cultura profissional na EPT ainda ha muito que se percorrer.

Considerando os dados da tabela 2, o curso de pds-graduacdo em Psicopedagogia foi
descrito por um professor. Assim como o curso de Design Instrucional e o de pds-graduacao
em Pessoas com Necessidade Especifica, citados uma vez cada. Os cursos de especializagdo de
nivel lato sensu, tanto os presenciais quanto a distancia, sao oferecidos por institui¢oes de nivel
superior, ndo dependendo da autorizacdo do Ministério da Educacdo (MEC) para o
funcionamento. E descrito na Resolugdo n° 1, de 8 de junho de 2007, no artigo 1, que 0s cursos
lato sensu “independem de autorizagdo, reconhecimento e renovacgdo de reconhecimento, e
devem atender ao disposto nesta Resolugdo” (BRASIL, 2007, on-line).

Um professor relatou ter realizado o curso de Libras, mas sem especificar se seria de
curta ou longa duracéo. A certificacdo em Libras é prevista pela politica de inclusdo do governo
federal, pela Portaria Normativa MEC 20/2010, na qual o artigo 1° ressalta sobre a
responsabilidade de emitir o certificado como sendo “sob a responsabilidade do Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos — INES” (BRASIL, 2010, on-line), tendo como objetivo
“viabilizar, por meio de exames de ambito nacional, a certificacdo de proficiéncia no uso e
ensino da LIBRAS e de proficiéncia na traducao e interpretacdao da LIBRAS” (BRASIL, 2010,
on-line).

Também havia a op¢do de palestra como um meio de formacéo, sendo citada por dois
professores. Vale ressaltar que ao pensarmos sobre a formacao dos professores da EPT nédo ha
registros em nenhum artigo da LDBN (1996). Partindo disso, pensou-se sobre quais NEE e/ou
comorbidades seriam encontradas nas salas de aula do CEFET-MG.

4.3 Resultados da 22 etapa: mapeamento das necessidades especiais e/ou comorbidades,
levantadas pelos professores

Os professores da pesquisa foram indagados referente aos alunos de inclusdo na sala de
aula regular, se havia algum aluno com NEE e/ou pessoa com deficiéncia na sala de aula em
que leciona. As respostas foram as seguintes: 112 (74,2%) professores informaram que ndo
havia nenhum aluno com alguma NE, transtorno e/ou deficiéncia na sua sala de aula, e 39
(25,8%) professores informaram ter algum aluno com NE e/ou pessoa com deficiéncia na sala
de aula.
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Segundo dados do INEP (2020), houve um aumento significativo em rela¢cdo ao nimero
de matriculas da Educacdo Especial no ano de 2020, chegando a 1,3 milhdo, um aumento de
34,7% em relacdo a 2016. Ao analisar os dados da educacdo profissional/subsequentes,
observa-se como sendo a area que teve um maior aumento em relacdo ao nimero de matriculas,
com um acrescimo de 114,1% entre os anos de 2016 e 2020.

Quando os professores responderam que tinham algum aluno com NEE e/ou pessoa com
deficiéncia na sua sala de aula, eles também descreveram qual a NE, transtorno e/ou deficiéncia
do aluno, sendo essa uma questdo aberta. Porém, alguns dos professores que tinham respondido

que ndo havia alunos com necessidades quiseram deixar seus comentarios, tais como:

Professor 5: Respondi ndo que eu saiba e com o ensino remoto mais dificil ainda de
saber.

Professor 6: Nao recebi informacfes precisas a respeito, apenas que ele teria mais
prazo para realizar as atividades.

Professor 7: Mas ja tive ha alguns anos - enxergava pouco e precisava que 0s textos,
atividades e avaliag@es tivessem letra grande.

Professor 8: N&o sei se diagnosticados, pois na graduacao e pos-graduacao é dificil
de saber, mas percebo alguns alunos com TDH, sindrome de Asperger ou outros.
Professor 9: Ja tive alunos em anos anteriores. Neste ano letivo, néo.

Os professores ndo foram identificados, como ja ressaltado. A nomenclatura professor
1, professor 2 e assim por diante foi somente para organizacdo da pesquisa ndo sendo uma
ordem de respostas ou de professores. Observou-se que nas respostas dos professores
apresentadas anteriormente, muitas vezes ndo sdo informados pela instituicdo sobre as NEE
e/ou comorbidades dos alunos, ficando a cargo do professor realizar as observacgdes e em alguns
casos as intervencdes especificas a cada caso.

Para categorizar essa questdo, ver a tabela 3, que traz sobre algumas NE, transtornos
e/ou deficiéncias citadas uma vez ou mais pelos professores. Muitas vezes eles possuem o
mesmo aluno em disciplinas diferentes. Ressalta-se que por esse motivo a quantidade assinalada
na tabela ndo condiz com a quantidade de alunos com NE, transtorno e/ou deficiéncia no
CEFET-MG, Campi I e 1, podendo haver alteracfes nesses dados, uma vez que foram ouvidos

somente os professores participantes da pesquisa, e varios podem lecionar para 0 mesmo aluno.

Tabela 3 - Necessidade especifica, transtorno e/ou deficiéncia ressaltada pelos professores

Necessidade especifica, transtorno Quantidade
e/ou deficiéncia
Autismo ou Asperger 14
Deficiéncia visual 6
Deficiéncia auditiva 6

Déficit de atencdo (TDAH) 5
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Deficiéncia fisica
Dislexia

Paralisia cerebral
Sindrome de Irlen
Superdotacdo
Discalculia

P P, PN W w b

Autismo + deficiéncia visual +
dificuldade de locomocéao

Sindrome de delecdo do cromossomo 1
18q

Fonte: Dados de pesquisa (2021)

A partir da analise da tabela 3, constatou-se que a maioria dos professores relataram ter
aluno com o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e/ou Sindrome de Asperger, aparecendo
como alternativa escrita pelos professores 14 vezes.

Vale ressaltar que o TEA é um Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), segundo
0 CID-10. Quando se fala sobre 0 TGD esta incluindo o autismo infantil (F84.0), autismo
atipico (F84.1), Sindrome de Rett (F84.2), outro Transtorno Desintegrativo da Infancia (F84.3),
Transtorno com Hipercinesia associada a Retardo Mental e a Movimentos Estereotipados
(F84.4), Sindrome de Asperger (F84.5), outros Transtornos Globais do Desenvolvimento
(F84.8) e Transtornos Globais N&o Especificados do Desenvolvimento (F84.9).

De acordo com a classificagdo de transtornos mentais e de comportamento da CID-10,
ele possui uma condi¢ao que tem como caracteristica um “padrao de comportamento. Interesses
e atividades restritos, repetitivos e estereotipados” (CID-10, 1993, p. 248). Muitas pessoas com
TEA tém a “tendéncia a impor rigidez e rotina a uma ampla série de aspectos do funcionamento
diario; usualmente, isto se aplica tanto a atividades novas como a habitos familiares e a padrbes
de brincadeiras” (CID-10, 1993, p. 248).

A Lei Brasileira de Inclusao, Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, no seu artigo 2, define

0 conceito de pessoa com deficiéncia como:

Aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cbes com as demais
pessoas (BRASIL, 2015, on-line).

Para Abi-Habib (2018), os efeitos dessa lei sdo aplicados as pessoas com TEA, sendo
considerado por ela uma deficiéncia. Mas essa ¢ “uma condicao em que as adaptacgdes exigidas
sdo tao amplas quanto a amplitude do espectro” (ABI-HABIB, 2018, p. 144). Para a autora, 0

professor na sala de aula precisa lidar com os alunos que irdo apresentar sintomas como:
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Dificuldades de interagdo social, a dificuldade do novo, hipersensibilidades, hiperfoco
em areas restritas de interesse, interpretacdo literal da comunicacdo oral e escrita,
dificuldade de acessar conceitos muitos subjetivos, objetividade das respostas, dentre
outros (ABI-HABIB, 2018, p. 144).

A autora complementa que como o TEA esta dentro do TGD, fazendo parte de um grupo
que possui uma variacdo grande de sintomas que abrange o relacionamento pessoal e a
comunicagdo, o transtorno torna-se variavel de caso a caso, ndo podendo assim ser rotulado
como uma série de sintomas Unicos.

A Sindrome de Asperger é caracterizada pela Classificagdo de Transtornos Mentais e de
Comportamento da CID-10 (1993) como um transtorno de validade nooldgica incerta,
“caracterizado pelo mesmo tipo de anormalidades qualitativas de interacao social reciproca que
tipifica o autismo]...]” (CID-10, 1993, p. 252). O diagnostico € baseado em qualquer atraso de
linguagem ou cognitivo, “a presenca de deficiéncias qualitativas na interagdo social reciproca
e padroes de comportamento, interesses e atividades restritos, repetitivos e estereotipados”
(CID-10, 1993, p. 253).

Altas Habilidades/Superdotagédo apareceu uma vez, como mostra a tabela 3. A
Resolugdo CNE/CEB n° 02, de 11 de setembro de 2001, no seu 5° artigo, Il traz a definigéo
“altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes” (BRASIL, 2001, on-line).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008)

assinala os trés grupos que serdo assistidos no atendimento educacional especializado.

Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranga, psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizagcdo de tarefas em areas de seu interesse
(BRASIL, 2008, p. 09).

Percebe-se em muitos casos que os alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo séo
identificados como os alunos inteligentes ou que ndo possuem dificuldades (resposta
apresentada por um professor no questionario). Para Guenther (2011), um aluno com
indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdo ndo necessariamente terd uma vida escolar com
éxito total, podendo haver habilidades com lacunas.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008)
considera os alunos com deficiéncia aqueles que “tém impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interagdo com diversas barreiras podem
ter restringida sua participacao plena e efetiva na escola e na sociedade” (BRASIL, 2008, p.
15). Nesta dissertagdo de mestrado foram ressaltadas no questionério, pelos professores que

responderam a pesquisa, trés tipos de deficiéncia, sendo elas: visual, fisica e auditiva.
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A deficiéncia visual foi citada seis vezes pelos professores no questionario. Observa-se
que pelo relato dos professores eles possuem alunos com baixa visao ou cegueira total nas salas

de aula. Eles relataram:

Professor 10: tenho um aluno com deficiéncia visual (85%);

Professor 11: tenho uma aluna com baixissima visao (ndo sei 0 nome), mas ele ndo
enxerga bem;

Professor 12: tenho um aluno com uma perda grave de viséo;

Professor 13: nao sei direito o que ele tem, mas ele enxerga pouco e precisa que 0s
textos e avaliacOes estejam com letra grande.

A Portaria n° 3.128, de 24 de dezembro de 2008, define que as Redes Estaduais de
Atencdo a Pessoa com Deficiéncia Visual sejam compostas por a¢Ges na atencdo basica e
Servicos de Reabilitacdo Visual. No 1° artigo, paragrafo 1, é dito que “Considera-se pessoa com
deficiéncia visual aquela que apresenta baixa visdo ou cegueira” (BRASIL, 2008, on-line). No

paragrafo 2, a Portaria define os termos baixa visdo ou cegueira:

Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da acuidade visual
corrigida no melhor olho € menor do que 0,3 e maior ou igual a 0,05 ou seu campo
visual é menor do que 20° no melhor olho com a melhor correcdo Optica (categorias 1
e 2 de graus de comprometimento visual do CID 10) e considera-se cegueira quando
esses valores encontram-se abaixo de 0,05 ou o campo visual menor do que 10°
(categorias 3, 4 e 5 do CID 10) (BRASIL, 2008, on-line).

De acordo com o IBGE, dados de 2010, sendo esse o ultimo Censo realizado no Brasil,
6,5 milhdes de pessoas declararam algum grau de deficiéncia visual, constituindo 6 milhdes
com baixa visdo e aproximadamente 500 mil pessoas declararam ser cegas. Como existem
varios graus da deficiéncia visual, como mostrado anteriormente, ser cego muitas vezes nao
significa apenas ndo enxergar; essas pessoas ainda mantém a percepcao visual e sensorial.

Bersch e Tonolli (2017) ressaltam a importancia de as TA serem utilizadas como
maneira facilitadora das pessoas com NE. No quadro 2 desta dissertagdo de mestrado pode-se
verificar na categoria 9 as TA que auxiliam a ampliacao ou a reducéo para as pessoas cegas ou
com baixa visdo, sendo apresentados como exemplos dessa categoria: auxilios dpticos, lentes,
lupas manuais e lupas eletronicas; os softwares ampliadores de tela, entre outros. Na categoria
5, quadro 2, foram apresentados os recursos de acessibilidade utilizados no computador, tablet
ou celular, citados como exemplos equipamentos de entrada e saida (sintese de voz, Braille),
auxilios alternativos de acesso (ponteiras de cabeca, de luz), teclados modificados ou
alternativos, acionadores, softwares especiais (de reconhecimento de voz).

Na CID-10 (1993) a deficiéncia visual é abrangida como uma situacdo que ndo é
reversivel da fungéo visual e é classificada em categorias, indo desde a baixa visdo ou viséo

subnormal até a auséncia total de visao.
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A deficiéncia fisica foi citada pelos professores quatro vezes. Um deles respondeu da
seguinte maneira: tenho um aluno com perna mecanica. Por outro professor: tenho uma aluna
no curso de Letras com deficiéncia fisica. Um outro relato: um aluno que tem deficiéncia fisica
(sem uma das pernas). E ainda: tenho um aluno de ensino médio com dificuldades fisicas
relevantes. O Decreto n® 5.296, de 2 de dezembro de 2004, possui uma definicdo sobre
deficiéncia fisica:

Alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcdo fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia,
triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de fungdes (BRASIL, 2004, on-line).

O conceito estabelecido pelo Decreto inclui a perda parcial ou total de algum membro.
Com o avango das TA, segundo Bersch e Tonolli (2017), as pessoas com a perda de algum
membro conseguem ter uma vida normal com o uso de préteses e ortoses, cadeiras de rodas ou

outros aparelhos que possam auxiliar a locomocgao dessas pessoas. Para Bersch et al. (2007):

A tecnologia assistiva, na perspectiva de inclusdo escolar, ndo deve se voltar
unicamente a promover uma habilidade no aluno, fazendo com que ele realize tarefas
como as de seus colegas. A TA na educacdo serd o meio pelo qual esse aluno possa
fazer do seu jeito e assim ele se tornara protagonista de sua histéria, ativo no seu
processo de desenvolvimento e aquisicdo de conhecimentos (BERSCH et al., 2007,
p. 53).

Com isso, as pessoas com NE conseguem exercer com maior independéncia as suas
tarefas do dia a dia, na escola e no trabalho. No quadro 2 elaborado nesta dissertacdo baseado
em Bersch e Tonolli (2017) podem ser encontradas algumas TA utilizadas para deficiéncia
fisica. Sdo equipamentos que auxiliam a mobilidade da pessoa com NE, categoria 4 no quadro
2, como: bengalas, muletas, andadores, carrinhos, cadeiras de rodas manuais ou elétricas. A
mobilidade dos veiculos elencados como categoria da TA no quadro 2 desta dissertacdo de
mestrado, como o0s veiculos que podem ser adaptados tanto para o motorista quanto para 0s
passageiros com alguma NE.

A TA ¢ a “resolucao de problemas funcionais” (BERSCH, 2007, p. 32). Desse modo,
“fazer TA na escola ¢ buscar, com criatividade, uma alternativa para que o aluno realize o que
deseja ou precisa. E encontrar uma estratégia para que ele possa fazer de outro jeito” (BERSCH,
2007, p. 32).

A deficiéncia auditiva foi citada pelos professores seis vezes ao responderem o
questionario, sendo citada por um dos professores da seguinte maneira: No atual semestre:
surdez severa. E por outro professor: tenho um aluno com problema de audi¢do. Segundo o

Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, no seu artigo 5°, a deficiéncia auditiva é quando
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a pessoa possui “perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida
por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz” (BRASIL, 2004, on-
line).

A Portaria do Ministério da Saude, MS/GM n © 1.060, de 5 de junho de 2002, instituiu
a Politica Nacional de Saude da Pessoa com Deficiéncia (2010). A Portaria caracteriza
deficiéncia auditiva “pela perda total ou parcial da capacidade de ouvir, manifesta-se como
surdez leve ¢ moderada e surdez severa ou profunda” (BRASIL, 2002, on-line). Acrescenta
ainda: “assim como na visual, as pessoas com deficiéncia auditiva podem ter afetadas a sua
aprendizagem e o seu desenvolvimento integral” (BRASIL, 2002, on-line).

A realidade dos alunos com deficiéncia auditiva em relacdo a aprendizagem e ao ensino

nas salas de aula regulares € destacada por Moura (2006) ao citar que:

A educacdo ofertada aos surdos em nosso contexto educacional ainda é pautada por
concepgdes que levam em conta o ensino de uma Unica lingua, ou seja, da lingua
portuguesa como majoritaria, a partir do ensino da sua gramatica. A Libras é pouco
valorizada nas escolas e em nossa sociedade, desfavorecendo o surdo em seu
desenvolvimento social e desempenho académico (MOURA, 2006, p. 16).

Muitas vezes, o professor da sala de aula regular ndo possui 0 conhecimento para
auxiliar o aluno, sendo necessaria a presenca de um tradutor. Nessa questdo do questionario o
professor escreveu da seguinte maneira: Tenho uma aluna com deficiéncia auditiva e, que,
portanto, precisa de apoio de uma tradutora de LIBRAS. Essa tradutora citada seria um apoio
para esse aluno na sala de aula.

O Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) foi citado pelos
professores cinco vezes, sendo relatado das seguintes formas: tenho um aluno com TDAH, mas
ele é muito inquieto e tem muita dificuldade e meu aluno tem baixa concentragdo com um
diagnostico de TDAH. Esse é um transtorno “neurobiolégico, mais comum da infancia e da
adolescéncia, de causas ainda desconhecidas, mas com forte participacdo genética na sua
etiologia” (RELVAS, 2015, p. 88).

A autora complementa que “a inclusdo desses alunos tem trazido muitos
guestionamentos. Se por um lado, ha uma clara e boa vontade por parte dos professores e da
escola para adaptar estas criancas; por outro, ha um desconhecimento do assunto, e € uma tarefa
ardua em uma classe numerosa e diversificada” (RELVAS, 2015, p. 88).

O TDAH e classificado no CID-10 como Transtorno Hipercinético, sendo caracterizado
pelo “inicio precoce; uma combinacdo de um comportamento hiperativo e pobremente

modulado com desatengdo marcante e falta de envolvimento persistente nas tarefas e conduta
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invasiva nas situagdes e persisténcia no tempo dessas caracteristicas” (CID-10, 1993, p. 256),
sendo o diagndstico fundamentalmente clinico, baseado nos critérios ja destacados.

Segundo Desidério (2007), o “TDAH ¢ um problema cronico, pode ter um impacto
significativo ao longo da vida, atingindo o desempenho académico e as relagdes sociais e
familiares” (DESIDERIO, 2007, on-line). A autora ainda complementa que o TDAH pode gerar
dificuldades nos relacionamentos afetivos e sociais vividos pela pessoa e no contexto escolar a
impulsividade gera rejeicdes entre os colegas e os professores, que muitas vezes nao
compreendem o transtorno e os sintomas relacionados a ele. O tratamento “requer uma
abordagem global e interdisciplinar, que inclui intervengdes farmacolodgicas e psicossociais”
(DESIDERIO, 2007, on-line).

Segundo dados do INEP (2020), o percentual de alunos com TGD, deficiéncia ou Altas
Habilidades matriculados em classe de aula comum na EPT teve um aumento nos ultimos

guatro anos.

Grafico 1 - Percentual de alunos matriculados com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento ou
Altas Habilidades que estéo incluidos em classes comuns, segundo a etapa de ensino - Brasil - 2016 a 2020
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Fonte: Elaborado pela autora (2021) com base nos dados do Censo da Educacdo Basica do INEP (2020)

Foram citados pelos professores a Dislexia, trés vezes, e a Discalculia, uma vez. A
primeira esta relacionada a um transtorno especifico da aprendizagem, caracterizado pelo CID-
10 como Dislexia e outras fungdes simbolicas, ndo classificadas em outra parte. E um transtorno

de origem neurobiolodgica, caracterizado pela “baixa capacidade de decodificagdo e soletragao.
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Essas dificuldades séo resultado de déficit no processamento fonologico, que normalmente esta
abaixo do esperado em relagdo a outras habilidades cognitivas” (RODRIGUES, 2016, on-line).

Segundo a Associagdo Brasileira de Dislexia (ABD), “essas dificuldades normalmente
resultam de um déficit no componente fonoldgico da linguagem e sdo inesperadas em relacao
a idade e outras habilidades cognitivas” (ABD, 2002, on-line).

Para Relvas (2015), a pessoa com Dislexia tem pouco dominio da leitura, e por isso
pode estar diretamente “relacionada aos problemas de lateralidade, a organizagdo espacial, a
organizacdo temporal, ao atraso de linguagem, aos problemas de ordem afetiva e aos
antecedentes hereditarios. Acompanha também problemas de escrita” (RELVAS, 2015, p. 71).

Relvas (2015) explica que a Discalculia é considerada um transtorno da matematica.
N&o ¢é relacionada a falta de habilidades matematicas basicas, como o saber contar, enumerar,
ndo originada por lesdes cerebrais ou causas organicas, mas a forma com que a pessoa ird

associar essas habilidades com o mundo em que vive. A autora completa que:

A discalculia ndo afeta o raciocinio ldgico, mas apresenta sistemas de dificuldades em
lidar com a linguagem matematica, em associar nimeros, formulas, simbolos. E
causada por uma falha neuroldgica que impede a compreensdo dos conceitos
matematicos e sua incorporacéo na vida cotidiana (RELVAS, 2015, p. 70).

Dentre os transtornos de aprendizagem, a Discalculia foi descrita no CID-10 (1993)
como o transtorno especifico de habilidades aritméticas. No CID-10 (1993), o desempenho da
pessoa deve estar significativamente abaixo do que se € esperado para a faixa etaria, devendo
ser bem avaliado por profissionais capacitados. Essas dificuldades em aritmética “ndo devem
ser decorrentes de ensino grosseiramente inadequado ou dos efeitos diretos de defeitos de
fungdo visual, auditiva ou neurolégica” (CID-10, 1993, p. 243).

Silva (2011) diz que quando se faz uma avaliagdo para o diagndstico de discalculia, essa
pode ser de duas maneiras. A primeira por célculos, estruturando as opera¢des matematicas, e
a segunda por resolucdo de problemas matematicos, sendo realizada por meio de interpretac6es
simbolicas do enunciado da questdo. As dificuldades encontradas nessas questdes podem ser

variadas, tais como:

Falha em entender os conceitos subjacentes a certas operag@es aritméticas; falta de
entendimento de termos ou sinais matematicos; falha em reconhecer simbolos
numéricos; dificuldades em realizar manipulagdes aritméticas padronizadas;
dificuldade em entender quais nimeros séo relevantes ao problema aritmético em
consideracdo; dificuldade em alinhar nimeros apropriadamente ou em inserir pontos
decimais ou simbolos durante os célculos; organizacéo espacial precaria para célculos
aritméticos e incapacidade de aprender satisfatoriamente a tabuada (CID-10, 1993, p.
243).
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As dificuldades encontradas pelo aluno com Dislexia ou Discalculia nem sempre sdo
sanadas nas salas de aulas. Muitas vezes o professor da sala de aula regular nédo teve ou ndo tem
uma formacéo adequada para realizar intervencdes ou atividades inclusivas para esses alunos.

A paralisia cerebral (PC) foi citada trés vezes pelos professores. Relvas (2015) explica
que o termo PC é designado para um grupo de pessoas que tém condigdes clinicas,
“caracterizados por disturbios motores e alteragcbes posturais permanentemente, de etiologia
ndo progressiva, que ocorre no cérebro imaturo, podendo ou ndo estar associado as alteragdes
cognitivas” (RELVAS, 2015, p. 93).

A autora complementa que a pessoa com PC “depende de exposi¢do continua a
aprendizagem” (RELVAS, 2015, p. 94). Dessa maneira, para a aquisicao da linguagem, alguns
fatores sdo de suma importancia, tais como: ter o sistema nervoso central e sensorial integros,
0S processos perceptuais e a estimulacdo do ambiente. As pessoas com PC devem ser tratadas
por uma equipe multidisciplinar.

Schwartzman (2004) ressalta que o termo PC tem sido utilizado desde a segunda metade
do século passado para designar um grupo “muito heterogéneo de pacientes que apresentam,
em comum, prejuizo motor decorrente de uma condicdo ndo progressiva, adquirida antes dos
dois primeiros anos de vida” (SCHWARTZMAN, 2004, p. 05). O autor completa, ainda, que o
prejuizo motor da pessoa deve estar presente, mas ele ndo é o unico fator para designar a PC na
maioria dos casos, tendo uma propor¢ao muito “significativa de pacientes a associagdo do
defeito motor a prejuizos intelectuais, sensitivos, visuais, auditivos e outros”
(SCHWARTZMAN, 2004, p. 05).

As TA para as pessoas com PC podem auxiliar e ajudar o desenvolvimento. Quando
isso acontece ha uma melhora na comunicacdo e um aumento da cooperagédo entre o aluno e o
professor. Conforme apresentado no quadro 2 desta dissertacdo de mestrado, realizado a partir
de Bersch e Tonolli (2017), a TA na categoria 2, CAA e CSA, sdo exemplos de auxilio as
pranchas de comunicagdo impressa, vocalizadores de mensagens gravadas e prancha de
comunicacdo gerada com o software especifico. Mas vale ressaltar, que nem toda pessoa com
PC necessita de CAA e CSA. Para auxiliar o aluno com PC a utilizar a TA é necessario que
haja um conhecimento prévio. “Se queremos ver tecnologia ter mais impacto nas escolas e nas
organizacges de treinamento, precisamos ter como nossa principal prioridade a preparacéo de
bons professores” (KEARSLEY, 1993, p. 04).
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Referente ao progndstico, Schwartzman (2004) destaca como sendo “muito variavel e
de dificil estabelecimento, uma vez que inumeras variaveis poderao influir no resultado a médio
e longo prazo” (SCHWARTZMAN, 2004, p. 15).

A Sindrome de Irlen foi citada por dois professores diferentes. Um deles relatou sobre
a dificuldade de ter alunos com essa sindrome na sala de aula: eu tenho um aluno com sindrome
de Irlen ele tem muita dificuldade para acompanhar as aulas e apresenta um grande
desinteresse. Essa sindrome foi descoberta em 1987 nos Estados Unidos pela professora Helen
Irlen. Ela estava a procura “de uma maior compreensao para o baixo rendimento escolar de
algumas criangas que apresentavam quociente de inteligéncia normal ou, em alguns casos,
muito elevados, a sindrome de Irlen atinge de 12% a 14% da populagao mundial” (SACOMAN,
2019, p. 235).

Segundo Sacoman (2019), as pessoas com a Sindrome de Irlen apresentam uma
sensibilidade a luz, principalmente a branca, fluorescente e de fardis, o que dificulta o processo
de leitura, uma vez que as folhas geralmente sdo brancas. Isso, por sua vez, “motiva que o
processamento cerebral das informagdes, que chegam pela viséo, apresente-se de forma

distorcida” (SACOMAN, 2019, p. 235). O autor complementa que esses fatores podem causar

Um grande desconforto, ocasionando dores de cabeca, irritabilidade, distracdo durante
o desempenho de atividades, dificuldade na visdo em profundidade e de habilidade
para detectar as distancias corretas entre objetos, contribuindo para que atividades do
dia a dia como praticar esportes, subir escadas e dirigir veiculos se tornem arduas,
desenvolvendo, consequentemente, uma série de outros problemas ao andamento
normal da vida como frustracdo, baixa autoestima, insénia (SACOMAN, 2019, p.
235).

Esses fatores podem ocasionar o desinteresse citado pelo professor, no seu relato, ao
comentar sobre o seu aluno com a Sindrome de Irlen. As dificuldades enfrentadas por esse aluno
causam uma desmotivacdo em realizar as atividades escolares e até mesmo para participar das
aulas dos professores. Como TA para o auxilio em sala de aula, Sacoman (2019) ressalta o
método Irlen, que aborda problemas relacionados a sensibilidade a luz. Sdo filtros “empregados
para o bloqueio espectral nas lentes ou 6culos tém o intuito também de cooperar na melhorada
percepcao de profundidade e do ambiente ao redor” (SACOMAN, 2019, p. 235).

O autor explana que essas lentes ndo diminuem a dificuldade. Caso a pessoa tenha
dificuldade em fonética, por exemplo, ird ajudar a diminuir as distorc¢des, e para isso ocorrer é
necessario um trabalho interdisciplinar para que o resultado seja recebido de forma progressiva.

A Sindrome de Delec¢&o do Cromossomo 18q foi citada uma vez. Essa sindrome ¢ rara,
de desordens multiplas com anormalidades associadas a desordem mental. Observa-se cada vez

mais uma dificuldade em relacéo a inclusdo dos alunos com NE nas salas de aulas. Muitas vezes
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os professores ndo tiveram uma formacdo durante a graduacdo, pois na EPT ndo ha
obrigatoriedade pela licenciatura, e a inclusdo pode ser estudada através de especializacdes e

curso arcados quase sempre pelo préprio professor.

4.4 Resultado da 32 etapa: verificagéo do uso das TA pelos professores

No Brasil ha algumas a¢es iniciadas pelo governo visando a formacdo do professor
para o uso das tecnologias. No Plano Nacional de Educacédo (2000), é possivel observar isso:
“0 dominio das novas tecnologias de comunicagao e da informagao e capacidade para integra-
las a pratica do magistério” (BRASIL, 2000, on-line).

Sobre o uso das TA pelos professores, primeiro perguntou-se se eles possuiam
conhecimentos sobre TA. O resultado foi o seguinte: 76 (50,3%) professores disseram néo
conhecer TA, 37 (24,5%) professores ja ouviram falar sobre TA, mas ndo sabem do que se trata;
32 (21,2%) professores disseram ja ter ouvido falar, mas ndo sabem utilizar; e 6 (4%)
professores sabem utilizar com facilidade.

Verificou-se com essa pergunta que a maioria dos professores que responderam ao
questionario nao possuem conhecimento sobre TA. Devemos pensar “se queremos ver
tecnologia ter mais impacto nas escolas e nas organizacdes de treinamento, precisamos ter como
nossa principal prioridade a preparagdo de bons professores” (KEARSLEY, 1993, p. 04).

Na segunda pergunta sobre TA, os professores foram indagados sobre qual(is) TA eles
conhecem ou utilizam na sala de aula. A questdo era aberta e eles deveriam descrever. Observe
a tabela 4. Mesmo alguns professores tendo assinalado que ndo conheciam as TA, na parte
descritiva, houve relatos variados. Os sintetizadores de voz para leitura de textos foram citados
oito vezes pelos professores. Essa TA foi a mais mencionada.

Tabela 4 - TA citadas pelos professores
TA Quantidade

Sintetizadores de voz para leitura de texto 8
Comunicacéo alternativa e aumentativa
Libras
Aparelho de surdez
Braille
Orteses
Rampas

Dosvox

P P NN W b 01O

Bengala
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Audiodescricao
Software bilingue para surdo
Fonte maior e pincel azul para quadro
Conversor de textos
Lentes de aumento

Lupa eletrénica

N = T

Be My Byes
Fonte: Dados de pesquisa (2021)
No quadro 2 desta dissertacdo de mestrado, baseado em Bersch e Tonolli (2017), a

categoria 5 trata de recursos de acessibilidade que auxiliam as pessoas com NE a utilizarem o
computador. Como exemplo, temos: 0s equipamentos de entrada e saida (sintese de voz,
Braille), auxilios alternativos de acesso (ponteiras de cabeca, de luz), teclados modificados ou
alternativos, acionadores e softwares especiais (de reconhecimento de voz) (Ver figura 2).

Figura 2 - Teclado expandido e programavel IntelliKeys, diferentes modelos de mouse e sistema EyeMax para
controle do computador com movimento ocular, Linha Braille

Fonte: Bersch, 20173,

A figura 2 mostra as TA citadas por Bersch (2017). Sao os dispositivos que auxiliam a
acessibilidade das pessoas com NE. A CAA foi citada cinco vezes pelos professores. Ela foi
citada no quadro 2 desta dissertacdo de mestrado, na categoria 2. Para Sartoretto e Bersch
(2020), a CAA é destinada a atender as pessoas que ndo falam ou ndo tem a escrita funcional.

As autoras complementam que a CAA valoriza a expressdo da pessoa a partir de outros meios

3 Disponivel em: 2 https://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf. Acesso em: 10 maio
2021.
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sem ser a fala, como gestos, expressdes e sons, com 0 objetivo de uma ampliagdo maior da
comunicacdo e das aptidfes pessoais e € organizada a partir de auxilios externos a pessoa, tais
como: “cartdes de comunicacao, pranchas de comunicacdo, pranchas alfabéticas e de palavras,
vocalizadores ou o proprio computador que, por meio de software especifico, pode tornar-se
uma ferramenta poderosa de voz e comunica¢do” (SARTORETTO; BERSCH, 2020, on-
line). Esses auxilios sdo construidos de maneira individual, levando em consideracdo as
necessidades da pessoa.

A figura 3 mostra alguns exemplos da CAA por Bersch (2017). Sartoretto e Bersch
(2020) complementam que a CAA possui 0 termo resumido de comunicagéo alternativa. As
pranchas podem ser produzidas a partir de softwares pagos ou gratuitos e com imagens do
cotidiano da pessoa. Deve-se analisar o que melhor se adequa a pessoa que ird utilizar. Podendo
ser feita de papel e colocada em uma pasta com plasticos, sendo que cada pagina representara
uma tematica diferente. A ficha com a atividade pode ser colocada no colo da pessoa ou sobre

uma mesa. O usuario aponta, quando possivel, a resposta a questao que Ihe foi perguntada.

Figura 3 - Prancha de comunicacdo impressa; vocalizadores de mensagens gravadas; prancha de comunicagdo
gerada com o software Boardmaker SDP no equipamento EyeMax (simbolos sdo selecionados pelo movimento
ocular e a mensagem € ativada pelo piscar) e pranchas dindmicas de comunicacéo no tablet

P GopaGe ,4—
[QYAISE AL ol ="] =] ) 2
wENOE  E)8) N e

masEEl . o HENEEAuR
peet g NN sgpzsnan
vl S MM L apecsznRg

EEF0RuaE

Fonte: Bersch, 20174.

4 Disponivel em: https://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf. Acesso em: 10 maio 2021.
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A Libras foi citada cinco vezes pelos professores. A Libras ndo é uma TA, mas 0s
aplicativos que auxiliam as pessoas surdo-mudez pode ser considerado. Bersch (2017) ressalta
a Libras como sendo um meio para melhorar a interacdo e a comunicagdo das pessoas surdas.
A autora menciona o aplicativo Avatares LIBRAS, que traduz em Libras mensagens de texto,
voz e texto fotografado, figura 4.

O Avatares LIBRAS serve como TA para as pessoas que necessitam. Ele ajuda a
diminuir as barreiras encontradas pelas pessoas com NE quando sdo afetadas pelo déficit

auditivo, complementa Bersch (2017).

Figura 4 - Aplicativo que traduz em Libras mensagens de texto, voz e texto fotografado

Fonte: Hand Talk®.

O aparelho de surdez foi citado por quatro professores. Bersch (2017) cita-o como
auxilio para melhorar a funcdo auditiva da pessoa que tenha algum déficit auditivo. No quadro
2 desta dissertacdo de mestrado a categoria 12 ressalta as TA para auxiliarem as pessoas que
possuem a funcao auditiva afetada de alguma maneira.

Como exemplo dessa categoria, Sartoretto e Bersch (2020) destacam alguns auxilios,
incluindo vérios equipamentos (infravermelho, FM), aparelhos para surdez, telefones com

5 Disponivel em: https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/hand-talk.html. Acesso em: 10 maio 2021.
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teclado, sistemas com alerta tactil-visual, entre outros. Esses auxilios ajudam a diminuir as
barreiras enfrentadas pelas pessoas que de alguma maneira tiveram a audicdo afetada.

O Braille foi citado trés vezes pelos professores. O sistema Braille foi desenvolvido por
Louis Braille no século X1X, na Franga. Mazzotta (2011) ressalta que o Braille chegou ao Brasil
por um cego brasileiro, José Alvares Cabral, e foi disseminado a partir do Instituto de Meninos
Cegos, hoje Instituto Benjamin Constant. A Lei n® 4.169, de 4 de dezembro de 1962, oficializa
as convencdes Braille para uso na escrita e leitura dos cegos e o Codigo de Contracdes e
Abreviaturas Braille. O Dia Nacional do Sistema Braille é celebrado anualmente no dia 8 de
abril, instituido pela Lei n® 12.266, de 21 de junho de 2010. Nas categorias do quadro 2 o Braille
foi ressaltado por Bersch e Tonolli (2017) como uma TA utilizada em computadores, mas ha
livros escritos no sistema Braille, o que também é considerado uma TA.

O Dosvox foi citado uma vez por um professor. Ele “é um sistema para
microcomputadores da linha PC que se comunica com 0 usudrio através de sintese de voz,
viabilizando, deste modo, o0 uso de computadores por deficientes visuais, que adquirem assim,
um alto grau de independéncia no estudo e no trabalho” (BORGES, 2002, on-line). O autor
complementa que o sistema sintetiza a voz da pessoa, podendo ser configurado também para
outros idiomas. Ele caracteriza o sistema como simples e leva em conta as especifica¢des dos
usuarios. Utiliza o sistema de voz gravado por humanos, o que segundo Borges (2002) traz

menos estresse para quem utiliza o sistema. Veja a figura 5.

Figura 5 - Tela do Dosvox
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Sistema Operacional DOSVOX - Wersdo 3.1a
Muc leo de Computagao Eletronica da UFRD

Boa tarde |

Direcio técnica: (02132598-3117 - Prof. José Antonio Borges
e-mai antonio?@nce. ufrj. br

puvidas técnicas: (D21)2598-3198 - CAEC - UFRJ
Bernard Condorcet: bernard@nce.ufrij.br
Geralde Junior : geraldo@intervox. nce.ufrj.br
Marcelo Pimentel : marcelo@intervox.nce.ufrj.br
Renato Costa : rcostalnee. ufrj.br

PFrojeto Doswvox: http:/AAntervox. nce.ufrj.br/dosvox

DOSYOK Estudantil: http:/fwww. sact. org. br

DOSYOX - 0 gue voce deseja 7

Fonte: Manual do Dosvox®.

¢ Disponivel em: https://portal.estacio.br/media/1968/manual_dos_vox.pdf. Acesso em: 10 maio 2021.
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Trata-se de um sistema de voz gratuito. O programa apresenta uma tela preta ao fundo,
possuindo poucos comandos e poucas cores, sendo acionado através do comando de voz ou por
atalhos no computador. Possui sons caracteristicos do Windows para que a pessoa consiga saber
quando iniciar o0 uso do programa. Segundo dados do manual é de fécil utilizacdo e
autoinstrucional.

As rampas foram citadas duas vezes pelos professores. O quadro 2, na categoria 3, trata
dos projetos arquiteténicos para acessibilidade. Bersch e Tonolli (2017) ressaltam que esses
projetos de urbanizacdo e edificagdo garantirdio a mobilidade de todas as pessoas,
independentemente da sua condicdo fisica. Veja a figura 6. “As adaptagdes estruturais e
reformas na casa e/ou ambiente de trabalho, através de rampas, elevadores, adequacGes em
banheiros, mobiliario entre outras, que retiram ou reduzem as barreiras fisicas” (BERSCH,;
TONOLLLI, 2017, on-line).

Figura 6 - Projeto de acessibilidade no banheiro, cozinha, elevador e rampa externa
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Fonte: Bersch, 2017’.

As Orteses foram citadas duas vezes pelos professores. No quadro 2 sdo caracterizadas
por serem colocadas junto ao segmento do corpo, garantindo ao usuério uma maior fungdo ou
estabilizacdo, assim é um aparelho provisorio que permite a pessoa ter uma assisténcia
mecanica ou ortopédica, podendo auxiliar na sua mobilidade, na funcao de algum membro ou
ainda auxiliar algum 6rgéo ou tecido para evitar deformidade. Bersch (2017) complementa que
elas sdo normalmente feitas sob medida ¢ “servem no auxilio de mobilidade, de funcGes

manuais (escrita, digitacdo, utilizacdo de talheres, manejo de objetos para higiene pessoal),

" Disponivel em: https://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf. Acesso em: 10 maio 2021.
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corregdo postural, entre outros” (BERSCH, 2017, p. 08). Na figura 7, observa-se uma ortese na
perna direita da pessoa ajudando-a na necessidade especifica, sendo por esse motivo
considerada uma TA.

A bengala foi citada por um professor. No quadro 2, a bengala foi citada na categoria 8
como um auxilio para mobilidade da pessoa com alguma NE. Bersch (2017) lembra que assim
como as bengalas, equipamentos mais modernos estdo dentro da TA, tais como: “cadeiras de
rodas manuais e motorizadas, bases méveis, andadores, scooters de 3 rodas e qualquer outro

veiculo utilizado na melhoria da mobilidade pessoal” (BERSCH, 2017, on-line).

Figura 7 - Ortese de membro inferior direito

Fonte: Bersch, 20178.

A audiodescri¢ao apareceu nas respostas apenas uma vez. De acordo com Motta (2016),
a audiodescricao € a traducdo de imagens em palavras, sendo um recurso de comunicagdo que
amplia a aprendizagem das pessoas com deficiéncia visual em eventos variados. Essas imagens
podem ser “estaticas em livros didaticos, de imagens dindmicas em filmes, eventos como pecas
de teatro, passeios, feiras e outros eventos escolares, assim como a contacdo de histérias”

(MOTTA, 2016, p. 12). A autora complementa que a diversidade dos alunos deve levar 0s

8 Disponivel em: https://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf. Acesso em: 10 maio 2021.
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ambientes escolares a pensarem de uma maneira diferente, e a partir disso inserir novas
ferramentas para ajudar no sucesso das tarefas dos alunos.

De acordo com Motta (2016), o recurso da audiodescricdo tem sido cada vez mais
utilizado, principalmente em propagandas, “shows, stand ups, 6peras ¢ outros” (MOTTA, 2016,
p. 03). A autora ressalta que a audiodescricdo deve ser um instrumento de mediacéo entre 0s
alunos e os professores, colaborando para que os alunos consigam fazer inferéncias e cheguem
as conclusbes com uma participacdo mais ativas nas aulas. Deve-se pensar além da linguagem
oral; as imagens e as expressdes corporais também desempenham um papel importante no
processo de ensino e aprendizagem.

O software bilingue para surdos foi citado uma vez pelos professores. Ele é instalado no
computador e tem o objetivo de auxiliar o professor a ensinar a estrutura da lingua portuguesa
para alunos surdos, mas eles precisam ter um conhecimento prévio de Libras.

A fala do professor que cita o pincel azul ou preto para escrita no quadro e a fonte maior
como TA foi a seguinte: para a aluna em quest&o, ela me solicitou imprimir a prova em uma
fonte maior e utilizar pincel no quadro azul ou preto, sendo o recurso solicitado pela aluna
diretamente ao professor.

O conversor de textos apareceu como resposta a pergunta uma Unica vez. Esse software
“fala o conteudo de textos digitalizados a pessoa com deficiéncia visual ou a quem ndo
consegue ler em funcao da dislexia ou deficiéncia intelectual” (BERSCH, 2017, p. 11). A autora
completa que esse tipo de recurso promove a autonomia e a eficiéncia em atividades variadas,
alinhando o interesse da pessoa ao conhecimento que serd adquirido, podendo assim
acompanhar de uma maneira natural o usuério utilizando espacos variados no seu cotidiano.

O Be My Eyes é um aplicativo gratuito que pode ser baixado em Android e iOS. De
acordo com site do aplicativo, ele foi criado para ajudar as pessoas cegas ou com baixa visao.
E composto por pessoas voluntarias e pessoas cegas ou com visdo limitada. Através de uma
chamada de video, a pessoa que precisa recebe ajuda através dos voluntérios. Essas demandas
podem ser para praticas do dia a dia, como saber a cor de uma camisa, contagem de dinheiro e
outros.

O aplicativo funciona da seguinte maneira: quando o0 usuario precisa de ajuda, o
voluntario ja cadastrado no aplicativo recebe uma notificagdo informando sobre a necessidade.
O primeiro voluntério a responder essa notificacdo é conectado através de uma chamada de
video e audio, permitindo que solucionem juntos a demanda apresentada na chamada (BE MY

EYES, 2020). A figura 8 mostra a tela do aplicativo pronto para ser utilizado.
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Figura 8 - Imagem do aplicativo Be My Eyes
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Fonte: Be My Eyes, 2021°.

As lentes de aumento e a lupa eletrénica foram citadas no questionario uma vez cada.
No quadro 2 desta dissertacdo de mestrado as duas TA aparecem na categoria 9, definida como
auxilios para ampliacdo para pessoas cegas ou com baixa visdo. Nessa categoria Bersch (2017),
inclui essas TA como sendo um auxilio para que a visdo seja ampliada. Ver figura 9.

E importante analisar cada caso para que a pessoa com NE utilize a TA como recurso
mais apropriado. Bersch (2017) ressalta que, quando utilizada, a deve haver um
acompanhamento e reavaliagdo para ajustes, caso necessario. A autora destaca ainda que o
“servigo de TA agregara profissionais de distintas formagdes como os educadores, engenheiros,

arquitetos, designers, terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogos, fisioterapeutas, médicos,

% Disponivel em: https://www.bemyeyes.com/language/portuguese-brazil. Acesso em: 22 maio 2021.
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assistentes sociais, psicologos, entre outros” (BERSCH, 2017, p. 13). E preciso ter, em muitos

casos, uma equipe multidisciplinar, que seja capacitada com o conteudo.

Figura 9 - Lupas manuais e lupa eletrénica

Fonte: Bersch, 201719,

Observou-se nas respostas do questionario que alguns professores deixaram relatos
sobre as TA. Como a maioria dos professores disseram ndo conhecer, essa questao teve muitas

respostas como ndo conheco, e alguns professores relataram:

Professor 14: Ja ouvi falar, mas néo sei do que se trata;

Professor 15: Nao conheco;

Professor 16: Tenho um filho com TEA. Entdo, quando identifico alunos com este
quadro, fico atenta a maneira que percebo que ele se conecta mais a aula e procuro
explorar os recursos didaticos que favorecem a manutencdo do foco destes alunos;
Professor 17: N&o me recordo exatamente;

Professor 18: Nao me lembro o nome. E para ensinar operagdes aritméticas.

Bersch (2017) observa que, mesmo a legislacdo brasileira apontando os direitos das
pessoas com NE, ainda estamos no inicio de um trabalho para que reconhecam e estruturem a
area das TA no pais. Portanto, sabe-se que a educacgdo inclusiva estd prevista em lei, mas
somente a promulgacéo de lei ndo garante 0 acesso e a permanecia dos alunos. Para que esse
tema receba cada vez mais espaco tanto nas discussdes quanto na préatica, esta dissertacdo de
mestrado perguntou sobre a presenca dos alunos de incluséo nas salas de aula do CEFET- MG.

10 Disponivel em: https://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf. Acesso em: 10 maio 2021
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4.5 Resultado da 4? etapa: levantamento das evidéncias sobre as praticas dos professores
naquilo que diz respeito tanto aos principios e acfes gerais quanto ao que diz respeito a
presenca dos alunos com NE nas suas salas de aula

Nesse item, analisaram-se tanto os principios e a¢es gerais quanto as praticas dos
professores no que diz respeito a presenca dos alunos com NE nas salas de aula do CEFET-MG
nos Campi I e II.

Para analisar a presenca dos alunos com NE nas salas de aula, foi perguntado aos
professores se os alunos com alguma NE ou deficiéncia tém acompanhamento de algum
profissional de apoio. As respostas foram as seguintes: 92 (60,9%) professores disseram nao
saber se os alunos de incluséo possuem algum acompanhamento, 48 (31,8%) disseram que 0S
alunos de incluséo possuem acompanhamento e 11 (7,3%) professores afirmaram que os alunos
de incluséo ndo possuem nenhum acompanhamento. O aluno com deficiéncia ou com alguma
NE tém direito ao professor de apoio para auxiliar as atividades na sala de aula. A Lei n® 13.146,
de 6 de julho de 2015, no seu artigo 3°, inciso XIII, estipula:

Profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentac&o, higiene e
locomocéo do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas
quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicfes
publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com
profissdes legalmente estabelecidas (BRASIL, 2015, on-line).

Os alunos tanto do ensino publico estadual, federal ou municipal quanto do ensino
privado tém direito a um profissional de apoio mas nem sempre isso acontece. Essa mesma Lei,
no artigo 28, adverte que é dever do “poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar ¢ avaliar” (BRASIL, 2015, on-line), e no inciso XVII “oferta de
profissionais de apoio escolar” (BRASIL, 2015, on-line).

Em caso afirmativo da questdo anterior, os professores deveriam assinalar qual a
participacao do professor de apoio nas salas de aula. Dessa maneira, obtiveram-se as seguintes
respostas: 109 (72,2%) professores marcaram a op¢do que ndo sabem qual é o papel do
professor de apoio, 27 (17,9%) assinalaram que os professores de apoio apenas acompanham
os alunos com NE durante as aulas regulares, 12 (7,9%) disseram que os professores de apoio
realizam intervengdes com os alunos com NE e trés (2%) assinalaram que os professores de
apoio realizam atividades complementares com os alunos com NE.

O professor da sala de aula regular deve trabalhar em parceria com o professor de apoio
para juntos conseguirem potencializar o aprendizado do aluno com NE, sendo “fundamental

que o professor nutra uma elevada expectativa em relacéo a capacidade de progredir dos alunos
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e que ndo desista nunca de buscar meios para ajuda-los a vencer os obstaculos escolares”
(MANTOAN, 2003, p. 48).

Ainda que o professor regente e o profissional de apoio possuam papeis fundamentais
na incluséo no processo de ensino e aprendizagem, Mousinho et al. (2010) destaca as diferencas
entre os dois. O primeiro é responsavel pela classe e tem o papel de organizar as tarefas e os
direcionamentos de todos os alunos, enquanto o segundo deve estar apto para orientar o
professor com estratégias que favorecam a inclusédo do aluno e ao mesmo tempo a mediacéo do
aluno com o professor e o restante da turma.

Nas respostas dadas pelos professores no questionario, constatou-se que a maioria nao
sabe dizer qual é realmente o papel do professor de apoio na sala de aula. A Lei n® 13.146, de
6 de julho de 2015, traz a defini¢do do professor de apoio no artigo 3°. Essa Lei ndo define qual
dever ser a formacao desse profissional de apoio, ndo havendo assim uma exigéncia técnica
para ocupar o cargo. Ela generaliza as atividades escolares que devem ser desempenhadas pelo
professor, dizendo que ele dever realizar “todas as atividades escolares nas quais se fizer
necessaria” (BRASIL, 2015, on-line). Dessa forma, ndo ha uma definicéo clara de quais seriam
as atribuicdes a serem desempenhados com os alunos com NE nas salas de aulas, ficando a
cargo da instituicao.

Os professores foram questionados também se ha dificuldades e obstdculos com os
alunos com NE ou deficiéncia. As respostas foram as seguintes: 99 (65,6%) professores
assinalaram que ha obstaculos em relacdo aos alunos com NEE ou deficiéncia, 29 (19,2%)
disseram ndo saber e 23 (15,2%) afirmaram que ndo ha dificuldade ou obstaculo com os alunos
com NEE ou deficiéncia. Na Constituicdo Federal (1988), no art. 206, inciso I, é dito que o
ensino deve ser dado aos alunos em “igualdade de condig¢des para o acesso € permanéncia na
escola” (BRASIL, 1988, on-line).

Ao indagar os professores considerando a experiéncia de cada um se para eles era
importante ou viavel ter uma proposta de educacédo inclusiva no CEFET-MG, a maior parte
respondeu achar importante: 147 (97,4%) professores. Em contrapartida, 4 (2,6%) professores
acharam que isso ndo tem importancia.

No préximo item analisaram-se 0s conhecimentos dos professores do CEFET-MG,

Campi | e 11, sobre as politicas existentes para o atendimento dos alunos com NE.

4.6 Resultado da 52 etapa: verificacdo da implementacéo de ac¢des relacionadas as politicas

existentes para o atendimento especializado dos alunos com NE por parte dos professores
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A luta pela garantia dos direitos das pessoas com NE tem sido uma constante nas dltimas
décadas. A partir disso, no questionario enviado aos professores procurou-se saber em relacédo
as politicas e leis existentes para o atendimento especializado dos alunos com NE. Assim, foi
perguntado aos professores no questiondrio se eles tinham conhecimento sobre alguma politica
ou programa existente para o atendimento especializado com os alunos com NE. Em caso
afirmativo, deveriam descrever qual. Alguns professores afirmaram que ndo conheciam

nenhum programa ou politica e deixaram os seguintes relatos:

Professor 19: No CEFET, ndo conheco programa neste sentido;

Professor 20: No CEFET desconhec¢o qualquer uma;

Professor 21: No CEFET nao conhego. Mas escola que meu filho frequenta, ja varios
recursos que sdo empregados para a adesdo destas criangas ao ensino convencional;
Professor 22: Sei que a LDB estabelece politicas para o ensino de alunos com
necessidades especiais e sei que a institui¢do possui (por exigéncia legal) um nucleo
para dar suporte a este atendimento;

Professor 23: No CEFET néo vejo isso. O que percebo é que ha tentativas para
criacdo de um ndcleo;

Professor 24: vagamente;

Professor 25: Fui informado que o CEFET-MG pratica essa politica desde a sele¢éo
até a formacdo completa dos discentes. Isto por meio da politica de cotas e do
acompanhamento pessoal de cada caso. Inclusive com a presenca de monitores
especializados;

Professor 26: No CEFET n&o ha politica de atendimento. Os atendimentos estdo
sendo feito pela coordenacdo pedagdgica, politica estudantil e direcdo de campus;
Professor 27: Nao. Apenas ja ouvi falar vagamente sobre a existéncia de leis que
garantiriam certos direitos a alunos portadores de laudos sobre transtornos
psicoldgicos especificos;

Professor 28: Conhe¢o programas por ouvir dizer, por seguir o que acompanha nas
redes estaduais e municipais, mas ndo no CEFET-MG.

Professor 29: No CEFET, tinhamos o NINA (recente), um setor voltado para esse
atendimento, porém ele ndo existe mais.

As respostas de alguns professores referem-se ao desconhecimento sobre as praticas de
programa, leis e politicas sobre inclusdo, principalmente na instituicdo em que trabalham, o
CEFET-MG. Realizando uma comparagcdo com o tempo de trabalho desses professores no
CEFET-MG e o conhecimento sobre as politicas e leis de inclusdo, somente 14 (9,3%)
professores trabalham entre um e dois anos na instituicdo, sendo que a maioria desses
professores possuem mais de dois anos, 137 (90,7 %) professores. E a maior parte mesmo
trabalhando h& mais tempo na instituicdo alegou ndo conhecer e nem sabem se existe o trabalho
de inclusédo do CEFET-MG.

As respostas dos professores foram categorizadas. O resultado é apresentado a partir da
tabela 5.
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Tabela 5 - Politicas ou programas citados pelos professores para o atendimento especializado dos alunos com

POLITICAS OU PROGRAMAS " QUANTIDADE
Politica sobre Libras 10
NAPNE 8
Apenas as pedagogas e a psicéloga 3
Lei 13.146/15 3
Coordenacdo Geral de Relacdes Etnico-Raciais, 1

Incluséo e Diversidades (CGRID)

LDBN (1996) 1
Politica de cotas 1

Ja ouvi falar 7

Disseram que conheciam, mas néo especificaram 37
N&o conheco 80

Fonte: Dados de pesquisa (2021)

A legislacdo sobre Libras foi a mais citada pelos professores, 10 (6,6 %) vezes. Ela ja
foi ressaltada nesta dissertacdo de mestrado. Foi instituida pela Lei n® 10.436, de 24 de abril de
2002, que no artigo 1° reconhece “como meio legal de comunicacgéo e expressdao a” (BRASIL,
2002, on-line) Libras.

O Ndacleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNE) foi citado 8 (5,2%) vezes pelos professores. O relato de alguns professores sobre o
NAPNE: Conheco sem profundo conhecimento ou conheco as atividades desenvolvidas no
NAPNE. Segundo dados do site do CEFET-MG, o NAPNE é responsavel por dar apoio e
oferecer ajuda as pessoas com NE ou deficiéncia. Este departamento, segundo o site, esta ligado
a Coordenacdo Geral de RelacBes Etnico-Raciais, Inclusdo e Diversidades (CGRID), criado no
ano de 2012. A CGRID, lembrada por um professor (0,66%), é responsavel por questdes étnico-
raciais, de incluséo, acdes afirmativas e de diversidade.

O NAPNE foi criado depois do Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, trazendo

em seu artigo 2° que:

Cabe aos 6rgdos e as entidades do Poder Publico assegurar a pessoa portadora de
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a
educagdo, a saude, ao trabalho, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a previdéncia social,
a assisténcia social, ao transporte, a edificacdo publica, a habitacdo, a cultura, ao
amparo a infancia e a maternidade, e de outros que, decorrentes da Constituicéo e das
leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e econdmico (BRASIL, 1999, on-line).

A partir dessa determinacao, a criagdo como um polo nas instituicdes deveria ser para o

auxiliar os alunos com NEE ou deficiéncia. O artigo 28 complementa que o aluno matriculado
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deverd ter a ajuda de um profissional habilitado independentemente se o setor é publico ou
privado. O paragrafo 2° complementa: “A educacdo profissional para a pessoa portadora de
deficiéncia sera oferecida nos niveis bésico, técnico e tecnoldgico, em escola regular, em
instituigdes especializadas e nos ambientes de trabalho” (BRASIL, 1999, on-line).

De acordo SOUZA (2010), o NAPNE funciona “nas escolas federais de educagdo
profissional, articulando pessoas, instituicdes e desenvolvendo a¢des do programa no &mbito
interno, com o auxilio” (SOUZA, 2010, on-line) dos profissionais da institui¢cdo; oferece cursos
para que os alunos de inclusdo sejam capacitados para o mercado de trabalho e auxilia nas
funcdes diarias das pessoas com NE ou da pessoa com deficiéncia, ofertando as TA apropriadas
para cada um, a fim de facilitar a comunicacdo e a mobilidade da pessoa com NEE ou
deficiéncia. No site do CEFET-MG, Campi | e Il, ndo ha informacdes sobre o funcionamento
do NAPNE ou como esse atendimento € realizado nos Campi.

Dentre as politicas implantadas pelo MEC em parceria com a Secretaria de Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica (SETEC) e a Secretaria de Educacgdo Especial (SEESP) foi criado o
programa TEC NEP - Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com
Necessidades Especiais na Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica em todos os estados da
Federacdo, com “cinco gestores regionais do programa na regido Norte, o CEFET-PA; no
Nordeste, 0 CEFET-RN; na regido Sudeste, 0 CEFET-MG; no Sul, o CEFET-SC; e no Centro-
Oeste, 0 CEFET-MT” (LEITAO, 2005, on-line).

Nas respostas apareceram trés (1,98%) vezes os professores relatando que ho momento
conhecem somente as psicélogas ou pedagogas para o suporte dos alunos com NE ou
deficiéncia.

A Lein®13.146, de 6 de julho de 2015, foi citada trés (1,98%) vezes pelos professores.
Essa € a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), que assegura e promove em igualdade os direitos das pessoas com NE ou
deficiéncia “visando a sua inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015, on-line).

A LDBN (1996) foi citada uma (0,66%) vez. Ela foi sancionada ha mais de 20 anos e,
desde sua publicacdo, tem um papel importante na educacéo brasileira, pois € a partir dela que
a educacdo teve alguns avancos. Veio para substituir a versdo anterior de 1971, ampliando os
direitos educacionais. Um professor relatou o seguinte: sei que a LDBN/96 estabelece politicas
para o ensino de alunos com necessidades especiais e sei que a instituicdo possui (por
exigéncia legal) um nicleo para dar suporte a este atendimento.
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A politica de cotas foi citada uma (0,66%) vez. Instituida pela Lei n® 12.711, de 29 de
agosto de 2012, dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicdes federais
de ensino técnico de nivel médio, inclui as pessoas com deficiéncia nas cotas, que assim tém
direito a reserva de vaga, sendo 50% das vagas “deverdo ser reservados aos estudantes oriundos
de familias com renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo” (BRASIL, 2012, on-line), e dentro
dessas vagas estdo incluidos “autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com
deficiéncia” (BRASIL, 2012, on-line).

Sete (4,63%) professores apontaram ja ter ouvido falar; 37 (24,50%) disseram que
conheciam, mas néo especificaram a resposta; e 80 (52,98%) afirmaram ndo conhecer nenhum
programa ou politica de inclusdo. Assim, mais da metade dos professores que responderam ao

questionario nunca ouviram falar sobre programas ou politicas de incluséo.

4.6 Andlise final

Apos a andlise das respostas, percebeu-se que a maioria dos professores sdo do sexo
masculino: 85 (56,3%) professores. No que diz respeito a idade, a maioria dos professores, 51
(33,8%) pertencem a faixa etaria de 41 a 50 anos. A maior parte, 53 (35,1%) professores, sdo
da area de Ciéncias Exatas e da Terra. 143 (94,7%) professores possuem pds-graduacao stricto
sensu (mestrado e/ou doutorado).

Ao buscar informagdes sobre os alunos com NE, transtornos ou deficiéncia na EPT, 112
(74,2%) professores informaram que ndo havia nenhum aluno com alguma NE, transtorno ou
deficiéncia na sua sala de aula. Ao ser levantado sobre as NE ou deficiéncia dos alunos, o
Autismo ou Asperger apareceram como a alternativa mais indicada, 14 (9,27%) vezes, seguido
das deficiéncias visual e auditiva, 6 (3,97%) vezes cada.

Em relacdo a formacédo dos professores da EPT sobre educacao inclusiva, 143 (94,7%)
responderam que nunca tiveram nenhuma formacdo sobre educacédo inclusiva, e somente oito
(5,3%) professores afirmaram ter alguma formacéo em relacdo a inclusao. Verifica-se que entre
os professores participantes da pesquisa existe um nimero muito pequeno em relacdo a
formacéo dos professores em educacdo inclusiva.

Sobre o uso e conhecimento das TA pelos professores, mais da metade, 76 (50,3%)
professores, responderam nao ter o conhecimento ou utilizar as TA; 37 (24,5%) professores ja
ouviram falar sobre TA, mas ndo sabem do que se trata; 32 (21,2%) disseram ja ter ouvido falar,
mas ndo sabem utilizar; e 6 (4%) sabem utilizar com facilidade. Temos 145 (96,02%)
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professores que ndo tém conhecimento ou ndo dominam as TA no CEFET-MG nos Campi | e
.

As TA mais citadas pelos professores foram os sintetizadores de voz para leitura de
textos, mencionados oito vezes, seguidos pela CAA e Libras — cada uma foi lembrada por cinco
professores. O Braille foi citado trés vezes, as Orteses e as rampas duas vezes cada e 0 Dosvox,
a bengala, a audiodescricédo, software bilingue para surdo, fonte e pincel maior, conversor de
textos, lentes de aumento, luva eletronica e Be My Eyes foram citados uma vez cada. Todos 0s
recursos citados sdo TA, pois as TA tém como objetivo facilitar a vida da pessoa com NE ou
deficiéncia.

No que concerne sobre a presenca dos alunos com NE ou deficiéncia nas salas de aula
do CEFET-MG, constatou-se que 92 (60,9%) professores disseram ndo saber se os alunos de
inclusdo possuem algum acompanhamento ou professor de apoio. Neste item, mais da metade
dos professores ndo possuem conhecimento sobre o assunto. 11 (7,3%) professores disseram
que os alunos de inclusdo ndo possuem nenhum acompanhamento e 48 (31,8%) disseram que
os alunos de inclusdo possuem acompanhamento do professor de apoio.

Sobre a participacdo do professor de apoio nas salas de aula do CEFET-MG, 109
(72,2%) professores ndo sabem qual é a funcdo do professor de apoio nas salas de aulas; 27
(17,9%) professores marcaram que eles somente acompanham os alunos, sem realizar qualquer
tipo de atividade; 12 (7,9%) disseram que ha atividades extras realizadas por esse profissional
e trés (2%) disseram ter o auxilio do professor de apoio para realizar atividades extras para 0s
alunos com NE ou deficiéncia.

Foi possivel ainda verificar se os professores acreditam que ha obstaculos ou
dificuldades com os alunos com NE ou deficiéncia. 99 (65,6%) professores assinalaram que ha
obstaculos em relacdo aos alunos com NE ou deficiéncia, 29 (19,2%) disseram ndo saber se
apresentam dificuldades em relacdo aos alunos com NE ou deficiéncia e 23 (15,2%) professores
disseram que ndo ter dificuldade ou obstaculos com os alunos com NE ou deficiéncia no
CEFET-MG.

Outro ponto a ser destacado € que os professores responderam considerando a
experiéncia que eles tém ou tiveram com a educacéo inclusiva se eles achavam importante ou
viavel ter uma proposta inclusiva que todos os professores tivessem acesso. 147 (97,4%)
professores afirmaram achar importante e quatro (2,6%) disseram ndo achar importante. Ainda
h& uma minoria para a qual o assunto da educacdo especial ndo € relevante para a instituicéo.

No CEFET-MG, 80 (52,98%) dos 151 professores que responderam ao questionario ndo
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conhecerem nenhum programa ou politica de inclusdo. No que tange a politica de cotas,
somente um professor disse conhecé-la, mesmo tendo um nimero de respondentes que disseram

ja ter ouvido falar, mas nao especificaram o que de fato conheciam.
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CAPITULO 5: CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, serdo apresentadas as consideraces finais desta dissertacdo de mestrado
retomando aos aspectos iniciais abordados. Iniciou-se a pesquisa pelo aporte tedrico sobre a
Educacdo Especial Inclusiva, o historico da Educagdo Especial no Brasil, documentos que
regulamentam o processo de inclusdo, perpassando pelo CEFET-MG, EPT e TA. Apds o
levantamento bibliogréafico dos autores que sustentam a tematica foi realizado o questionario
com os professores que trabalhavam nos Campi | e Il do CEFET-MG.

A andlise desta dissertagdo de mestrado foi direcionada pela questdo norteadora: como
se constitui a pratica dos professores que trabalham nos Campi | e Il do CEFET-MG que
recebem nas salas de aula alunos com alguma NEE ou deficiéncia?

Como objetivo geral, buscou-se analisar a préatica dos professores lotados nos Campi |
e Il do CEFET-MG no que tange a inclusdo de estudantes com NEE ou pessoa com deficiéncia.
Para tanto, foram estabelecidos cinco objetivos especificos, os quais foram atingidos. O
primeiro era verificar os conhecimentos que os professores lotados nos Campi | e 1l do CEFET-
MG tém sobre NE ou deficiéncia e sobre as TA. Observou-se que a maioria dos professores
ndo possuem conhecimento sobre a NE, deficiéncia e inclusdo no que tange as TA. Os relatos
evidenciam a falta de conhecimento sobre o assunto, assim como a falta de formagéo dos
professores para lidarem com a educacéo inclusiva.

O segundo objetivo especifico era mapear as necessidades especiais e as comorbidades,
levantadas pelos professores. Eles relataram possuir alunos com varias NE ou deficiéncia. O
transtorno que mais apareceu nos relatos foi o Autismo ou a Sindrome de Asperger, seguida
pela deficiéncia visual e auditiva. Nos relatos apareceram alunos com TDAH, deficiéncia fisica,
Dislexia, Paralisia Cerebral, Sindrome de Irlen, Superdotacéo, Discalculia e a Sindrome de
Delecdo do Cromossomo 18g. Constatou-se que o CEFET-MG possui alunos de inclusdo, mas
em muitos casos ndo sdo incluidos nas salas de aula pela falta de conhecimento, formacéo dos
professores ou até mesmo pela falta de ajuda da instituicao.

Logo apds analisar as NE dos alunos do CEFET-MG buscou-se investigar sobre o uso
das TA pelos professores. Mais da metade dos professores, 151, responderam ndo ter nenhum
conhecimento sobre as TA para auxiliar os alunos nas salas de aula regulares. Quando
indagados sobre quais TA eles conheciam, observou-se que ha uma variedade ao citarem sobre
0 conhecimento ou a utilizacdo das TA, mas vale ressaltar que apenas seis professores, um
numero pequeno, tém conhecimento sobre o assunto. Um professor relatou: ela me solicitou

imprimir a prova em uma fonte maior e utilizar pincel no quadro azul ou preto. O pedido foi
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realizado pela propria estudante. Verifica-se que ndo houve a insercdo dessa aluna na sala de
aula regular ou uma preparacdo dos professores para recebé-la, sendo necessario que a aluna
informasse ao professor.

O quarto objetivo especifico era sobre evidenciar as praticas dos professores naquilo
que diz respeito tanto aos principios e a¢Bes gerais quanto ao que diz respeito a presenca dos
alunos com NE nas suas salas de aula. Nesse item verificou-se que ainda ha muito a se fazer
em relacdo a inclusdo no CEFET-MG. Quando foi investigado no questionario sobre a ajuda
do professor de apoio, 60% dos participantes disseram ndo saber se os alunos de incluséo tém
um professor de apoio para ajudar nas aulas. Pela Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, os alunos
de inclusdo tém direito ao professor de apoio, mas ndo € ressaltada qual seria a devida formacao
desse profissional, ficando assim a cargo das instituicdes de ensino escolherem os professores
de acordo com o perfil tracado por cada uma.

O ultimo objetivo especifico estava direcionado para verificar aimplementacéo de acdes
relacionadas as politicas existentes para o atendimento especializado dos alunos com NE por
parte dos professores. Apos a analise constatou-se que a maioria dos professores ndo possuem
conhecimentos sobre as politicas de inclusdo ou se no CEFET-MG existe algum programa de
inclusao.

Quanto as politicas institucionais, torna-se necessario reavaliar a politica educacional
do CEFET-MG em relacdo a educacdo inclusiva. Faz-se necessario uma mudanca na
organizacdo do programa e nas informacdes passadas aos profissionais que trabalham
diretamente com os alunos de inclusdo uma vez que mais da metade dos professores que
responderam a pesquisa revelam desconhecimento sobre as politicas de inclusdo, totalizando
52,98%. Portanto, isso deve ser repensado com o intuito de promover um direcionamento mais
efetivo do tema na instituicao.

Notou-se ap6s a pesquisa que as informacgdes sobre o NAPNE no site do CEFET-MG
estdo desatualizadas e ndo ha informacGes sobre a organizacdo do programa nos Campi | e 1l
ou até mesmo se ele ainda estd em funcionamento. Pelo relato dos professores muitos
desconhecem a efetividade do programa ou o programa em si, citando as pedagogas e
psicologas como referéncias dos alunos com NE.

Ao discutirmos a inclusao de forma velada, o mundo escolar acaba impedindo que varias
pessoas cheguem ao mercado de trabalho. As leis, decretos, portarias e as politicas de inclusdo
existem, mas foi observado que mesmo no ambiente universitario com professores mestres e

doutores ainda sdo desconhecidas, como percebemos pelas respostas da maioria dos professores
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que participaram do questionario. Portanto, constata-se uma falta de cumprimento das leis, uma
vez que ha um desconhecimento de sua aplicabilidade e dos direitos das pessoas com NE ou
deficiéncia. Ainda existe uma lacuna entre a fiscalizacdo dos 6rgédos responsaveis e da familia,
que precisam se unir em prol de um bem maior: a incluséo das pessoas com NE e deficiéncia
nas salas de regular, ndo importa qual for a instituicdo, seja de nivel federal, municipal, estadual,
publica ou privada.

Diante do exposto, ressaltamos que ndo ha falta de lei, pois possuimos varios aportes
legais para defender os direitos da inclusdo. Ressalta-se que “néo ha realizagao possivel quando
deixamos para tras pessoas que deveriamos envolver” (FAVERO, 2004, p. 54). Chegando ao
término dessa dissertacdo de mestrado, mas ndo do trabalho sobre inclusdo. Destaco que ainda
h& muito a se fazer para que a inclusdo seja efetiva na EPT nos Campi | e Il do CEFET-MG,
mas acredito que mais longe ja estivemos. Partirmos do pressuposto que precisamos fazer
melhor.

Espera-se que essa pesquisa traga novos olhares no que tange a inclusdo no CEFET-
MG, proporcionando assim novas possibilidades para que os alunos realmente sejam incluidos
nas salas de aula regulares, sendo este o inicio de mudangas ou a0 menos uma contribuicdo para
uma reflexdo sobre ao assunto, principalmente na instituicdo. Recomenda-se para trabalhos
futuros a incorporagdo de um programa o qual seja referéncia no CEFET-MG e assim 0s
professores que estdo diretamente ligados aos alunos possam ter uma formagao mais efetiva

sobre o0 assunto.
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Apéndice A - Termo de Autorizacdo da Instituicdo para realizacdo da pesquisa

gl

MINISTERIO DA EDUCACAO
CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE MINAS GERAIS
Av. Amazonas, 5253 — Bairro Nova Sui¢a — Belo Horizonte-MG 30421-169
Telefone: (31) 3319-7022 — E-mail: dppa@dppg.cefetmg.br

TERMO DE ANUENCIA

O CEFET-MG, Instituicdo Federal de Ensino Superior multicampi, publica e gratuita, com
oferta educacional verticalizada (do técnico a pos-graduacdo stricto sensu), contemplando, de forma
indissociada, 0 ensino, a pesquisa e a extensdo é uma Instituicdo aberta a realizacdo de estudos e
pesquisas em seus ambientes institucionais, por parte de pesquisadores internos e externos.

O presente documento autoriza a realizacdo de uma pesquisa qualitativa/quantitativa, que
utilizard como instrumentos entrevistas aos professores necessarios ao desenvolvimento do trabalho
intitulado “A inclusdo na pratica docente no CEFET — MG, sob orientacéo da orientadora Dra. Marcia
Gorett Ribeiro Grossi.

Nessas condigles, e tendo em vista a funcdo social da Instituigdo de contribuir para o
desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e sociocultural, por meio particularmente, da pesquisa e da
inovacdo, a Direcdo do CEFET-MG autoriza a realizacdo da pesquisa. Além disso, autoriza também a
meng&o ao nome do CEFET-MG no estudo em pauta.

As atividades da pesquisa e seus produtos ndo poderdo implicar para 0 CEFET-MG e seus
sujeitos qualguer dano ou constrangimento de ordem educacional, sociocultural, financeiro ou pessoal,
além de ndo poderem prejudicar a imagem institucional, devendo ser conduzidas dentro dos principios
éticos. O(a) pesquisador(a) se compromete a encaminhar ao CEFET-MG cépia dos produtos gerados a
partir da pesquisa.

Assim posto, autorizo Polliane de Jesus Dorneles Oliveira, portador de carteira de identidade n®
MG-8407889 e CPF n° 053.529.886-27 que desenvolve pesquisa intitulada A inclusdo na pratica
docente no CEFET — MG, a realizar sua pesquisa nesta Instituicéo.

Por se tratar de pesquisa que envolve professores solicitamos aos pesquisadores entrar em
contato com o Diretor do Campus/Chefe de Departamento, que, podera sistematizar formalmente o
acesso aos alunos/professores/laboratério do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais.

Esta autorizacéo so é valida no caso de haver parecer favoravel do Comité de Etica em Pesquisa
do Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica de Minas Gerais — CEFET-MG.

Belo Horizonte, ......... de ... 20....
Prof. Dr. Conrado de Souza Rodrigues
Diretor de Pesquisa e P6s-Graduagao

Estou ciente dos termos desta autorizacdo, comprometo-me a observa-los e arcar com as consequéncias
do seu eventual ndo cumprimento.

Polliane de Jesus Dorneles Oliveira Dra. Marcia Gorett Ribeiro Grossi
Assinatura e identificacéo ] Assinatura e identificacao
Apéndice B - ROTEIRO DO QUESTIONARIO
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Prezado (a) Professor(a),

Este questionario integra uma pesquisa do Programa de P6s-Graduacdo, do Mestrado em
Educacao Tecnoldgica, do Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET -
MG), com o objetivo geral deste estudo é analisar a pratica dos professores nos Campi | e Il do
CEFET-MG no que tange a incluséo de estudantes com necessidades educacionais ou com
deficiéncia. Os dados coletados séo confidenciais e serdo tratados, estatisticamente e com sigilo.
Dessa forma, ndo serdo divulgadas respostas individuais, nem seu nome. Desde ja, agradecemos
a sua preciosa colaboracgéo!

Atenciosamente,

Polliane de Jesus Dorneles Oliveira
Mestranda em Educacdo Tecnologica
(31) 98446-3208
Polliane01@yahoo.com.br

1- E-mail (opcional).

2 - Campi:

( )CEFETI
( )CEFET I
3 - Género:
() Masculino
() Feminino
() Outro

4 - |dade:

( ) 20anos a 25 anos
() 25anosa 30 anos
() 30anosa 35anos
( ) 35anosa 40 anos
( ) 40 anos a 50 anos
( ) Mais de 50 anos

4 — Qual a sua formagao académica?
( ) Ciéncias Humanas

( ) Ciéncias Exatas e da Terra

( ) Ciéncias Bioldgicas

( ) Engenharias

( ) Ciéncias da Saude

( ) Ciéncias Agréarias

( ) Ciéncias Sociais Aplicadas

() Linguistica, Letras e Arte

5. Nome da principal formacéo




97

6 - Ha quanto tempo trabalha no CEFET-MG?
( )Dela?2anos

( ) De2a4anos

( ) De5a8anos

() Mais de 8 anos

7 - Qual a sua titulagdo maxima?
() Cursos técnicos

() Graduacao

() Pés graduacdo Lato Senso
() Pos graduacéo Strico senso

8- Ha alunos com alguma Necessidade Educacional especial e/ou pessoa com deficiéncia
nas salas de aula que leciona?

() Sim

( )Néo

9 - Se vocé marcou sim na questdo anterior descreva qual?

10- Vocé tem ou teve alguma formacdo no que diz respeito a inclusdo de alunos com
Necessidade Educacional especial e/ou pessoa com deficiéncia?

() Sim
( )Nao

11 - Se vocé marcou sim na questdo anterior descreva qual?

12- Vocé conhece alguma politica ou programa existente para o atendimento especializado
com os alunos com NE? Em caso afirmativo, qual?

13- Os alunos com alguma Necessidade Educacional especial ou com pessoa com
deficiéncia tém acompanhamento de algum profissional de apoio?

( )Sim

( )Nao

14- Em caso afirmativo na questdo anterior qual a participacdo deles?
() Realiza atividades complementares para 0s alunos com NE.

() Apenas acompanha o aluno com NE durante as aulas regulares.

() Realiza intervenc¢des com o aluno NE.

() Nao sei.

15 - Vocé conhece algum tipo de Tecnologia Assistiva?
() Sim, mas ndo sei utilizar.

() Sim e sei utilizar com facilidade.

() Nao conheco.
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() Ja ouvi falar, mas ndo sei do que se trata.

16 — Qual Tecnologia Assistiva vocé conhece ou utiliza?

17 - Para vocé, existe dificuldades ou obstaculos enfrentados com os alunos de inclusao?
() Sim

( ) Néo

() Néo sei

18 - Baseado em sua experiéncia, vocé considera viavel a proposta de uma educacéo
profissional inclusiva?

() Sim

() Néo
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Apéndice C- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Projeto CAAE: 40708720.5.0000.8507, aprovado pelo Sistema CEP/CONEP, em 8 de marc¢o
de 2021.

Prezado(a) professor (a).

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: A inclusdo na pratica
professor do CEFET-MG. Este convite se deve ao fato de vocé ter/ser professor (a) dos Campi
| e Il do CEFET-MG, o que seria muito Gtil para o andamento da pesquisa.

O pesquisador responsavel pela pesquisa é Polliane de Jesus Dorneles Oliveira, RG MG-
8407889, Mestranda do curso de Mestrado em Educacdo Tecnoldgica do CEFET-MG. A
pesquisa refere-se a inclusdo de estudantes com necessidades especiais e a pratica docente, cujo
objetivo geral deste estudo é analisar a pratica dos professores nos Campi | e Il do CEFET-MG
no que tange a inclusdo de estudantes com necessidades educacionais ou com deficiéncia. A
intencdo é discutir os caminhos e possibilidade de agdo que colaborem com o desenvolvimento
de estudos sobre a tematica nos Campi da instituicao.

A sua participagdo consistira em responder a um questionario com questdes relativas a
tematica de inclusdo e a pratica docente no CEFET-MG. Esclarego que esses serdo enviados
por e-mail através do formulario do google forms ndo sendo obrigatéria a identificacdo do
professor. Caso o professor seja lotado em mais de um curso o questionario devera ser
respondido somente uma vez por profissional referente ao cargo de maior carga horaria. A sua
identidade sera preservada, uma vez que na escrita do relatério sera utilizado um codinome,
caso seja preciso. Para a participacdo nessa pesquisa é necessario ser docente nos Campi | ou Il
do CEFET-MG sendo esse o critério de inclusdo da pesquisa. Assim, o Unico critério de
exclusdo é nao ser professor dos Campi | e 11, isso significa que outros professores do CEFET-
MG né&o abrangidos nos Campi | e I, ndo serdo convidados a participar da pesquisa. Somente
os professores dos Campi | e Il seréo convidados a participar da pesquisa.

Informamos ainda que ndo existe beneficio direto para vocé a um prazo curto de tempo.
Contudo, haverd um beneficio indireto e muito abrangente, visto que os resultados poderao
contribuir para compreender os desafios da pratica docente referente a inclusdo nesses Campi
da instituicdo. Outro beneficio seria a alteragdo de visdo de mundo, de relacionamentos e de
comportamentos em funcdo de reflexdes sobre a sua pratica docente em relagdo a inclusdo,
refletindo se elas estdo em acordo com a préatica. Os riscos decorrentes da sua participacdo

estdo relacionados a um cansaco ou aborrecimento durante a realizacdo do questionario. Por
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esse motivo, 0 questionario apresenta poucas questBes dissertativas, perguntas diretas e
objetivas para se evitar o cansaco dos respondentes e assim obter respostas mais fidedignas
possiveis.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera mantido em sigilo.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa,
ndo sofrerei qualquer prejuizo.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre acesso
a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim,
tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participacéo.

Informo que como participante de uma pesquisa e de acordo com a legislacéo brasileira,
vocé é portador de diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do sigilo e da
privacidade, mesmo ap6s o término ou interrupcdo da pesquisa. Assim, lhe é garantido:

— A observancia das praticas determinadas pela legislacdo aplicavel, incluindo as
Resolugdes 466 (e, em especial, seu item 1V.3) e 510 do Conselho Nacional de Salde,
que disciplinam a ética em pesquisa e este Termo;

— Aplenaliberdade para decidir sobre sua participacdo sem prejuizo ou represalia alguma,
de qualquer natureza;

— A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizo ou represalia alguma, de qualquer natureza. Nesse caso, os dados colhidos de
sua participacao até o momento da retirada do consentimento serdo descartados a menos
que vocé autorize explicitamente o contrario;

— O acompanhamento e a assisténcia, mesmo que posteriores ao encerramento ou
interrupcédo da pesquisa, de forma gratuita, integral e imediata, pelo tempo necessario,
sempre que requerido e relacionado a sua participagdo na pesquisa, mediante solicitacdo
ao pesquisador responsavel;

— O acesso aos resultados da pesquisa;

— O ressarcimento de qualquer despesa relativa a participacao na pesquisa, inclusive de
eventual acompanhante, mediante solicitacdo ao pesquisador responsavel;

— Aindenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;

— Oacesso ao este TCLE. Por se tratar de um questionario contendo respostas virtuais por
esse motivo deverd ser dado o aceite documento referente ao termo, como forma de
assinatura. Podendo uma via ser enviado por e-mail do participante. A pesquisadora
responsavel pela pesquisa anexara o termo ja assinado por ela e ao clicar na opcao
“aceito” essa serd considerada a assinatura do participante na pesquisa. Sendo assim o
participante tera acesso ao TCLE devidamente assinado pelo pesquisador responsavel.

Qualquer duvida ou necessidade — nesse momento, no decorrer da sua participacao ou apos
0 encerramento ou eventual interrupcdo da pesquisa — pode ser dirigida ao pesquisador, por e-
mail: polliane01@yahoo.com.br, telefone (31) 98446-3208, pessoalmente ou via postal para
CEP: 32183-390.
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Se preferir, ou em caso de reclamacéo ou dentncia de descumprimento de qualquer aspecto
ético relacionado & pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), vinculado a CONEP
(Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa), comissdes colegiadas, que tém a atribuicéo legal
de defender os direitos e interesses dos respondentes de pesquisa em sua integridade e
dignidade, e para contribuir com o desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes éticos.

Vocé podera acessar a pagina do CEP, disponivel em:<http://www.cep.cefetmg.br> ou contata-

lo pelo enderego: Av. Amazonas, n. 5855 - Campus VI; E-mail: cep@cefetmg.br; Telefone:

+55 (31) 3379-3004 ou presencialmente, no horario de atendimento ao publico: as tercas-feiras:
12:00 as 16:00 horas e quintas-feiras: 07:30 as 12:30 horas.

Se optar por participar da pesquisa, peco-lhe que rubrique todas as paginas deste Termo,
identifique-se e assine a declaragdo a seguir, que também deve ser rubricada e assinada pelo
pesquisador.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a
natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por

minha participacao.



http://www.cep.cefetmg.br/
mailto:cep@cefetmg.br

