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O discurso nédo é simplesmente aquilo que traduz
as lutas ou os sistemas de dominacdo, mas aquilo
porque, pelo que se luta, o poder do qual nos
queremos apoderar.

(Michel Foucault)

Se ndo fossemos perdoados, eximidos das
consequéncias daquilo que fizemos, a nossa
capacidade de agir ficaria, por assim dizer,
limitada a um Unico ato do qual jamais nos
recuperariamos; seriamos para sempre as vitimas
das suas consequéncias, a semelhanca do aprendiz
de feiticeiro que ndo dispunha da formula magica
para desfazer o feitico. Se ndo nos obrigassemos a
cumprir as nossas promessas ndo seriamos capazes
de conservar a nossa identidade; estariamos
condenados a errar desamparados e desnorteados
nas trevas do coracgdo de cada homem, enredados
nas suas contradi¢Bes e equivocos - trevas que s6
a luz derramada na esfera publica pela presenca de
outros que confirmam a identidade entre o que
promete e 0 que cumpre poderia dissipar. Ambas
as faculdades, portanto, dependem da pluralidade;
na soliddo e no isolamento, o perddo e a promessa
ndo chegam a ter realidade: sdo0 no maximo um
papel que a pessoa encena para si mesma.
(Hannah Arendt)



RESUMO

A Lingua Espanhola, assim como as demais disciplinas escolares, é constituida em meio
a um complexo e dindmico processo de praticas discursivas. Concentrada nessas praticas,
0 propdsito desta dissertagdo € explorar, nos discursos depreendidos da Lei 11.161/2005,
da Lei 13.415/2017 e documentos normativos decorrentes dessas, avangos e retrocessos,
ideologias politicas e préaticas linguisticas discursivas constitutivas da profissdo do
docente de Espanhol como Lingua Estrangeira. Reflete ainda, nos dizeres dos professores,
consideragdes sobre o ensino de espanhol no Brasil. Fundamentada na visao foucaultiana
de discurso como constructo politico, este estudo € desenvolvido a partir do
posicionamento postulado pela Anélise Critica do Discurso. Estabelece, portanto, suas
reflexdes por meio das contribui¢des da Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY,
1978; HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2004, 2009 e 2014) abordadas nos sistemas
semantico-discursivos (MARTIN e ROSE, 2007). Esta andlise contemplou o0s sistemas
de Periodicidade e Avaliatividade, proporcionando o entendimento da progressao textual,
bem como as avaliacfes e representacdes dos docentes de Espanhol como Lingua
Estrangeira no Ensino Médio sobre impacto das politicas publicas de ensino desse idioma.
Trata-se de um estudo de natureza qualitativa e interpretativa, realizado a partir da analise
das Leis 11.161/2005, 13.415/2017 e entrevistas de amostragem intencional (KNOBEL,
LANKSHEAR, 2008) de atores sociais especificos, justificada pela vivéncia e trajetdria
desses profissionais. As analises sinalizaram o impacto das Leis e seu valor simbolico,
bem como, as complexas avaliagcOes e representacdes dos Professores de Espanhol a
respeito da relevancia da disciplina para os estudantes de E/LE como mais uma lingua
para um repertorio de idiomas estrangeiros no componente curricular do Ensino Médio
no Brasil. As referéncias e a estrutura tematica, presentes nesta pesquisa, levam a
percepcdo de que, para que se estabelecam politicas publicas de ensino de linguas
estrangeiras no Brasil, ha de se levar em consideracao as relacdes de poder que envolvem
todos os agentes dessas praticas sociais; 0 que requer um trabalho sistematizado para
explorar as potencialidades discursivas da linguagem a fim de contribuir para seu
aprimoramento.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Espanhola, Lei n°® 11.161/2005, Lei n° 13.415/2017,
Andlise Critica do Discurso, Sistema semantico-discursivo, Docentes.



ABSTRACT

The Spanish language, like the other school subjects, is constituted in the middle of a
complex and dynamic process of discursive practices. Focused on these practices, this
dissertation explores, from the discourses derived of the law 11.161 /2005, the law 13.415
/2017 and the other normative documents, advances and setbacks, political ideologies or
discursive linguistic practices which constitutive the of teacher” practice in Spanish as a
foreign language. It also reflects, the teachers' statements also reflect, considerations
about teaching Spanish in Brazil. Based on Foucault's view of discourse as a political
construct, this study is developed from the position postulated by Critical Discourse
Analysis. It therefore sets up its reflections through the contributions of Systemic-
Functional Linguistics (HALLIDAY, 1978; HALLIDAY and MATTHIESSEN, 2004,
2009 and 2014) addressed in the semantic-discursive systems (MARTIN and ROSE,
2007). This analysis included the Periodicity and Evaluative subsystems supplying an
understanding of textual progression, as well as the evaluations and representations of
teachers of Spanish as a Foreign Language in High School in Brazil on the impact of
public policies for teaching this language. This is a qualitative and interpretative study,
based on the analysis of Laws 11.161 / 2005, 13.415 / 2017, and intentional sampling
interviews (KNOBEL, LANKSHEAR, 2008) of specific social actors, justified by the
experience and trajectory of those professionals. The analyzes signaled the impact of the
Laws and their symbolic value, as well as the complex evaluations and representations of
Spanish teachers regarding the relevance of E/LE students as another language for a
repertoire of foreign languages in the curriculum component in Brazilian high school
system. The references and analysis, present in this research, lead to the perception that
in order to establish public policies for teaching foreign languages in Brazil, considering
the power relations that involve all agents of these social practices, it is required
systematic work to explore the discursive potential of language to contribute to its
improvement.

KEYWORDS: Spanish language, Law N° 11.161/2005, Law N° 13.415/2017,
Critical discourse analysis, Semantic-discursive systemic, Teachers.
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INTRODUGAQ

As fronteiras da minha linguagem sdo as
fronteiras do meu universo.

(Ludwig Wittgenstein)

A centelha para a inspiragdo ou motivacao para uma pesquisa dificilmente sera
Unica ou particular. E, portanto, como ser plural, atravessado por interdiscursos, que me
apresento e proponho as inquietacdes iniciais, que me levaram a desenvolver meus
estudos no Mestrado.

Tenho experiéncia como professora de lingua espanhola desde 1997 quando, em
concomitancia com o trabalho desenvolvido em um Curso de Idiomas privado, fui
aprovada como estagiaria no Centro de Extensdo da Faculdade de Letras da Universidade
Federal de Minas Gerais, instituicdo onde cursava o Ensino Superior e onde tive o
primeiro contato com a lingua de Cervantes. Como tantos, meu interesse inicial era fugir
do inglés e, a0 mesmo tempo, aprender uma lingua que parecia ser promissora ap6s 0
Tratado de Assuncdo em 1991, documento que culminou com a implementagdo do
Mercosul.

Reflito a partir deste lugar: professora de espanhol desde 1997 até o presente
momento; com trajetdria docente no Ensino Fundamental, Médio e Superior, ONGs e
Centros de Idiomas, Ensino Béasico Federal e Ensino Bésico Privado. Professora que atua;
preocupada com as questdes politicas que envolvem o ensino e que me fizeram
acompanhar com atencdo o desenvolvimento de grupos, que praticam politica com e para
a Lingua Espanhola, a exemplo da Associacdo de Professores de Espanhol de Minas
Gerais (APEMG). E desse lugar, portanto, que afirmo que a legislacio a respeito do
ensino de Lingua Espanhola, seus avangos e seus retrocessos, as ideologias politicas e
praticas de mercado tém sido constitutivos da minha atuacéo profissional. Sei, pois, que
compartilho com inimeros professores os desdobramentos dos tratados do Mercosul, da
Lei 11.161/2005, a chamada “Lei do Espanhol”, e da Lei 13.415/2017, a chamada “Lei
da Reforma do Ensino Médio”, bem como da recente Base Nacional Comum Curricular
do Ensino Médio e reconheco, nos discursos dos meus companheiros de profissao,
relevantes consideragdes que representam o meu olhar sobre os assuntos do ensino do
espanhol no Brasil. Esta pesquisa, portanto, me representa como profissional.

O interesse por investigar o tema relativo a area das praticas discursivas no ambito

da educacdo estd também relacionado a minha trajetéria como estudante de escola publica
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tanto na Educagdo Basica como na Educacgdo Superior, quando vivenciei, dos anos 70 até
hoje, as repercussdes de diferentes politicas publicas educacionais, experiéncias que me
constituiram como sujeito-professor e sujeito-pesquisador.

Defino, entdo, a partir do posicionamento postulado pela Anélise Critica do
Discurso — termo cunhado pelo linguista Norman Fairclough em 1985, em um artigo
publicado no periddico Journal of Pragmatics - desenvolvida por meio das contribuicdes
da Linguistica Sistémico-Funcional, construida por Michael Halliday, o caminho teorico
por meio do qual proponho meus questionamentos de pesquisa. S&0 objeto desta
investigacao as impressdes e avaliagdes, contidas nos discursos dos professores de lingua
espanhola, constituidos em meio aos documentos normativos citados e suas praticas
sociais como docentes. Para tanto, a analise discursiva de tais documentos, é também
fundamental para o trajeto tragado nesta pesquisa. Como Norman Fairclough, “a posi¢ao
sobre sujeito que defenderei [...] é dialética e considera os sujeitos sociais moldados pelas
praticas discursivas, mas também capazes de remodelar essas praticas.” (FAIRCLOUGH,
2001, p. 70).

Ancorada nas demais contribuicdes de arcabouco tedrico e metodolégico de
outros autores basilares, me dedico a aprofundar, no desenvolvimento desta Dissertagéo
de Mestrado, as inquietacdes que me movimentaram até esta parte do meu percurso.
Contribuo também para uma revisita a trajetoria histérica da disciplina no altimo século
para que a contextualizacdo das observacdes sobre politica de ensino e politica linguistica
sejam claras. E como esse sujeito responsavel de Fairclough, posicional foucaultiano,
interacional hallidayano que defendo o tratamento dos fendmenos discursivos na minha
dissertacdo, desenvolvida na Linha Il — Discurso - Midia e Tecnologia, do Programa de

Pés-Graduacdo em Estudos de Linguagens do CEFET-MG.

JUSTIFICATIVA

Diante do que é exposto, a relevancia da pesquisa pode ser atestada, quando a
relacionamos a andlise discursiva da motivagdo dos professores, que viveram o boom do
espanhol e a promulgacdo de uma Lei que contemplava de forma especifica o
estabelecimento de pilares que corporificavam a disciplina e seu fazer pedagogico no
contexto das politicas publicas atuais. As reflexdes desta pesquisa exploram, ademais, as
dificuldades dos ultimos anos com significativa redugéo de carga horéria nas escolas e a
promulgacdo da Lei 13.415/2017. Sua distingdo ainda se revela na Anélise do Discurso
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da constru¢cdo de um curriculo de Base Nacional, que se pretende plural e cuja
organizag¢do “busca dialogar com um conjunto de documentos e orientacdes oficiais
(como as DCNEM e a Lei n®13.415/2017) e com as contribui¢Ges da pesquisa académica
e de curriculos estaduais” (BNCC, 2018, p. 473). Como ponto antag6nico, tem, em ultima
versdo, como pactuado na Lei 13.415/2017, o estabelecimento da lingua inglesa como
componente curricular obrigatorio da area de Linguagens nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, “A Lingua Inglesa, cujo estudo é obrigatdrio no Ensino
Médio (LDB, Art. 35-A § 4°), deve ser compreendida como lingua de uso mundial, pela
multiplicidade e variedade de usos, usudrios e fun¢des na contemporaneidade” (BNCC,
2018, p. 476). A obrigatoriedade do ensino da Lingua Inglesa nessa Gltima versdo
modifica, dessa forma, a versdo anterior, segundo a qual a escolha da lingua ficava a cargo
das redes de ensino.

Sabemos que, 0 ensino e o0 aprendizado de lingua estrangeira, requer mais que
politicas publicas que estabelecam sua obrigatoriedade. E necessario adaptar programas
de estudo, dispor de materiais de apoio, capacitar professores para a educacgéo linguistica
e cultural de una lingua estrangeira, entre outros desafios que impdem uma acgdo
institucional coordenada, para atender a demanda do espanhol ou de qualquer outro
idioma que seja aventado por uma comunidade.

E inegavel a importancia das referidas leis, sua historicidade, seus processos e
desdobramentos em inimeros contextos e referéncias discursivas, que impactam o ensino
de lingua espanhola no Brasil e o fazer politico e pedagdgico dos docentes, 0 que remete,
por sua vez, aos anseios académicos e profissionais criados para os discentes e as
propostas de politica publica sobre o ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras.

A Base Nacional Comum Curricular na secdo que trata de Linguagens e suas
Tecnologias, contida na etapa do Ensino Médio, sequer cita o espanhol, embora a Lei
13.415/2017 coloque, especificamente, no artigo 35-A, paragrafo 4°, a disciplina como
primeira op¢do curricular para a segunda lingua estrangeira oferecida no Ensino Médio,
segundo o0 que apregoa a LDB e a Lei 13.415/2017. E inegavel também que todo o
investimento feito, ao longo dos ultimos 15 anos, na formacéo e capacitacao dos docentes
da area, por meio ndo somente do governo brasileiro, mas também da Espanha e paises
do Mercosul, ndo tenha sido em vao.

Por fim, ha, atualmente, apés verificacdo na Plataforma Sucupira, pouca pesquisa
que trata dos anseios e impressdes dos professores de Lingua Espanhola de Ensino Meédio
regular. Apenas 20 aparecem defendidas nos ultimos 5 anos. O namero se reduz a uma

Unica pesquisa em conformidade com o referencial teérico, no entanto, nenhuma recorre
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as categorias de analises projetadas nesta pesquisa. H&, seguramente, importantes
trabalhos na &rea de Andlise do Discurso de referencial francés e Analise Critica do
Discurso. Ha ainda inimeros trabalhos relevantes sobre politica linguistica. E € certo que
hé, ainda, o desenvolvimento de investigacdes relevantes sobre os temas das normativas,
mas até 0 momento de finalizacdo desta dissertacdo, ndo consegui aferir algum trabalho
que demonstre as relacdes concebidas neste estudo. Com isso, 0 que propde esta
investigacdo contribui para a busca de evidéncias discursivas nos documentos
relacionados a politica linguistica oficial e no que concerne aos usos ditados por praticas
sociais e ao ensino da Lingua Espanhola no Brasil, necessario para compreender a politica
linguistica de fato, além de evidenciar as impressdes, a respeito dessas politicas, por meio

dos discursos docentes.

DEFINICAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

Diante do impacto da promulgacdo das leis de ensino de linguas destino-me a
demonstrar, no corpo desta pesquisa, as representacdes dos atores sociais, produtores e
transformadores de estruturas sociais, sustentadas por relacées de poder, expressas no
discurso de professores do Ensino Médio regular. Ha de se considerar a importancia do
aporte de politicas publicas educacionais para a motivacdo do professor de Espanhol
como Lingua Estrangeira no seu fazer pedagdgico cotidiano nas escolas regulares, nos
seus contextos e nas suas identidades.

Devoto-me, portanto, ao questionamento se ha, no discurso dos Professores de
Espanhol entrevistados, a impressdo sobre os impactos da Lei 11.161/2005 para fomentar
e valorizar o ensino da lingua espanhola em escolas regulares, iniciado em meados dos
anos 90, sobretudo em Minas Gerais e, assim, verificar se tal fato desgastou, segundo 0s
discursos dos docentes, as relac6es de ensino da disciplina e culminaram nas normas que
passaram a vigorar a partir da sancdo da Lei 13.415/2017.

Segundo Foucault, hd um mito “de que a verdade nunca pertence ao poder politico,
de que o poder politico é cego, de que o verdadeiro saber é 0 que possui quando se esta
em contato com os deuses...esse grande mito precisa ser liquidado.” (FOUCAULT, 2013,
p. 56). E entdo por meio das analises das praticas socio discursivas, percebidas nos dizeres
analisados, que esta a segunda hipdtese: a de que o ensino de espanhol como lingua
estrangeira parece ser pautado pelas ideologias de governos, tecnologias discursivas,

segundo retoma Fairclough (2016) do discurso foucaltiano, sejam elas atreladas ou nao a
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setores econémicos, e ndo por politicas linguisticas e nisso também esta a desvalorizagao
de seus saberes.

Este estudo, portanto, objetiva explorar os discursos depreendidos dos
documentos normativos conhecidos como “Lei do Espanhol” (Lei 11.161/2005) e
excertos da “Lei da Reforma do Ensino Médio” (Lei 13.415/2017) e da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (homologada pela portaria 1.570 e publicada no D.O.U. em
21 de dezembro de 2017), bem como os discursos dos docentes de espanhol como lingua
estrangeira (E/LE), suas representacdes e impressdes acerca das referidas leis, tendo
como foco as relagBes de poder nas politicas linguisticas e de ensino a respeito da lingua

espanhola e da valorizacdo desse docente.

OBJETIVOS

Objetivos Gerais

1. Analisar, discursivamente, o texto da Lei n° 11.161/2005, excertos da Lei n°
13.415/2017 e da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, seus
impactos no ensino da lingua espanhola e seus efeitos na constituicdo subjetiva
dos docentes da Lingua Espanhola.

2. Analisar, nos discursos dos professores de E/LE, referenciados no capitulo 4, as
representacdes desses docentes, tendo como base as referidas Leis e diretrizes
curriculares, politicas linguisticas e de valorizacdo das politicas de ensino de
E/LE.

Objetivos Especificos

e Identificar a materialidade discursiva dos textos da Lei N° 11.161/2005 da Lei N°
13.415/2017 e da Base Nacional Comum Curricular de modo a considerar as
impressdes de politicas evidenciadas e silenciadas nesses textos;

e Analisar os contextos de cultura educacional em que as referidas Leis foram
promulgadas;

e Compreender os distintos contextos que impactam a préatica discursiva do docente
de lingua espanhola frente a publicagédo desses documentos;

e Examinar, nos dizeres dos professores, as avaliagcbes sobre as evidenciacfes da
Lei N° 11.161/2005 e da Lei N° 13.415/2017, bem como os silenciamentos na

Base Nacional Comum Curricular, e
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¢ Identificar a construcdo dos significados de acordo com sistemas discursivos, seus
impactos sobre a valorizacdo da disciplina e na constituicdo identitaria do
professor de lingua espanhola.

Isso posto, o desenho deste estudo esta organizado em Introducdo e 5 outros capitulos.
Exponho no capitulo dois, um breve cenario do processo histérico de construcdo do
espaco politico da lingua espanhola no ensino regular brasileiro, com foco no Ensino
Médio, representado em instrumentos normativos selecionados.

O terceiro capitulo desta pesquisa apresenta aspectos teoricos trazidos por autores que
sdo base das investigacdes e analises discursivas, que tém, como fio condutor, uma
postura funcional, indagadora e reflexiva sobre a producédo dos discursos e suas relacoes
de poder.

O capitulo quatro desta dissertacdo explicita o caminho metodolégico seguido. Ha o
delineamento do tipo de pesquisa, das perguntas das entrevistas concedidas para a analise
dos discursos e 0s propositos éticos da investigacao.

Nos dois capitulos seguintes, me proponho a realizacdo das analises calcadas na
natureza dos conceitos descritos no capitulo trés. Divido as analises em duas partes,
focando primeiramente nos documentos normativos e, destacando nesses, o fluxo de
informacgdo. Assim, no capitulo que se segue, foco meu olhar as avaliacBes e
representacdes no discurso docente.

Por fim, cesso a redacdo desta pesquisa, com o intento de que, a partir destas

consideracdes finais, a demanda por debates sobre os temas tratados seja sucessiva.

CAPITULO 1
DIMENSOES DA POLITICA LINGUISTICA E DE
PLANEJAMENTO LINGUISTICO
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Ocurre que el tiempo se me huye entre los dedos, no
porque lo esté perdiendo sino todo lo contrario,
porque le pongo tantas cosas adentro que al final se
me rompe como la red de naylon cuando la
sobrecargo de naranjas, y me quedo con un montén
de piolincitos en la mano y docenas de planetas
corriendo por el suelo.

(Julio Cortazar)

1. 1- Histérico da institucionalizag¢ao do espanhol no
Brasil

A institucionalizacdo de Linguas Estrangeiras vivas no Brasil, surge no século
XIX, pela necessidade do ingresso a cursos superiores onde atuavam um significativo
numero de professores estrangeiros, que usavam materiais escritos, principalmente, em
inglés e francés.

Distintos movimentos politico-ideoldgicos manifestam-se, entdo, no século XX,
preocupados com a escolarizagdo no Brasil, cada um com seu ponto de vista e muitos
pensamentos antagdnicos em disputa pelo espaco dentro de um projeto politico de
construcdo da nacdo brasileira. Neste contexto, o estudo da histéria das disciplinas
escolares possibilita a identificacdo, a classificacdo e a organizacdo das finalidades do
ensino dentro das sociedades.

No caso especifico da Lingua Espanhola, pode-se considerar como data chave o
ano 1919, com a abertura de concurso para a cadeira de espanhol no Colégio Dom Pedro
I1, em decorréncia do aumento de subvencao para a criacdo da cadeira, aprovado pela Lei
3.674, de 7 de janeiro de 1919. “Com a criagdo do Imperial Collegio Dom Pedro 1l
procurou estabelecer um centro de referéncia e um meio de difundir as ideias educacionais
vigentes nos paises europeus para 0s demais colégios publicos e particulares existentes
no pais.” (LORENZ; VECCHIA, 2006, p.10). O primeiro professor a assumir foi Antenor
Nascentes (1886-1972) em 1920, quando o docente publica o livro “Gramatica da Lingua
Espanhola”, pela Companhia Editora Nacional, primeira gramatica de espanhol publicada
no Brasil.

A “Lei Rocha Vaz” instituida mediante o0 Decreto 16.782-A, de 13 de janeiro de
1925, dispde em seis anos 0 ensino secundario tendo o espanhol e o italiano como

matérias facultativas. O professor Antenor Nascentes assume, nesse momento, a cadeira
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de Lingua Portuguesa. Uma nova alteracdo no curriculo dos estudos secundarios é
implantada através do Decreto Federal n® 18.564, de 15 de janeiro de 1929. O Colégio
Pedro Il traz, em seu programa curricular publicado no Diério Oficial da Unido, em 24 de
margo do mesmo ano, o ensino da literatura espanhola.

Em marco de 1936, na “Era Vargas”, o Ministério da Educagdo e Satude Publica,
tendo como ministro Gustavo Capanema, aprova 0s programas do curso complementar,
previsto no Decreto 19.890, visando a uma melhor capacitacdo para os estudantes
ingressarem no ensino superior. Dependendo do curso escolhido pelo aluno, este deveria
ingressar em um curso complementar com disciplinas especificas. Para os alunos que
queriam se candidatar ao curso juridico, era obrigatério estudar “Literatura” na primeira
e na segunda série e as literaturas espanhola e hispano-americana entravam como parte
do contetido dessa disciplina. Em 1942, o ministro Gustavo Capanema instituiu a “Lei
organica do ensino secundario”, mediante Decreto-lei 4.244, de 9 de abril. O ensino dessa
fase ficou divido em dois ciclos, chamados, a época de ginasial que estabelecia os cursos
classico e cientifico. O artigo 14 deste decreto estabelecia que o curso classico tivesse o
ensino do espanhol na primeira e segunda série, e no artigo 15, que o curso cientifico teria
0 ensino do espanhol na primeira série. Os objetivos do estudo do espanhol, conforme a

portaria, eram 0s seguintes:

a) proporcionar ao estudante a aquisi¢do efetiva da lingua espanhola, de
maneira que ele possa ler e exprimir-se nela de modo correto, oralmente ou por
escrito;

b) comunicar-lhe o gosto pela leitura dos bons escritores;

c) ministrar-lhe apreciavel parte do cabedal indispensavel a formagédo do seu
espirito e do seu carater, bem como base a sua educacdo literaria, se quiser
fazé-la por si, autodidaticamente;

d) mostrar-lhe a origem romanica, como a do portugués, que tem a lingua de
Castela e da maioria dos paises americanos, 0 que o ajudard a compreender 0s
seus sentimentos pan-americanos. (RODRIGUES, 2010, pag.15).

Em 1961, foi aprovada a primeira LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, a Lei 4.024, de 20 de dezembro. O ensino médio, nova nomenclatura para o
que era conhecido como ensino secundario, de acordo com o artigo 20 dessa lei, estaria
dividido em dois ciclos — ginasial e colegial.

Em fevereiro de 1962, o Conselho Federal de Educagdo aprovou uma indicacao
com as disciplinas obrigatdrias dos sistemas de ensino médio do pais e, para completar o
curriculo do sistema federal, foram propostas uma série de disciplinas optativas, como
“desenho e uma lingua estrangeira moderna”, “ou uma lingua classica e uma lingua

estrangeira moderna”, “ou duas linguas estrangeiras modernas”. Dessa forma, os

estabelecimentos de ensino do sistema federal poderiam optar por qual lingua estrangeira
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seria ensinada. Ja os sistemas estaduais teriam que complementar as disciplinas
obrigatorias e indicar quais as optativas, sempre baseados no ensino federal.

Nesse cenario, o inglés e o francés foram os idiomas mais ensinados nas escolas, devido
a grande influéncia politica e comercial dos Estados Unidos e cultural da Franca. O
espanhol continuou nas escolas dos Estados que fazem fronteira com paises hispanos.

Com a promulgacdo da Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, intitulada Lei de
“Diretrizes ¢ Bases da Educac¢do Nacional”, 0 ensino primario e secundario passaram a
ter uma nova terminologia: ensino de 1° e 2° graus, no entanto, para a politica das Linguas
Estrangeiras ndo houve mudancgas, ainda que as relagdes internacionais tenham se
intensificado na América Latina principalmente apds os regimes ditatoriais: ALALC
(Associacdo Latino-Americana de Livre Comeércio, 1960 substituida pela ALADI -
Associacdo Latino-Americana de Integracdo - em 1980); Pacto Andino, idealizado em
1969; o Tratado de Cooperacdo Amazdnica firmado pelo governo brasileiro em 1978 com
mais sete paises; e, em 1985, Brasil e Argentina estabeleceram relacdes bilaterais e deram
0 primeiro passo para a criacdo do Mercado Comum do Sul (MERCOSUL).

Em busca da valorizacao do ensino de linguas estrangeiras, em 1970, foi criado o
primeiro programa de pds-graduacdo (stricto senso) em linguistica aplicada, voltado,
assim, ao ensino de linguas estrangeiras modernas no pais, tendo como uma das
idealizadoras Maria Antonieta Alba Celani, considerada uma grande pesquisadora da
area. No ambito cultural, em 1983, surge a primeira Associacdo de Professores de
Espanhol no estado de Sdo Paulo, a APEESP e o Instituto Latino- Americano em 1987.
Nos anos seguintes, ha um incremento das Associacdes' com a criagdo da APEERJ
(Associacdo de Professores de Espanhol do Estado do Rio de Janeiro), APEMG,
(Associacdo de Professores de Espanhol do Estado de Minas Gerais), que, desde entéo,
muito contribuem para o desenvolvimento de programas relacionados ao ensino e
aprendizagem da lingua espanhola e sua valorizacgéo pelo pais.

Nos contextos politicos de abertura democréatica, em meados da década de 1980,
séo firmados os Acordos de Criagdo do MERCOSUL, no qual Argentina, Brasil, Paraguai
e Uruguai assinaram, em 26 de margo de 1991, o Tratado de Assunc¢éo. O Tratado refere-
se a criacdo de um mercado comum entre esses paises, Sseu proposito, a estrutura,
programas e instrumentos de organizacdo desse Mercado Comum. Sua configuracdo

inicial encontra seu marco institucional no Protocolo de Ouro Preto, (protocolo adicional

1 As Associaces de Professores de Espanhol atuam em diversos estados da Unido. Sdo entidades sem fins
lucrativos com o objetivo de congregar, orientar e defender professores de Lingua Espanhola, bem como
fiscalizar e promover o ensino do espanhol e fomentar o intercambio entre instituicdes do Brasil e exterior.
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ao Tratado de Assuncdo sobre a estrutura institucional do MERCOSUL) assinado em
dezembro de 1994, dotado de uma personalidade juridica internacional. Surge uma
corrida ao estudo da Lingua Espanhola.

Contribuicéo equivalente teve a publicacdo da LDB (Lei 9.394/96) abarcando, em
seu texto original, o “pluriliguismo”. “E quando muitas escolas brasileiras, em particular
as privadas, adotam o espanhol em seus programas, oferecendo a seu publico, e como
estratégia de marketing, uma lingua ‘diferente’” (PARAQUETT, 2009 p. 126). Institui-
se, entdo, a possibilidade da oferta de duas linguas estrangeiras modernas no ensino médio
no Brasil e constata-se o crescimento de falantes estrangeiros de Lingua Espanhola no
mundo. Em recente publicacdo no site da IPOL (Instituto de Investigacdo e
Desenvolvimento em Politica Linguistica) de marco de 2020, o espanhol é considerado a
22 lingua mais falada em numero de falantes nativos e 42 lingua em numero total de
falantes.

Esse contexto fez com que o numero de estudantes de Lingua Espanhola crescesse
nas Faculdades de Letras, a partir dos anos 90, e replicaram na inclusdo da Lingua

Espanhola na maioria dos vestibulares do pais.

Uma das provas da crescente vitalidade do espanhol no ensino médio e
universitario brasileiro se refere ao nimero de candidatos que realiza a prova
de lingua espanhola no exame vestibular, prova organizada pelas universidades
para a selecdo de novos estudantes. Em 1998 quase todas as universidades do
pais, federais e estaduais, publicas e particulares, incluiam em seus processos
de selecdo o conhecimento do espanhol, que chegou a ser mais demandado,
inclusive que o inglés em algumas universidades. (MORENO FERNANDEZ,
2005, p. 22-23 — traducdo minha)?

Em 2000, funda-se a Associacdo Brasileira de Hispanistas (ABH), entidade que
vem administrando os interesses politicos e académicos da comunidade de pesquisadores
e Professores de Espanhol em ambito nacional, fazendo-se tdo representativa como as
muitas associac¢Oes fundadas nos anos de 1980 e 1990. Paradoxalmente ndo é o espanhol
latino que ganha forga e terreno e sim o espanhol peninsular europeu e isso se deve,
provavelmente, a criacdo do Instituto Cervantes que tem como missédo a divulgacdo da
Lingua Espanhola no mundo.

No ano de 1998, a publicacdo dos PCNs de 5% a 82 séries, aconselhou, com base

no principio da transversalidade, uma abordagem sociointeracionista para o ensino de

2 Una de las pruebas de la creciente vitalidad del espafiol en la ensefianza secundaria y en la universitaria
brasilefias viene dada el nimero de candidatos que realizan la prueba de lengua espafiola en el examen
“vestibular”, prueba de selectividad organizada por las universidades para escoger a sus nuevos estudiantes.
En 1998 casi todas las universidades del pais, federales y estatales, publicas y privadas, incluian en sus
procesos de selectividad el conocimiento de espafiol, que llegd a ser la lengua extranjera mas demandada,
por delante incluso del inglés en algunas universidades.
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lingua estrangeira, ou seja, aponta a necessidade de considerar trés fatores para orientar a
inclusdo de uma determinada lingua estrangeira no curriculo: fator relativo a historia, as
comunidades locais e a tradicdo, desse modo, valoriza-se uma abordagem voltada a
interacdo do aprendiz incorporando aspectos socioculturais da lingua por meio da leitura.

Nessa conjuntura, € assinada e publicada, no inicio de agosto de 2005, ap6s cinco
anos de tramitacdo no Congresso Brasileiro, a partir do Projeto de Lei n° 3.987/2000,
proposto pelo deputado Atila Lira, a Lei 11.161/2005. Atila Lira remete-nos, na
justificacdo de seu Projeto de Lei e por meio de todo o tramite para a aprovacdo dessa
legislagdo, ao historico do ensino de Espanhol no Brasil desde sua inclusdo em 1942 e
cita a importancia dada ao ensino de linguas estrangeiras na LDB/1996, bem como das
tentativas frustradas de implantar o Espanhol no Brasil, em que justifica porque destaca
a lingua espanhola: proximidade de compreensdo, aproximacéo geografica com os paises
latino-americanos, publicacGes na lingua espanhola e ampliacdo de oportunidades na
comunicacéo global.

De acordo com o texto da Lei 11.161 de 5 de agosto de 2005, o ensino de lingua
espanhola no ensino médio é de oferta obrigatoria pelas escolas e matricula facultativa
para os alunos. Desse texto, conclui-se que a lingua espanhola entra no curriculo escolar
como a segunda lingua optativa, uma vez que a lingua moderna obrigatéria seria escolhida
pela comunidade escolar.

A partir da promulgacdo da Lei 11.161/2005, ocorrem varios desdobramentos
politicos e pedagdgicos para a educacéo no Brasil a exemplo das Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio (OCEM) publicada em 2006. Esse documento, ja em sua carta de
abertura ao professor, vislumbra a implantacdo do Programa Nacional do Livro Didatico
do Ensino Médio (PNLEM) e o Programa Universidade para Todos (Pré-Uni) e traz
capitulos separados para Linguas Estrangeiras e Lingua Espanhola.

Ademais, 0 MEC — Ministério da Educacdo e Cultura —, em parceira com 0s
Ministérios da Educacdo da Argentina e da Espanha, promoveram nos dias 17 e 18 de
novembro de 2005, no Rio de Janeiro, 0 Seminéario sobre o Ensino do Espanhol como
Lingua Estrangeira, no qual foram discutidas questdes sobre o desenvolvimento do plano
de implantacdo do ensino do espanhol no nivel médio com acGes para a elaboracédo de
orientagdes curriculares, plano de acéo para a formacgéo de docentes e criacdo de Centros
Interescolares de Linguas. Em agosto de 2009, foi criada a COPESBRA — Comissdo
Permanente de Acompanhamento da Implantacdo do Espanhol no Sistema Educativo

Brasileiro — pelas associacdes de professores dos estados, com o intuito de acompanhar a
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implantacéo do ensino do espanhol, cobrando agdes concretas dos 6rgéos oficiais em todo
0 pais.

Inimeros questionamentos séo protocolados no Conselho Nacional de Educacéo.
Prosseguem, a partir de 2006, ao longo dos cinco anos destinados & implantacéo da Lei
11.161/2005. S&o mais frequentes, as incertezas que retratam o fazer das secretarias de
educacdo e o fazer docente, aparentemente, portanto, de ordem das préticas cotidianas.
As analises dos documentos, no entanto, revelam a dimensao politica que tal problematica
denota.

Em 2017, a Lei 11.161/2005 é revogada pela Lei 13.415/2017 em seu artigo 22,
“Art. 22. Fica revogada a Lei no 11.161, de 5 de agosto de 2005.” (Brasilia, 16 de
fevereiro de 2017; 196° da Independéncia e 129° da Republica). Essa nova lei da subsidio
para a homologagao de outro importante documento que vem sendo debatido desde 2013,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As propostas para uma base nacional
curricular ja compunham os textos da LDB de 1996. No entanto, sua primeira versdo para
o0 Ensino Fundamental foi enviada para consulta publica somente em 2015 e foi
homologada em dezembro de 2017 em votacdo no Conselho Nacional de Educacdo
(CNE). Em novembro de 2018, as diretrizes que servem de base para a BNCC do Ensino
Meédio foram homologadas e o texto da BNCC homologado em 14 de dezembro de 2018,
conforme Parecer Homologado pela Portaria n° 1.348, publicada no D.O.U. de
17/12/2018, Secdo 1, Pagina. 33. A BNCC é homologada sem citar a Lingua Espanhola.
A Base Nacional Comum Curricular surgiu para o cumprimento dos principios de metas
e estratégias educacionais que se encontram dispostos na Lei n° 13.005, de 25 de junho
de 2014, conhecida como Plano Nacional de Educacdo (PNE).

Sendo assim, esta pesquisa, busca o estudo dos discursos evidenciados ou
silenciados das referidas Leis, seus desdobramentos e dos documentos normativos, como
a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, que descendem, por sua vez, dos
discursos e normas que projetam uma mudanca social na politica linguistica e na politica
de ensino de Linguas Estrangeiras e, consequentemente, se refletem nos dizeres e

representacdes dos docentes da area frente a tais politicas.

1.2 — Prdticas discursivas nas Politicas Linguistica
e de Ensino

Neste segmento, refiro-me as questdes de Politica Linguistica e Politica de Ensino

de Lingua Espanhola a partir das praticas discursivas que instituem ao longo da sua
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execucao. Isso implica considerar essas praticas como inseparaveis das comunidades que
as produzem e difundem. Tais praticas discursivas, sua relacdo critica e relagdes de poder
intrinsecas a enunciacdo sao estabelecidas de maneira imbricada. Assim, os discursos sao
proferidos de dentro do processo, ja que, tanto eu como pesquisadora, como 0s atores
sociais entrevistados, somos docentes, 0 que nos coloca, desde ja, na posi¢do de meta-
enunciadores do nosso préprio trabalho e, portanto, participes dessa pratica.

A conexdo, portanto, se estabelece de maneira critica e é analisada, nesta pesquisa,
a partir de um conjunto de acdes distribuidas entre diferentes concepgdes de carater
politico, econdmico, juridico, administrativo, pedagdgico e social. E, nesta anélise critica,
essas acOes necessariamente se interpenetram. Meu gesto interpretativo assume, aqui, 0

caracter tridimensional proposto por Fairclough (2006, p. 105).

A preocupagdo central é estabelecer conexdes explanatérias entre os modos de
organizacdo e interpretagdo textual, como os textos sdo produzidos,
distribuidos e consumidos em um sentido mais amplo, e a natureza da pratica
social em termos de sua relagdo com as estruturas e as lutas sociais. [...] a
tradicdo macrossociolégica de andlise da pratica social em relacdo as estruturas
sociais e a tradicdo interpretativa ou microssocioldgica que as pessoas
produzem ativamente e entendem com base em procedimentos de senso
comum partilhados. [...] Entretanto, argumentaria que, ao produzirem seu
mundo, as praticas dos membros sdo moldadas de forma inconsciente, por
estruturas sociais, relagdes de poder e pela natureza da pratica social em que
estdo envolvidos, cujos marcos delimitadores vao sempre além da producao de
sentidos. (FAIRCLOUGH, 2016 [2001], p. 104 e 105).

Todos nés que nos envolvemos com esse processo atribuimos sentidos a politica
linguistica e politica de ensino de Lingua Espanhola. Cada uma das situacdes
enunciativas, sejam discursos produzidos pelos documentos normativos ou dos discursos
proferidos pelos docentes faz parte, ao mesmo tempo, da producéo e da representacao dos
atores sociais envolvidos, ainda que ndo necessariamente coincidentes.

Visto dessa forma, o carater politico do ensino de lingua espanhola atinge um
campo multidisciplinar, que exige distintas dimensdes de leituras por meio de diferentes
perspectivas. E preciso levar em conta, ainda, que para se aproximar desse campo, ha
necessariamente um recorte prévio: a qual espaco da atuacdo governamental se relaciona
a politicaem observacao? Para cada situacéo, havera questdes especificas e caracteristicas
a serem consideradas no encaminhamento da aproximagéo ao campo.

Nessa dindmica, é necessario trazer ao dialogo tedrico alguma referéncia de
politica linguistica e planejamento linguistico. Neste estudo, discuto a dimenséo da
Politica Linguistica, a partir dos trabalhos de Michel Foucault sobre as relagdes entre

poder, saber e politica.
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Ressalta-se que essa dinamica é constituida, de forma geral, por dois eixos
interligados: Politica Linguistica e Planejamento Linguistico. O primeiro voltado,
tradicionalmente, para uma pratica de carater estatal-legislativo, debrucando-se, por
exemplo, sobre a oficializacdo de linguas ou a hierarquizagdo formal das linguas (de
trabalho, oficiais, nacionais, por exemplo). O segundo eixo converge para a
implementacdo das decisdes sobre a lingua através de estratégias (politicas), como as
politicas educacionais propostas a partir de preceitos normativos.

O conceito de planejamento linguistico foi utilizado inicialmente, em contexto
académico ocidental, por Einer Haugen (HAUGEN, 1961) em seu trabalho intitulado
Planning in Modern Norway, no qual analisou a situacao da lingua norueguesa na fase de
independéncia da Noruega. A inauguracao da Politica Linguistica como campo cientifico
disciplinar se da a época da publicacdo do trabalho Language problems of developing
nations, assinado por Fishman, Ferguson e Dasgupta (1968).

Essa fase inicial de configuracdo da Politica Linguistica no Ocidente como um
campo disciplinar foi atravessada por esfor¢cos de sistematizacdo e racionalizacdo de um
modelo aplicavel aos estudos de descricdo da relacdo entre as linguas e de seu
funcionamento (politico) nos limites do Estado. Tal esforgo buscou fundar as regras de
formagdo e legitimacdo da Politica Linguistica como campo de saber com estatuto
cientifico, dado que “[...] uma disciplina se define por um dominio de objetos, um
conjunto de métodos, um corpo de proposicdes consideradas verdadeiras, um jogo de
regras e de defini¢des, de técnicas e de instrumentos.” (FOUCAULT, 1996, p. 30).

O conjunto de elementos que circundam esse universo, que é a linguagem, esta
relacionado de maneira complexa a particularidades que dizem respeito, dentre outros
fatores, ao contexto politico e sociocultural e historico. Portanto, equipar uma lingua é de
ordem circunstancial, esta na dependéncia de condicOes especificas que a acompanham e
que envolve fatores de ordem politica. Isso quer dizer que a politica e o planejamento do
ensino e aprendizagem de linguas ndo devem ser discutidos apenas da perspectiva das
teorias de aprendizagem como € possivel constatar ao longo desse um século de trajetéria
da linguistica como disciplina.

Entretanto, na hora de transferir essa faculdade das préticas discursivas como fator
linguistico-social para as circunstancias da docéncia, a insercéo da politica linguistica é
uma aliada e envolve elementos de ordem prioritariamente normativa, e constituem-se,
conforme enfatiza Rajagopalan, na compreensao da linguagem como “importante palco

de intervengao politica”. Logo,
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a consciéncia critica comeca quando se da conta do fato de que € intervindo na
linguagem que se faz valer suas reinvindicacdes e suas aspiracfes politicas.
Em outras palavras, toma-se consciéncia de que trabalhar com a linguagem é
necessariamente agir politicamente, com toda a responsabilidade ética que isso
acarreta” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 125).

A politica €, assim, assunto dos sujeitos do discurso e de seus modos de
subjetivacdo. Por subjetivacdo é possivel entender, calcados no pensamento de Michel
Foucault, em “O Sujeito e o Poder” (1995), a producdo, por uma série de atos, de uma
instancia num dado campo de experiéncia, cuja identificagdo, portanto, caminha em par
com a ressignificacdo do campo das préticas discursivas.

A partir das contribuicdes tedricas, apresentadas nessa secdo, e no sentido de
atender aos objetivos a que se propGe neste estudo, para tratar das representacdes nos
discurso docentes, a nocdo de agente-sujeito ou de ator social, que esté situada, segundo
determina Fairclough (2003), entre a determinacao estrutural e a agéncia consciente. Com
isso, na diretiva de Fairclough (2003), ao mesmo tempo em que sofre uma determinacao
inconsciente, o0 agente da pratica discursiva social, trabalha sobre as estruturas
linguisticas, a fim de modifica-las conscientemente. E como se essa estrutura estivesse
em constante risco material em funcdo de praticas cotidianas de agentes conscientes.
Apesar da distancia que propde, Fairclough (2003) ainda dialoga com a possibilidade de
interpelacdo inconsciente dos sujeitos do discurso. Na no¢do de sujeito de Fairclough
(2003) a forca de persuasdo, dominagdo, hegemonia e a ideologia deslocadas sdao
encontradas, por exemplo, nos trabalhos de outros pensadores sociais do século XX.

A intertextualidade tem importante implica¢fes para uma questdo de interesse
central: a constituicdo dos sujeitos nos textos e a contribuigcdo de préticas
discursivas em processo de transformacdo para as mudancas na identidade
social. [...] A posigdo que vou adotar aqui é que a intertextualidade e as relagdes
intertextuais constantemente mutaveis no discurso sdo centrais para a
compreensdo dos processos de constituicdo do sujeito.[...] em uma escala de
tempo biogréfica, durante a vida de um individuo, e para a constituicdo e a
reconstituicdo de grupos sociais e comunidades. (FAIRCLOUGH, 2016, p.
177).

Ao dedicar o olhar as politicas linguisticas e de planejamento linguistico, esta
pesquisa se defronta com os documentos normativos e propde um caminho para analisa-
los. Dessa forma, examinar os curriculos e sua construcdo se faz fundamental. E o
exemplo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que inclui a possibilidade de abertura para
adiversidade de linguas estrangeiras modernas no curriculo escolar brasileiro, detalhadas,
posteriormente nos PCNs. Mas, como é possivel constatar nas praticas curriculares das
escolas de Ensino Basico, ndo basta incluir no curriculo escolar, pois a predominancia da

lingua inglesa ainda ir4 prevalecer. Em principio, a LDB pressupde uma melhoria
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importante com respeito a politica de planejamento linguistico, ao incluir uma lingua
estrangeira como disciplina obrigatoria no Ensino Fundamental e Médio. Na pratica do
Ensino Fundamental, essa inclusdo muda pouco ou quase nada, ja que continua a
predominar a lingua inglesa, mas, no Ensino Médio, ha possibilidade de uma segunda
lingua estrangeira optativa, que oferece um importante campo de crescimento da lingua
espanhola que, apos cinco anos de tramitacdo no Congresso Nacional, atinge a aprovacédo
da Lei do Espanhol.

No caso especifico da Lei Federal n°® 11.161/2005, o Projeto de Lei, elaborado
pelo deputado Atila Lira, constitui um “arquivo legislativo”, conforme aponta Rodrigues
(2012). O levantamento® feito pela referida autora diz respeito aos dezenove Projetos de
Lei anteriormente apresentados a Camara dos Deputados e ao Senado, que versavam
sobre a implementacdo do ensino de E/LE nas escolas brasileiras. Ainda segundo
Rodrigues (2012), alguns mais plurais ao apresentarem outras linguas estrangeiras (LE),
além do espanhol e outros quinze projetos mais exclusivos sobre o ensino do espanhol. O
objetivo ao abordar os PL é mostrar, além das ordens sociais e discursivas vigentes, como
os dizeres desses documentos foram derivando em outros sentidos, que convergiram na
Lei n® 11.161/2005, e na necessidade de compreender a escolha semantico-pragmatica
dos constituintes desse texto, avaliando seus estatutos de objetos ou agentes em uma
pratica discursiva de representacdo social. A série de tentativas de definir a presenca das
LE e, particularmente, do E/LE no curriculo brasileiro contribuiu para se criar uma préatica
ancorada em um contexto de cultura discursiva na qual esté inserida a legislacdo foco de
nossa analise. De acordo com a autora, os PL apresentados a Camara ou ao Senado sdo
relevantes devido a sua relacdo direta com as normas e diretrizes curriculares (LDB e
PCNs), o dialogo criado por outras normas e suas perspectivas de implantagéo.

O modo a ser instituido vem em contrapartida no paragrafo primeiro: “no prazo
de cinco anos, a partir da implantacéo da Lei”, a 11.161/2005”, em seguida a incisdo de
onde e como seguem o raciocinio do legislador do seguinte modo: “nos curriculos plenos
do ensino fundamental de 5% a 8% séries”. Assim, o legislador imp6s determinadas regras
para a conclusdo da lei, deixando em abstrato ou no vacuo a sua real efetivagéo.

S&o, portanto, muitos 0s vacuos e a pouca acdo efetiva que desembocam na
Medida Proviséria (MP), 746 de 2016 e, por conseguinte, na Lei 13.415/2017, que propde

% O minucioso levantamento elaborado pela pesquisadora pode ser encontrado em Rodrigues (2010, p. 174-
177) e em Rodrigues (2012). RBLA, Belo Horizonte, v. 17, n.3, p. 539-565, 2017, 543.
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um “Novo” Ensino Médio e reforcada pela Base Nacional Comum Curricular, que

apresentou ao longo de suas discussdes tantas mudancas de comissdes.

CAPITULO 2
ASPECTOS TEORICOS DA ANALISE CRITICA DO
DISCURSO

As multiplas e incessantes ocupacfes da
existéncia humana no mundo, nunca
encontra uma solucéo definitiva para os seus
enigmas, mas esta pronto para respostas
sempre novas a pergunta a respeito do que
esta realmente em questéo.

(Hanna Arendt)

2.1 — Bases filosé6fico—discursivas - contribuig¢oes
de Michel Foucault
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Proferida como aula inaugural do Collége de France, em 1970, “A Ordem do
Discurso” do filosofo Michel Foucault revela suas reflexdes sobre como os diversos
discursos, encontrados em dada sociedade ou grupo social especifico, exercem funcdes
de controle, selecdo, organizacéo e redistribuigdo das instancias de poder dessa mesma
sociedade. Parte-se de uma concepgdo de que 0s discursos se organizam ou S&0
organizados buscando determinadas coeréncias, internas e externas para justificar e
“realidades” constituidas historicamente. Entdo, quem diz, sempre o faz a partir de um
lugar e de uma intencionalidade.

E importante, portanto, que se tenha em mente a historicidade do discurso, a sua
acomodacdo as diversas situacdes para se estabelecer, através dele, como ato impositivo,
ato de verdade e de, quase sempre, ato de forca. Dai a luta pela sua posse, pois, quem se
apodera do discurso se apodera do poder e instaura, por conseguinte, relagcdes assimétricas
entre quem o profere e quem o ouve.

Nessa obra, Foucault fala desse mesmo poder e o relaciona com aquilo que seria
um processo ordenado de producdo de discursos em nossas sociedades iniciando seu
pronunciamento com um paradoxo: como falar sobre o discurso tendo-se de empregar o
proprio discurso para desvenda-lo? Conforme suas palavras: “Existe em muita gente,
penso eu, um desejo semelhante de ndo ter de comecar, um desejo de se encontrar, logo
de entrada, do outro lado do discurso” (FOUCAULT, 1996, p.7).

Tomando o discurso como pratica social, Foucault assume, como ponto de partida,

a seguinte hipotese:

Suponho que em toda sociedade a producédo do discurso é a0 mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de
procedimentos que tem por fungdo conjurar seus poderes e perigos, dominar
seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e temivel materialidade.
(FOUCAULT, 1996, p. 8)

A concepcéo critica estabelecida por Foucault propde posturas e procedimentos
metodoldgicos de andlise do discurso. Destaca-se, nesta obra, a discussdo de quatro
conceitos entrelagcados e essenciais:

1 - H4 diferengas fundamentais entre o que pode ser verdade, uma “possibilidade de
verdade”, e o que Foucault designa “no verdadeiro”, ou seja, a “verdade” aceita ou que
interessa a determinado grupo social e que atraves de operacdes especificas é validada,
legitimada, denominada “como verdadeiro”.

2. Ndo ha similitude entre o que o discurso diz representar e 0s possiveis objetos e
conceitos externos que efetivamente possam existir ou que tém a “possibilidade de

verdade”. O discurso se insere, N0s encadeamentos de significados de outros discursos,
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dando-nos a impressdo de continuidade ou até mesmo de evolucéo, aprofundamento
progressivo desses discursos.
3. Pode-se entender o discurso como encadeamento de significantes em si mesmo e de
outros discursos externos. Por ndo estabelecer seu foco no significado e sim no
significante e, portanto, no imaginario dos receptores, consolida a funcéo de perpetuar as
leis, regras, normas, valores implicitos “no verdadeiro” socialmente aceito, pois, “[...] o
discurso ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou sistemas de dominacdo, mas
aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nés queremos apoderar” (FOUCAULT,
1996, p. 10)
4. A estrutura social de manutencdo desses valores dispde de rituais especificos de
validacao e disseminacdo dos discursos, internos e externos ao proprio discurso que torna
um pronunciamento aceito oficialmente, seja pela qualificacdo dos autores, seja pelas
solenidades que envolvem os discursos.
A visdo foucaultiana de discurso como constructo politico é também revelada em
“A Verdade e as Formas Juridicas”, publicada a partir das conferéncias de 1973, na PUC-
Rio. As relacdes entre saber, verdade, poder e discurso séo, entdo, apresentadas em
exemplos de praticas judiciarias, onde nasceram, segundo o autor, os modelos de verdade
que ainda circulam na nossa sociedade, que impdem as praticas discursivas no dominio
da politica, do comportamento cotidiano e na ordem da ciéncia.
O Ocidente vai ser dominado pelo grande mito de que a verdade nunca
pertence ao poder politico, de que o poder politico é cego, de que o verdadeiro
saber é 0 que se possui quando se estd em contato com 0s deuses ou nos
recordamos das coisas, quando olhamos o grande sol eterno ou abrimos 0s
olhos para o que passou. [...]. Esse mito precisa ser liquidado[...] O poder

politico ndo esta ausente do saber, ele é tramado como o saber. (FOUCAULT,
1973, p. 56)

E, portanto, a partir de certas ordens politicas que se da a constituicdo do sujeito
do conhecimento ¢ suas relagdes com as “verdades” e os dominios do saber. A ordem
juridica pode ser vista, por conseguinte, como um importante dominio discursivo para se
alcancar tais “verdades”.

Outra importante conformacdo da teoria foucaultiana é apresentada na obra “A
Microfisica do Poder”, de 1978. A ideia é que o poder se gera e materializa em uma
extensa cadeia de relacbes pessoais desde as quais se leva a constituir estruturas
imparciais. Se, ao analisar o discurso, existem normas que regem nossa percepcao, devem
existir, por sua vez, dispositivos de poder que se selecionem, que se estruturem e se

reproduzam.
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Assim, Foucault propde que a instauracdo da sociedade moderna sup0s uma
transformacéo na destinacéo de novos instrumentos pelos quais se pode canalizar o poder.
Dessa forma, constitui-se um conjunto complexo de discursos que conferem forca e
capacidade de se expandir a distintas formas de poder.

Ainda conclui que, o poder se materializa através de formas heterogéneas de
disciplina e passa a integrar ao proprio ser, de cada individuo, um poder disciplinar.
Dominando esse poder, um discurso se apresenta como “natural” ¢ procura bloquear as
possibilidades de apari¢do de outros discursos que tenham capacidade questionadora.

Com esta microfisica do poder h4, como consequéncia, que o poder ndo se
encontra estabelecido em um lugar e ele ndo é o outro. Ele muda conforme o espaco e o
tempo. Isto é uma evolucao, no sentido de melhorar, para o projeto de democracia que se
implantou, especialmente, a partir da prevaléncia dos Direitos Humanos. Portanto,
amplamente, no nivel dos paises ocidentais, base dos estudos foucaultianos, a microfisica
do poder, aprimora a democracia porque a partir dela temos que qualquer um (qualquer
pessoa, instituicdo, organizacdo ndo governamental etc.) pode estar com o poder e ird
exercé-lo naquele momento. O poder ndo esta centrado em um ente Gnico e soberano.

Sem deixar de reconhecer que os interesses hegemonicos de diferentes grupos
sociais se encontram por trds de situacdes dos discursos, revela-se que é necesséario,
portanto, o reconhecimento e a luta por fazer valer discursos com manifestacfes de poder

distintas e criticas. Nesse sentido, afirma Dowbor 2008)

... quando se tomam as decisdes muito longe do cidadao, estas correspondem
muito pouco as suas necessidades. Assim, a dramatica centralizagdo do poder
politico e econdmico que caracteriza a nossa forma de organizagdo como
sociedade leva, em Ultima instdncia, a um divorcio profundo entre as nossas
necessidades e o conteildo do desenvolvimento econdmico e social. O poder
local, portanto, é um sistema organizado de consensos das pessoas que compde
a sociedade civil num espago limitado, cujos instrumentos béasicos sdo a
participacdo comunitéria e o planejamento descentralizado, o que implica,
consequentemente, em alteragdes no sistema de organizag8o da informacéo,
refor¢o da capacidade administrativa e um amplo trabalho de formacéo tanto
na comunidade como na prépria maquina administrativa a fim de alcangar o
desenvolvimento daquela localidade e, por conseguinte, do Estado como um
todo. (DOWBOR, 2008, p. 79-80)

Desta maneira, as relagdes entre poder e educagdo envolvem o reconhecimento
das possibilidades inscritas na acdo politica para ultrapassar as situagdes cotidianas. As
acOes de politicas publicas para 0 ensino de linguas estrangeiras, sejam essas
sistematizadas ou ndo, passam a ser vistas como instituicdo de afirmacgéo e reprodugéo
das estruturas socioecondmicas. Em outra perspectiva, a organizagdo das relagdes de

poder na construcdo dos curriculos tem como configurador as estruturas de dominacao
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como relagBes hierdrquicas, como nos casos das Leis e normas que esta pesquisa se
propde a analisar.

Michel Foucault, nesta pesquisa, terd seu destaque a partir de duas obras: “A
Ordem do Discurso” (1970) e “As Verdades e as Formas Juridicas” (1973). Ambas,
conferéncias proferidas pelo fildsofo francés, se inserem, neste estudo, por configurarem
relevantes contribuic6es tedricas sobre a visdo constitutiva do discurso, que envolve uma
nocdo de discurso como ativamente constituindo ou construindo a sociedade em varias

dimensdes como, por exemplo, a politica.

2.2 — Andlise Critica dos Discursos e as contribuig¢oes
de Norman Fairclough

Nessa breve explanacéo das proposi¢oes de Michel Foucault é possivel identificar
a importancia de sua teoria para a analise dos discursos. E é essa a base que sugere
Norman Fairclough, ao considerar a importancia do uso da analise linguistica como um
método para estudar o discurso para além das praticas sociais e das ideologias, mas
também quando assume papel fundamental na transformacédo social. (FAIRCLOUGH,
2016 [2001]).

O discurso contribui para a constituicdo de todas as dimensdes da estrutura
social que, direta ou indiretamente, 0 moldam e o restringem: suas hormas e
convengdes, como também relacGes, identidades e instituicfes que lhes sdo
subjacentes. O discurso € uma préatica, ndo apenas de representacdo do mundo,
mas de significacdo do mundo, constituindo e construindo o mundo em
significado. (FAIRCLOUGH, 2016, p. 95).

Como pode ser lido em Language and Power (FAIRCLOUGH, 1989) a Analise
Critica do Discurso (ACD)* contribui tanto para o campo dos estudos da linguagem como
para o campo das Ciéncias Sociais, quando propde uma forma na qual é possivel entender
movimentos de ruptura de estruturas aparentemente cristalizadas na vida social a partir
das relacdes entre forma e funcio da linguagem. E essa a tarefa da ACD na construgo
de um corpo teorico tridimensional integrado, a partir do qual seja possivel desenvolver

uma descrigdo, explicacéo e interpretagdo dos modos como os discursos dominantes

4 Entende-se que ha a nomenclatura Analise de Discurso Critica que se insere nos estudos de importantes
representantes brasileiros dessa linha de pensamento baseada nas obras de Norman Fairclough,
principalmente na Universidade de Brasilia, no entanto esta pesquisa opta pela nomenclatura Analise
Critica do Discurso (ACD), adotada por pesquisadores da UFPE, USP, UFMG, entre outras institui¢ées.
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influenciam o conhecimento, os saberes, as atitudes e também as ideologias socialmente
compartilhadas. (Figura 1)

Figura 1: Concepcao Tridimensional do Discurso

/ PRATICA SOCIAL \

(PRATICA DISCURSIVA

Produ¢ao, distribui¢ao, consumo
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> >,

Fonte: Esquema baseado em Fairclough, (2016 [2001])

E necessario recordar que ha um dialogo com Thompson (1999) que entende que
toda ideologia é uma construcao simbdlica significativa, que é passiva de interpretacées,
referentes a contextos sociais e historicos, estruturadas internamente em diversas formas.

Por conseguinte, a ACD surge como uma concretizacdo do desejo de um grupo
especifico de linguistas na criagdo de um método para analisar a linguagem que
interconectasse as teorias linguisticas, sociol6gicas e politicas, numa perspectiva
dindmica. De acordo com Fairclough, (1989) a Analise Critica do Discurso pretende
também "aumentar a consciéncia de como a linguagem contribui para a dominacdo de
umas pessoas por outras, ja que essa consciéncia é o primeiro passo para a emancipacao".
(FAIRCLOUGH, 1989, p. 1).

Na obra de Fairclough é evidente a perspectiva para o desenvolvimento de estudos
da linguagem como pensamento social e politico. E pese os varios sentidos de discurso,
0 autor evidencia as contribuicbes de  Antonio  Gramsci, Louis
Althusser, Jurgen Habermas, Anthony Giddens, Michel Pécheux e Michel Foucault.

Ao conceber as praticas linguistico-discursivas como parte do convivio social, que
estdo dialeticamente interconectadas a outros elementos sociais (FAIRCLOUGH, 2003),
é possivel asseverar que a produgéo dos textos das leis, em foco nesta investigacao, ndo
se constroi alheio as relagdes de forca e poder, que se estabelecem entre os sujeitos por
meio da linguagem, conforme apregoam os estudos em ACD. E a constru¢do de uma

abordagem discursiva social e linguisticamente orientada parece um caminho proficuo de
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pesquisa. Os meios sociopoliticos em que esses discursos sao constituidos e constituem
sdo, portanto, ponto fundamental para que os objetivos deste estudo sejam alcangados.

Ha, pois, uma intensa relacdo entre os estudos criticos do discurso e o poder.
Fairclough (1992, 2003) argumenta que o discurso estd inserido em um contexto
institucional e organizacional e desempenha um papel importante em estruturar as
relacbes de poder nesses ambientes. Da mesma forma, Ramalho e Resende (2013)
chamam a atenc¢do para o0 uso da linguagem como elemento fundamental para exercicio
do poder, ao afirmarem que “a linguagem se mostra um recurso capaz de ser usado tanto
para estabelecer e sustentar relagdes de dominagdo quanto, ao contrério, para contestar e
superar tais problemas”. (RAMALHO; RESENDE, 2013, p. 13). O discurso ideologico
funciona como uma ferramenta de representacdo de eventos, construcdo de relagdes
sociais, estruturagéo, reafirmacao e contestacdo de hegemonias.

Seguindo a teoria de Thompson (1999), apresentada e discutida por Ramalho e
Resende (2013) existem cinco modos pelos quais a ideologia pode operar, na busca de
estabelecer e sustentar relagdes de dominacdo, através de estratégias de construgédo
simbdlicas. Elas podem operar na forma de “legitima¢ao”, “dissimulacdo”, “unificagdo”,
“fragmentacao” e “reificagdo”. Como ele mesmo afirma “o objetivo ndo é apresentar uma
teoria compreensiva de como os sentidos podem estabelecer e sustentar relagcdes de
dominagdo”, (THOMPSON, 1999, p. 80) e introduzir um assunto com muitas linhas de
analise para maiores reflexdes posteriores. Além disso, os modos pelos quais a ideologia
pode operar podem sobrepor-se e reforcar-se mutuamente, pois ndo sdo Unicas,
independentes umas das outras, elas podem também, operar de outras maneiras. A
Legitimacdo é quando o politico busca a legitimidade em seu discurso, estabelece e
sustenta a ideologia por meio de a¢des legitimas e pretende, assim, conquistar confianca
a partir de um discurso que demostre autenticidade e veracidade baseadas em trés
fundamentos: Racionalizacdo, Universalizacdo e Narrativacao.

A Racionalizagdo caracteriza-se por estratégias na constru¢cdo simbdlica
manifestadas, para que apareca organizada em uma cadeia de raciocinio buscando,
portanto, sustentar um conjunto de ideias dignas de apoio. A Universalizacdo € a busca
do interlocutor em defender seus interesses, apresentando-os como interesses coletivos.

A Narrativagdo é a forma em que é possivel justificar e sustentar ideologias a partir
de uma dtica especifica, tanto por parte de quem possui 0 poder como por quem nao o
POSSuUi.

Dissimulacéo é a busca pela relacdo de poder estabelecendo e sustentando, através

de manifestagdes implicitas. A Dissimulagdo pode ser expressa em formas simbolicas de
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diferentes maneiras: Deslocamento, Eufemizagdo e Tropo. A construcdo simbdlica das
estratégias de Deslocamento € utilizada para se referir a um determinado ator
social/objeto referindo-se a outro. Portanto, atributos positivos ou negativos sdo
deslocados para esse outro. A estratégia de Eufemizacéo constitui-se de uma construcao
simbdlica com o objetivo de criar e sustentar acdes para estimular uma valorizacéo
positiva das ideologias apresentadas. O Tropo se refere a outro conjunto ou grupo de
estratégias basicamente formado por construcgdes simbolicas empregando o uso figurativo
da linguagem.

O seguinte modo de operacdo da ideologia é a Unificagdo com estratégias
utilizadas a partir da construcdo simbdlica na qual se estabelece determinada ideia de
unidade. E buscada, ento, certa inter-relacio que consolida uma identidade coletiva. A
Unificacdo divide-se em duas estratégias expressas em formas simbolicas de:
Estandardizacdo e Simbolizagdo. A Estandardizacdo ou padronizagdo ocupa-se com o
propdsito de troca simbolica na busca de uma linguagem padréo referencial. Com isso,
grupos diversos sdo vinculados a tal identidade coletiva. A Simbolizacdo da unidade é
uma estratégia de construcdo simbolica na busca da Unificagdo. Usada com o objetivo de
difundir ideologias através de um ou mais grupos sociais.

A Fragmentacdo vem de encontro com a Unifica¢do. Sua intencdo é romper ao
invés de unificar coletividades, criando, dessa maneira, um desafio para os grupos e
direcionando forcas potenciais para tirar poder de quem pode considerar como
ameacador. A Fragmentacdo tem duas tipicas estratégias de construgdo simbolica:
Diferenciagdo e Expurgo do outro. A Diferenciagdo caracteriza-se como sendo a
estratégia que enfatiza a diferenca, ou seja, cria uma espécie de divisdo entre individuos
e grupos, com o objetivo de desuni-los e embarga-los, de maneira que constituam
barreiras para as relacdes existentes no exercicio de poder. Ja a tatica de Expurgo do
outro, constitui na construcao de um inimigo, interno ou externo ameacador nas relagdes
de dominagéo.

Por fim, a Reificacdo é o modo de operagdo da ideologia em que as relagdes de
poder podem ser construidas e asseguradas a partir da ocultagdo socio histérica dos fatos
ja que torna uma “‘situagdo transitoria, historica, como se essa situa¢do fosse permanente,
natural, atemporal”. (THOMPSON, 1999, p. 87). As premissas utilizadas para a
construcdo simbolica desse modo podem ser: Naturalizacdo, Eternalizacéo,
Nominalizagdo/passivizacdo. A Naturalizacdo tem como caracteristica o cambio de fatos
sociais e histéricos em simples acontecimentos naturais desencadeados conforme certas

acOes passadas. Similar a essa técnica temos a Eternalizacdo, a qual é possivel descrever
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como sendo difusdo de ideologias, tornando fatos considerados historicamente néo
relevantes, ou esquecidos, em estruturas estanques que dificilmente sdo extintas, isso
ocorre através de uma construcao simbolica que objetiva reafirmar e perpetuar o todo. A
Reificacdo pode ser expressa, ainda, como Nominalizacdo e Passivizagdo. A
nominalizacdo se da quando ac¢Ges se tornam 0s atores sociais. J& a Passiviza¢do ocorre
quando os agentes das ac¢des sdo colocados como passivos dessas acoes.

Tais operadores ideologicos sdo um meio de como as praticas sociais,
interpessoais e textuais podem sofrer uma andlise critica discursiva tanto dos documentos

como das entrevistas propostas para esta investigacéo.

[...]Ja andlise da ideologia compreende um fendmeno extremamente complexo,
apresentando aspectos distintos, que podem ser focados de diferentes modos.
Portanto, esse referencial metodoldgico apresenta uma argumentacdo geral
para os diferentes métodos de anélise, e na interpretagdo da ideologia enfatiza
as inter-relagdes entre significado e poder. (SILVA; VERISSIMO, 2010, p. 9).

2.3 - Fundamentos da Linguistica Sistémico—Funcional

N&o é possivel deixar de destacar a teoria de Michael Alexander Kirkwood
Halliday que desenvolveu, em 1985, uma gramatica de base funcionalista, fundamental
para 0s avancos dos estudos da lingua em uso que replicaram em uma série de outras
investigacBes, em inimeras proposic¢des linguisticas como as da semiose, analise do texto

e analise do discurso. Halliday e Matthiessen defendem que
[...] a andlise sistémica revela que a funcionalidade estd intrinseca na
linguagem: ou seja, toda arquitetura da linguagem esta organizada em linhas
funcionais. A lingua se configura por causa das fun¢des que desempenha e tem
evoluido na espécie humana. (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, pag 31 —
tradugdo minha).®
Assim, a Linguistica Sistémico-Funcional (doravante LSF) é uma teoria que tem
por objetivo oferecer uma descricdo cientifica da natureza e fungdo da linguagem, a fim
de compreender “como a linguagem funciona na vida social” (HASAN, 2009, p. 166). A
LSF apresenta, por meio de um aparato profundamente descritivo, um sistema e uma

estrutura bastante complexos e dindmicos.

> [...] the systemic analysis shows that functionality is intrinsic to language: this is to say, the entire
architecture of language is arranged along functional lines. Language is as it is because of the functions in
which it has evolved in the human species. (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 31).
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Halliday e Matthiessen (2004) caracterizam, desde o primeiro capitulo da obra
Introduction to Functional Grammar, uma arquitetura de linguagem centrada na
percepcao de funcdo na qual o texto é entendido como linguagem em contexto social e 0s
constituintes desta (estratos) - fonoldgico, grafoldgico, léxico-gramatical e seméntico-
discursivo - sdo sistemas instanciados dinamicos e simultaneos. Uma configuragéo
organica unificada em um sistema complexo em que os elementos do enunciado sdo
realizados como potenciais de significacdo. S0 os usos da lingua que dao forma ao
sistema.

Assim sendo, cada estrato, do mais amplo ao mais especifico permite observar
aspectos diferentes de um mesmo texto tanto em termos contextuais quanto linguisticos.
E 0 que o autor demonstra a Figura 2.

Figura 2: RelacGes entre lingua e contexto em extratos

semantico

léxicogramatical

fonoloégico

fonético

Fonte: Adaptado de HALLIDAY, 2004, p. 26.

Para interpretar a Figura 2, € necessario que o termo estrato seja entendido como
uma metafora de espaco vertical, em que se emprega a imagem de um cone. Visto, entéo,
é 0 estrato fonético na parte inferior e 0 contexto, na parte superior e mais externa; em
outras palavras, “A perspectiva de uma gramatica funcional outorga prioridade a visao
desde cima, quer dizer, implica que a gramatica é entendida como um recurso para
construir significados” (GHIO; FERNANDEZ, 2008, p.19).

A funcdo da linguagem €, portanto, produzir significados e essa producao se da
por meio de escolhas. Tais escolhas sdo influenciadas pelo contexto de cultura, conceito
desenvolvido segundo as proposicGes das obras de Malinowski, e pelo contexto de
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situacdo, abordado por Halliday em termos de campo, (ou a natureza social e semiética
de uma determinada atividade); relac6es (ou os papéis desempenhados pelos participantes
dessa atividade sociossemidtica); e o modo, (a orientacdo textual escolhida pelos
falantes). Esses séo, igualmente, processos dindmicos e simultaneos.

Ao propor um estudo de organizacdo linguistica a partir do uso, na LSF, Halliday
entende a gramatica de uma lingua como um complexo de sistemas de opc¢des que evolui
a partir das necessidades do falante em interacéo social.

Esse processo é organizado pelo tedrico em metafuncdes, constructos da
experiéncia humana, que o autor chamou de ideacional, (envolvendo dois componentes -
o experiencial e o l6gico); interpessoal e textual. As trés metafuncbes propostas por
Halliday acontecem simultaneamente em uma ora¢do. Enquanto a oracdo € organizada
como mensagem, cria-se 0 evento interativo, em que falante e audiéncia sdo participantes.
Como explica Halliday (1994, p. 68), no ato da fala, o falante adota para si um papel de
fala particular e, fazendo isso, atribui ao ouvinte um papel complementar que espera que
ele assuma.

O modelo evidenciado por Halliday aponta para textos como unidade de anélise
discursiva, porém sua interpretacdo da oragdo tem grande destaque em suas obras.
Portanto, as realiza¢des discursivas se dao para além de um constructo filos6fico por meio
das analises das oracOes baseadas nas trés metafungdes. Assim, na metafuncéo ideacional
a oracao se da como representacdo, na metafuncao interpessoal a oracdo se da como troca,
enquanto a oragdo como mensagem tem seu constructo na metafungéo textual.

A relacdo é de “constituéncia”, uma vez que estruturas de um nivel constituem
estruturas do nivel subsequente na escala. O significado €, consequentemente, 0 produto
da interacdo entre sistema e estrutura, entre relaces paradigmaticas e sintagmaticas.

A concepcdo tridimensional do discurso de Fairclough (2001, p.101), a saber,
pratica social, pratica discursiva (producdo, distribuicdo, consumo) e o texto sdo
evidenciadas também por Fairclough (2001) com o argumento de que, também dinamicas
e interconectadas produzem as praticas discursivas moldadas de forma inconsciente, por
estruturas sociais, relacdes de poder e pela natureza das praticas sociais em que estdo
envolvidas tendo, portanto, seus posicionamentos e impressdes, como atores, investidos
ideologicamente.

Assim, muitos estudos linguisticos vém consolidando o potencial de
aplicabilidade da LSF para explicar a funcionalidade da linguagem nos mais distintos

discursos nas praticas sociais revelando-se, entdo, seu proposito sociocomunicativo e
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estrutura esquematica de género. Assim, nas palavras de Halliday “é um sistema
semogeénico, um sistema que cria significados” (HALLIDAY 2009, pag. 60).

Martin (2012) amplia a configuracdo do sistema da linguagem descrita por
Halliday ao localizar o género no contexto de cultura, acima do registro, localizado no
contexto de situacdo. Halliday (1978), apoiado na nocdo de semiotica conotativa e
denotativa de Hjelmslev (1961), considera o contexto como o nivel mais abstrato de
significado, o que Martin (1997, 2012, 2014) considera como uma perspectiva
superveniente, em que o contexto é realizado através da linguagem.

O desdobramento do discurso, a partir desse olhar, realiza-se em etapas e fases,
evidenciadas nos textos por funcdes Iéxico-gramaticais e semantico-discursivas que, por
sua vez, realizam as trés funcdes semioticas da linguagem no contexto social: representar
experiéncias (significados ideacionais), construir relagdes sociais (significados
interpessoais) e organizar os textos criando, com isso, significados distintos (significados
textuais). Assim, género ¢ definido como “processos sociais orientados para propositos e
etapas pelos quais os individuos em uma dada cultura vivem suas vidas” (MARTIN 2012,
p.13). “Sdo processos sociais porque os géneros sdo negociados na interagdo entre 0s
usuarios da linguagem (falantes e ouvintes ou escritores e leitores), como meio de
prosseguir as atividades que promovem suas comunidades” (MARTIN; ROSE, 2012,
p.54).

2.4 — Além da oragao - As dimensoes sécio discursivas
da lingua

Seguidamente a breve descri¢do da Linguistica Sistémico-Funcional e da Analise
Critica do Discurso, é relevante discorrer sobre outro trabalho, parte também, do dinamico
sistema descrito por Halliday e de suma importancia para analises do estrato semantico-
discursivo. O livro Working with Discourse: meaning beyond the clause de Martin e Rose
(2003, 2007), apresenta uma abordagem de interpretacdo do discurso baseada na anélise
de textos em contexto social, do papel desempenhado pelos significados na constituicéo
da vida social, das interagdes entre os escritores, os falantes, os leitores e os ouvintes
manifestadas no texto amplamente entendido, (imagético, discurso oral...) e da
interpretacdo dos aspectos da cultura.

Para James Robert Martin e David Rose (2003, 2007), as realidades de mundo sé&o
representadas por meio de elementos pertinentes aos aspectos da sociedade

historicamente construidos e elementos culturais dos individuos presentes em suas
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narrativas. Dito com outras palavras, ao narrarmos em primeira pessoa eventos sociais
dos quais participamos, realizamos avaliacOes, representamos nossas acdes mutuamente
e organizamos tais representaces, fazemos por intermédio de discursos coesos e

coerentes. Assim, didaticamente, apresenta-se o Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 - Relag&o entre o sistema seméantico-discursivo e as metafungoes.

Sistema discursivo Metafuncéo
Identificacdo = Rastrear pessoas e coisas Textual

= Organizar textos
Periodicidade = Fluxo de informacéo
Negociacao = Promover trocas Interpessoal
Avaliatividade = Deflagrar relac6es sociais

= Negociar atitudes
Conjuncdo = Conectar eventos Ideacional
Ideacéo = Representar a experiéncia

Fonte: Adaptado de MARTIN; ROSE (2003; 2007)
Com efeito, os autores esclarecem que géneros textuais variados apresentam, em

maior ou menor grau, as seguintes categorias linguistico-discursivas responsaveis pela
representacdo das realidades dos produtores do texto que sdo desenvolvidas em capitulos:
Avaliatividade (Appraisal), ou sistema interpessoal que indica avaliacdo sobre atitudes
negociadas no texto; Ideacdo (Ideation), ou sistema experiencial que focaliza o contetdo
do discurso, isto €, os tipos de atividades realizadas pelos participantes das narrativas e
suas descri¢des; Conjuncdo (Conjuction), ou sistema l6gico-experiencial que se preocupa
em descrever e analisar as interconexdes interfrasais aditivas, comparativas, sequenciais
e explicativas; Identificacdo (Identification), ou sistema de identificacdo de participantes
ou atores nos seus dizeres — quem sdo e do que se constituem; e, por fim, Periodicidade
(Periodicity), ou fluxo da informacéo, indicando como os significados sdo organizados
textualmente a fim de que leitores possam processar as fases desses significados. Com
esse modelo, proposto por Martin e Rose (2003), é possivel analisar o que é descrito ou
narrado pelos falantes por, segundo os autores, abranger todos os elementos linguisticos
e discursivos.

Considero como destaque duas das consideracdes dos autores referenciados. A
primeira no sistema de periodicidade, o qual se refere ao fluxo da informagdo num texto.
Estes autores adotam a nomenclatura Tema - Novo, e admitem como Halliday (1994;
HALLIDAY e MATHIESSEN, 2004), que a observacdo do padrdo Tema-Rema é mais
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evidente quando se considera a importancia da escolha de elementos tematicos no
desenvolvimento total de um texto. Por si s0, a escolha do elemento tematico pode ser
algo particular, mas tem um papel fundamental na maneira como o discurso se organiza,
ou 0 método de desenvolvimento de um texto (HALLIDAY, 1994, p.61). Essa escolha
contribui para a coesdo interna do texto, e a expressdo coerente dos significados
ideacionais e interpessoais. Nesta pesquisa, mostra-se uma importante ferramenta de
andlise dos documentos normativos.

A segunda consideragdo que ressalto é a do sistema de Avaliatividade, que se
manifesta na maneira como o produtor de um texto oral ou escrito se posiciona em relagao
ao seu leitor ou a seu interlocutor, e a maneira como julga 0 mundo concebido no texto
que produz trazendo a vista diferentes tipos de avaliacdo. Tais avaliacdes evidenciam, em
termos léxico-gramaticais, 0s tipos de atitudes negociadas no texto, bem como a forca
dos sentimentos em relagéo ao objeto de avaliacdo e a fonte das avaliages.

Os recursos disponiveis na lingua sdo de diversos prismas bem como a atitude
adotada pelo produtor de textos para se posicionar em relacdo aquilo que expressa e, dessa
forma, emitir avaliacdes sobre pessoas, objetos, entidades e todos os demais aspectos das
relacfes sociais, que negociamos em nosso dia a dia e que sdo passiveis de avaliacdo em
suas variadas escolhas. Isso significa que, ao interagirmos, através de textos, sinalizamos
para 0 nosso interlocutor nossas atitudes em relacdo ao que expressamos. Este, por sua
vez, apreende (ou ndo) o papel atribuido a ele para assimilar (ou ndo) as avaliacGes nas
condutas emitidas; trata-se, portanto, de um universo extratextual, para além do nivel
Iéxico-gramatical, assim sendo, em nivel seméantico-discursivo de atitudes negociadas
entre interlocutores.

A expressdo de atitudes pode ser feita de modo a se ter ou ndo uma gradacao dessa
atitude, e ainda, a fonte pode, ou néo, ser explicitada.

Da mesma maneira, a expressdo de atitude pode acontecer de modo que no
discurso possam ser evidenciados: afeto, julgamento ou apreciagéo a cada vez. Quando a
fonte de uma atitude é expressa, isso pode se dar através de uma Unica voz (monoglossia)
ou de varias vozes (heteroglossia), mas nunca das duas ao mesmo tempo. Além disso, é
possivel detalhar o subsistema de atitude e assim perceber se o afeto, o julgamento e a
apreciacdo podem ser positivos ou negativos.

O Afeto implica na expressao de emogéo, sentimentos, e, como foi dito, pode ser
positivo ou negativo, e a0 mesmo tempo direto (atraves do uso de palavras que denotam

0 sentimento) ou indireto (através do uso de processos / comportamentos que indicam
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expressdo da emocdo). Pode acontecer também na expressdo de uma qualidade (epiteto,
atributo ou circunstancia), um processo, ou um comentario.

O segundo sistema de atitude, o Julgamento, volta-se aos recursos de avaliacdo de
comportamento, de acordo com normas sociais. Portanto, o julgamento visa a ética,
preocupando-se com os elementos avaliativos do comportamento.

Toma-se como parametros neste caso certas normas sociais de conduta acerca do
que é certo ou errado, adequado ou inadequado, aceitavel ou inaceitavel, ultrajante ou ndo
ultrajante, excessivo ou ndo excessivo. A natureza dos julgamentos pode variar de pessoal
amoral. Se pessoal, 0 julgamento ocorrerd no ambito da admiragdo ou da critica; se moral,
no do mérito ou da condenacdo. A partir, entdo, desses direcionamentos, delimitemos os

dois grupos de julgamento: Estima social e Sancdo social.

J& a Apreciacdo prioriza os recursos utilizados na avaliagdo dos produtos
materiais, tais como obras de arte e bebidas, e estados de coisas. Essa terceira categoria
da atitude, “envolve avaliacdo de fenbmenos naturais e semidticos, de acordo com as
formas em que eles sdo valorizados ou ndo em um determinado campo” (MARTIN;
WHITE, 2005, p. 42). Refere-se as avaliacfes no ambito da estética, da forma e o foco da
avaliacdo € direcionado ao objeto/instituicdo/fendmeno/situacdo avaliado. Portanto,
diferentemente do afeto, ndo envolvem avaliagdes subjetivas. Martin e White (2005, p.
56) subdividem a Apreciacdo em trés tipos, sendo que o primeiro, Reacdo, que
corresponde as reacGes que as coisas provocam nas pessoas, é dividido em Reacdo-
impacto e Reacdo-qualidade. Sao identificadas nas coisas que chamam nossa atencdo ou
prazer e correspondem ao impacto que 0s objetos provocam nas pessoas e podem ser
reconhecidas por meio das expectativas. No segundo tipo, Composicdo, que se divide em
Equilibrio e Complexidade, encontram-se as apreciacdes que dizem respeito a avaliacao
do equilibrio e complexidade do objeto avaliado. Por ultimo, o tipo Valoragdo que tem a
ver com a inovacdo, autenticidade e relevancia do objeto/situacéo avaliado.

As manifestacdes textuais sdo o foco, objeto de interesse da Analise Critica do
Discurso e estd evidenciado em como o0s textos sdo produzidos, consumidos e
distribuidos, ou seja, como a pratica discursiva se executa e qual a ideologia esta na base
dessa politica discursiva que justifica as relacbes de poder colocadas. Nos grupos
investigados, docentes e legisladores, claramente, as relagcdes de poder se ddo de forma
assimétrica.

Esses sistemas (Periodicidade e Avaliatividade) foram destacados nas analises dos
documentos que compdem o corpus deste estudo, bem como nas respostas das entrevistas

realizadas.
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Ao escolher, como vertente de estudo, as relagcbes de poder e hegemonia
projetadas no discurso de uma sociedade, escolho tratar a analise desse discurso, como
referido pelo Grupo de Lancaster, referenciado por Fairclough (1989). Trato, portanto, de
algumas triades como discurso, sociedade e poder e, discurso, texto e sociedade. Assim
0s pressupostos tedricos desta investigacdo conduzem a abordagem de discurso como
pratica social e a dimensao social construida por elementos das préaticas de linguagem em
um processo complexo e dinamico.

Retorno, pois a Foucault

[...]gostaria de mostrar que o discurso ndo é uma estreita superficie de contato,
ou de confronto, entre uma realidade e uma lingua, o intrincamento entre um
Iéxico e uma experiéncia; gostaria de mostrar, por meio de exemplos precisos,
que, analisando os préprios discursos, vemos se desfazerem o0s lagcos
aparentemente tdo fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-se um
conjunto de regras, proprias da pratica discursiva. (...) ndo mais tratar os
discursos como conjunto de signos (elementos significantes que remetem a
conteldos ou a representacfes), mas como praticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam. Certamente os discursos sdo feitos
de signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses signos para designar
coisas. E esse mais que os torna irredutiveis & lingua e ao ato da fala. E esse
"mais" que é preciso fazer aparecer e que é preciso descrever. (FOUCAULT,
1986, p.56, grifo do autor)

Nesse sentido, o discurso ultrapassa a simples referéncia das "coisas", existe para
além da mera utilizacdo de palavras e frases, ndo pode ser entendido como um fenémeno
de mera "expressao" de algo. O discurso apresenta regularidades intrinsecas a si mesmo,
através das quais é possivel definir uma rede conceitual propria. E a esse "mais" que o
autor se refere, sugerindo que seja descrito e apanhado a partir do proprio discurso, até
porque as regras de formacdo dos conceitos, segundo Foucault, ndo residem na
mentalidade nem na consciéncia dos individuos; pelo contrério, elas estdo no proprio
discurso e se imp&em a todos aqueles que falam ou tentam falar dentro de um determinado
campo discursivo (Foucault, 1986, p.70).

Concluindo esta breve apresentacdo do arcabouco tedrico da pesquisa, apresento,
por meio das préaticas discursivas e das relagdes identitarias socio-politicas dos sujeitos-
agentes participantes, a anélise dos discursos das leis e suas representa¢fes nos discursos
dos docentes capazes de remodelar e reestruturar essas praticas. As referéncias

metodologicas para alcancar tal projeto de analise da pesquisa séo apresentadas a seguir.
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CAPITULO 3
PERCURSOS METODOLOGICOS

As palavras também tém a sua hierarquia, o seu
protocolo, os seus titulos de nobreza, os seus
estigmas de plebeu.

(José Saramago)

3.1 - O0s Percursos

Assumo a Analise Critica do Discurso proposta por Norman Fairclough (1992)
para investigar a producéo de significados e sua atuacdo que se da em trés eixos, como ja
esclarecido no capitulo anterior. Primeiro, como parte da atividade social inserida em uma
pratica. Segundo, o processo de significacdo atua nas representacfes em praticas
discursivas. Portanto, os atores sociais, no curso de sua atividade, produzem nao sé
representacdes das praticas em que estdo inseridos (representacdes reflexivas) como de
outras, ressignificando-as (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999) e incorporando-as
as suas préprias. Além disso, os atores sociais irdo produzir representacfes de modo
distinto, dependendo da posicdo que eles ocupam em meio a suas praticas incluindo a
autoconstrucao reflexiva, assim, adentram e modelam os processos e préaticas sociais. Em
terceiro lugar, a semiose atua no desempenho de posic¢des particulares aplicado a analise
de ordens de discurso (FAIRCLOUGH, 1992). As ordens de discurso, concebidas como
sistema aberto e em ocorréncias de interacdes reais propdem, segundo o autor, por meio
de uma dinamica entre as trés perspectivas, as articulacdes que, apoiadas por um senso
legitimador que sustenta as relaces de dominacéo, objetiva mudancas na estruturacdo da
diversidade semiotica (ordens do discurso) com énfase na acdo e na dimenséo agentiva
do individuo na ACD, o ator social.

Acolhendo tal dindmica proposta pela ACD, trago o caminho metodoldgico desta
investigacdo com 0s seguintes propositos:

I) Enfase diante de questBes sociais desenvolvidas pelas politicas das normativas
educacionais aqui propostas em seu aspecto semidtico.
I1) Identificagdo nas andlises dos discursos docentes
a. De rede de préaticas nas quais estdo inseridos 0s objetos discursivos;
b. De relacdes de semiose com outros elementos dentro das praticas particulares em
questao;
c. Do discurso.
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I11) Estrutura analitica: a ordem de discurso relacionada ao género discursivo
a) Analise interdiscursiva;
b) Analise baseada nos elementos linguisticos relacionados pela Linguistica
Sistémico-Funcional.

Desse modo, considerando a ordem social como rede de préticas discursivas,
busco, como método, refletir criticamente sobre a analise. Centro, portanto, a analise da
legitimacdo do poder, da manipulagéo do consentimento e do papel da politica linguistica
e de ensino de lingua espanhola no Brasil na producéo discursiva da relacdo de dominacéao
entre grupos.

Dirijo o olhar desta andlise para a conjugacdo com outras areas de conhecimento,
por se tratar de uma abordagem transdisciplinar, isto €, que “ndo somente aplica outras
teorias como também, por meio do rompimento de fronteiras epistemoldgicas,
operacionaliza e transforma tais teorias em favor da abordagem socio discursiva”
(RAMALHO; RESENDE, 2006, p. 14). Considero sempre a indissociabilidade da relacao
texto-contexto, prevista na LSF e fundamentais para a analise dos discursos desta
pesquisa.

A leitura, sob a lente sistémico-funcional, pode se dar em uma destas direcoes: 1)
iniciar pela descricdo de variaveis do contexto, que poderdo ser confirmadas pela analise
das marcas linguisticas que as realizam em forma de texto, ou 2) iniciar pela analise de
marcas linguisticas, que expressam significados que realizam as varidveis do contexto na
materialidade textual. (HALLIDAY, 1978; HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2004, 2009
e 2014). Nesta pesquisa opto pela segunda proposicao.

Qualquer pesquisa cientifica exige que um caminho seja tracado para se
alcancarem os objetivos pretendidos, bem como métodos para executa-la. Nesse sentido,
esta investigacdo foi desenvolvida em cinco grandes etapas: a) mapeamento prévio da
situacdo do espanhol a partir de um panorama historico e politicas linguisticas para o
espanhol no Brasil com foco nas Ultimas duas décadas; b) revisdo tedrica e metodoldgica
para embasar a analise dos dados; c) coleta dos dados discursivos documentais; d) coleta

dos dados discursivos dos participantes e e) interpretacdo dos dados.

3.2 - Pesquisa Documental
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Esta investigagdo é um estudo que engloba como constituinte uma pesquisa de
natureza documental-interpretativa, com uma estratégia de pesquisa qualitativa, que
divide o foco de sua analise bibliografica em documentos normativos, a saber: Leis
11.161/2005, Lei 13.415/2017 e BNCC homologada em 2017 e com a resolugdo que a
institui publicada no Diério Oficial da Unido em 18 de dezembro de 2018; e seus
desdobramentos, ademais da analise dos discursos dos docentes.

No caso da Lei 11.161/2005 e o Projeto de Lei inicial que a impulsionou, os textos
foram analisados em sua integralidade. Em outros documentos normativos, destaquei 0s
excertos que tratavam, especificamente, da Lingua Espanhola ou cuja redacdo apontava
para o silenciamento.

Como proposito, a vertente da pesquisa baseada em documentos examina 0 corpo
dos textos na construcdo dos significados do discurso das politicas linguisticas e de ensino
e suas relacbes de poder. Para tanto, tal andlise se baseia em fontes primarias e os
documentos e pareceres relacionados a essas fontes recuperando, com isso, sua
historicidade.

A selecdo dos documentos normativos na integra, ou excertos desses, se da para
que a verificacdo dos fendmenos discursivos abordados sejam os que tratam da proposta
do tema. Segundo Orlandi (1994, p.153), "toda atividade de dizer € tipificante: todo
falante quando diz algo a alguém estabelece uma configuracéo para seu discurso™.

Para mais dessa analise documental que traz exemplos que revelam os diferentes
recursos linguisticos usados para construir significados, propfe-se, por conseguinte,
como parte fundamental da pesquisa uma entrevista semiestruturada conforme descrito

na secdo que se segue.

3.3 - Entrevista

Os atores sociais participantes deste estudo responderam a perguntas elaboradas
pela pesquisadora e realizadas de forma individual, em local previamente combinado com
0 docente entrevistado, conforme o roteiro disposto em seguida, respeitando o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado por todos os participantes e com
modelo em anexo a esta dissertacdo. A entrevista realizada com os docentes é composta
em cinco grandes blocos de perguntas. Estas perguntas foram elaboradas com base nos

objetivos da pesquisa com duragdo 45 minutos e 65 minutos. Segue o roteiro utilizado.
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PERFIL DO PROFESSOR —Respondidas para tragar o perfil de cada participante
e incorporadas no Quadro 5 no capitulo 4 deste estudo.

1- Quando, onde e por que vocé comecou a estudar espanhol?
2- Desde quando vocé é professor de espanhol e quando vocé comecou a dar aulas?

3- Em que tipo de instituicdes de ensino foi, ao longo desses anos, a maior parte da sua
experiéncia como professor de lingua espanhola? (privada, publica, ambas)

SOBRE AS AULAS DE ESPANHOL

4- Quantas aulas por semana, em média, sdo oferecidas nas escolas regulares em que vocé
trabalhou?

5- Como sdo divididos os alunos nas aulas de espanhol das escolas regulares em que vocé
ministrou aulas? Ha turmas reduzidas? Ha divisdo por nivel de proficiéncia?

6- Quando (em que turno e em que horérios) acontecem as aulas de espanhol?
VALORIZACAO DA DISCIPLINA E DO DOCENTE

7- Que valor vocé atribui ao ensino de Lingua Espanhola nas escolas regulares?
8- Como vocé vé a valorizacdo da disciplina na sua escola?

9- Como a comunidade escolar (pais, equipe pedagogica, diretores, professores de outras
disciplinas, pais de alunos) contribui para a valorizacao da disciplina na sua escola atual
e como seu aluno valoriza a disciplina nessa escola?

10- Ao longo da sua trajetéria profissional, essa valorizacdo sofreu mudangas
significativas? Em que aspectos e quando? Vocé seria capaz de pontuar momentos
especificos?

LEI 11.161/2005 (LEI DO ESPANHOL), LEI 13.415/2017 (LEI DA REFORMA DO
ENSINO MEDIO) E BNCC.

11- Vocé conhece a Lei 11.161/2005, a “Lei do Espanhol”? Quando vocé teve contato
com essa lei e como vocé acompanhou essa implantagdo?

12- Que impactos vocé acha que a “Lei do Espanhol” teve no ensino desde a sua
implantacéo até a sua revogacéo.

13- Vocé conhece a Lei 13.415/2017, conhecida como “Lei da Reforma do Ensino
Me¢dio”? (Essa ¢ a lei que revogou a obrigatoriedade da oferta de ensino do espanhol nas
escolas) VVocé sabe o que essa lei diz sobre o ensino de Lingua Espanhola? Comente.

14- Que impactos vocé acha que a revogacdo da “Lei do Espanhol” tera no ensino da
Lingua Espanhola nas escolas regulares, publicas ou privadas nos proximos anos? Houve
mudanga na grade curricular da escola onde vocé trabalha?



50
POLITICA LINGUISTICA

15- VVocé acredita que a partir do incremento do espanhol no Brasil houve um fomento da
Politica Linguistica ou de Planejamento Linguistico da Lingua Espanhola?

POLITICA DE ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

16- Na sua opinido, qual é o atual cenario educacional brasileiro no que se refere ao ensino
do espanhol? VVocé cré que o ensino do espanhol é necessario no Brasil? Comente.

17- De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na qual o espanhol ndo
é citado, o inglés, que passa a ser a lingua obrigatéria, “deve ser compreendida como
lingua de uso mundial, pela multiplicidade e variedade de usos, usuarios e fun¢des na
contemporaneidade [...Jtrata-se de expandir os repertorios linguisticos, e culturais dos
estudantes, possibilitando o desenvolvimento de maior consciéncia e reflexao criticas”
(BNCC — Ensino Médio- p. 476). A partir do que € dito nesse documento vocé acredita
que ha uma fala diferente da Lei 11.161/2005? Em que aspectos?

18- VVocé cré que aprender espanhol € uma demanda dos brasileiros? Por qué?

19- Na sua opinido, fomentar o ensino do espanhol deveria ser uma demanda das politicas
publicas de educacdo? Por qué?

20- O que significa para voceé ser professor de espanhol no Brasil hoje?

21- Vocé tem vontade de continuar lecionando Lingua Espanhola em escolas regulares?
Como vocé vé essa possibilidade a médio prazo?

22- Vocé gostaria de comentar alguma outra questdo pertinente ao tema desta entrevista?

Os seis professores selecionados tém como perfil as seguintes caracteristicas: sdo
Professores de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE) em instituicdo do ensino
regular basico, atuantes no Ensino Médio, com quatorze anos ou mais de profissdo, ou
seja, professores que atuam desde a promulgacéo a revogacdo da Lei 11.161/2005. Meu
interesse por esse perfil desponta por serem estes atores sociais 0s que vivenciaram as
ultimas mudancas nas legislacbes e desdobramentos enquanto estavam atuando como
docentes da disciplina de Lingua Espanhola. S&o entrevistados professores que atuam no
Estado de Minas Gerais em E/LE de escolas publicas ou particulares. A opg¢do por esses
participantes especificos, ou seja, “amostragem intencional” (KNOBEL; LANKSHEAR,
2008) tem suas justificativas. A escolha de docentes que atuam desde a promulgacdo da
Lei 11.161/2005 d& um panorama, por meio de seus dizeres, dos impactos e
desdobramentos dos documentos normativos em suas vivéncias e trajetorias profissionais.

Ja a opcéo pela escola regular de ensino basico, precisamente o Ensino Médio, se da pelo
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fato de as politicas consideradas pelos documentos normativos versarem sobre esse nivel
de ensino.

A escolha pela entrevista semiestruturada também se da pelo fato de permitir um
contato mais proximo com o professor de lingua espanhola, uma vez que se trata de uma
pesquisa que envolve a “agéncia individual” (GIDDENS, 2003, [1984]) do informante
com vistas a favorecer uma interacdo mais espontanea entre entrevistador e entrevistado.
“Estes tipos de entrevista colaboram muito na investigacdo dos aspectos afetivos e
valorativos dos informantes que determinam significados pessoais de suas atitudes e
comportamentos.” (BONI; QUARESMA, 2005, p. 75). Os autores ainda destacam que
“As respostas espontaneas dos entrevistados e a maior liberdade que estes tém podem
fazer surgir questdes inesperadas.” (BONI; QUARESMA, 2005, p. 76). Os professores
convidados para a entrevista atuam em Minas Gerais e essa escolha foi pensada pela
possibilidade logistica de entrevista-los pessoalmente. Na analise vé-se que a amostragem
de professores possibilita que a pesquisa tenha consideravel visdo, a partir dos seus
discursos, das formacGes e praticas discursivas principalmente no que se refere as
politicas linguisticas e de ensino da Lingua Espanhola.

As gravagdes dos dizeres dos docentes sdo importantes, jA que permitem a
pesquisadora ndo s revisitar um determinado evento quantas vezes for necessario, para,
assim, fazer uma anélise mais criteriosa dos fenémenos verbais do discurso, mas também
evitar interpretacdes prematuras baseadas em interpretacdes pessoais.

A coleta de dados nas entrevistas se d& em estrita comunhdo com as diretrizes do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Centro Federal de Educagio Tecnoldgica de
Minas Gerais aprovado na resolucdo CEPE 027/2017 de 30 de novembro de 2017.
Portanto, o projeto de pesquisa segue as orientacdes desse CEP e estd em concordancia
com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, apresentado na se¢do “Anexos”
desta dissertagdo que foi preenchido e assinado por cada participante. E importante ainda,
salientar que os participantes da entrevista concedem suas respostas espontaneamente,
somente a pesquisadora com a liberdade de, a qualquer momento, deixar de participar
desta investigagao.

A coleta de dados que se realizou com 0s docentes apresentava risco minimo aos
participantes. O tempo de realizagdo da entrevista e a dedicacdo ao responder as perguntas
constantes nessa S0 0 risco aos participantes, previsto para esta investigacdo. Esclarece-
se que as identidades dos entrevistados foram totalmente preservadas, bem como da
instituicdo onde lecionam, conforme relacionados no quadro de perfis, destacado, no

capitulo 4, referente a andlise de seus dizeres. Os audios foram acessados exclusivamente
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pela pesquisadora e se prestaram somente ao fim a que se destinavam, a analise desta

pesquisa.

3.4 — Procedimentos metodoldgicos de andlise

A interpretacdo, a partir da materialidade linguistica evidenciada foi o principal
dispositivo analitico empregado na analise do corpus selecionado para esta pesquisa. O
tratamento dos eventos discursivos/linguisticos materializados nos recortes selecionados
a partir dos aportes verbais, tanto dos documentos normativos como das entrevistas
realizadas, busca identificar e problematizar as representa¢cGes ou imagens constituidas
por um conjunto de vozes que se contradizem e se combinam para constituir os atores
sociais envolvidos no processo de politicas linguisticas e de ensino da Lingua Espanhola
no Brasil.

Assim, para alcancar a interpretacdo analitica dos referidos eventos, assumo o
direcionamento do sistema semantico-discursivo proposto pela Linguistica Sistémico-
Funcional.

Como ja delineado no capitulo sobre as teorias envolvidas nesta pesquisa
(Capitulo 2), o contexto define o potencial, as possibilidades; e a escolha real entre essas
possibilidades ocorrem em um dado contexto de situagéo.

Contanto, abordei neste estudo, enfatizando o0s processos de organizacao e fluxo
textual. Tais processos sdo evidenciados nos textos normativos por meio de préaticas
sociais e relacdes de poder. Também abordei como os professores julgam seus contextos
e Seus cenarios e trazem a tona avaliacGes relativas ao ensino de espanhol regido pela
legislacdo considerada. Tais vinculac@es revelam formas de producdo de significados e
trazem a tona maultiplos tipos de avaliacdo descritos pelos autores como sistemas que se
incluem, simultaneamente, a Atitude, a Gradacéo e o Engajamento. As avaliaces dos
atores sociais evidenciam, em termos léxico-gramaticais, os tipos de atitudes negociadas
no texto, bem como a forca dos sentimentos em relacdo ao objeto de avaliagdo. Para a
categorizacdo das ocorréncias desse sistema de avaliagdo, Martin e colaboradores
estabeleceram o Sistema de Avaliatividade acolhido como uma das trajetorias de
categorizacdo nesta investigacdo por sua capacidade de expansdo, considerando o
conceito de topologia (Martin, 1997), e assim como referenciado por Silva (2015) que

traz a consideracéo de que

® Acredito que os recortes discursivos dispostos junto as anlises, no Capitulo 4, sdo suficientes para
contextualizar o leitor.
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As categorias de andlise podem se aproximar mais umas das outras
dependendo do objetivo do pesquisador, do contexto de producédo dos textos,
do material textual analisado. Martin e Rose (2006) dizem que a topologia
implica a consideracdo de aproximagdo por caracteristicas comuns entre
classes estabelecidas, como uma tendéncia num continuum. Assim, um mesmo
recurso de significacdo pode contribuir para a construcdo de avaliacfes
diferentes. (SILVA, 2015, p. 368)

Analiso também, nos textos das Leis, a informacdo que flui a partir de ondas
pequenas, passando por ondas maiores, até atingir as grandes ondas, como considerado
no sistema de Periodicidade por Martin e Rose. As ondas pequenas constituem os temas
e 0s Novos; as ondas maiores correspondem aos hipertemas e aos hipernovos; as grandes
ondas referem-se aos macrotemas, aos macronovos e a hiveis que vado além desses
ultimos. Concomitantemente, esses diferentes tipos de ondas possibilitam que os textos
apresentem seu proprio ritmo, e sua regularidade de fluxo de informagéo, ou seja, o0 que
Martin e Rose (2003) chamam de Periodicidade.

Nesta pesquisa, fez-se indispensavel as analises empreendidas por Fernanda
Castelano Rodrigues, na obra Lingua viva, Letra morta (RODRIGUES, 2012), do
conjunto de leis e de projetos sobre legislagdo educacional, destacando, em seu texto,
determinacGes sobre o ensino de linguas estrangeiras no Brasil. A autora faz descricdo e
andlise de um corpus minucioso dividido em “arquivo juridico”, que comporta textos com
0s quais se constroem e se fazem impor as leis; trata-se de um “arquivo legislativo”, que
comporta textos produzidos para se dar inicio ao processo de tramitacdo de um projeto de
lei ou produzidos ao longo de sua tramitacdo. Andlise dos documentos normativos de
tramitacdo é imprescindivel para acompanhar a historicidade dos eventos discursivos.

A obra é referéncia importante para este trabalho, ndo s6 como consulta, mas
também como forma de nos oferecer modos de abordar o corpus documental no campo
da Anélise do Discurso.

Tomando o percurso franqueado pela referida pesquisadora abarca-se também os
demais arquivos legislativos dos demais documentos normativos propostos na analise
descrita nos capitulos seguintes desta pesquisa.

No entanto, para que o trabalho de analise esteja em concordancia com a critica
as praticas e discursos estruturantes sobre as politicas linguisticas e de ensino de Lingua
Espanhola no Brasil, relacionadas a uma analitica do poder, é infactivel ndo considerar as
referéncias sobre escolhas sociais, concebidas, ao mesmo tempo, como modo de agir e de
pensar, que permitem entender a constituicdo do sujeito e do objeto de Foucault (1973,
1979) na propria resisténcia do autor em oferecer principios metodolégicos fixos. O autor

prefere falar em precaucdes, proposigdes, € quando fala em “escolhas de método” o
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acento esta sobre a escolha e ndo na proposta de diretrizes. E com tal cuidado, consoante
com a convicgdo do autor, de que toda pesquisa € uma experiéncia que acontece em
conjuntura com as perspectivas do proprio pesquisador que percursos e decisdes sdo
tomadas. Uma boa sintese dessa reflexdo foi feita pelo préprio Foucault (1973, 1979) ao
afirmar que seu trabalho tem como ponto de partida certo campo de praticas, local e
historicamente delimitado, a partir do qual suas grandes articulacGes tedricas sao

elaboradas.

CAPITULO 4
ANALISANDO OS DISCURSOS

El conversar es un modo particular de vivir
juntos en coordinaciones del hacer y el
emocionar. Por eso el conversar es
constructor de realidades.

(Humberto Maturana)
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4.1 Contextualizac¢ao

Neste capitulo, apresento as analises dos discursos, iniciando com os materiais
legislativos para entdo, em uma proxima secao expor as analises dos dizeres docentes.
Para tanto, retomo, brevemente, para melhor introduzir cada elemento das analises ou as
manifestacdes historicas para contextualizar os documentos relacionados no corpus.

De acordo com a Constituicdo Federal (CF/1988), a educacdao é um direito de
todos e um dever do Estado como se 1€ no Art. 205, “a educacdo, direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho”. Assim, implica ao Estado, constituir um sistema
nacional de educacéo, baseado no regime de colaboracdo, capaz de oferecer educacao de
qualidade. Como afirmado na Resolucdo n° 3, de 21 de novembro de 2018, que atualiza
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, “atendendo a legislacdo e a
normatizagdo nacional vigentes e na busca da adequacao as necessidades dos estudantes
e do meio social” (DOU, 2018, secdo 1, p 21), o conceito de qualidade da educacéo é
uma construcao histérica, gue assume distintos significados em tempos e espacos diversos
e tem relacdo com os lugares de onde falam os atores e grupos sociais a que pertencem,
0s interesses e 0s valores envolvidos, 0s projetos de sociedade em jogo.

Parece fundamental, portanto, que o sistema nacional de educacdo, além de
contribuir para o desenvolvimento econdmico e social, deve contribuir para atenuar as
desigualdades sociais e regionais. Nesse sentido, a educacdo escolar de qualidade social
deve ser identificada como aquela comprometida com a igualdade de acesso ao
conhecimento, a garantia de liberdade, autonomia e responsabilidade, respeito as
identidades e alternativas pedagodgicas, como apregoado no Artigo 205 da CF/88.

As Diretrizes de 2018 tratam da definicdo da identidade e das finalidades do
Ensino Médio, e papel dos sistemas educativos, dos quais destaco, no artigo 5°, alguns

paragrafos e incisos:

Art. 5° O Ensino Médio em todas as suas formas de oferta
e organizacdo, baseia-se em:

| — Formac&o integral do estudante.[...]

V — Indissociabilidade entre educacgdo e pratica social,
considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos
sujeitos do processo educativo, bem como entre teoria e
prética no processo de ensino-aprendizagem.[...]

VIl — Reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da
realidade concreta dos sujeitos do processo educativo,
das formas de producdo, dos processos de trabalho e das
culturas a eles subjacentes.
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VIl — Integracdo entre educacdo e as dimensdes do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como base
da proposta e do desenvolvimento curricular. [...]

§ 4° A cultura é conceituada como o processo de
producdo de expressbes materiais, simbolos,
representacfes e significados que correspondem a
valores éticos, politicos e estéticos que orientam as
normas de conduta de uma sociedade.

Para 0 cumprimento dessas perspectivas, destaco ainda que, é necessario projetar,

segundo tais diretrizes:

Art. 11. A formacdo geral bésica, composta por
competéncias e habilidades previstas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e articuladas como um todo
indissociavel, enriquecidas pelo contexto historico,
econdmico, social, ambiental, cultural local, do mundo
do trabalho e da pratica social, e devera ser organizada
por éreas de conhecimento (...)

8§ 4° Devem ser contemplados, sem prejuizo da integragéo
e articulagdo das diferentes areas do conhecimento,
estudos e praticas de: (...)

IX - lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas
estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o
espanhol, de acordo com a disponibilidade da instituicdo
ou rede de ensino. (...)

§ 5° Os estudos e préaticas destacados nos incisos de | a
IX do § 4° devem ser tratados de forma contextualizada e
interdisciplinar, podendo ser desenvolvidos por projetos,
oficinas, laboratorios, dentre outras estratégias de ensino-
aprendizagem que rompam com o trabalho isolado
apenas em disciplinas.

8§ 6° Devem ser incluidos temas exigidos por legislacdo e
normas especificas, na forma transversal e integradora,
tais como o processo de envelhecimento e o respeito e
valorizacdo do idoso; os direitos das criancas e
adolescentes; a educagdo para o trénsito; a educacdo
ambiental; a educagdo alimentar e nutricional; a
educacdo em direitos humanos; e a educagdo digital.

§ 7° A critério dos sistemas de ensino, a formagéo geral
basica pode ser contemplada em todos ou em parte dos
anos do curso do ensino médio, com exce¢do dos estudos
de lingua portuguesa e da matematica que devem ser
incluidos em todos os anos escolares. (...)

Por meio dessas Diretrizes Curriculares Nacionais, o curriculo do Ensino Médio

é entendido como a selecdo de conhecimentos considerados relevantes e pertinentes

reunidos a partir de um dado contexto histérico, e definidos tendo por base o projeto de

sociedade e de formagdo humana que a ele se articula, tornando-se elementos do

desenvolvimento cognitivo do estudante, bem como de sua formacao ética, estética e

politica. O curriculo se expressa mediante uma proposta pela qual se explicitam as

intencGes da formacdo e se concretiza através das préaticas escolares realizadas com vistas

a dar materialidade a essa proposta.

No atendimento ao que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases, o curriculo do

Ensino Médio tem uma base comum, complementada em cada sistema de ensino e em
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cada estabelecimento escolar por uma parte diversificada. A base nacional comum e a
parte diversificada constituem um todo integrado e ndo devem ser consideradas como
dois blocos distintos. A articulacéo entre ambas possibilita a sintonia dos interesses mais
amplos da formacgdo bésica do cidaddo com a realidade local e dos estudantes,
perpassando todo o curriculo. Em atendimento ao que determina a LDB, o curriculo é
organizado em quatro areas do conhecimento: linguagens, matematica, ciéncias naturais
e ciéncias sociais.

A legislacdo determina 0s componentes obrigatorios que constituem a base
nacional comum e que devem ser tratados em uma ou mais &reas de conhecimento na

composicao do curriculo. Séo eles:

a) o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil; b) o ensino da
Arte, especialmente em suas expressdes regionais, de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos
estudantes, com a Mdsica como seu contedido
obrigatdrio, mas ndo exclusivo; c) a Educacédo Fisica,
integrada a proposta pedagogica da instituicao de ensino,
sendo sua pratica facultativa ao estudante nos casos
previstos em lei; d) o ensino da Histdria do Brasil, que
leva em conta as contribuicBes das diferentes culturas e
etnias para a formagéo do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia; e) o estudo da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Historia brasileiras;
f) a Filosofia e a Sociologia em todos os anos do curso;
g) uma lingua estrangeira moderna na parte diversificada,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
cardter optativo, dentro das disponibilidades da
instituicdo. (DOU, 2018, secdo 1, p 21)

As Diretrizes anteriores apostam na capacidade e no compromisso dos
estabelecimentos escolares e dos sistemas de ensino, por isso, afirmam que cabe a cada
unidade de ensino a elaboracao do seu projeto politico-pedagdgico, com a proposi¢éo de
alternativas para a formac&o integral e acesso aos conhecimentos e saberes necessarios,
definindo a partir de “aprofundado processo de diagndstico, analise e estabelecimento de
prioridades, delimitacdo de formas de implementagdo e sistematica de seu
acompanhamento e avaliagdo”( Resolu¢cdo CEB/CNE n° 2 de 30/01/2012)

Ao considerar os estudantes e os professores como atores sociais histéricos de
direitos, participantes ativos a partir das diversidades e singularidades de um grupo social,
a instituicdo de ensino necessita, periodicamente, junto com essa comunidade, atualizar

seu plano politico-pedagdgico.
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Os sistemas de ensino, de acordo com a legislagdo (Lei 9.394/1996) e a
normatizacdo nacional e estadual devem criar mecanismos que garantam liberdade,
autonomia e responsabilidade as comunidades escolares, fortalecendo sua capacidade de
concepgdo, formulacdo e execugdo de suas propostas pedagdgicas; estimular trajetérias
para a diversificagéo e flexibilizagdo de formatos e componentes curriculares, concitando
a construcdo de itinerarios formativos. Cabe, ainda, aos sistemas, prover oS recursos
financeiros e materiais necessarios a ampliacdo dos tempos e espacos dedicados ao
trabalho educativo nas unidades escolares; garantir professores formagdo adequada para
o desenvolvimento do curriculo, acompanhamento e avaliacdo dos programas e acoes

educativas nas respectivas escolas.

4.2 — Andlise Documental -Periodicidade em foco

Em relacdo ao corpus de analise, parte-se da premissa de que, para a LSF, é nas
interacdes linguisticas que os significados sdo construidos e, sendo assim, as analises
textuais requerem textos auténticos, produzidos nas interagdes sociais. Desta forma,
quando um texto é analisado a luz da LSF, sdo considerados o contexto em que foi
produzido e o propdsito para o qual foi escrito (VIAN JR.; IKEDA, 2006). Em acordo
com tais assercdes, o corpus de analise escolhido para esta pesquisa € composto por textos
normativos que podem ser encontrados no “Portal da Legislagdo”’ do Governo Federal e
respectivos portais legislativos e de conselhos estaduais e municipais. Algumas
referéncias normativas ainda foram encontradas em de discussdes nas Associacdes e
Sindicatos de Professores.

Para dispor ao leitor maior clareza dos propositos da analise, reproduzo na integra
alLei11.161/2005, a “Lei do Espanhol”, excertos da Lei 13.415/2017, bem como excertos

da BNCC do Ensino Médio na sua versao final.

LEI'N°11.161, DE 5 DE AGOSTO DE 2005

Dispde sobre o0 ensino da lingua espanhola.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatoria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno, serd implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino
médio.

8 1° O processo de implantacdo devera estar concluido no prazo de cinco anos, a partir da

7 http://www4.planalto.gov.br/legislacao/
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implantacéo desta Lei.

§ 2° E facultada a incluséo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino fundamental
de 5% a 82 séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita no
horério regular de aula dos alunos. (passiva) tema marcado/ agente da passiva tema ndo
marcado.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de Lingua Estrangeira,
cuja programacgao incluira, necessariamente, a oferta de lingua espanhola.

Art. 4° A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de diferentes estratégias
que incluam desde aulas convencionais no horario normal dos alunos até a matricula em cursos*
e Centro de Estudos de Lingua Moderna*.

Art. 5° Os Conselhos Estaduais de Educacéo e do Distrito Federal emitirdo as normas
necessarias a execucao desta Lei, de acordo com as condicdes e peculiaridades de cada unidade
federada.

Art. 6° A Unido, no ambito da politica nacional de educagdo, estimulara e apoiara os
sistemas estaduais e do Distrito Federal na execucéo desta Lei.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacéo.
Brasilia, 5 de agosto de 2005; 184° da Independéncia e 117° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Este texto ndo substitui o original publicado no Diario Oficial da Unido - Secdo 1 de 08/08/2005

Publicacdo: Diério Oficial da Unido - Se¢do 1 - 8/8/2005, Pagina 1 (Publicac&o Original)

Entendo que a referéncia de género é fundamental para analisar as marcas
discursivas de um texto sob o referencial tedrico assumido nesta investigagdo. Assim,
partindo dos apontamentos de Santos (2016), em um esquema sobre os “Géneros Textuais
segundo seu Propdsito”, apresentado na obra referenciada, por esse autor, classifico o
texto da Lei 11.161/2005 como género misto.

Conforme o que € apresentado por Santos (2016), o Propdsito Social da Lei
Ordinaria como género textual é informar sobre a nova diretriz do ensino de lingua
espanhola no ensino regular. A lei direciona seu leitor a um protocolo, o que fazer ou ndo
quanto a oferta e implantacao da disciplina nas escolas regulares.

Considerando que o conceito de préatica discursiva ndo pode ser desvinculado de
conceitos como os de lingua e linguagem e de sociedade, praticas sociais, institui¢oes
sociais, comunidades linguisticas e cidadania, é possivel concluir que, uma vez
conhecedor da diversidade de géneros discursivos existentes nas diversas esferas sociais,

o falante discursivamente competente pode transitar de uma instituicdo a outra, de uma
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esfera a outra, participar ativamente das préaticas sociais especificas de cada instituicdo e
pensar em possibilidades de mudangas nessas praticas. Assim se discorre, atrelado ao
género discursivo, o percurso da caracterizagdo do conceito de Contexto de Cultura de
Halliday, (1989). Nas palavras de Motta-Roth, (2011) “focaliza a relagdo reciproca entre
texto e contexto, a forma como o contexto pode ser recriado pela analise do texto e vice-
versa” (MOTTA- ROTH, 2011, p. 317). Nos documentos normativos, é fundamental
destacar que a lingua ¢ concebida “como um entre inumeros sistemas de sentido que,
tomados todos juntos, parte da cultura humana” (HALLIDAY, 1989, p. 4).

O Projeto de Lei, subgénero da lei, apresenta também a exposicao da justificativa
do legislador onde residem os argumentos que dao origem a Lei. Assim, para que a Lei
se configure como tal é necessaria a fase anterior: o Projeto de Lei.

A énfase desta fase da analise sdo os processos de organizacgdo textual e as relagdes
estabelecidas na metafuncdo textual. Logo, especialmente na escrita, € importante
perceber essa relacdo entre a escolha léxico-gramatical e a organizacdo tematica das
oracdes, uma vez que 0s atores sociais nao podem utilizar a entonacdo para marcar quais
informacBes sdo mais relevantes e quais ficariam em segundo plano.

Martin e Rose (2007, p. 188) demandam que “a Periodicidade se relaciona com o
fluxo de informacdo — o modo pelo qual os significados sdo empacotados para serem
melhor entendidos por leitores e ouvintes”. Assim, se constroi expectativas e formas de
revisa-las no texto. O fluxo discursivo, portanto, agrupa as por¢fes de mensagens, que
formam as fases do discurso, sendo assim denominado por Martin e Rose (2007) como
Periodicidade.

Estabeleco a analise apontando as caracteristicas de Periodicidade, ora indo ao
encontro, ora indo de encontro a excertos do projeto de Lei e seus tramites na Camara dos
Deputados, necessarios para aproximarmos do contexto sécio historico para a aprovacao
desta Lei.

Destaco como primeiro ponto da analise as recorréncias de Tema/Novo na Lei
11.161/2005 no nivel oracional e as recorréncias de Hipertema/Hipernovo que concorrem
na etapa do Discurso e Macrotema/Macronovo para observar os fenémenos para além do
texto em anélise. O Tema € o ponto de partida escolhido pelo falante/escrevente; o Novo
por ser 0 elemento que traz a novidade e faz o desenvolvimento do discurso.

Sobre a relacdo entre a proeminéncia e o fluxo do texto, Martin e Rose (2007)
explicam que o Tema ndo marcado € o elemento em torno do qual gira a informacéo nova,

propiciando a continuidade de uma Etapa do género. J& o Tema marcado ¢é



61

frequentemente utilizado para indicar novas Etapas do género, como um novo cenério

temporal ou mudanca de participantes.

Em niveis ainda superiores, as ondas de Tema e Novo podem se estender para

muito além da oragdo e, muitas vezes, para alem do texto. S80 0os macroTemas e

macroNovos, que estdo em um nivel superior aos hiperTema/hiperNovo, especificados,

entdo, com base na metafora das ondas, observados na Figura 3

Figura 3: Camadas de Temas e Novos no Discurso

significados previstos

Tema ...(orac¢do)... Novo

hiperNovo

Significados acumulados

Fonte: adaptado de Martin e Rose (2007 [2003], p. 199)

macroNovo

O quadro 2, que se segue, demonstra o tratamento do texto no nivel oracional.

Quadro 2 — Tema e Novo na Lei 11.161/2005

Tema

Nao-marcado

Marcado

Novo

(eu) O Presidente da | faco saber que sanciono a seguinte lei
Republica

@) congresso Decreta a seguinte lei.

nacional

O ensino da lingua de oferta obrigatoria pela escola e de

espanhola matricula facultativa para o aluno.

O ensino da lingua sera implantado, gradativamente, nos

espanhola curriculos plenos do ensino médio.
E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos

curriculos plenos do ensino fundamental de
5% a 82 séries.

A oferta da lingua
espanhola

devera ser feita no horario regular de aula
dos alunos.
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A oferta da lingua
espanhola®

deverd ser feita pelas redes publicas de
ensino

Os sistemas publicos
de ensino

implantardo Centros de Ensino de Lingua
Estrangeira,

Os sistemas publicos cuja programacao incluira,
de ensino necessariamente, a oferta de lingua
espanhola.

A rede privada

poderd tornar disponivel esta oferta por
meio de diferentes estratégias que incluam
desde aulas convencionais no horério
normal dos alunos até a matricula em
cursos* e Centro de Estudos de Lingua

Moderna

Os Conselhos emitirdo as normas necessarias a execucgao

Estaduais de desta Lei, de acordo com as condicdes e

Educacdo e do peculiaridades de cada unidade federada.

Distrito Federal

A Uniéo no ambito da politica nacional de educacao,
estimulara e apoiara os sistemas estaduais e
do Distrito Federal na execucéo desta Lei.

Esta lei entra em vigor na data da sua publicacéo.

Fonte: elaboracéo propria, 2020
Tecendo as possibilidades interpretativas pertinentes as questdes semantico-

discursivas no referido documento normativo, destaco como consideravel o
desenvolvimento a partir do conceito de Periodicidade, ligado ao fluxo de informacoes e
a forma como os significados sdo construidos para que fagam sentido em um texto.

E importante destacar que a Lei 11.161/2005 é o primeiro dispositivo que
apresenta, exclusivamente, a lingua espanhola como foco da legislacdo, que faz eco e que
remete a um contetdo socio-politico da histdria da politica linguistica brasileira. Assim
sendo, o fluxo de informacéo € organizado com referéncia ao valor de novidade que este
elemento, a Lei 11.161/2005, traz para o contexto.

O agente, o ator social é o Tema e aparece hierarquizado entre 0os membros
federativos: o Presidente da Republica, o Congresso Nacional, os sistemas publicos e
privados de ensino, os conselhos estaduais e a Unido. A onda no caso do género Lei, é
informacional e topical e se organiza a partir desse fluxo, por meio dos artigos. Essa
hierarquia das ondas informacionais formam um ritmo previsivel do discurso.

O Novo, no texto, é marcado por imposi¢des e condi¢bes nas quais a Lei é
aplicada. A hierarquia vai da funcdo mais geral em dire¢do as mais especificas e fecha

um circulo sentenciando a Unido como membro que apoia a execucao dos demais entes.

8 trata-se da mesma orago no texto usada com conectivo de coeséo.
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E importante, ainda, integrar a analise a relacio estabelecida entre as instancias
hierarquicas de poder (federal — presidéncia e congresso); sistemas de ensino, conselhos
estaduais e de volta a Unido.

E possivel, pois, considerar as instancias federais como HiperTema que s&o
agentes e marcam agentes das acOes descritas na legislacdo. S&o esses agentes que
implantardo ou emitirdo. Os HiperNovos tratam, portanto, das acGes, que citam, por
exemplo, a criacdo de Centros de Linguas ou matriculas em cursos.

O que esta lei silencia, no entanto, € por quais meios essas a¢des se dariam. O
HiperNovo emerge entdo na lei, a partir do siléncio, ndo como vazio, porém, como
fundante dos sentidos, assim como propde Orlandi (2007). O dialogo com Fairclough
(2016) aponta 0 mesmo caminho, a dimensdo de uma perspectiva dialética posicionada
historicamente.

As concepcOes da Lei 11.161/2005 estdo envoltas de a¢Oes fora da cultura escolar,
como oferta obrigatdria e matricula efetiva, matricula em cursos ou mesmo a criacao de
Centros de Ensino de Lingua Estrangeira. Os termos impositivos da lei ndo compactuam
com o siléncio das acdes efetivas do cotidiano escolar. Esse siléncio é rompido por
indmeros questionamentos, inimeras davidas enviadas aos Conselhos Estaduais de
Educacdo que, como sera demonstrado, ainda neste capitulo, replicam o siléncio.

O siléncio ou talvez a generalidade da Lei revelaria um discurso de liberdade, de
escolhas? Acredito que ndo. Ao invés de criar condigdes para emancipacdo, a intensdo
dessa “flexibilidade” produziu novas estruturas de poder, controle e dominacao.

E interessante sublinhar que esse texto da lei também rompe com um fluxo de
informacao que, em geral, dispde sobre a obrigatoriedade de inclusdo da lingua trazendo
termos significantes como "ensino obrigato6rio”, "torna obrigatdrio o ensino de espanhol”,
"faculta o ensino da lingua espanhola”, "obrigatoriedade da implantagdo da lingua
espanhola”, "obrigando o ensino”; na medida em que define qual lingua estrangeira - no
caso, a lingua espanhola - devera ter oferta obrigatéria. A oferta obrigatoria traz, ao
Estado, o poder de escolha da Lingua que sera ensinada no Ensino Médio. H4, no entanto,
relacGes de poder intrinsecas ao espaco académico. Assim, essa horma, mesmo com um
discurso do infactivel posto, promove uma desestabilizacdo de poderes linguisticos ja
validados, demandando, portanto, uma reflexdo sobre a politica linguistica e de ensino
frente uma democratizagéo dos saberes na escola.

Desse modo, vemos como a analise de elementos linguisticos da legislacdo com a
presenca de sintagmas que indicam o carater injuntivo da Lei: “sera, devera,

implementardo, emitirdo, estimulara, apoiara”, expressos por verbos no futuro, sinalizam
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a perspectiva de efetiva implementacdo da Lei pelas escolas e objetivam assegurar que a
implementacdo ocorrera. O advérbio “gradativamente”, Unico elemento a imprimir uma
circunstancia modal, empregado no artigo primeiro, € o indicativo de como a disciplina
Lingua Espanhola deverd ser inserida nos curriculos plenos do ensino médio, ou seja, em
todas as séries até o ano de 2010.

Ao mesmo tempo em que o tratamento do texto, via sistema de Periodicidade,
abre caminhos para uma nova perspectiva de politica de ensino de lingua, esse “novo”
também causa davidas abundantes. Como pdde ser verificado nos inimeros pareceres dos
Conselhos Estaduais de Educacgéo de 2006 a 2010, a quem foi dado, por meio do Artigo
5° da Lei 11.161/2005, o arbitrio de legislar. Como exemplo, transcrevo aqui, algumas

das inimeras duvidas enviadas aos Conselhos Estaduais de Educacéo.

O Conselho Estadual de Educagdo de Sergipe, por meio do Of. n® 106/CEE, de 19 de abril de
2006, firmado por sua Presidenta, Marlene Alves Calumby, e protocolado neste CNE, em
16/5/2006, solicita esclarecimentos sobre cinco questfes originadas na implementacdo da Lei
Federal n° 11.161, de 5 de agosto de 2005, que “dispde sobre o ensino da Lingua Espanhola”. As
duvidas apresentadas séo literalmente as seguintes:

1 — A instituicdo de ensino que oferece no Ensino Médio, a Lingua Espanhola como Lingua
estrangeira obrigatoria, em atendimento ao que determina o inciso Il do art.36 da Lei n o
9.394/96, ja estard também atendendo ao disposto na Lei n 0 11.161/2005 ou devera tornar a
Lingua Espanhola oferecida de matricula facultativa para o aluno e inserir no seu curriculo, em
carater obrigatorio, outra lingua estrangeira moderna (Inglés, Francés, etc.)?

RESPOSTA

Consideramos que a oferta da Lingua Espanhola ja esta concretizada, se esta é a lingua escolhida
pela comunidade como primeira, ou seja, para ser a obrigatdria. Neste caso, sera uma outra (como
as linguas inglesa, francesa ou ...) a lingua estrangeira moderna que compora o curriculo escolar,
em atendimento ao inciso Il do artigo 36 da LDB, podendo a segunda lingua ou outras, se for
possivel diversificar a oferta facultativa, ser escolhida em raz&o das disponibilidades no corpo
docente. Entretanto, caberé destacar que se a Lingua Espanhola é a obrigatéria em determinada
escola, ndo se aplicard o indicado na Lei n® 11.161/2005, art. 1°, caput, concernente & matricula
facultativa. Nesse caso, a matricula sera obrigatéria para o aluno, restando para matricula
facultativa do aluno a segunda lingua moderna (e as demais, se houver) ministrada na escola.

2 — Serd permitido o oferecimento de apenas uma lingua estrangeira moderna a instituicdo de
ensino que pretenda incluir no seu curriculo, em caréter obrigatério, a Lingua Espanhola?
RESPOSTA resumida com apoio da LDB
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Sendo assim, entende-se que nédo € permitido “o oferecimento de apenas uma lingua estrangeira
moderna”, no Ensino Médio, ainda que esta seja aquela cuja oferta é obrigatéria em todas as
escolas, a Lingua Espanhola.

3 — Poderé a instituicdo de ensino disponibilizar, no ato da matricula, o oferecimento da Lingua
Espanhola e de outra lingua estrangeira moderna para que o aluno faga sua op¢do por apenas uma
delas?

RESPOSTA resumida

...a oferta de pelo menos duas linguas estrangeiras modernas no Ensino Médio, como também, de
que cabe decisdo de cada comunidade escolar sobre qual destas é a obrigatoria para todos 0s
estudantes de Ensino Médio sob sua jurisdigdo. Assim sendo, ao aluno do Ensino Médio sé podera
caber a opcdo de inscrever-se ou ndo para estudar uma segunda (ou até terceira lingua estrangeira
moderna, se a escola puder oferecé-la); uma serd sempre obrigatéria e comum a todos 0s
estudantes de determinada escola, apenas as demais podem lhes ser individualmente facultativas.
N&o podera indicar que o aluno tenha a carga horaria ndo cumprida.

4 — Deverd constar, na documentagédo de conclusdo de curso ou guia de transferéncia do aluno, a
serem emitidos pela institui¢do oficial de Ensino Médio, o registro da Lingua Espanhola cursada

em Centro de Estudos de Lingua Moderna ou em outras institui¢cbes?

RESPOSTA resumida

Esta questdo permite-nos salientar que a Lei n® 11.161/2005 introduz dois termos estranhos a
legislagdo e normas educacionais brasileiras, sob a forma de substantivos proprios: Centros de
Ensino de Lingua estrangeira e Centro de Estudos de Lingua Moderna. Curiosamente, 0 primeiro
mandado implantar-se nos “sistemas ptblicos de ensino” e o segundo para ser eventualmente
acessado pelos alunos da rede escolar privada.

Podemos aproveitar esta oportunidade para consignar nossa divida sobre a legalidade de
elemento desta natureza, em carater impositivo, para os sistemas de ensino.

Mais diretamente sobre o ponto questionado, consideramos que todos 0s componentes
curriculares devem constar nos historicos escolares individuais; ou seja, na documentacdo de
conclusdo parcial ou final do Ensino Médio de cada estudante deve, sim, constar o registro da
aprendizagem de linguas estrangeiras modernas, da obrigatéria e das facultativas, se realizadas.
Entéo, caso um sistema de ensino conte ou venha a contar com institui¢do especializada no ensino
de linguas estrangeiras modernas, que atue de forma complementar ou subsidiéria as suas escolas,
integrando o esforco pedagdgico no projeto de educacdo escolar, nas condi¢fes que devem ser
garantidas pelo Poder Publico, é pertinente indicar esta vinculagdo. Contudo, € preciso que esta
instituicdo e a relacdo desta com as escolas publicas e privadas sejam adequadamente
regulamentadas e supervisionadas pelos 6rgdos competentes do respectivo sistema de ensino.

5 — Considerando que a oferta da Lingua Espanhola tem a mesma determinacédo legal exarada

para o Ensino Religioso, de oferta obrigatoria para a escola e matricula facultativa para o aluno,
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podemos definir que o Parecer CNE/CP n° 5/97, cuja orientacdo é de que a oferta do Ensino
Religioso tenha sua carga hordria acrescida a carga horaria minima exigida, portanto extrapolando
esta, devera nortear a oferta da Lingua Espanhola?

RESPOSTA resumida

Para a Educacdo Bésica, a Lei nacional preconiza “a carga horaria minima anual sera de oitocentas
horas, distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluindo o tempo
reservado aos exames finais, quando houver” (Lei 9.394/96, art. 24, 1). Grifamos os minimos
nacionais, aplicaveis no caso igualmente ao Ensino Médio e ao Ensino Fundamental — anos finais.
Por certo podem (e deveriam) os sistemas de ensino e estabelecimentos escolares estabelecer e/ou
incentivar sobre quantitativos superiores, que seriam por certo também aplicaveis para a oferta de
Lingua Espanhola. Ainda, o ensino religioso é sempre facultativo para o aluno das escolas
publicas. A analogia proposta mostra-se, consequentemente, precaria; e por isso ndo nos parece

recomendavel.

Fonte: Parecer CNE/CEB n° 18/2007

Abordo, neste momento, as possiveis conexdes com o Projeto de Lei 3.987/2000,
de autoria do Deputado Federal Atila Lira do PSDB, demostrando assim, no contexto
socio histdrico constituido, o fluxo discursivo que formam as fases do discurso.

Destaco o primeiro excerto da justificacdo do Projeto de Lei que desperta nos

parlamentares a importancia da Lingua Espanhola, ndo exatamente a sua aprendizagem.

Quadro 3: Andlise de Tema e Novo em excerto da Justificacdo do Projeto de Lei.

Tema Novo

no contexto mundial,

Mais de 400 milhdes de pessoas se comunicam nesta lingua.

E indiscutivel a importancia da lingua espanhola, hoje,

A maioria esmagadora dos paises que integram a | falam o idioma espanhol
Ameérica Latina é composta por nacoes
hispanicas, que por conseguinte,

O Brasil, onde se fala apenas o portugués tornou-se uma ilha, neste contexto.

lingua espanhola.

internacional.

Com a consolidagdo do Mercosul, aumenta a necessidade de se conhecer a

(a lingua espanhola) que ja& ocupa o segundo lugar como
elemento de comunica¢do do comércio

Fonte: elaboracdo prépria, 2020
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A justificacdo possui 10 paragrafos no total e os paragrafos demonstrados® trazem
a perspectiva socioeconémica. Os demais trazem a perspectiva educacional para justificar
sua aprovacao. Portanto, se analisamos a justificacdo para além dos elementos oracionais
percebe-se que o Tema é dado nos primeiros trés paragrafos, ou seja, o dominio
socioecondmico. O Novo se d& por meio da retomada dos elementos historicos
normativos e da legislacdo vigente como a Constituicdo Federal ou a LDB que € a base
de politica linguistica da qual se apropria o parlamentar para defender seus argumentos,
para a implantacdo de uma politica de ensino de linguas.

Percebendo a Lei como evento discursivo singular que mobiliza indmeros
discursos e desdobramentos referentes ao processo de ensino de lingua espanhola no
Brasil, problematizar o discurso das leis, a politica educacional e identificar as
concepgdes de ensino de espanhol como lingua estrangeira (E/LE) na forma como
determinava a oferta da disciplina, estabelecer as formas como essa oferta pode ser feita,
além de seu apagamento no contexto de uma politica neoliberal é o objeto da anélise que
se segue. Faz-se necessario, portanto, estabelecer contextos e sua relacdo com o0s
conceitos foucaultianos de procedimentos de externos e internos de formacdo discursiva
e de dispositivo do poder.

Nesta relacéo criada entre a linguagem e sua aprendizagem, temos a necessidade
do estabelecimento de politicas linguisticas que possam aliar-se ao discurso das politicas
educacionais vigentes. A politica linguistica €, obviamente, sempre datada e
contextualizada, podendo ser caracterizada como bem acertada ou mal pensada,
apropriada ou precipitada. Do mesmo modo, a Lei 11.161/2005, no contexto histérico e
social no qual foi implementada, foi valorizada, mas ao mesmo tempo trouxe inimeras
polémicas, desafios, questionamentos e indignacdes, gerando grande repercussdo nos
meios de comunicacdo, na academia e nas entidades que representavam os professores de
Espanhol em diversos estados brasileiros. O Espanhol, como disciplina, “nunca esteve
tdo claramente associada a um gesto marcado de forma inequivoca por um objetivo
cultural, politico e econdmico” (BRASIL, 2006, p. 127).

Observa-se que ha uma relacdo paradoxal no que tange a oferta obrigatoria e a
matricula facultativa para o aluno, visto que esta especificacdo reforca a néo-
obrigatoriedade da disciplina. Dessa maneira, o artigo 1°, ainda que de forma implicita,
situa um lugar para o Espanhol como disciplina - (Tema) mas, ainda assim, a lingua

continua carregando o trago de optativa, (Novo).

% Excertos dos dois primeiros paragrafos da justificacdo do Projeto de Lei n® 3987/2000.
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Para a analise desse 1° Artigo destaco o ultimo procedimento interno do discurso:
a disciplina que, para Foucault (1996), possibilita um processo de criacdo, mas dentro de
um jogo restrito. Trata-se de um sistema andénimo de regras e métodos a serem seguidos.
Na disciplina ndo se busca um ponto de partida, mas uma capacidade de formulagdo de
novas proposicoes indefinidamente. E assim, as disciplinas ndo esgotam os contetdos dos
objetos de estudo.

Situando os conceitos foucaultianos na perspectiva da lei, pode-se fazer, ainda, a
andlise a partir dos principios de inversdo, descontinuidade, especificidade e
exterioridade. O que se pode perceber para além dos paradoxos que constroem o discurso
da lei? Que principios de rarefacdo reinam? Foucault nos alerta, portanto, a partir desses
quatro principios, que nada estd submerso no significante ou escondido em um ndcleo
discursivo. “E preciso reconhecer, ao contrario, o jogo negativo de um recorte ¢ de uma
rarefagao do discurso” (FOUCAULT; 1996, p.49). Vejamos entdo outros paradoxos desse
artigo em relacdo aos que se seguem. A oferta é obrigatoria na escola, no ensino médio,

e um entendimento de senso comum sobre o significado de escola no ensino publico e

privado regulares é de que as aulas ofertadas em relacdo a disciplina acontecerdo em
tempo determinado, em um espago determinado por certa instituicdo de ensino nédo
distinta da que oferta outras disciplinas do curriculo. Ou seja, a oferta da disciplina Lingua
Espanhola fara parte da grade curricular ¢ ndo como uma oferta “especial”.

Nos Artigos 2°, 3° e 4°, considerando que a matricula é facultativa, seria preciso,
criar no Ensino Médio Pablico no Brasil, com sua ja complexa carga horaria, uma oferta
de disciplinas optativas no quadro de horario regular em centros de linguas que atuariam
dentro das escolas publicas dos Estados Federados, responsaveis pelo Ensino Médio.
Sugere-se uma parceria publico-privada? Concursos publicos para professores de tais
centros? A interpretacdo a essas sugestdes se deu de forma lenta, confusa e pouco eficaz.
Nesse sentido, configuram o poder de legitimar uma pratica que se vincula ao processo
de “desoficializacdo” do ensino das linguas estrangeiras em contexto escolar.

Segundo a lei, essa disciplina deve ser concebida como um contetdo extracurricular,
podendo ser estudada isoladamente, sem vinculos com as demais disciplinas que compdem a
grade do Ensino Médio, em centros e institutos que se dedicam exclusivamente a esse ramo
de atividade e ndo se vinculam ao planejamento escolar de modo geral.

Em alguns Estados, como no Parana, foram criados centros de linguas estrangeiras
modernas (a exemplo dos CELEM ja existentes desde a década de 1980) como uma
medida mais “facil” e “apaziguadora” de se fazer cumprir a obrigatoriedade da lingua

espanhola, outros Estados, como em Minas Gerais, 0 que se tentou foi postergar os
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concursos para professores efetivos de Lingua Espanhola. “A Lingua Estrangeira
Moderna em carater opcional devera ser ofertada a turmas constituidas de no minimo 25
(vinte e cinco) alunos, no contra turno em que o aluno estiver matriculado ou no 6° horario
do turno diurno” (Orientagdo DEMP/SEM/SB n° 01/2009). Enfim, a solugéo parecia ser
mais viavel, e ndo se pode analisar como um mero acaso, para a rede privada. Ou seja,
com a analise desta Lei, o Estado se coloca também em um paradoxo.

Quando a lei, portanto, lanca em seu contexto, a problematica do ensino publico
e privado deixa claro a existéncia de diferencas entre as duas modalidades, sendo que
cada rede poderad instituir ao seu modo a implantag&o do ensino do espanhol. Em verdade,
trata de uma maneira de confirmar que o ensino de lingua estrangeira, na escola regular é
privado de qualidade e instituido de forca legal. Assume-se, portanto, esse discurso no
Legislativo.

Quando se analisa os Artigos 5° e 6° que tratam, respectivamente, das
competéncias dos Estados, seguido pela competéncia da Unido para a implantacdo dessa
Lei, percebe-se que tais apoios se dariam no ambito federal, em muitos casos por
iniciativas de docentes das universidades, que criaram projetos de formacao continuada.

O Projeto de Formagao Continuada de Professores de Espanhol como Lingua
Estrangeira - FOCOELE, criado em 2010 e desenvolvido na FALE/UFMG,
estéd voltado para docentes do ensino basico e tem como objetivo propiciar-lhes
a continuidade de sua formagcdo, visando, ndo somente ao aperfeicoamento
metodoldgico e linguistico, mas, principalmente, a reflexdo e discusséo sobre

0 papel educativo do ensino de lingua espanhola na escola regular.
(http://150.164.100.248/focoele - Acessado em maio de 2018).

E entdo, nessa perspectiva critica, que Foucault nos convida a fazer analise dos
procedimentos de limitagdo dos discursos. Para tanto, convido ao dialogo e para alguns
contrapontos o linguista Fairclough, que analisa a influéncia das relages de poder sobre
0 contetido e a estrutura, sobre o lugar da linguagem nas relagdes sociais e sobre a
linguagem como parte integrante de processos de mudanca social. E possivel averiguar,
nos documentos normativos, que grupos sociais distintos do governo constituido até o
impeachment em 2016, ascenderam ao poder, e com isso, mudaram o discurso propondo
mudancas nas politicas educacionais. A ACD concebe a linguagem como um elemento
da prética social, e, portanto, responsavel pela criagdo, manutencgdo e transformacéo das
significacOes de mundo.

A nocéo de sujeito-efeito de linguagem, constituido pelos efeitos do inconsciente
e das condicOes de producdo historicas retiram-lhe o dominio do seu dizer, sujeito que

ndo tem o controle sobre os efeitos de sentido que seu dizer produz. A essa concepgao
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foucaultiana podemos somar aos conceitos que se referem ao fato de que os dizeres,
segundo a teoria de Fairclough (2001) sdo multifuncionais, portanto, cada oragéo € dotada
de significados ideacionais, interpessoais (identitarios e relacionais) e textuais na Analise
Critica do Discurso. E, portanto, imperioso que sejam analisados os procedimentos de
identidade concebidos, o perfil profissional desejado pelo mercado de trabalho
contemporaneo e o que se constitui de forma a sustentar os discursos desses sujeitos, na
governamentalidade neoliberal, como verdades. No entanto, como essa analise merece
aprofundamento adequado, apenas reconhe¢o sua importancia no presente texto.

Mas, reconheco também que, é por essa razdo que 0s principios interpretativos
dos textos da Lei sdo indissociaveis da politica linguistica. VVé-se, no entanto, pouco apuro
ao se tratar de politica linguistica brasileira, principalmente no que tange a aplicacao das

leis. Rajagopalan (2014) esclarece:

A politica linguistica concerne uma série de atividades relativas & politica, ao
planejamento, a planificacéo, a protecéo, & manutencéo, ao cultivo e, como ndo
podia deixar de ser, de outra forma, ao ensino da (s) lingua (s) que fazem parte
do patriménio linguistico de um pais, de um estado, enfim, de um povo. Ela
envolve a tomada de decisBes e a implementacdo de acdes concretas que tém
consequéncias duradouras e, com frequéncia, balizam e determinam o rumo a
ser tomado nos préximos anos ou décadas — ou até mesmo para periodos ainda
maiores. (RAJAGOPALAN, 2014, p. 73)

Ha de se considerar que a implantacdo da Lingua Espanhola no curriculo do
Ensino Médio é instrumento imprescindivel de democratizagdo do ensino de idiomas na
rede publica e, sobretudo, de inclusdo, porque possibilita ao estudante entrar em contato
com o universo de informacdes e conhecimentos que, diariamente, sdo inseridos na
cultura brasileira, por meio da lingua espanhola - uma lingua que se considera como
integrante dos povos vizinhos.

No entanto, infelizmente, esse discurso ndo chegou aos responsaveis pela gestdo
e administracdo das escolas, apesar da motivagdo proposta pela esfera politica, ainda que
de forma incipiente, citando uma necessidade de aprendizado dessa lingua. A propria Lei
11.161/2005 n&o traz, em seu texto, disposi¢cdes de “protecdo”, “manutengio,

“planificagdo” que possam ser evidenciadas por agdes concretas.

4.3 - De “Patria Educadora” A “Ordem e Progresso” -
discurso, poder e mudan¢a social

Analisando as condigdes histdricas e sociais, a partir de 2014 no cenario brasileiro,

que possibilitaram a irrupcao de alguns dizeres presentes na Lei n® 13.415/2017, como 0s
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discursos de liberdade de escolha e discurso vocacional, pode-se verificar que tais
discursos sdo oriundos de uma ldgica neoliberal de Estado que avangou a passos largos
entre 2016 e 2018. Nesta perspectiva, 0 sujeito deve investir em sua formacéo pessoal e
profissional a fim de se tornar competitivo no mercado e para o mercado. A anélise da lei
permite perceber a producéo de subjetividades que estd em causa. As condicdes histdricas
presentes no contexto atual do Brasil, que tornaram viaveis 0s acontecimentos discursivos
presentes na Lei n° 13.415/2017, foram produzidas pelos esforcos do governo vigente,
pos-impeachement, a partir de 2016, para aparelhar o Estado Brasileiro aos interesses do
mercado internacional neoliberal e das grandes corporacées e fundos financeiros.

Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
devem concorrer para “assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias
gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento”. Na BNCC, competéncia é definida como a “mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”. (BRASIL,2018, p. 10)

Ofertado em inumeras propagandas, o programa da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) apresenta um discurso da racionalizacdo e da liberdade individual.
No entanto, o que esse discurso liberal ndo cita e que sdo magistralmente discutidos por
Foucault, sdo os sistemas de exclusao externos e internos ao discurso, bem como as regras
impostas aos sujeitos, que fazem parte dos mecanismos discursivos. A interdicdo, a
separacao ou rejeicdo e a “vontade de verdade”, procedimentos externos levantados pelo
filosofo.

Esse terceiro sistema de exclusdo externo ao discurso, aquele dado pela vontade
de verdade aponta para as oposi¢des entre o “verdadeiro” e o “falso”. Tais separagdes
tornam-se instrumentos de controle na medida em que se organizam em torno das
contingéncias historicas. O verdadeiro e o falso, sugere Foucault, sio uma moeda de duas
faces, que ao sabor do movimento histérico, gira como se fosse um movimento de escolha
entre os jogadores. N&o obstante, aqui, ndo se trata de um jogo infantil que desperta nos
participes um sorriso candido e o senso ludico. Muito pelo contrario, pois aos perdedores,
impdem-se, ndo raramente, 0s instrumentos da coer¢do e da violéncia. Nesta arena do
verdadeiro e do falso, Foucault parece incomodar-se, particularmente, com a “verdade”
que emerge a partir da formacdo dos instrumentos e do discurso da ciéncia, ha uma
evidente articulacdo entre o campo do saber cientifico (de certa vontade especifica de

saber) com o exercicio do poder a ciéncia e a politica, que surgem, nos conceitos de
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Foucault, do mesmo lado. No entanto, podemos alargar este instrumento as proposi¢des
das leis e politicas educacionais.

A analise do principio de exclusdo — verdadeiro e falso — assenta-se na perspectiva
da diacronia, das transformagdes historicas e, deste modo, ha sempre, segundo o autor,
um suporte institucional para silenciar “o falso” e franquear a palavra ao “verdadeiro”.
Como afirma Foucault, ha um longo deslocamento dos lugares, onde se situam tais
oposi¢es como na fala do professor, no consultério médico, na sentenca do juiz.

A reforma do Ensino Médio, com a Lei 13.415/2017, privilegia uma educagédo
tecnicista em detrimento do ensino propedéutico, fragilizando a formacéo dos estudantes.
No que se refere ao FUNDEB??, por exemplo, o valor agora deve ser dividido também
com as instituicdes de ensino técnico e profissionalizante privadas que ofertardo os
cursos. Com isso, haverd uma diminuicdo nos repasses as instituicfes publicas o que
poderd afetar, por exemplo, a contratacdo e formacdo continuada de professores, a
manutencdo, ampliacdo e/ou melhorias na estrutura da escola, o que pode refletir em
impossibilidades de oferta dos itinerarios formativos.

Diante disso, percebe-se que o alinhamento dos interesses nacionais aos interesses
internacionais de mercado neoliberal configura a principal condicdo histérica que
favorece a irrupgéo de discursos de valorizagdo das liberdades individuais mobilizados
para camuflar a manutencdo de uma sociedade dividida em estamentos. A educacgdo é
também alinhada a tais interesses neoliberais e opera o direcionamento de diferentes
grupos sociais para diferentes setores do mercado de trabalho, enquanto pulveriza o
discurso de liberdade de escolha dos estudantes para seguir uma profissdo e produz
subjetividades correlatas.

Se arelacao falso — verdadeiro, como estabelecida por Foucault, ocupou um lugar
de maior importancia como instrumento de controle, é preciso reconhecer, que € dela que
menos se pronuncia. Ai é que mora o siléncio. E por que isso? Porque é justamente ai, 0
lugar de um jogo essencial, isto €, o jogo do desejo e do poder.

A construcédo dos discursos no fazer politico €, portanto, a instancia central quando
analisamos os textos das leis e de maneira associada ao lugar de atuacdo dos atores
politicos responsaveis pela governanga, pelas tomadas de decisdes e pelas agdes politicas
executadas. Ou seja, nas analises da textualidade da lei é possivel propor um conjunto de

valores e ideais de sociedade com o intuito de conquistar ou se manter no poder. Para

100 Fundeb n&o é um Unico fundo, na verdade, é um conjunto de 27 fundos (26 estaduais e 1 do Distrito
Federal) que serve como mecanismo de redistribuicdo de recursos destinados & Educagdo Bésica. Tem
como objetivo fazer com que haja menos desigualdade de recursos entre as redes de ensino
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isso, a instancia politica deve lidar paralelamente com as pressdes oriundas da instancia
cidada e, ao mesmo tempo, com o0s ataques feitos pela instancia adversaria, que por sua
vez também participa da disputa pela conquista do poder politico. Assim, uma forma de
batalha discursiva é colocada em marcha com o intuito de influenciar a opinido publica e
alcancar, por meio de um discurso persuasivo, a adesdo da instancia cidada ao projeto de
sociedade proposto.

O que parece ndo ser preocupante para esse projeto de sociedade € o investimento
de recursos financeiros e humanos na formagéo de curso de Letras e implementacdo de
material didatico, além de pesquisas na area e o fomento de Associacdes de Professores
de Espanhol que sdo severamente afetadas a partir da proposta da BNCC, a “reforma” do
Ensino Médio e do modo seco e aparentemente abrupto em que a Lei 11.161/2005 é

revogada. Transcrevo:

Art. 22. Ficarevogada a Lei 11.161, de 5 de agosto de 2005.
Brasilia, 16 de fevereiro de 2017; 1962 da Independéncia e 129° da Republica.
MICHEL TEMER
José Mendonga Bezerra Filho

Constata-se, neste breve artigo, 0 Tema e o Novo, assim dispostos,

Tema Novo

Art. 22. alein®11.161, de 5 de agosto de 2005. Fica revogada.

Embora os documentos normativos apresentem, ja estabelecidas, suas formas de
producdo escrita, ndo deixa de ser curioso a posicao, na oracao, estabelecida. Obviamente,
0 tema e 0 novo se materializam em posic¢des opostas. No entanto, se analisamos, a partir
datrajetdriada Lei 11.161/2005, € possivel fazer a leitura que é uma lei que, efetivamente,
nasceu revogada.

E importante dizer, ainda, que diferentemente da Lei 11.161/2005, a Lei
13.415/2017 é aprovada por meio da Medida Provisoria N° 746, de 22 de setembro de
2016, alterando a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, e a Lei n® 11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacao.

Além dessa brevidade no que tange o apagamento do ensino da Lingua Espanhola

para 0 ensino médio ha outros Artigos, como o 35? que o afetam no que concerne a


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Lei/L11161.htm
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politica linguistica e abre precedentes para que cada comunidade possa inserir seus
conhecimentos, mas, sempre com carater optativo, como parte diversificada do curriculo
e sabe-se, por experiéncia da lei 11.161/2005, que a indefinicdo pode levar a
procrastinacao do Estado no cumprimento das normas, a exemplo, transcrevo e fago breve

analise:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem do
ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacédo, nas seguintes areas do
conhecimento: (Incluido pela Lei n°® 13.415, de 2017)

| - linguagens e suas tecnologias; (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

I - matematica e suas tecnologias; (Incluido pela Lei n° 13.415, de 2017)

I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;  (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

8 12 A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida em cada

sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional Comum Curricular e ser articulada

a partir do contexto histérico, econdmico, social, ambiental e cultural. (Incluido pela Lei n°
13.415, de 2017)

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente

estudos e praticas de educacdo fisica, arte, sociologia e filosofia. (Incluido pela Lei n® 13.415,

de 2017)

§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatorio nos trés anos do ensino

médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das respectivas linguas
maternas. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

8§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e

poderao ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de
acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horéarios definidos pelos sistemas de
ensino. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)
Brasilia, 16 de fevereiro de 2017; 1962 da Independéncia e 1292 da Republica.

MICHEL TEMER

José Mendonga Bezerra Filho

No excerto transcrito é presumivel que, sendo a BNCC, o foco do artigo 35-A, 0s
Temas configuram a organizacdo do discurso sob a otica neoliberal no @mbito da
educacdo. A proposta de reestruturacdo do ensino medio, apresentada por meio da Lei n°
13.415/2017, aponta para as discussdes que foram travadas no final da década de 1990,
quando professores e pesquisadores da educacdo bésica se dispunham a resistir e



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3

75

problematizar a reforma do ensino médio proposta no governo do entdo presidente

Fernando Henrique Cardoso. Assim proponho, no Quadro 4, a analise dos quatro

paragrafos desse artigo.

Quadro 4 — Analise de Tema e Novo em Excerto da Lei 13.415/2017

TEMA

NOVO

A parte diversificada dos curriculos de
gue trata o caput do Art. 26.

deverd estar harmonizada a Base Nacional
Comum Curricular e ser articulada a partir do
contexto historico, econdmico, social, ambiental

e cultural.

A Base Nacional Comum Curricular

referente a0  ensino  médio incluira
obrigatoriamente estudos e préticas de educacéo

fisica, arte, sociologia e filosofia.

O ensino da lingua portuguesa e da

matematica

sera obrigatorio nos trés anos do ensino médio,
assegurada as comunidades indigenas, também, a

utilizacdo das respectivas linguas maternas

Os curriculos do ensino médio incluirdo,

obrigatoriamente, ...

e poderdo ofertar

0 estudo da lingua inglesa...

outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horérios

definidos pelos sistemas de ensino

Fonte: Elaboracédo propria, 2020

Segundo o texto da lei proposto, as mudancas apresentadas para o ensino médio

centram-se na possibilidade de o estudante escolher seu foco de estudo como

demostrado no Artigo 35-/A, § 7°, “Os curriculos do ensino médio deverdo considerar

a formacdo integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a

construcdo de seu projeto de vida e para sua formacéo nos aspectos fisicos, cognitivos

e socioemocionais.” De natureza interpessoal, afeta o Novo “a formagdo integral”,

“construcdo de seu projeto de vida” “formagdo nos aspectos fisicos, cognitivos e

socioemocionais.” Continua no Art. 36

§ 3°A critério dos sistemas de ensino, poderd ser composto itinerario
formativo integrado, que se traduz na composic¢éo de componentes curriculares
da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e dos itinerarios formativos,
considerando os incisos | a V do caput .

8 5°0s sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na rede,
possibilitardo ao aluno concluinte do ensino médio cursar mais um itinerario
formativo de que trata o caput .


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A73..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A75.
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Em tese, a escola ird ofertar um elenco de itinerarios formativos (linguagens,
matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e sociais aplicadas, formacéo técnica
e profissional), podendo o estudante optar por aquele que mais atende o seu projeto de
vida.

E necessario lembrar que essa escolha sera possibilitada a adolescentes com idade
entre 15 e 17 anos e que até 2009, ano quando foi dada nova redacdo ao Art. 208 da
Constituicdo Federal por meio da emenda Constitucional 59, eram excluidos da politica
de formagdo basica e, como néo dizer, muitos continuam excluidos. Estariam aptos a esta
decisdo numa fase da vida em que ainda estéo se conhecendo construindo sua identidade?
E, para além dessa questdo, que identidade, que formacdo, principalmente discursiva, essa
proposta constrgi?

A Lei 13.415/2017 propde também que, gradativamente, todas as escolas com
ensino médio devem passar para tempo integral. O horario, assim, foi ampliado para 1.400
horas anuais, podendo ser estendido até 1.800 com os itinerarios formativos.

Analisando agora, em especial, o 4° paragrafo do artigo 35-A,

§ 4° Os curriculos do ensino meédio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino. (BRASIL, 2018)

E fundamental a percepgdo de como o discurso de “ordem e progresso” ¢ inserido
nesse contexto, como discurso de um Unico aprendizado hegemdnico e de maneira difusa,
uma previsdo de um didlogo com as culturas que nos estabelecem como pertencentes ao
continente sul-americano. Novamente, como na analise de elementos linguisticos da Lei
11.161/2005, a presenca de sintagmas que indicam o carater injuntivo, (emitirdo,
incluirdo) da Lei marcam o 4° paragrafo. A conjuntura modal, aqui se revela no sintagma
“obrigatoriamente”.

A teoria de Foucault muito nos auxilia a compreender a producgéo discursiva que
orbita em torno desse mesmo acontecimento (a proposta da lei) e como se estabelece sua
relagdo com outros discursos (dispersos, aparentemente desconexos, singulares). E nesse
exercicio que se busca deslinda-lo (apesar de nunca o alcancar em sua completude),
caudatario (o discurso) da complexa trama historica e social que o precede e o enrola, e
moldado pelas vontades de verdade e exercicio de poder amiude opacos e fugazes.

Tanto o0s aspectos que atravessam o0s elementos do texto como a
interdiscursividade sdo mecanismos que possibilitam a mudanca no discurso, bem como
a estruturacdo e reestruturacdo das ordens do discurso. Tais processos discursivos,

propostos por Foucault, séo reafirmados por Fairclough em sua teoria do discurso, como
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elementos essenciais da mudanca social. Fairclough ainda chama a atencdo para
recorréncias em sociedades contemporaneas que podem ser identificadas de maneira mais
abrangente nos discursos. Tais recorréncias, para 0 autor, seriam responsaveis por
importantes processos de mudanca que tém afetado pungentemente, como a
“democratizacdo”, a “comodificagdo” e a “tecnologiza¢do do discurso”. como é possivel
observar nos recentes documentos normativos das politicas educacionais e

especificamente das politicas linguisticas.

A reforma segundo o Ministério da Educagdo: A reforma do ensino médio é
uma mudanga na estrutura do sistema atual do ensino médio. Trata-se de um
instrumento fundamental para a melhoria da educacéo no pais. Ao propor a
flexibilizagdo da grade curricular, 0 novo modelo permitird que o estudante
escolha a drea de conhecimento para aprofundar seus estudos. A nova estrutura
terd uma parte que serd comum e obrigatéria a todas as escolas (Base Nacional
Comum Curricular) e outra parte flexivel. Com isso, 0 ensino médio
aproximara ainda mais a escola da realidade dos estudantes a luz das novas
demandas profissionais do mercado de trabalho. E, sobretudo, permitira que
cada um siga o caminho de suas vocagdes e sonhos, seja para seguir os estudos
no nivel superior, seja para entrar no mundo do trabalho.” (Portal do MEC,
Novo Ensino Médio — Duavidas, 2017).

Sob esta dimensao, as principais mudangas sdo as que ocorrem a partir da entrada
em vigor da BNCC em 2020. A Lei 13.415/2017 estabeleceu as mudancas estruturais e
segundo a prépria BNCC o objetivo, como considerado no documento é, ainda,
aproximar as escolas da realidade dos estudantes. Consequentemente, leva em
consideracdo as demandas do mercado de trabalho.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB), que regulariza a organizacao da
educacdo no Brasil, em seu texto de 1996, ndo considerava a lingua inglesa como estudo
obrigatério. Sendo assim, como proposto na Lei 13.415/2017, e a partir da mudanca na
BNCC, o inglés torna-se obrigatério desde o 6° ano do ensino fundamental até o ensino
medio.

O inglés passa a ser reconhecido como lingua franca, portanto

“desterritorializada” que “deve ser compreendida como lingua de uso mundial, pela
multiplicidade e variedade de usos, usuarios e fungdes na contemporaneidade” (BRASIL,
2018, p. 476).
Segundo a Lei 13.415/2017 as escolas podem, também, ofertar outras linguas
estrangeiras. A preferéncia é pelo espanhol. O espanhol, apesar disso, ndo foi incluido na
BNCC e néo é possivel adotar livros de espanhol pelo PNLD (Programa Nacional do
Livro Didatico)! a partir de 2020.

11O programa é destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre
outros materiais de apoio a préatica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas
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O silenciamento quanto a concepcdo do ensino e da aprendizagem de lingua
espanhola esta no nao-dito. Pode-se compreender, como papel norteador o silenciamento
por meio da BNCC e do PNLD, por exemplo. Entretanto, acredito ser importante a
problematizacdo sobre a concepgéo de ensino na Base Curricular. Ao sinalizar, como
concepcdo metodoldgica, que deve ser privilegiada a lingua desterritorializada, ao ndo
definir propostas para outras linguas e ao ndo apresentar orientacdes sobre materiais
didaticos, dentre outros elementos caros a pratica pedagogica, o discurso da Lei permite
0 gesto de interpretacdo de concepg¢édo de ensino como transmissivo por uma “ordem
mundial” uma rota de m&o Unica de poder, ndo comprometido com as demandas de cada

comunidade e decidido conforme as demandas mercadologicas.

4.4 - Andlise dos dizeres dos docentes - Avaliatividade em
foco

O eixo deste trabalho é a ACD, portanto, uma abordagem transdisciplinar ao
estudo dos textos, que considera a "linguagem como uma forma de pratica social”
(FAIRCLOUGH, 1989, p.20) e que pretende "desvelar os fundamentos ideoldgicos
do discurso, que se tém feito tdo naturais ao longo do tempo que comegcamos a trata-los
como comuns, aceitaveis e tracos naturais do discurso”. Foi essa perspectiva que
possibilitou o despontar de outros discursos e uma intensa mobiliza¢éo de sentidos.

Nas interpretacOes dos dizeres dos atores sociais participantes, foi empregado o
dispositivo analitico advindo da ACD em interface com a as classificagdes seméantico-
discursivas de Martin e Rose (2007) . Além disso, a ampliacdo do didlogo foi possivel com
alguns conceitos referentes aos estudos de algumas nogdes foucaultianas, em destaque,
aquelas referentes as relac6es de poder e ao discurso como regime de verdade.

Ressalto que a pesquisa € de natureza interpretativa. Assim, 0s sentidos dos
dizeres ndo sdo rigidos e Unicos, sdo versateis, moveis, dinamicos, uma vez que as
palavras se inscrevem em diferentes modos de organizacéo discursivos, podendo assumir
diferentes sentidos e também se colocando a mercé do equivoco.

O Quadro 5 (Perfil dos Atores Sociais) , a seguir, foi elaborado a partir das

entrevistas realizadas para a constituicdo do corpus desta pesquisa. Os nomes dos

publicas de educacéo béasica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e também as instituigdes
de educacdo infantil comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas
com o Poder Publico. (Portal do MEC)


https://pt.wikipedia.org/wiki/Textos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Discurso
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professores participantes deste trabalho encontram-se organizados por ordem alfabética e

sdo ficticios.
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Ha dois, dos seis professores entrevistados que atuam no ensino publico federal,
a maioria, portanto, leciona na rede particular de ensino em turmas integrais, ou seja, ndo
trabalham com turmas reduzidas ou divididas. Os alunos, tampouco sao divididos dentro
das turmas por niveis de proficiéncia.

As escolas tém sua grade curricular composta por uma ou duas aulas semanais,
em horérios regulares, instituidos em cada instituicdo. Explico, pois, que as aulas de
espanhol ndo ocupam, preferencialmente, horarios invertidos ou horarios especificos.?

A proposta de entrevistar os Professores de Espanhol, a partir das perguntas
elaboradas para esta pesquisa, descritas no Capitulo 3, descortina o discurso dos docentes
de lingua espanhola por meio da (re)construcdo da sua historia, sua experiéncia
profissional, sua identidade social, e também, o envolve com interages e trocas, com as
relacOes estabelecidas a partir dessa pratica socialmente reconhecida, que é a docéncia.

Considero, com o suporte tedrico apresentado nesta investigacao, o exercicio da
docéncia. O exercicio da docéncia é uma area de atividade humana em que ha varios
géneros envolvidos, seguindo o que diz Bakhtin (2003). Assim, o que é descrito a partir
da entrevista, materialidade do texto, como um género discursivo (ou textual), contribui
para a formagdo social. Tendo em vista que 0s géneros textuais sdo fatos sociais e ndo
apenas fatos linguisticos e por considerar os professores os principais atores sociais
envolvidos nessa préatica discursiva, capazes de contribuir com a evolucdo do modelo de
ensino predominante, é que analiso as descri¢cdes da sua pratica docente e 0s obstaculos
ai presentes.

Busco, nesses dizeres, referéncias que possibilitem entender a realidade do
docente de lingua espanhola, principalmente nos dltimos 15 anos, seus problemas
profissionais, a sua identidade e as relacdes criadas enquanto principal agente desta
prética.

Para realizar a andlise dos dizeres docentes, propostas neste capitulo, adoto
também uma releitura das metafuncées de MAK Halliday feita por Martin e Rose (2003).
Estes Gltimos autores procuram pesquisar a linguagem verbal acima do nivel da oracéo e
propdem o0s conceitos de periodicidade e coesdo (metafuncdo textual); de ideacdo
(metafuncdo ideacional); e de avaliacdo (metafuncgéo interpessoal). A aplicacdo desses

conceitos na transcricdo dos textos das entrevistas, para efeito de metodologia, serd

12 Esclarego que o que denomino “horarios invertidos” sdo horarios de aula em turno invertido ao que 0s
alunos estao regularmente matriculados, também chamados de contraturnos. Horarios especificos € minha
denominagdo para um horario escolhido especialmente para a aula de espanhol, por exemplo, se a aula
sempre nos primeiros horarios ou nos Gltimos horéarios do dia de aula.



82

estabelecida a partir da andlise das avaliagcdes realizadas relacionada a metafuncéo
interpessoal e projetada pela modalidade, pela polaridade ou pelo comentario.

Como ja especificado no capitulo anterior, a informacao flui a partir de “ondas”,
que se estabelecem de maneira crescente, ou seja, de pequenas até atingir as grandes
ondas. A imagem metaforica das ondas se enquadra para explicar como o discurso cria
expectativas, consolida-as. Ha um recuo e novamente avanco, desenvolvendo assim o
fluxo informacional. Dessa forma, observam Martin e Rose (2003), como ja mencionado
nesta investigagdo, nomeando como Periodicidade o sistema. Nesta se¢do, analiso 0s
dizeres dos docentes observando, essencialmente, o sistema de Avaliatividade.

Esse sistema compreende trés subsistemas que, por sua vez, subdividem-se,
conforme explicitado no esquema que se segue: atitude, engajamento e gradacdo. A
atitude diz respeito a sentimentos e a julgamentos que o locutor faz em relacdo ao mundo
que o cerca. O engajamento refere-se ao reconhecimento ou ndo do autor ao dizer do
outro, e a gradacdo corresponde a intensificacdo ou a moderacdo dos significados
manifestados nos outros dois subsistemas.

O sistema é esquematizado por Martin e Rose (2003) como apresentado na figura

Figura 4: Sistema de Avaliatividade
- .
projecdo
onoglosia modalidade
i concessao
engajamento heteroglosia
Afeto (emoges) Estima social

Avaliatividade < atitude Julgamento (comportamento)<SanQ§0 social

Apreciagdo (valor das coisas)

forca

gradacdo foco

—
Fonte: traduzido e adaptado de Martin e Rose (2003, p.54)

Martin e Rose (2003) possibilitam a analise por meio de inimeros recursos
linguisticos.

Ao analisar textos, convém ao analista ter em mente o conceito de topologia
(Martin, 1997), ou seja, a consideragdo de que as categorias de analise podem
se aproximar mais umas das outras dependendo do objetivo do pesquisador, do
contexto de producéo dos textos, do material textual analisado. Martin e Rose
(2006) dizem que a topologia implica a consideracdo de aproximacdo por
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caracteristicas comuns entre classes estabelecidas, como uma tendéncia num
continuum. Assim, um mesmo recurso de significacdo pode contribuir para a
construcdo de avaliacGes diferentes. (SILVA, 2015)

E entdo, por meio de alguns recortes discursivos (RD), que passo a analise dos
dizeres dos docentes. Cada recorte € numerado a partir da mesma numeracéo utilizada
nas perguntas. Assim, RD1 se refere ao recorte discursivo analisado a partir das respostas
a pergunta 1 da entrevista e assim sucessivamente. Entre paréntesis ha a identificacdo do
informante de acordo com o Quadro 5. Analiso o0s recortes, portanto, que se associam as
representacdes e as avaliacdes, objetivos desta pesquisa.

RD1

Comecei a estudar espanhol em 96...97. Na faculdade...Na época era uma lingua exética e nédo tinha...

bem... tanta demanda assim. (Professora Alba)
RD1

Bom...minha mae adorava boleros. Ai, cada uma de nés (as irméas) temos 0 nosso. Eu sempre gostei de
espanhol mas nunca tinha estudado nada. Nem tinha nada de espanhol naquela época, né? Ai fui estudar na
faculdade na época. (Professora Bernarda)

RD1

Fiz o Caminho de Santiago, com vinte e um anos. Arranhava espanhol, quer dizer, falava inglés e I, no
Caminho tem muito estrangeiro. E ai,... levei um livro, com umas frases em espanhol e deu até pra me
virar... assim, ...mais ou menos. Bom, ai, quando eu voltei eu procurei aula particular de espanhol pra fazer.
E minha professora dizia eu tava evoluindo muito bem. E ai eu comecei a dar aula de inglés num cursinho
e com o suporte dessa professora depois de uns meses eu me arrisquei, sempre com o suporte dela...e ai
comecei a dar algumas aulas de espanhol nesse cursinho que tava... comegando a oferecer espanhol. Mas
ai, eu senti que eu precisava e fui pra Salamanca e fiz um curso pra professores. Depois eu senti que,... bom,
... que tava entrando na moda esse negdcio de Mercosul, que acabou ndo pegando e ai eu fui também pra
Argentina e fiz um curso de Espanhol pra Negdcios. Ai eu fiquei trés meses l1a e voltei pro Brasil. Mas
enquanto eu ainda estava nessa faculdade, rolou um programa de intercdmbio pra professor de espanhol
pros Estados Unidos e fiquei 14 um ano e meio, dando aula numa high school. Durante esse periodo eu
comecei a fazer também uma semipresencial de especializacdo na Ant6nio de Nebrija. E ai eu vim pra Belo

Horizonte pra dar aula de espanhol no Colégio que eu t6 até hoje. (Professor Camilo)

RD1
Quando eu comecei?...A gente entrou ...em 93, né? O ano eu ndo me lembro, eu fiz portugués e faltando
um semestre pra eu me formar eu encaixei o espanhol , que ndo sabia nada, como optativa e ... eu curti...e

emendei no espanhol. (Professora Gabriela)
RD1

Ah, é que eu vim do Chile pra fazer um semestre no...pro meu curso de Engenharia. Na época, o Fernando

Henrique...., tava aquele negdcio do Mercosul. Eu comprei a ideia que s6 o professor formado ia poder dar
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aula de espanhol. [...] Ai eu fui fazer a faculdade... ai e... e fui trabalhar no Centro Cultural...com a

embaixada e bom... fiquei. (Professor Salvador)
RD1

Ihhh...a histéria é longa. E que meu avo é espanhol e a gente sempre falou espanhol com ele. [...] Ai depois

eu fui estudar na Espanha, fazer um curso de espanhol Ia ...e voltei e fui fazer faculdade. (Professor Simén)

Todos os professores propdem uma construcdo discursiva simbdlica de suas
identidades sociais como bandeirantes que “desbravaram” a lingua espanhola. Mesmo 0s
docentes que tinham o contato por causa familiar com a lingua, inclusive como idioma
nativo, como é o caso do Professor Salvador, tém esse carater de pioneiro, principalmente
em se tratando dos estudos formais da lingua.

A atracdo pelo espanhol se da pela novidade e em alguns casos em contraste com
o0 inglés. Algo novo para si ou para 0s alunos, o que os caracteriza como exploradores.
Assim, na selecéo lexical, faz-se tal aluséo utilizando-se de “lingua exdtica”, “nem tinha
nada de espanhol naquela época” ou “comprei a ideia” ou até “tava entrando na moda”.
Para os entrevistados, 0s anos em que comecaram a dar aulas, entre 1997 e 2001, eram
oportunos, animadores e lhes atribuia esse carater de pioneirismo, 0 que em outros
momentos da entrevista, como sera apontado em seus discursos, lhes conferiria uma
posicdo hegemonica.

E possivel também, notar, ja nesta primeira resposta, a avaliagdo positiva da
lingua, dos Professores de Espanhol, sejam esses professores formais e informais, e do
contexto da politica linguistica que se apresentava no final da década de 1990. No entanto,
é possivel notar também, a avaliacdo pejorativa, a frustracdo pela condi¢do que o0s
governos proporcionaram a tal politica, focando nos Tratados do Mercosul.

No quadro que se segue destaco 0 elemento semantico-discursivo —

Avaliatividade.

Avaliacéo positiva Avaliacdo pejorativa
Lingua Eu sempre gostei de espanhol/curti tava entrando na moda esse
Professores | A gente sempre gostava de falar | Governo negécio de Mercosul, que acabou

Politica

espanhol com ele/ E minha
professora dizia eu tava evoluindo
muito bem [..]Jo suporte dessa

professora.

ndo pegando/ Na época, 0
Fernando Henrique...., tava aquele
negocio do Mercosul. Eu comprei
a ideia que s6 o professor formado

ia poder dar aula de espanhol.
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Era uma lingua exética...ndo tinha
tanta demanda assim/nem tinha nada

de espanhol naquela época.

A avaliacdo explicitada no quadro demonstra a atitude de afeto que contribuiram
para que 0s atores sociais iniciassem suas carreiras como professores de E/LE. Volto-me,
entdo, para o proposto por Martin e Rose e manifesto, ainda, sobre os recortes discursivos
que tal afeto se da, muitas vezes, de maneira implicita, ou seja, por processos que indicam
expressdo de emocdo, tal como relatado na cronologia do progresso do Professor
Salvador, no excerto a seguir, do RD1. “Ah, € que eu vim do Chile pra fazer um semestre
no...pro meu curso de Engenharia. Na época, o Fernando Henrique...., tava aquele negocio

do Mercosul. Eu comprei a ideia que s6 o professor formado ia poder dar aula de

espanhol.” O julgamento se d& no dmbito pessoal “comprei a ideia”, “eu senti que
precisava”.

A avaliacdo positiva se revela, ainda, em uma ou outra sanc¢ao que logo cria o seu
contraponto e se transforma em estima social. “Arranhava espanhol”, “arrisquei”, “a
professora disse que eu estava muito bem”.(Professor Camilo).

Dessa maneira, 0 crescimento desse ator social, que admite, que ndo falava
espanhol, em breve se transforma em um elogio da professora, em um momento nédo
sabem nada e no outro ja transformam a docéncia em lingua espanhola em algo trivial.

99, ¢

Logo, essa estima social pode ser constatada em “nunca tinha estudado nada”; “ai fui
fazer faculdade”; “eu encaixei o espanhol, que ndo sabia nada”, “emendei no espanhol”.
(Professoras Bernarda e Gabriela) Os atores sociais, entdo descrevem como foi natural,
tranquilo, aprender espanhol.

Em seguida, passo a analisar as respostas sobre a avaliacdo da Lingua Espanhola

e do Docente que sdo os temas das perguntas 7 e 8.

RD 7

Pois é...isso varia de escola pra escola. Mesmo tendo uma aula por semana da pra valorizar a gente, o
professor. Eu sempre tive liberdade pra tocar meus projetos. Porque no (nome da escola) a gente valoriza
muito a cultura, que é uma forma de mostrar a América Latina...pra ficar mais interessante, despertar o

interesse...pra valorizar a cultura. E ai acho que a gente consegue se ver, né? (Professora Alba)

RD7e8
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Como o professor de linguas é relegado sempre a um segundo plano, até a um terceiro plano, né, junto com
artes, filosofia...fica mais dificil a gente trabalhar essa valorizacdo. A gente sabe que é importante falar
uma, duas, até mais linguas porque os trabalhos cobram isso. Mas tem ai uma cegueira em quem
administra....a escola, né? ...A educacdo...Entdo a gente sempre fica como pouco importante, parece que
pouco necessario até...sabendo que é justo o contrario. Mas quando tem que tirar um horario, perder uma
aula sempre somos nos. (Professora Bernarda)

RD7e8

Eu tento sempre desenvolver essa valorizagdo no aluno. A escola, a gente sabe que ndo valoriza muito, né?
Embora eles fagam uma propaganda e esforco pra mostrar que ndo é assim, ndo valorizam. Entdo depende
muito da gente mesmo...pra desenvolver nossas aulas com qualidade, pra desenvolver nossos projetos...mas
é sempre mais trabalhoso, né? ...que portugués, matematica ... Tentar convencer os alunos de alguma coisa
que, na verdade, vocé sabe que é importante mas a escola ndo te ajuda muito a...a criar essa cultura.
(Professor Camilo)

RD7e8

[...] a gente até brinca muito, entre a gente, né? Usa o termo submatéria, tipo Educa¢do Fisica, Ensino
Religioso e isso te influencia mesmo. Como vocé tem a valorizagdo de portugués e matematica, que sdo 0s
latifundiarios, mas isso varia muito de escola pra escola. Se vocé se sente mais valorizado numa escola,
acho que a gente da mais o gas, né? Tem mais resposta...e ai da pra criar projetos, né? Ai o profissional se

sente mais valorizado nesse sentido. (Professora Gabriela)
RD 7

Pra mim é importantissimo, né?...Ainda mais num pais que é uma ilha num mar que fala espanhol. E isso
que falo com meus alunos. Mas vocé tem que falar BEM o espanhol. O diferencial, por exemplo, numa
multinacional onde todo mundo fala inglés é vocé falar BEM o espanhol. E todo mundo ja sabe que o
brasileiro diz que fala espanhol e ndo da conta nem de responder um e-mail. Isso € uma desvalorizacao, né?

E essa cultura do mais ou menos que eu tento tirar da cabeca dos alunos. (Professor Salvador)
RD 7

[...] dentro das condicdes que a gente tem...e eu td falando de escola regular... nosso papel é de contribuir
com a formac&o do aluno [...Jeu sempre falo assim, a lingua estrangeira ensina 0 menino a enxergar pelo
olhar do outro. Meu compromisso é esse. E...hoje em dia, nesse mundo globalizado, se vocé ndo enxergar

0 outro...né? Vocé nao sabe se posicionar. (Professor Simén)

Nos RDs 7 e 8, imediatamente anteriores, 0os pressupostos do sistema de
Avaliatividade possibilitaram identificar julgamentos e avaliacbes na medida em que
vieram a tona questdes sobre identidade e subjetividade. A identidade passa aqui pelo
olhar do outro. E é esse outro que detém o poder da avaliagcdo que se faz da lingua
espanhola. Essa dependéncia do olhar do outro ressalta e reforga que a construcéo de uma
persona textual lida com posicionamentos interpessoais. Emerge dessa relacdo a
representacdo social desses atores.

Dessa forma, é possivel inferir, a partir da maioria dos dizeres, em que ha um

julgamento positivo, esse é social. Os professores, assim, avaliam o seu papel como
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docentes na avaliacdo refletida pela escola, alunos ou pela prépria conjuntura social como
o trabalho.

Abro aqui um pequeno paréntesis, por se tratar de conceito singular, salientado
por estudiosos de uma Otica distinta da anélise do discurso a concepg¢édo de ethos como
uma estratégia de um modo de representagdo. A perspectiva de Fairclough (2001, p. 207)
conecta o conceito de ethos a construcéo da subjetividade dos sujeitos, suas identidades
sociais ¢ tipos de “eu”, nas interacdes. Segundo ele, por meio do ethos, é possivel unir
inimeras caracteristicas, ndo somente do discurso, mas também do comportamento em
geral, que propiciam uma versao particular do “eu”. Deste modo, os dados sobre Afeto,
Julgamento e Apreciacao possibilitam tecer consideracfes sobre como as emocdes entram
em cena na construcao da representacéo do “eu”.

Assim sendo, a representacdo social, como fenémeno, envolve 0s campos
cognitivos, afetivos, pois, quando 0s sujeitos se movem para compreender e simbolizar
um sentido a0 mundo, realizam isso por meio de emocdes, de sentimentos e de paixao; e
também sociais, porque as bases da cognicdo e do afeto estdo situadas na realidade social,
como também seus meios de producdo se encontram em uma infinidade de lugares
sociais.

Consoante a Fairclough (2001), o discurso é pratica que ndo se limita a
representacdo, mas expressa a significacdo de tudo que existe, compondo e construindo
0 mundo em sentido.

Os professores, agentes desta pesquisa, por vezes, referem-se ao que sentem com
relacdo a esse outro, ou adotam uma postura de apreciacdo daquele contexto, esperando
que o olhar do outro reflita a sua valorizacdo ao mesmo tempo que ele reflete a posicédo
desse outro, que estd por vezes, hierarquicamente, em outra posi¢do social e, portanto,
representam poder.

“Mas tem ai uma cegueira em guem administra...a escola, né?...A educacao...”

(Professora Bernarda)

“Como o professor de linguas é relegado sempre a um segundo plano, até a um terceiro

plano, neé [...]...Entéo a gente sempre fica como pouco importante, parece que pouco

necessario.” (Professora Bernarda)

“Embora eles facam uma propaganda e esforco pra mostrar que ndo € assim, nao

valorizam...” (Professor Camilo)
A partir dessa reflexdo do olhar do outro, os julgamentos, se ddo no campo

semantico da estima social, o qual se realiza em termos de comportamento de
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normalidade, mas sob o status negativo. Constato, destacando os vocabulos com um
sublinhado, tal proposicao.

“[...] mas a escola ndo te ajuda muito a...a criar essa cultura.” (Professor Camilo)
“[...]JUsa o termo submatéria, tipo Educacéo Fisica, Ensino Religioso e isso te influencia
mesmo”. (Professora Gabriela)

O Julgamento se d& como processo de representacdo individual, natureza e
caracteristicas da sua fungéo, seu valor nos processos de ensino e de aprendizagem ou em
termos de reacdes que ele provoca nesses sujeitos. O Julgamento dessa representacéo &,
na maior parte das vezes positivo. Ele se realiza em termos de habilidade/capacidade, ou
seja, apontando o qudo disposto e decisivo é para a aprendizagem como verificado nos
recortes que se seguem.

“Eu sempre tive liberdade pra tocar meus projetos. [...] pra ficar mais interessante,

despertar o interesse...pra valorizar a cultura.” (Professora Alba)

“a gente (n6s) sempre fica como pouco importante, parece que PoOUCO NeCcessario

até...sabendo que € justo o contrario.” (Professora Bernarda)

“Eu tento sempre desenvolver essa valoriza¢do no aluno. [...] Entdo, depende muito da

gente mesmo...pra desenvolver nossas aulas com qualidade, pra desenvolver nossos

projetos...” (Professor Camilo)

“Pra mim é importantissimo, né?[...] E essa cultura do mais ou menos que eu tento tirar

da cabeca dos alunos. “(Professor Salvador)

“nosso papel € de contribuir com a formacao do aluno [...] Meu compromisso é esse.

A Estima Social realiza-se em termos de capacidade. Diferentemente do que é
sugerido sobre a institui¢do, que é o lugar da ndo valorizacdo, o julgamento que faz dos
docentes € de aprovacdo de seu proprio comportamento. Este julgamento esta baseado na
concepgdo do que é aceito positivamente, enquanto valores éticos. Dessa forma, o
professor tem o protagonismo (Eu, nosso, nossa meus, meu, nds). Ele relaciona essa
tomada de posicdo a palavras como qualidade, compromisso, projetos, importantissimo,
interessante e pauta suas atitudes e as julga, positivamente, compreendendo-as como
posturas aceitas socialmente, no sentido de estabelecer uma harmonia inclusive com o
interlocutor, buscando também sua aprovagao, usando a palavra “né”.

N&o poderia deixar de comentar que, a Lei 13.415/2017 propde uma autonomia
dos estudantes de Ensino Médio quando esse constréi seu itinerario formativo, como
destacado no artigo 36-A, da Lei, ja analisada na sec¢do anterior. No entanto, por meio dos
discursos apresentados pelos professores, vemos que sdo eles que despontam no centro

das préaticas educativas.
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Passemos entdo ao proximo recorte.
RD 9

Bom, os pais até vao quando tem apresentacao de trabalhos interdisciplinares, porque la no (nome da escola)
nos propomos projetos, tem dias especificos da Lingua Espanhola. Mas os pais falam também,
inacreditavelmente, que “ah, o espanhol é muito dificil”..que 0 nivel de cobranga é muito alto, ai entram
em contato com a escola e ai vao na reunido e falam. Agora os alunos encaram como qualquer outra matéria.
Mas adolescente, ndo tem essa cultura de que estudar espanhol vai ser importante... mas hoje em dia com
as viagens ...melhorou essa relacdo do aluno com a lingua porque eles podem viajar e ai a recepcdo dos
alunos melhorou mesmo. (Professora Alba)

RD 9

Alguns pais valorizam, até queriam fazer espanhol também. Alguns porque tém experiéncias no exterior,
outros porque é um diferencial no trabalho ...entdo eles valorizam nesse aspecto, né? Mais como a gente ja
falou, por se tratar de uma disciplina de segunda ordem ...ai muitos n&o estdo interessados, ndo se interessam
em saber a nota dos alunos, nas reunifes de pais dificilmente somos procurados e quando acontece é por
causa de uma surpresa com a nota. NOs temos alguns tipos de alunos, tipo, no terceiro que eles escolhem,
né? Ou os alunos que sdo os desacreditados do inglés, ou o contrario, alunos muito bons. Que fazem porque
gostam, ou porque ja sdo bons no inglés e assim, que querem aprender outra lingua, que ja viajaram pra
Argentina e que curtem a aula. (Professora Bernarda)

RD 9

Sinto, em termos essa valorizagdo. Até tem muito trabalhos interdisciplinares. Tem semana de linguas. Mas
eu acho também que vem muito do profissional se sentir desvalorizado. E quando vocé comeca a se sentir
assim vocé tem que fazer alguma coisa pra se impor. Mostrando a importancia daquela disciplina. Agora,
Ia no (nome da escola), no ano passado alguns meninos fizeram e foram aprovados no DELE (Diploma de
Espafiol Lengua Extranjera). A nossa coordenadora sempre levanta nossa bola. Mas é um movimento
constante. Coisa que matematica, biologia, ndo tém que fazer. Eu estando I na frente e dando a minha aula
bem dada, td bom. Com o0 espanhol n&o € assim, né? VVocé tem que provar pros pais, pros alunos, pra escola,
pra todo mundo que aquilo é importante. E é essa imposicdo, assim, que faz com o0s outros valorizem
também. Mas eu vejo os bons resultados, nos alunos e nas nossas contribui¢cbes na escola. (Professor

Camilo)

RD 9

Olha, em relacdo aos pais eu ndo percebo nada de valorizagdo ndo. Mas, implicitamente, a gente acredita
que eles ndo sdo...neutros... ou é porque os alunos sdo autdnomos, ndo é nada disso. Porque se tem um
sdbado letivo e tem uma aula de espanhol no sabado a tarde a sabe que rola um bilhetinho, “ah, o aluno
pode ir embora”, e tal. Mas a gente ndo tem contato com os pais em reunido. Esse ¢ o papel da coordenagéo
Ia no (nome da escola). Agora, quando tem que comprar livro, paradidatico, a familia comparece, mas a
gente sabe que a escola tem um nivel social mais alto, né? Eles ndo vao sem material, essas coisas. Agora,
os alunos, principalmente do ensino médio valorizam também, porque eles sabem que ndo tem tempo pra

fazer cursinho fora, e a maioria conhece os Estados Unidos e muitos paises da América Latina, Cancun, ai
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eles empolgam. E também porque € uma aula mais leve, mais interativa e eles ttm uma rotina muito pesada.

Entdo, também rola que é uma aula de desestressar. (Professora Gabriela)
RD 9

Bom quando os pais sdo da &rea técnica eles ficam, né?... “por que que tem espanhol?” Mas ai se o cara
viaja ele vé que ndo fala nada de espanhol e vé que 0 menino tem que aprender mesmo. O bom é que a
gente é muito bem quisto. Eles enxergam que o nosso trabalho é profissional. Nunca vai ter a valorizacao
que tem uma matematica, o portugués...mas nds fazemos muitos trabalhos interdisciplinares e que ajudam
muito todo mundo entender que ndo tem conhecimento isolado do outro, né? Tudo é importante. Agora o
que ajuda muito também €é que la no (nome da escola) tem um intercambio. Ai, quando o menino vé a
pratica da coisa ele vé& que é importante, ele se interessa muito mais. E hoje em dia também esses meninos
ndo vao trabalhar num pais s6, né? Eles védo trabalhar 3 anos aqui, dois anos ali... (Professor Salvador)
RD 9

Olha com a gente tem espanhol h& muitos anos todo mundo ja se acostumou que tem duas linguas
estrangeiras. Os pais sabem que tem a histdria, a biologia e o espanhol. Entdo ndo tem grandes diferengas
de tratamento, ndo. H& muitos anos que eu nédo escuto esse papo de “espanhol pra qué mesmo?” Entéo os
meninos consideram tdo importante, como qualquer outra disciplina, fazem dever, leem os livros, 0s
paradidaticos, né? ...que a gente indica. Mas acho que isso foi um processo de construgdo durante uns bons
anos. Mas ai quando eles chegam no final do 2° no 3°, que eles védo ficando...também...mais velhos, eles
ficam mais apertados, né? Entdo, os meninos mais novos curtem mais. Mas néo chega a ter uma reclamacéo,

um “Ah, ndo vou fazer”. (Professor Simén)

As respostas, dispostas nos RDs anteriores, apresentam atores sociais muito
conectados a visdo tecnicista do ensino de Linguas Estrangeiras tracada por meio de
analogias econdmicas, na qual os estudantes sdo preparados na escola, para atuar no
mundo do trabalho e no qual a escola, o aluno, os pais parecem exercer um poder
hierarquicamente superior a autoridade do professor.

“Vocé tem que provar pros pais, pros alunos, pra escola, pra todo mundo que
aquilo ¢ importante” citando o professor Camilo. E onde esta a “prova”? No que 0
estudante conseguiu realizar no seu oficio e 0 quanto aquele investimento rendeu.
Exploro, por conseguinte, a atitude de apreciacdo. Essa atitude é demostrada quando as
praticas discursivas passam pelo valor. Nos destaques sublinhados é possivel recorrer a
essa analise.

(...) “o nivel de cobranca é muito alto” (...) Agora os alunos encaram como qualguer outra

materia. (...) vai ser importante... (Professora Alba)

A atribuigdo de valor é por vezes “monetaria”, ou podemos dizer “numérica”. O
aprendizado ¢ valorizado quando ha “cobranga” e “nota”. O futuro “vai ser importante”,

portanto, ha de se construir um curriculo para o0 mundo do trabalho.
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“Alguns pais valorizam, (...) porque tém experiéncias no exterior, outros porque é um

diferencial no trabalho ...entdo eles valorizam nesse aspecto (...) nas reunides de pais

dificilmente somos procurados e quando acontece é por causa de uma surpresa com a
nota. (...) os alunos que escolhem curtem a aula.” (Professora Bernarda)

E possivel atrelar o valor, portanto, ao mundo do trabalho, o “diferencial no
trabalho” ¢ valorizado pelos pais, ainda que os alunos tenham, na sua atitude o afeto,
assim se eles escolhem eles “curtem”. (...) Sinto, em termos, essa valorizacdo. (...)

Mostrando a importancia daquela disciplina. (...) alguns meninos fizeram e foram

aprovados no DELE (Diploma de Espafiol Lengua Extranjera). A nossa coordenadora

sempre levanta nossa bola. (Professor Camilo)

O valor positivo também se da por meio de conquistas institucionais “aprovados
no DELE” que podem incrementar um curriculo. Em contraponto, a atitude dos
professores, assim como a dos alunos, analisada anteriormente, esté atribuida pelo afeto
“levanta a nossa bola”. Ainda que a valorizacao ndo seja algo absoluto “em termos”.

Neste recorte exponho também a relagdo “monetaria” da educacdo. “Em relacéo

aos pais eu nao percebo nada de valorizacdo ndo. Mas a gente acredita que eles nédo

sd0...neutros” (...) Agora, quando tem que comprar livro, paradidatico, a familia
comparece, mas a gente sabe que a escola tem um nivel social mais alto, (...) Agora, 0s

alunos, principalmente do ensino médio valorizam também, porque eles sabem que (...)

ndo tém tempo pra fazer cursinho fora, (...) E também porque é uma aula mais leve e eles

tém uma rotina muito pesada.” (Professora Gabriela)

Aqui, as responsabilidades para o trabalho sdo reconhecidas, ja que os alunos
sabem que o seu tempo ¢ valioso, “ndo tém tempo pra fazer cursinho fora”. Diante de
“uma rotina pesada”, provocada pelos esfor¢os para o éxito nas demais disciplinas de um
curriculo do ensino médio, 0 momento do descanso também ¢ valorizado, como em
qualquer outra atividade trabalhista. Se se trabalha tanto ha de se merecer os momentos
de dcio, de lazer, em uma “aula mais leve”. Nesse contraponto, é concebivel refletir sobre
a valorizagdo da disciplina de Lingua Espanhola nas escolas regulares descritas neste
estudo.

Outro ponto importante no discurso da professora Gabriela € a monetizacao da
educacdo. Nesses destaques da sua fala os pais ndo valorizam, parecem inertes até que a
oportunidade de mostrar o apreco a disciplina se da na “compra” do material e ndo poderia
ser diferente em uma instituicdo frequentada por estudantes com o nivel social € alto. O

comparecimento da familia esta focado em uma relacdo financeira com a educacdo. Os
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requisitos para a atribuicdo de valor a escola, ao aprendizado estdo postas no capital
investido.
Assim também, aparece na fala do professor Simén, o seguinte: “Os pais sabem

que tem a historia, a biologia e o espanhol. Entdo ndo tem grandes diferencas de

tratamento, (...) 0S meninos consideram tdo importante, como qualquer outra disciplina,

fazem dever, leem os livros paradidaticos (...) no final do 2° no 3° que eles véo

ficando...também...mais velhos, eles ficam mais apertados, né? Entdo, os meninos mais

novos curtem mais.” (Professor Simén)

Mais uma vez destaco a rotina mais “apertada” e a quantificagdo do proposito
educacional. Os alunos “fazem deveres” e “leem livros”. E por meio dessa quantificacao,
do palpavel que se faz possivel conferir valor, e “considerar importante” qualquer
disciplina. O singular da fala do professor Simon esté no valor igualitario entre o espanhol
e outras disciplinas, jA nominadas em respostas anteriores como ‘“‘submatérias”.

Sé&o descritos também a forma de valorar por meio do concreto, do palpavel, do
que se pode ver construido. Por isso, 0 seguinte depoimento.

“ 0s pais sdo da area técnica eles ficam “por que que tem espanhol?” (...) O bom é que a

gente é muito bem quisto. Eles enxergam que 0 nosso trabalho é profissional. Nunca vai

ter a valorizacdo que tem uma matematica, 0 portugués (...)Tudo é importante. Agora o

que ajuda muito também (...) tem um intercdmbio. (...) vé a prética da coisa ele vé que é

importante, (...) E hoje em dia também esses meninos ndo véo trabalhar num pais s6, né?

Eles vao trabalhar 3 anos aqui, dois anos ali...(Professor Salvador)

“E na pratica da coisa”, no “intercAmbio” que os pais da “area técnica” percebem
o valor da Lingua Espanhola. S&o nas praticas do trabalho tecnicista que o espanhol ganha
algum valor. Valor que sera entdo, explorado quando o futuro trabalhador néo estiver
executando seus servigos “s6 num pais” E no caso do espanhol, ndo se trata de um valor
alto como “matematica e portugués”. Outro destaque dessa fala € o fato de outra qualidade
ser confiada ao professor. Ele é reconhecido como profissional e assim também tem,
talvez, os mesmos percursos desses futuros profissionais. Novamente, o professor atribui
relevancia a si mesmo por meio do afeto, os professores sdo, portanto, demostrados em
uma avaliagéo positiva, “bem quistos”. (Professor Salvador)

De maneira similar aos exemplos anteriores, destaco nos RD 10, uma forma
habitual de representar a disciplina de Lingua Espanhola, no contexto apontado pelos
atores sociais. Por meio de uma entidade nominada como “o espanhol”. E uma entidade

que ocorre nos discursos de cada ator social mas que podem ser representacéo da escola,
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do aluno, do sistema politico, econémico ou social, e propbe que dois subsistemas
interajam: atitude e gradacéo.

Desse modo, analiso, os RD a seguir a partir dos destaques dos tipos de
julgamento, “estima social” e “sancdo social”, bem como um dos tipos de apreciacdo, o
“valor social”, que aponta a relevancia social das coisas.

Ainda na analise desse recorte, aponto o subsistema Gradacdo que se subdivide
em dois mecanismos. Um deles € denominado Foco. Tem por fun¢éo, ainda, acentuar ou
amenizar determinada perspectiva. Além do mecanismo de Foco, 0s recursos de
Gradacdo podem também ser realizados pelo mecanismo de For¢a da avaliagdo, e nos
discursos dos docentes ha diversos recursos para que possamos graduar e reforcar a nossa
avaliacdo sobre algo, dentre eles, 0s mecanismos de repeticdo e a utilizacéo de prefixos e
sufixos que aumentam ou diminuem a forga das avaliagdes.

Além disso, podemos depreender desses dados uma mostra de como 0s atores
sociais constroem implicitamente uma avaliacdo com a finalidade de expor sua
subjetividade, as escolhas evidenciam um conjunto de valores e crencas em relacdo a
pratica social destes atores.

RD 10

Bom, na verdade quando eu entrei no (nome da escola) era espanhol era na 12 série do Ensino Médio e
pronto. Eram duas aulas. Entdo era assim, no primeiro ano e sumia. Isso foi muito dificil. Porque, para
convencer gue uma coisa é importante tendo em um ano da sua escolaridade e depois sumia. Ai passou um
tempo eles implantaram na terceira série, tipo pré-vestibular, que ainda era primeira e segunda etapa da
Federal. Acho que eram dez questdes. Ai a gente tinha como ter que ser aceito. Ai em 2006 a escola colocou
do sexto a primeira série do ensino médio e o terceiro ano da terceira série continuou como opcional. Em
2010 o colegio, acho que 2010/2011 ndo me lembro mais acrescentou do sexto & 32 Série do Ensino Médio,
obrigatorio. E 14 no (nome da escola) teve essa valorizagdo até tardia. Em 98 ja tinha do sexto ao 3° 1a no
(nome de escola). Quando comecgou, tem a ver com mais ou menos também por modismo. Sempre que
implanta é porque todas as escolas estdo implantando. Como agora eles estdo fazendo com o bilinguismo.
Né&o sabem o que fazer mas implanta porque estd todo mundo fazendo. Mas eu acho que em 2005 a

2007/2008 foi 0 auge do espanhol em quase todas as escolas de Belo Horizonte.

(Professora Alba)

RD 10

Eu comecei a dar aula de espanhol no momento que tava no auge j4, assim, tinha um monte de escola que
tinha e tudo. L& no (nome da escola), comegou muito por causa da lei, né? Mas os pais ja viajavam, ja iam
ter trabalho na América Latina, acho que desde tipo 99/2000 mais ou menos. E por um bom tempo, vocé
V€, que meu primeiro concurso foi em 99 pra comecar em 2000, teve uma valorizagdo, sim. Eu dei aula na
prefeitura até 2006. Mas a maioria da cidade tinha aula mais pro ensino fundamental. Na prefeitura era,
basicamente, o fundamental. Em 2006 e 2007, eu fui substituta na Federal e depois eu ja fui la pro (nome

da escola). Depois foi o0 concurso da (nome de escola). Entdo, nesses lugares eu ndo notei o que seria uma
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valorizacdo nas escolas, por exemplo, particulares, se tinha muito cursinho, porque ndo foi muito minha
experiéncia. Mas, é claro, que ja teve um momento que era mais comentado, sim. Até la no Colégio tem
umas conversas ja de diminuir, essas coisas. (Professora Bernarda)

RD 10

Foi mais quando teve a criacdo do Mercosul e a obrigacdo do ensino. Acho que todo mundo viu que teve
mais procura. Até assim, meus horéarios de aula particular eram sempre lotados. Mas nunca foi valorizado
e vamos sem sinceros, né, tem disciplina que vai ter ali sempre o seu lugar, que séo as top, biologia,
matematica, portugués... mas tinha os pais que até colocavam os meninos no espanhol e no inglés. E acho
que foi nessa época ai do Lula...E hoje esse valor € menor a ndo ser pro aluno que quer estudar fora, por
causa de familia. Entdo acho que foi mais valorizado mesmo quando ficou obrigatério. (Professor Camilo)
RD 10

Quando eu comecei a dar aula foi na época do boom do espanhol, né. Ai todas as escolas comecaram a
colocar isso 14 em 98/99, uma coisa assim. E foi abrindo cursinho e vocé via que a aula lotava no espanhol.
E por volta de 2007 que a coisa comecou a esfriar. E ai vocé teve ai cerca de 10 anos do espanhol bacana.
Com procura e tal. Ai 14 pra 2007 foi esfriando e foram passando espanhol pra uma vez por semana. Outras
escolas deixando s6 no ensino médio. Vocé via que no cursinho ndo tinha tanta procura assim. Aquelas
modas de espanhol de negdcios, turismo e ndo sei mais que foram acabando também. (Professora Gabriela)
RD 10

Comeca que todo brasileiro fala espanhol, né. Entdo a gente tem um problema ja pra fechar turma dos niveis
mais avangados porque o cara acha que j& se vira. Mas eu acho que foi 14 em 2007 a 2010 a valorizago.
Depois também entraram numa de que...esse projeto copa, comegou la em 2012 e tinha um monte de nativo
dando aula de espanhol e ndo era bom, também. Mas a queda mesmo tem a ver com a situacdo econémica
mesmo. O Mercosul ndo ta dando muito certo. O cara que vai trabalhar na Tailandia vai aprender inglés,
nao vai aprender espanhol...(Professor Salvador)

RD 10

Eu acho que quando comegou a negociagao do Mercosul jA comegou um interesse. Precisamos conversar
€om 0s Nnossos vizinhos, e o comércio, e ai veio nesse caminho. E veio num crescente, né? E ai chegou I4
na questdo da obrigatoriedade e ai teve um crescimento enorme, principalmente, no Ensino Médio. Mais
recente ai deu uma esfriada e porque também o Mercosul deu uma esfriada. Mas as escolas foram tirando
mesmo o espanhol depois que a lei caiu. Porque isso nem se discutia, antes dessa revisdo do ensino médio
ja era algo que ja tava posto. Alias ndo se discutia mesmo porque mesmo com a obrigatoriedade muita
escola ndo colocou no Ensino Médio e pronto. E agora, eu acho que existe uma tendéncia, acho que no
fundamental ndo, mas no Ensino Médio, se a coisa continuar desse jeito ndo vai sobreviver. E como esse
negocio da obrigatoriedade do inglés. Vai tirar aula de onde? Vai tirar do espanhol. Mas esse negécio
também de educacdo bilingue é modismo. Precisamos de professor de matemaética que fale inglés. Gente,
ndo vai encontrar. Ai vai ser como foi com o espanhol. Abre curso, abre habilitagdo na faculdade...

(Professor Simon)

A maioria dos participantes entende que, o valor positivo da disciplina de lingua
espanhola esta diretamente ligado a frequéncia em que uma aula de espanhol ocorre. No

seu discurso, a obrigatoriedade também tem sua relevancia, mas ndo aparece como
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preponderante para o sucesso da disciplina. Entdo, quanto mais aulas de espanhol, mais
proeminéncia pode ser constatada. A frequéncia ndo é um elemento, no entanto, que
aparece na Lei 11.161/2005, que ndo cita, por exemplo, carga horaria. A formacéo do
professor, a possibilidade de ter aulas em Centros de Idiomas, a escolha consciente por
determinado itinerario formativo, possibilidades de, talvez, existirem turmas reduzidas ou
divididas por proficiéncia, de ver contemplada a disciplina com um planejamento
curricular na BNCC, portanto, a qualidade do ensino de lingua espanhola esta em siléncio
no discurso dos professores.

Um acontecimento historico pauta a percepc¢ao dos participantes para o éxito da
implantacdo do espanhol nas escolas: os Tratados do Mercosul. Cabe dizer que se trata
de um tratado, essencialmente, de ordem econdmica, citado na justificacdo do Projeto de
Lei 3.987/200, do Deputado Atila Lira, que deu origem a Lei 11.161/2005 mas dispensado
na Medida Provisoria 746, de 2016, que provocou a Lei 13.415/2017 e seu Artigo 22
“Ficarevogada a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005.”

Em 2010, ou seja, 0 prazo que as escolas teriam para implantar o espanhol em
seus curriculos, ja havia uma crise econémica internacional, um arrefecimento do
Mercosul e uma certa delonga na ocupacdo dos prometidos postos para professores
graduados em Lingua Espanhola. “A coisa foi esfriando” porque, como ja dito na analise
dos documentos, ha um siléncio sobre como os gestores escolares implantariam o que
estava determinado na Lei, além das discussbes de curriculos basicos que ndo tinham
tanta abrangéncia. O discurso dos diversos atores sociais, envolvidos nessas praticas,
expressa e naturaliza certas posicdes intersubjetivas e, em Gltima instancia, ideoldgicas.
A seguir, ressalto os exemplos.

“Isso foi muito dificil. Porque para convencer que uma coisa € importante tendo em um

ano da sua escolaridade e depois sumia. (...) Ai a gente tinha como ter que ser aceito. (...)

Quando comecou, tem a ver com mais ou menos também por modismo. Sempre que

implanta é porque todas as escolas estdo implantando.” (Professora Alba)

“Na época do boom do espanhol (...) abrindo cursinho e vocé via que a aula lotava (...) ai

vocé teve ai cerca de 10 anos do espanhol bacana.” (Professora Gabriela)

A valorizacao descrita apresenta uma gradacédo de forca, “importante”, “bacana”,
“boom”, “lotava” e foco, “aceito”, “todas estdo implantando”. Também apresenta uma
sangao social quando trata do “modismo”, que aparece, ainda, no discurso da professora
Gabriela “Aquelas modas de espanhol de negécios...”

A questdo da frequéncia destaca também uma gradacéo de forca, “Entéo, acho que

foi mais valorizado mesmo quando ficou obrigatério. (...) Tinha um monte de escola que
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tinha e tudo (...) Até 14 no Colégio tem umas conversas ja de diminuir” (Professora
Bernarda); “hoje esse valor ¢ menor” (Professor Camilo)

E pertinente descrever a valorizagdo por meio da gradacio de forga “um monte”
“mais valorizado”, “tudo”, e “diminuir”, “valor menos” e a caracteristica de obrigatorio/
obrigatoriedade da efetivacdo do espanhol nas escolas. “E veio num crescente, né? E ai

chegou la na questdo da obrigatoriedade e ai teve um crescimento enorme”. A “tendéncia”

de crescimento comeg¢a em data anterior a 2005, ano da Lei 11.161, mas o “auge” s0
acontece nas escolas particulares, pelo menos até 2010.

Esse tipo de julgamento revela caracteristica de inclusdo/exclusio, “Vai tirar aula
de onde? Vai tirar do espanhol” revela, inclusive, que os docentes estdo completamente
cientes das limitagdes de horéario, infraestrutura, e que uma politica de ensino de Lingua
Espanhola ndo vigora nas escolas. “Abre curso, abre habilitacdo na faculdade... ”
(Professor Simon).

Os recortes discursivos, que analiso a seguir, dizem sobre a Lei 11.161/2005 desde
sua implantacdo até sua revogacdo e seu impacto tanto nos docentes como nos outros
atores sociais da comunidade escolar. Analiso, ainda, nos mesmos moldes, a Lei
13.415/2017. Organizo as trés respostas no mesmo bloco porque os participantes trazem
respostas de uma questdo na outra. Quando ha uma nitida marcagdo de uma Lei ou outra

discrimino no RD correspondente.

RD 11, 12,13

Conheci sim, mas ndo profundamente. N&o tinha tanto contato. N&o era uma pauta explicita nas escolas
que eu trabalhei. Eu sabia que tinha até 2010 pra colocar na escola, que era prioritariamente o ensino medio,
gue tinha diretrizes...dos centros de linguas, que ninguém entendeu muito como é que era isso. Isso é que
eu conheci. Teve um impacto sim, na diversidade. Eu acho que falar em espanhol e falar de uma cultura.
Quando se ensina espanhol vocé vé. A diversidade cultural é muito grande. Entdo acho que se abriu mais
para isso e que talvez antes dessa lei 0s meninos nem saberiam quais séo os paises que falam espanhol. O
ensino de espanhol seria um ensino multicultural e o leque é muito grande. Por exemplo, o mercado editorial
se acha que me deu um bom salto. Quando a gente comeg¢ou nao tinha nada. Era uma dificuldade conseguir
uma fita cassete para passar e ainda a qualidade era horrorosa. Ai as empresas comegaram a investir na

producdo de material.

(13.415/2017)

Ela ndo fala em lingua estrangeira ela fala em lingua franca por isso ela coloca a obrigatoriedade s6 no
inglés e ndo mais em Lingua Estrangeira Moderna. Eles criaram uma mégica que o Brasil inteiro vai falar
inglés Nessa lei eles colocam a obrigatoriedade de modismos. Eles colocam que se tiver uma segunda lingua
que, preferencialmente, seja o espanhol. E é assim quando eles montam BNCC. As competéncias e
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habilidades do espanhol, a gente que esta fazendo na escola. A gente t4 pegando BNCC do inglés e fazer
uma colcha de retalhos a gente pega as habilidades de portugués, faz uma miscelanea ali. (Professora Alba)
RD 11,12,13

A lingua ja era oferecida (nome da Escola). Ali tem uma cultura assim vamos estar na vanguarda para servir
de modelo pra outras instituicfes de ensino. Mas com a Lei, ai fizeram concurso pra mais professores, etc.
Esse é impacto, né? Mas a Lei veio na contramao porque o crescimento foi anterior a ela e em 2010 a gente
ja ouvia caso de que ndo tinha mais espanhol numa escola...Porque as escolas publicas fizeram concurso.
Agora essa outra lei, 0 que me preocupa é que faz com que o inglés seja a lingua do Ensino Médio e
desobriga o espanhol. Ai, ao invés de ter as duas linguas, ou até outras linguas véo criar essa demanda sé
pro inglés. Entdo eu ndo sei que rumo isso vai tomar mas eu ja t6 sofrendo as consequéncias. Quando
aparece uma lei que obriga as escolas a implantar uma disciplina, isso ndo s6 com o espanhol mas com
masica, cultura africana, as escolas vao protelando e fazem o minimo. Elas acatam mas ndo fazem nada pra
ajudar. E ai quando a lei acaba é facil tirar. Descartando todo o beneficio que os alunos estavam tendo.
Opta-se pela comodidade. Eu ndo vi nenhuma tentativa de “Ah, vamos fazer no contraturno, vamos fazer
como oficina, vamos manter”, pensando num ganho com a disciplina” (Professora Bernarda)

RD 11,12,13

N&o conheco a fundo a Lei. Eu estava dando aula em colégio, mas sé sei que ¢é sobre obrigatoriedade do
espanhol. Mas mesmo que eu ndo soubesse da Lei é inegavel o impacto. Acho que se a gente conhece um
pouquinho de América Latina é por causa do estudo de espanhol. Porque tenho ex-alunos que hoje moram
fora e se interessaram em ir pra Espanha, pra Argentina, pra Colémbia porque estudaram espanhol. E eles
n&o comegaram em cursinho nem porgue fica tocando masica no radio. Fomos nos, Professores de Espanhol
e muitos, por causa da Lei fizeram ai concurso e tal que esses alunos conhecem espanhol. Entdo teve
impacto nos alunos, impacto cultural. Abriu a cabeca dos meninos. Que ndo adianta vocé sd achar que fala
espanhol. Mas eu s6 ndo sei se as escolas perceberam essa importancia, né? Dessa diversidade. De poder
oferecer mais do que o inglés, que tem uma lingua culturalmente muito diferente da nossa. Agora, essa lei
do ensino meédio, por parte dos professores, gerou essa desconfianga, né? “Que dia que eu vou ser mandado
embora?”’(Professor Camilo)

RD 11,12,13

E a Lei da obrigago, né? E...pelo que eu vi o espanhol morreu (risos) N&o sei se, se néo tivesse a Lei, 0
espanhol tinha tido mais vida mas, é.... 0 espanhol morreu. Porque as escolas ficaram muito focadas nisso.
Pras escolas ficou até uma coisa de uma compreensdo dificil. E como era um diferencial nas particulares,
agora que todo mundo iria oferecer vamos ficar no minimo mesmo, s6 pra cumpri a Lei, sé pra constar.
Entdo, na realidade aqui da escola ndo teve impacto nem quando comegou nem quando terminou. Agora,
dessa Lei (13.415/2017) s6 sei que ela acabou com essa obrigatoriedade. Tem o negécio la de
“preferencialmente espanhol”, mas 0s meninos ja tém uma carga horéaria tdo espremida que, pelo menos, é
mais uma aula de biologia, sei Ia. L& no (nome da escola) é porque eles ddo um valor mesmo pra idiomas,
entdo continua, por enquanto, do mesmo jeito. Até porque ainda tem no ENEM. E como néo tem programa
na BNCC a gente ta mais liberado, a gente ndo segue programa. (Professora Gabriela)

RD 11,12,13

O espanhol ja tinha sido consolidado antes dessa lei. As escolas particulares, inclusive, usam pra chamar
aluno. Mas houve uma expansao, sim. Sé que foi meio atropelado. Tinha umas coisas na Lei, nem lembro

mais, que ndo tinha como fazer, ai cada um implantou do jeito que achava que era. Duas vezes por semana,
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uma vez por semana, no terceiro ano s6 ou no ensino médio todo. Entdo o impacto foi meio que pulverizado.
Cada escola tinha 14 o seu curriculo e os professores iam se adequando aquilo ali.

(13.415/2017) N&o pegou ninguém de surpresa, né? Em 2008, 1a no (nome da escola) onde eu dava aula
comecaram a tirar & da 52 série e vocé via que era um projeto. Deixar s6 no ensino médio. Mas desde que
diminuiram a carga horéria de sociologia e filosofia que eu vi 0 que é que ia acontecer com a gente. Vocé
ja via ali, pensei, “‘tdo’ enxugando.” (Professor Salvador)

RD 11,12,13

Ah, é uma Lei que ninguém soube muito como fazer, né. Entdo deu muita coisa sem sentido, tipo tem
espanhol no primeiro ano e ndo tem mais. Teve escola que eu dei aula no segundo ano e s6. Nao faz sentido
nenhum o menino ndo ter aula no primeiro, ter no segundo e ndo ter no terceiro. Sendo que muitas
Universidades importantes comegaram a colocar espanhol no vestibular. Mas acho que isso ndo tem nada
a ver com a Lei. E mais coisa do Mercosul, mesmo. Comecaram a produzir provas e ai veio a demanda,
né? “Tenho que colocar no ensino médio”. E ai as provas eram bem elaboradas. Entdo, colocar uma aula
s6 por semana no ensino médio ndo ia dar conta. Outra coisa que eu vi €, “Ah eu queria professor sé se
fosse nativo”. Depois da Lei o nativo ndo tem a profissionalizacéo.

(13.415/2017) As escolas ndo tinham nem acabado de implantar espanhol, ndo tinha esse tanto de professor
formado pra suprir a demanda das escolas publicas. Agora, muitos nem vdo conseguir emprego depois de
formar por causa dessa mudanga. E as faculdades que tinham letras acabaram com espanhol, mas acho que
nem tem mais letras também em muita faculdade. (Professor Simé6n)

Depreendo, portanto, dos dizeres dos docentes, uma representacdo da Lei, neste
caso, da Lei aplicada na esfera escolar, apresentada como mecanismo de poder, na falta,
na incompletude. A Lei, sem prestigio, ¢ uma maneira de empobrecimento da riqueza que
0 ensino de Lingua Espanhola pode possibilitar.

No entanto, entendida como mecanismo de poder, promove, como beneficios:
mais uma alternativa de oferta de LE; a igualdade, entre o nativo e o professor brasileiro;
assemelha escolas publicas e privadas, no quesito oferta da disciplina e, por fim,
desenvolve uma promoc¢do da diversidade. Esta € uma representacdo de melhoria
proporcionada pela legislagdo, como é notado nos excertos na qual hd uma apreciagdo
positiva. “A diversidade cultural é muito grande”; “ensino multicultural e o leque muito

grande”; Entdo, teve impacto nos alunos, impacto cultural. Abriu a cabe¢a dos meninos”

Porém, dos impactos da Lei, que repercutem em todos os RDs, é o da Lei
disfuncional, que € responsavel pelo retrocesso na oferta do espanhol e descaso com a
disciplina quando ofertada. Na maioria dos depoimentos o que vemos é uma apreciacdo
negativa, que por meio, inclusive de metaforas ¢ evidenciada. “foi meio atropelado”, “a
Lei veio na contramao porque o crescimento foi anterior a ela e em 2010 a gente j& ouvia

caso de que néo tinha mais espanhol numa escola” “E...pelo que eu vi o espanhol morreu

(risos) Néo sei se, se ndo tivesse a Lei, 0 espanhol tinha tido mais vida mas, €.... 0
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espanhol morreu.” A Lei 11.161/2005 nos leva a metafora do desastre que matou o
espanhol.

Ha também evidéncias, nas falas dos professores, do dialogismo discursivo, ou
seja, a articulacdo das vozes para expressdo de opinides no discurso. Ha& um
distanciamento da voz autoral, admitindo-se uma posigéo alternativa ou uma perspectiva
variada, por meio de outras vozes (heteroglossia).

(13

“Que dia que eu vou ser mandado embora?” ,“tao’ enxugando”, “tenho que colocar no

ensino médio”, “queria um professor que fosse nativo”. Os discursos sdo da escola, aqui
na posicdo de empregador, em alinhamento a posicionamentos hierarquicamente
dominantes ou hegemdnicos. Posicionamentos aos quais 0s atores sociais se colocam
como contrarios ou vitimas. Com o0 mesmo distanciamento, aparece também como fator
positivo, a opinido do docente, como um conselho dado, mas ndo acatado por quem esta
na posigédo de exercer o poder nessa relacdo. Ao professor resta a proletarizagdo. ““Ah,

vamos fazer no contra turno, vamos fazer como oficina, vamos manter”, pensando num

ganho com a disciplina”. O saber do profissional da sala de aula é questionavel, o docente

ndo tem controle sobre seu processo de trabalho. Ainda que ndo seja o objeto desse estudo
é possivel expandir a discussao sobre as condi¢cfes de trabalho e a prépria identidade
docente no Brasil atual. Obviamente o engajamento (heteroglossia ou monoglossia) néo
se da somente em textos de discurso direto. O interdiscurso e/ou o intradiscurso séo
exercidos ainda em “Agora, essa lei do ensino médio, por parte dos professores, gerou
essa desconfianga”, “Nao pegou ninguém de surpresa”, “muitos nem vao conseguir
emprego”, “Elas acatam mas ndo fazem nada pra ajudar”. “...era um projeto. Deixar s
no ensino médio”. As falas revelam o dialogo entre escolas e professores com a lei
13.415/2017. Uma Lei que ndo esta para trazer uma melhor qualidade de ensino, mas sim,
que se trata de uma norma forjada para atender interesses de setores aliados ao patronato.
Passo aos recortes discursivos que abarcam as perguntas dos blocos da entrevista
que versam sobre Politica Linguistica e Politica Pablica de Ensino de Linguas
Estrangeiras.
RD 15
Eu acho que ndo tem uma politica a longo prazo. A gente pode pensar na lingua estrangeira desde quando
era francés e s6 francés depois veio 0 inglés e s6 inglés. Essa convivéncia do inglés com espanhol foi um
fomento de uma politica que a gente nunca pensou numa escola mesmo particular ofertando duas linguas.
Ent&o acho que teve sim. Eu acho que também n&o € s6 isso. LAgico que a economia cresceu num periodo

gue também foi muito bom economicamente pra muitas familias. As empresas que se instalaram aqui o

fortalecimento de alguns paises da América Latina como Chile, como Peru. Isso tudo foi ajudando o
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espanhol no Brasil. Ter esse contato com outras culturas ajuda a fomentar também essa consciéncia de
diversidade. (Professora Alba)

RD 15

Olha, assim, t6 tentando ter uma visdo menos apaixonada, aqui. Até por causa dos meus estudos. Eu vi
projetos MUITO interessantes em escolas de fronteira e que sim, sdo projetos que ndo vao deixar de existir.
Mas a lingua estrangeira, seja ela qual for, nunca foi levada a sério no Brasil como em outros paises. Se
vocé conversa com um Mexicano, um peruano, todo mundo fala inglés. E aqui no Brasil se vocé nédo faz
um bom curso privado, as chances nas escolas sdo minimas. Estou tentando aqui ndo ter uma visdo
romantica, s6 do espanhol. Se vocé ndo tem esse planejamento, uma perspectiva com uma lingua néo vai
ter com nenhuma, né? Eu vejo projetos muito interessantes, mas nada mais amplo, uma politica voltada pra
lingua estrangeira (Professora Bernarda)

RD 15

Acho que o Brasil ndo tem isso ndo. Ou pelo menos a coisa é muito mal explorada. Porque é um pais que
nem no portugués a gente tem muita nocéo de historia da lingua, que existe uma diversidade aqui, dentro
do territério brasileiro, entdo, assim...\Vocé saber que existem outras linguas, que existe diversidade, que
existe uma possibilidade diferente da nossa. Ou a pessoa tem uma familia que fala outro idioma ou ndo vai
ter essa ideia, ndo. (Professor Camilo)

RD15

Bom, esse planejamento, isso de fazer um trabalho mais sério, ndo. Mas nem com inglés. Algo bem
estudado, bem planejado. Nem sei te falar se o interesse é esse também. Fazer com que tivesse mais gente
fluente, mais interacdo, mais gente em contato com a lingua. Tem até as orientagdes curriculares que é tudo
muito bonito. Mas isso é so pra botar na mesa do coordenador no inicio do ano. Entdo ndo consigo te falar
isso ndo. Se tem algo mais elaborado, sendo realmente feito em termos de politica publica, eu nunca percebi.
(Professora Gabriela)

RD 15

A gente ndo tem alternativa. Esse negdcio de uma lingua oficial s6 num territério do tamanho do Brasil é
invidvel, principalmente nesse mundo ai globalizado. 1sso é muito absurdo, porque 14 nos Estados Unidos
tem estados que ja pode ter contrato escrito, oficialmente, em espanhol. Acho que uns 70 % dos americanos
estudam espanhol. Ou seja, isso é politica linguistica levada a sério. Eu ndo se a intengdo entre quem fala
espanhol e portugués é se entender. Ai a gente fica nesse portunhol meia-boca. Um dos principios
comunicacionais € essa abertura. (Professor Salvador)

RD 15

Acho que especificamente de politica linguistica, ndo. Mas foram produzidos documentos muito
consistentes, os Parametros, as Orientaces Curriculares, sdo documentos substanciais sobre essa questdo
de lingua estrangeira e se tivessem realmente sido implantados nés teriamos um ensino de linguas de
qualidade. Mas nao foi garantido que isso fosse aplicado de verdade. Tanto que a gente ndo teve um ndmero
de professores formados suficientes pra trabalhar nas escolas pablicas. Entdo, a gente tinha orientagoes... e
tal, mas ndo teve esse investimento na formacdo de professores. N&o tem essa preocupagdo. (Professor

Simén)



101

A partir dos recortes discursivos, é presumivel o carater de heterogeneidade
suposto na Lingua Espanhola. Uma cultura mista, formada por estratos diversos que ndo
podem ser acolhidos isoladamente, ainda que abarcada por “projetos interessantes”.

Ao mesmo tempo &, precisamente, o idioma que cria a necessidade desse olhar
para além, para entender a cultura nacional e a identidade social. Assim, comparando com
vastiddo, a diversidade do mundo hispanico a Lei 13.415/2017 é vista como reducionista.
Tal ponderacdo pode ser observada em Varios excertos como: “contato com outras
culturas ajuda a fomentar também essa consciéncia de diversidade” (Professora Alba)
“Eu vi projetos MUITO interessantes em escolas de fronteira” (Professora Gabriela)

“Vocé saber que existem outras linguas, que existe diversidade, que existe uma

possibilidade diferente da nossa...”; “...que existe uma diversidade aqui, dentro do

territdrio brasileiro” (Professor Camilo)

Além da graduacdo da apreciacdo "muito interessante”, ha a atribuicdo de um
valor positivo a palavra “diversidade”. A diversidade, as ‘“outras linguas”, as
“possibilidades diferentes” é o valor com o qual temos a possibilidade de heteroglossia.
Assim, em oposi¢do ao didlogo, o professor vé a dispensa do espanhol na grade curricular
brasileira como uma limitacdo, uma forma de criar uma politica de ensino de lingua
estrangeira simétrica, de um Unico matiz. Verifico em “A gente pode pensar na lingua
estrangeira desde quando era francés e so francés depois veio o inglés e so inglés”.

A capacidade de julgamento entra em operacao também nessas respostas por meio
da falta, que é por vezes explicitada, outras vezes ndo. “Eu acho que ndo tem uma politica
a longo prazo”; “No Brasil ndo tem isso, ndo”; “ndo teve um numero de professores

formados suficientes... ndo teve esse investimento na formacao de professores”. Percebo,

entdo, nos discursos a falta de clareza, a falta de investimento e empenho em se criar
politicas linguisticas e de ensino de linguas estrangeiras 0 que provoca a percepg¢ao da
falta de ética quando se trata de educacdo. Elementos comparativos sdo dispostos nos

discursos para corroborar tal entendimento como: “Mas a lingua estrangeira, seja ela qual

for, nunca foi levada a sério no Brasil como em outros paises.”; “Acho que uns 70 % dos
p q LU 70 UOS

americanos estudam espanhol; ou a pessoa tem uma familia que fala outro idioma ou ndo

vai ter essa ideia, nao”.

Para os docentes, portanto, cabe as autoridades publicas o planejamento
linguistico de modo a promover uma inter-relagéo entre o aprendizado pessoal, cultural e
linguistico. Entendem politica linguistica como politica de estado, inclusive comparando

o Brasil a outros paises. Julgam, no entanto, o pouco grau de amadurecimento das
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propostas, ja elaboradas por autoridades educacionais, ou seja, veem como politica de
governo o que trata a lingua estrangeira no nosso pais.

“Esse negocio de uma lingua oficial s, num pais do tamanho do Brasil” (Professor
Salvador)

E possivel reconhecer, além disso, retornando aos preceitos foucaultianos, que um
jogo de regras é instituido distinguindo o verdadeiro do falso e atribuindo ao verdadeiro,
como ja analisado nos textos das Leis, efeitos especificos de poder. Pode ser reconhecida
nesse engajamento heterogldssico, a atitude critica, 0 modo pelo qual o questionamento
do poder em sua necessidade é condicdo para uma nova relacdo com a verdade,
observando os dizeres que se seguem.

“Mas foram produzidos documentos muito consistentes, os Parametros, as Orientacdes

Curriculares...”; “...mas ndo foi garantido que isso fosse aplicado de verdade” (Professor

Salvador).

A inclusdo de mais uma Lingua estrangeira, o espanhol, na grade curricular do
Ensino Médio, oportunizara aos alunos, além do conhecimento de mais um idioma, seu
desenvolvimento cultural, politico e econdmico.

“Fazer com que tivesse mais gente fluente, mais interacdo, mais gente em contato com a
lingua.” (Professora Gabriela).

E por isso que acredito que os professores compartilham da ideia de Canclini
(1995), de que

a escola que se delineia como ideal é aquela voltada para a construgdo de uma
cidadania consciente e ativa, que ofereca aos alunos bases culturais que lhes
permitam identificar e posicionar-se frente as transformacfes em curso e
incorporar-se na vida produtiva (CANCLINI, 1995, p. 10).

Proponho, portanto, a analise do préximo recorte discursivo.

RD 16

Eu acho que o pais s6 tem a ganhar. O ensino de lingua espanhola é mais uma lingua, mais uma visao de
mundo, algo que vocé aprende, inclusive sobre o Brasil visto de fora. Mas tem uma certa ideia, no governo,
de que lingua espanhola é de esquerda. Que é pra ensinar 0 menino ir pra Cuba virar o Che Guevara. Uma
ideia que vem desde os anos 60 e que ficou reforcada porque o Brasil abriu mais o comércio com a América
Latina, construiu um acordo comercial, né. E ai essa hist6ria de que ficamos amigos de Cuba, Venezuela,
Bolivia...enfim...essas bobagens. Além de ser de esquerda, sdo décadas construindo uma ideia de que
espanhol é brega, que so tem bolero ou salva e Chiquititas e Betty, a feia. Ou seja, cria ai um rechago, uma
desconfianga e uma recusa em estudar espanhol. Mesmo com as viagens pros paises aqui da América, ainda
é dificil porque muita gente ndo vai pros paises diferentes de Chile e Argentina ou daqueles pacotes pra
Punta Cana pra ficar isolado em resort. Criar uma politica nacional nessa mentalidade é dificil demais, né.
Vocé tem que tentar abrir a mente de gente demais. Nesse governo que ta ai? Pré Estados Unidos, e é

Estados Unidos caipira, né? Acho dificil ter alguma chance de sucesso. Tem até uns projetos que vocé vé
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quando vai em congresso, mas ficou tudo muito picado. Sem o menor direcionamento. Por isso que eu te
falei que cada um té& construindo seu projeto pedagdgico, baseado nas habilidades e competéncias da BNCC
de portugués, inglés e pronto. (Professora Alba)

RD 16

Bom, &, eu nao sei, se as politicas foram feitas da maneira mais adequada. Como eu te falei nem o inglés
que é a lingua mais valorizada é pensada como politica linguistica, de ensino. Tem uns projetos, né, que eu
te disse, que sdo de intercambios de fronteira. Um professor, tipo, um dia na semana, vai dar aula de
portugués, num pais e vem um professor dar aula de espanhol. Ai cria essa interacdo, que ndo é s6 aprender
o0 idioma, tem essa troca de cultura...Agora fora esses projetos ndo sei que eu ndo sei se foram pesados a
partir de politica linguistica. Mas fora das fronteiras vocé ndo vé muito esse movimento, ndo. Mas nds
temos agora esse governo, muito influenciado pelos Estados Unidos e que dificulta muito. E claro que eu
ndo penso que essa lei atual é culpa do Bolsonaro mas ndo eu ndo vejo nenhum incentivo. Quando vocé
tem uma postura de uma autoridade, de um representante, né? A gente nao tem um governo que valoriza a
lingua e eu tenho uma visdo pessimista de um periodo dificil. Eu gostaria de poder pensar de maneira mais
otimista, mas ndo da nesse momento. Entdo, de novo, vocé tem o Brasil afastado dos vizinhos, uma politica
de educacdo que nunca valorizou lingua estrangeira E agora, no caso do espanhol com essas diretrizes ai,
n&do d& pra ser otimista ndo. (Professora Bernarda)

RD 16

Acredito que é necessario ndo, € fundamental. Ndo sé porque estamos cercados de paises que falam
espanhol, o que j& é motivo suficiente. Mas ndo é desenvolvida, no Brasil, uma curiosidade por nenhuma
cultura que seja diferente da americana. Dessa propaganda, na verdade, americana que eles vendem pro
mundo inteiro, né? Nés ainda temos uma questao que € a todo brasileiro acha que fala espanhol entio néo
precisa estudar. Mas desde a revogacdao da lei nada mais é oferecido, mais amplamente, pro aprendizado do
espanhol. Entdo, quem pegou essa fase do obrigatorio pelo menos teve esse contato, aprendeu algo e pode
ser estimulado a até procurar um curso ou continuar estudando. Mas como nds ainda criamos essa
dependéncia cultural do inglés é muito mais dificil conscientizar os meninos a aprender mais idiomas,
assim, na escola, formalmente. Entdo ndo é de agora que o ensino de idiomas é deixado de lado. Sem a lei,
entdo, acho que tende a diminuir demais o ensino do espanhol. E isso é um reflexo desse governo que nos
temos agora. Que é tudo pra dentro que o outro ndo existe, ndo tem vez. N6s estamos voltando a pensar que
ndo existe mundo fora, que sd existe mundo aqui dentro. (Professor Camilo)

RD 16

Entdo, vou comecar de tras pra frente. E claro que é necessario. O Brasil é uma ilha cercado de
hispanohablantes. A gente fala isso, até, com os meninos. Tem a questdo geogréafica. Se vocé pensa em
trabalho, muito mais. E uma lingua muito difundida no mundo e, principalmente essa geracio que ta ai,
entrando no mercado de trabalho, tem a possibilidade de trabalhar fora ou de ter uma empresa aqui que
guem é dono é um latino-americano...O inglés sendo obrigatério, as empresas vao exigir, cada vez mais
outro idioma. Agora da primeira pergunta l&...A gente fica muito nesse micro, de escola particular. Olha,
ndo sei se vai acabar, mas as escolas que ja estavam tirando o espanhol se sentiram desobrigadas ter duas
linguas. Mas eu acho que pode ser, ndo sei se é esperanca, uma reviravolta ai. As escolas vao ter o ensino

obrigatorio de inglés, mas elas precisam oferecer um diferencial. E ai pode ser o espanhol. E uma questio
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de concorréncia. Mas nada de politica publica, ndo. Que eu saiba os professores que fizeram concurso de
espanhol estdo sendo até remanejados pra outras areas, acho que é isso. O que é um absurdo. A pessoa é
concursada numa coisa e vai ser encaixada num outro lugar. Ndo vamos nem pensar na qualidade do ensino
disso. O contexto educacional desse governo ndo tem nem o que falar. (Professora Gabriela)

RD 16

Acredito, claro. Ainda mais nesse mundo globalizado, nesse espaco de conexdo mundial. Ndo da pra saber
um Unico idioma. A gente trabalha com gente muito diversa, com culturas muito diversas. Mas eu acho que
estdo querendo é tirar a gente da folha de pagamento. Essa coisa de ter obrigatdrio portugués e matematica,
s0. Entdo, ndo € sé o espanhol que ta na caindo no abismo nao. E eu ndo vejo outra saida, acho que a gente
tem que se associar. E filosofia, sociologia, espanhol, a gente tem que se associar. Construir uma forma de
dialogar no coletivo. Porque a gente ja viu que ndo é com esse governo que vai dar pra conseguir alguma
coisa. Nao tem dialogo, s tem retrocesso. (Professor Salvador)

RD 16

Eu tento mudar essa concepgdo criada pela lei mostrando até uns dados. Olha, no dltimo ENEM, vocé teve
mais inscritos pra espanhol do que pra inglés. Entdo é hora mesmo de extinguir? Esses alunos véo ficar
desamparados? Diante dessa demanda, quem € que vai atender esses alunos. A gente ndo sabe o que vai
acontecer com a prova do ENEM, mas se a escola deixa de oferecer e 0s alunos tém essa demanda, eles vao
procurar essa demanda em outro lugar. Tem nossa demanda especifica do ENEM, mas tem também uma
demanda mundial, que ta ai. Eu sempre tenho levado dados pras escolas falando da realidade americana. O
pais caminha pro bilinguismo inevitavel. Que na Europa, a maior parte dos jovens tem buscado, também
estudar espanhol. Entdo tem esse crescimento fora do pais e a gente t& nadando contra a maré. Por uma
questdo politica, até. Entdo o mundo ta indo pra um lado e a gente pro caminho oposto. E ainda, tem o
contrério. A Argentina, por exemplo tem investido bastante no portugués como lingua estrangeira.
Exatamente pelo que o Brasil representa nesse cenario da América Latina. E a gente também tem recebido
estrangeiro demais. (Professor Simén)

Nesses recortes, vemos que a condenagdo ao governo aparece em todas as falas.
O julgamento traz a ocorréncia explicita de san¢do social, com avaliacdo de propriedade
negativa. No entanto, parece que a condenacdo € mdtua, ja que também, observando o
que é evidenciado nos discursos instancia de poder condena o espanhol e seus docentes
construindo a ideia de “brega” ou “de esquerda” quando dispensa, também, um
julgamento negativo "a cultura, ao idioma e os atores sociais.

“Além de ser de esquerda, sdo décadas construindo uma ideia de que espanhol € brega,

que sO tem bolero ou salsa... cria ai um rechaco, uma desconfianca e uma recusa em

estudar espanhol.... Acho dificil ter alguma chance de sucesso.”; (Professora Alba)
“eu ndo vejo nenhum incentivo ...Quando vocé tem uma postura de uma autoridade, de

um representante... A gente ndo tem um governo que valoriza a lingua e eu tenho uma

visdo pessimista de um periodo dificil.”; (Professora Bernarda)
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“...0 ensino de idiomas ¢ deixado de lado. Sem a lei, entdo, acho que tende a diminuir

demais o ensino do espanhol. E isso € um reflexo desse governo que nos temos agora. ...

o0 outro nao existe, ndo tem vez.”; (Professor Camilo)

“O contexto educacional desse governo ndo tem nem o que falar.”; (Professora Gabriela)

“Porque a gente j& viu que ndo é com esse governo que vai dar pra conseguir alguma

coisa. Nao tem didlogo, s6 tem retrocesso”; (Professor Salvador)

“Entdo tem esse crescimento fora do pais e a gente ta nadando contra a maré. Por uma

questdo politica, até. Entdo 0 mundo t& indo pra um lado e a gente pro caminho oposto.”

(Professor Simén)

Nos discursos, os docentes revelam que é presumivel que o governo deveria criar
um contexto educacional completamente distinto do que esta posto. A imagem negativa
do espanhol se deve, entdo, a construgdo de ideias equivocadas: “o espanhol é brega”,
desvalorizagdo e de que a politica empregada ndo esta num bom caminho, estd “nadando
contra a maré”, “caminho oposto”. Dessa forma, é criada no docente, a nocao de que ndo
é possivel confrontar o descrédito da lingua espanhola, ja que, “Nédo tem dialogo, so6 tem
retrocesso”. E pertinente declarar que os docentes veem a si mesmos como representantes
de ideias mais progressistas e ndo de “retrocesso”, que o que reflete 0 professor de
espanhol € ir pelo caminho certo o que, como ja foi visto, é a tendéncia de ter mais aulas
e ndo “diminuir”, € construir uma ideia de confianga e plena aceitagdo do espanhol, e ndo
o “rechaco”. Assim, € viavel, inferir que, sdo dizeres em que 0s docentes assumem
posicdo contraria a instancia de poder.

Tal sentido de apego permite que 0s atores sociais se vinculem a um extrato, a um
projeto de nagdo, “criar uma politica nacional” e que se localizem em um sistema social.
Nesse sistema, o direito a legitimacdo desse sentido depende de um posicionamento
social, envolto nos jogos de linguagem e nas lutas sociais.

“Por isso que eu te falei que cada um ta construindo seu projeto pedagogico” (Professora
Alba);

“N0s ainda temos uma questdo que € a todo brasileiro acha que fala espanhol”. (Professor
Camilo)

Para os professores, o espanhol, idioma que mais uma vez é visto como entidade,
merece uma estima que nao lhe é conferida, ja que ndo € abarcado por uma politica
publica para o ensino de lingua estrangeira. Uma vez mais a visdo dos atores sociais é de
que a lingua espanhola é conectada a uma cultura diversa, ampla e rica, porém
menosprezada. E no foco, segundo os docentes que esta o equivoco das politicas, foco no

didlogo, portanto, apontaria para uma educagdo linguistica mais acertada. “Eu acho que
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0 pais s6 tem a ganhar. O ensino de lingua espanhola é mais uma lingua, mais uma visdo
de mundo, algo que vocé aprende, inclusive sobre o Brasil visto de fora”; “O inglés sendo
obrigatorio, as empresas vao exigir, cada vez mais outro idioma...”; “Tem nossa demanda
especifica do ENEM, mas tem também uma demanda mundial, que ta ai... A Argentina,
por exemplo, tem investido bastante no portugués como lingua estrangeira” (Professor
Simon).

A politica de ensino destinada a lingua inglesa &, por vezes, vista como uma falsa

demanda e traz a leitura de que “esse governo, muito influenciado pelos Estados Unidos

e que dificulta muito...”; “Mas como nds ainda criamos essa dependéncia cultural do

inglés é muito mais dificil conscientizar 0s meninos a aprender mais idiomas...”; “Tem

nossa demanda especifica do ENEM, mas tem também uma demanda mundial, que ta ai”.
Como ja foi constatado, o aprendizado de uma s6 lingua estrangeira é considerado
reducionista.

Embora, nas andlises, seja comum marcar as recorréncias, algumas falas nao
podem ser preteridas. No discurso evidenciado pela materialidade “...E filosofia,
sociologia, espanhol, a gente tem que se associar. Construir uma forma de dialogar no
coletivo...” (Professor Salvador).

Em uma busca por didlogo, por outras vozes, o processo identitario pessoal
envolve mais que o reconhecimento ou uma realizacdo pessoal e expressa 0 Seu
posicionamento. Por meio da apreciacdo existe um julgamento implicito de um
imperativo que néo se articula em nenhum dos discursos, 0 da unido. Imperativo “tem
que” que leio como gradacdo. O foco contribui para deixar o julgamento mais
contundente. Diante de um ator social que interage com 0s outros para a consecuc¢do dos
seus objetivos e defesa dos seus direitos, é tangivel a constru¢do de uma identidade de
cidadania. O afeto aparece tanto na forma de tratamento “a gente”, COMo uma mensagem
motivadora “dialogar no coletivo”. Encontra-se um engajamento por meio de
heteroglossia. Traz, portanto, um sentido positivo de pertenga a um grupo, uma identidade
coletiva é reforcada e essa voz coletiva clama por mudanga social.

Nos recortes que analiso a seguir é explicito que a BNCC € mais uma norma que
0s atores consideram autoritaria, como pode ser verificado em “é um documento que nos
enfiam goela abaixo.” Se o foco dos atores sociais reside no bindmio ensino e
aprendizagem, com as normas, o foco passa a residir apenas na aprendizagem. E uma
leitura que aponta para a padronizacao e regulacao dos processos educativos nos quais o
trabalho docente esta no final de uma linha vertical de poder. A vista disso, mais uma vez,

0 julgamento negativo conduz & norma enquanto o julgamento positivo é registrado na
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liberdade de escolha, que traz consigo os beneficios da diversidade. Aponto, entdo, alguns

elementos nos discursos dos RDs.

RD 17

E que a lei é mais seca e mais confusa. Como a gente ja falou. Mas do jeito que td na BNCC acho
reducionista, equivocado. Vocé pode também valorizar culturas diferentes a partir do ensino de espanhol,
valorizar o pensamento critico com o espanhol. E isso ai caberia, perfeitamente, para espanhol também. E
nunca se deixou de lado o inglés. Nenhuma escola deixou o inglés. E agora, o0 que n6s vamos fazer é isso.
Deixar outras possibilidades de lado. Ai no Sul a escola vai ter que fazer malabarismo pra encaixar l1a o
italiano, o alemdo da comunidade. Engracado, porque na verdade acho que parece estar falando do
espanhol. Com 22 paises falando espanhol, variedade de uso é o que néo falta. O que eu falo com meus
alunos é que, na verdade, aprender o espanhol é até mesmo para ir para Foz do Iguagu dentro do énibus.
(Professora Alba)

RD 17

A gente ndo trata diretamente com a BNCC porque a gente tem um Departamento de Ensino em Brasilia e
ai documentacdo que vem pra gente poder montar as unidades didaticas vem meio que pronta desse
documento. E ai ja tem uma matriz de descritores, competéncias e habilidades. Mas eu acredito que pra
chegar nesse documento eles consideraram a BNCC. Mas, é claro que eu sei de todo 0 movimento em torno
dessa base e que ela ndo menciona o espanhol. Acho que todo e qualquer idioma que é bem trabalhado
envolve variedade cultural e a gente é capaz de se desenvolver a partir da lingua. Mas se nao for bem
trabalhado, e a gente sabe que na maioria das escolas, ndo €, ndo vai desenvolver pensamento critico
nenhum. SE nédo for bem trabalhado, os alunos ainda ndo v&o ver a conexao entre a aula de inglés e o jogo
de video game, ndo véo ter as questdes historicas do espanhol que tem ligacdo com o Brasil, tipo a
escravidao, independéncia. Entdo, ndo é o idioma que se coloca ou deixa de colocar na escola que faz o
aluno desenvolver. E a maneira que isso € trabalhado. A gente tem essa realidade de poucos alunos na sala
de aula, estrutura pra dar aula, um salario que na média é razoavel. Mas ndo é a realidade da maioria. Vo
continuar no verbo to be e dando musica pro menino completar. Nao vai ter desenvolvimento de nada do
mesmo jeito. Pro inglés ou pro espanhol, do jeito que ta ai na BNCC, é meio utopico, né?

(Professora Bernarda)

RD 17

Bom, primeiro pra mim a BNCC foi finalizada como uma colcha de retalhos. N&o estou desmerecendo o
trabalho que foi feito, ndo. Mas eu acho que foi implantada sem o tal curriculo. Cadé o curriculo? N&o tem.
E esse negécio de lingua franca? Faltou dizer os critérios pra falar que uma lingua é franca, de uso mundial.
Serd mesmo que todos os negdcios sao fechados em inglés? Sera que alguém que quer fazer faculdade na
Franca ndo vai ter que falar francés? E por niumero de falantes no mundo? E importancia econémica? Como
gue vocé mede isso? Entdo, tem 0 mandarim. Ou seja, isso se da por um poder de disseminagdo na midia,
e talvez bélico. N&o na cultura. N&o é na cultura que isso € estabelecido. Entdo, pro desenvolvimento da
variedade cultural que o idioma apresenta, ou por formacéo critica do cidadado, todo e qualquer idioma é
importante, todos sdo validos porque todos constroem um pedaco da sua percepg¢ao de mundo. Esse texto

podia ser o texto de qualquer idioma. Eu falo, “gente me deixa dar aula que eu vou fazer isso com a maior
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dedicacgdo e da melhor forma possivel”. Porque a cada quatro, cinco anos ¢ um documento que nos enfiam
goela abaixo e a gente tem que parar de dar aula pra se adaptar a uma coisa que pelo primeiro paragrafo
vocé ja vé que ndo vai dar certo. Entdo, “s6 me deixa dar aula”.

(Professor Camilo)

RD 17

Essa descricdo da BNCC serve ndo sé pro espanhol, pro inglés mas pra qualquer idioma que vocé vai
estudar. Mas é l6gico que tendo o inglés como obrigatério e ndo uma possibilidade na BNCC do espanhol,
de um curriculo pro espanhol, vocé vé que na concepcdo de quem formulou esse documento o espanhol
ndo se encaixa ai. Ou seja, 0 espanhol ndo é visto como um idioma que possa apresentar as fungdes que o
inglés pode. E que fungdes sdo essas? Essas funcdes ai dadas pelo mercado, que é business. E formar pro
mercado de trabalho, assim, mais técnico e pronto. E essa a formagéo que ta descrita nesses documentos.
Agora, isso depende também da toada que o professor da em sala de aula. E claro que vocé tem o curriculo,
0 planejamento, mas o planejamento sé é cumprido pelo professor, né? Ai vocé ja vai pra aquela coisa de
capacitacdo do professor. Entdo vocé pode sim, trabalhar uma formag&o critica, mais integral...mas eu vou
puxar o peixe pra mim. Quando vocé fala de 22 paises com aspectos téo diferentes, é claro que a riqueza
cultural, social é enorme. (Professora Gabriela)

RD 17

E...isso mostra que os olhos est&o abertos s6 pra uma parte do Hemisfério Norte. Mas isso foi aprovado, do
jeito que estd, nesse momento, porque é o pensamento de quem estd atualmente no governo. Esse
entendimento entre culturas, s6 se da quando os participantes do dialogo que se fazer entender e querem
entender. Entdo ensinar a lingua porque a lingua tem uma funcdo, naquele momento, entéo a gente deveria,
né com a idade que a gente tem saber ndo sé o inglés mas também francés, porque teve essa época do
francés e agora devia estar todo mundo estudando mandarim. E ndo é por ai. O brasileiro ndo vai ser
entendido porque ninguém vai estudar portugués, assim como ndo véo estudar mandarim também. Entéo,
0 idioma que vocé estuda deve fazer com que a gente possa se reconhecer a partir do outro. E eu acho que
0 brasileiro consegue se reconhecer muito mais no idioma espanhol do que no inglés. N&o t6 falando que
n&o devem aprender inglés. E fundamental. Mas ndo pra se tornar mais critico. Mas pra se tornar um melhor
funcionério. (Professor Salvador)

RD 17

Acho que a gente ja vinha trabalhando nessa linha de multiculturalidade. N&o é o primeiro documento que
fala de pluralidade cultural, social no Brasil. A propria LDB ja traz esse direcionamento. O que aconteceu
é que a gente foi, simplesmente, excluido dessa discussdo da BNCC. Mas o que eu tenho vivenciado é que
nos estamos construindo um documento préprio. Na escola particular, que vai continuar oferecendo o
espanhol, é isso que vai acontecer, porque nds fomos formados, como professores pra trabalhar a partir
dessa pluralidade. E ali no (nome da escola) a gente fez um trabalho de discussdo e bem substancial sobre
habilidades e competéncias e de relacionar cada eixo com o desenvolvimento. Isso ja vinha sendo discutido.
Entdo, a gente consegue trabalhar de maneira mais interdisciplinar e também com o olhar para os géneros
(textuais). Séo discussdes ja antigas do Colégio e que ajudaram a trabalhar na BNCC. Isso acontece 14 no

portugués, no inglés, no espanhol... (Professor Simdn)

O movimento ambiguo, que é explicitado nos discursos, referentes ao tratamento

da norma, que igualmente trata, em seus paragrafos iniciais de variedade (BRASIL,
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2018), mas propde uma Unica lingua obrigatoria, é reconhecido, mais uma vez, como o
bindmio exclusdo/inclusdo, destacado nessas analises discursivas.

Quando a BNCC silencia o espanhol, excluindo sua mencéo e ressaltando algumas
caracteristicas do inglés, como lingua que propicia a criticidade ou variedade o manifesto
dos atores sociais € incisivo.

“Vocé pode também valorizar culturas diferentes a partir do ensino de espanhol, valorizar

0 pensamento critico com o espanhol”. (Professora Alba)

“Acho que todo e qualquer idioma que é bem trabalhado envolve variedade cultural e a

gente é capaz de se desenvolver a partir da lingua...” (Professora Bernarda)

“pro desenvolvimento da variedade cultural que o idioma apresenta, ou por formacdo

critica do cidaddo, todo e qualquer idioma ¢ importante”. (Professor Camilo)

“Essa descrigdo da BNCC serve nao s6 pro espanhol, pro inglés mas pra qualquer idioma
que vocé vai estudar... Quando vocé fala de 22 paises com aspectos tdo diferentes, é claro

que a riqueza cultural, social ¢ enorme” (Professora Gabriela)

“E eu acho que o brasileiro consegue se reconhecer muito mais no idioma espanhol do

que no inglés.” (Professor Salvador)

“Acho que a gente ja vinha trabalhando nessa linha de multiculturalidade. ... O que

aconteceu ¢ que a gente foi, simplesmente, excluido dessa discussio da BNCC.”
(Professor Simén)

Nos destaques dos excertos, verifico que a inclusdo do inglés oferece as duas
qualidades que, para os docentes, ndo sdo exclusivas da lingua inglesa ou que se adequam
ou sdo mais préximas a caracteristicas sociais, culturais ou linguisticas ao espanhol.
Dizem, aqui, do pensamento critico e da variedade linguistica. Por isso, quando o
espanhol é silenciado na BNCC, a representacéo é de que ndo somente a disciplina perdeu
seu posto, mas também essas qualidades que docentes defendem. Sendo assim, sem tais
qualidades, nao ¢ possivel “se reconhecer”. A apropria¢do ndo ¢ lida somente nas
definicBes da grade curricular, mas tratam da prépria identidade da lingua espanhola, que
tem como inerentes a “variedade”, “a riqueza”, “a multiculturalidade” e a “criticidade”.

Além das qualidades caracteristicas e da atribui¢do de valor ja expostas, uma vez
mais o siléncio do espanhol é examinado na BNCC, como “reducionista, equivocado”,
que cala o interlocutor e reforgca a ilusdo da possibilidade de uma Unica forma de
compreender um contexto linguistico e educacional.

Outra conjectura passivel de andlise atravessa a identidade do docente e nédo da
disciplina. O agente do processo educacional, na maioria dos discursos sofre um

deslocamento. Vimos, nos discursos anteriormente expostos, a inferéncia ao professor
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passivo no bindbmio ensino e aprendizagem. O foco desse processo € o documento, que
passa a ser a entendido apenas como aprendizagem, como se fosse possivel aprendizagem
sem ensino, “vocé vé que na concepcao de quem formulou esse documento o espanhol
ndo se encaixa ai.” Esse é um discurso que reforca a imagem de que o0 ensino esta
resolvido pelo préprio documento. A BNCC silencia uma forma de dizer e, a0 mesmo
tempo, recorta e reforca outra, produzindo a ilusdo do sentido Unico, monogldssico, para
a leitura.

A fala que quebra esse paradigma é “Agora, isso depende também da toada que o
professor da em sala de aula. E claro que vocé tem o curriculo, o planejamento, mas o
planejamento s6 é cumprido pelo professor, né? Ai vocé ja vai pra aquela coisa de
capacitacao do professor.” Esse ponto vai ao encontro dos diferentes atores educacionais
que, participando ou ndo da producdo do documento, terdo acesso e o fardo circular nos
diferentes espacos educativos. Mobilizo, também para a andlise, o conceito de
intertextualidade e interdiscurso, ideia de que um texto ou uma a¢do ndo sdo, nem podem
ser, um acontecimento isolado e geram, portanto, mudanca social. A representacdo do
exercicio de poder, visto nos trés documentos normativos centrais desta dissertacdo
produzem efeitos sobre uma populacdo que, se sugestionada a um caminho Unico, €
governada. Nesse contexto, ndo cabe dialogo.

Os elementos dos subsistemas salientados nos RDs que logo analiso, evidenciam
0 tema econdmico conectado ao tema educacional. Sdo expostos nos discursos, de
maneira mais explicita, o que vou chamar de “funcdo material do espanhol” e uma fungéo
cognitiva.

RD 18 e 19

N&o sei se é uma demanda tdo clara assim. E isso que a gente pensa, a gente estuda, né, trabalha com
educacdo, entdo a gente sempre acha que o conhecimento é uma demanda. E isso que a gente também fala
com os alunos. Eles estdo estudando uma das trés linguas mais faladas do mundo. Entdo, quando o0 menino
comeca a estudar, ele vé a importancia e dai vem essa demanda. O aluno, a escola, os pais, ai todo mundo
consegue ver essa demanda. Mas eu ndo acho que essa é uma demanda t&o natural como o inglés que ta I4
no cartaz do shopping, né, que é off, no sanduiche que é burguer alguma coisa e no video game...Pra criar
essa demanda s6é com massificagdo mesmo. Mas eu acho que teve ai uma geracdo que teve espanhol na
escola e que talvez enxergue melhor essa demanda...Claro que deveria ser politica publica porque a gente
ta aqui sozinho falando portugués. Um continente inteiro falando espanhol e s6 a gente falando portugués.
A comunidade latino-americana é muito integrada. Vocé tem um transito de latino-americanos aqui no
continente. E essa comunidade também é integrada nos Estados Unidos. Eu falo meio pra cutucar. “Nio
dou quinze anos pros Estados Unidos serem bilingues. Deixa o Trump sair...”. Entdo, € um continente

inteiro mesmo...ndo da pra entender o Brasil. A gente ja teve esse entendimento de fomento do espanhol

como politica publica. Mesmo antes da lei. O engragado é que nao apresentaram nenhuma justificativa pra
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tirar. Ninguém falou “Olha ndo vamos estudar espanhol porque hoje em dia...” Ninguém falou nada. Quer
dizer, vocé tem ai um trabalhdo pra fazer concurso, botar no ENEM, produzir material didatico e, sem
justificativa, vdo I4 e tiram. (Professora Alba)

RD 18 e 19

Olha, vou bater na mesma tecla. E um problema da educagéo. N4o sei se o brasileiro tem plena consciéncia
da importancia da EDUCACAO. Sem aquilo de propaganda, né? “Ah, a educagdo é importante”. Entdo eu
acho que quando vocé consegue tocar alguém por meio da educacdo isso vira demanda. E ai todo
conhecimento vira demanda. Deveria ser pelas “ene” questdes que ja falamos. Posicdo geogréafica, contexto
cultural, histdria, enfim...mas ndo vejo assim. Entender o portugués, escrever bem...ndo vejo nem isso como
demanda. Se fosse demanda, a gente ndo tinha esse tanto de gente chegando Ia no ensino superior sem saber
escrever dois pardgrafos que tenham a ver um com o outro. Ent&o, é claro que deveria ser, mas ndo acho
que se tenha consciéncia da demanda ndo. A gente até j& teve algo mais claro em relacdo ao espanhol.
Ainda que ndo tivesse la uma lei esclarecedora, assim, mais consistente, a gente ja teve um norte. E um
norte que eu acho que nem o inglés nunca teve. A gente estava ensinando espanhol porque estamos aqui
cercados de hispabohablantes, porque temos acordos comerciais, porque é uma lingua falada em muitos
paises e porque muitos estrangeiros também que estudam e o Brasil tem essa posi¢do de lideranca na
América Latina. Acho que todo professor de espanhol tinha muito claro a importancia da lingua. O aspecto
multicultural. Era algo mais bem tracado que o inglés, até. Minha m&e mesmo me fez estudar inglés porque
era chique. Bom, eu tive no ano passado, aluno perguntando: “porque a gente aprende lingua de pais lixo,
de Cuba, Venezuela?” Ai vocé vé, que no contexto desse governo ta muito dificil. Eu fiquei muito assustada
com o comentério. Entdo, nds temos que ter muita consciéncia, como professoras, que sim, somos
necessarias, que sim, temos que valorizar a lingua, a cultura, os paises pra ndo deixar cair nesse discurso,
nesse contexto. Acho que de certa forma, inclusive, pra gente ndo ser agredida com esse tipo de comentario.
Porque ai vem aquele negécio de professor doutrinador. Ano passado eu fui a Cuba. Fazer um curso sobre
o sistema de educacg&o cubano. E néo tive coragem de postar nada a respeito. Tive problema com o PNLD
porque falava de ditadura, diversidade de género. Ai perguntaram: “Professora, vocé vai trabalhar com
ideologia de género?” Entdo, como ¢ que a demanda aparece num ambiente desse? Como pensar politica
publica num ambiente desse? Acho que a gente tem agora é que esperar, colocar depois tudo nos eixos e
comegar de novo. (Professora Bernarda)

RD 18 e 19

Acho que é sim. Eu vejo muitos brasileiros indo trabalhar fora e muitos estrangeiros aqui, nas empresas no
Brasil. E ai ndo d& pra ACHAR que fala espanhol. Tem que falar. Nao da s6 pra se virar. No trabalho é
preto no branco. Entdo, cada vez mais eu vejo as pessoas conscientes disso. Ndo é sé pra ir curtir uma
semaninha em Buenos Aires. E também o que acontece no inglés. O cara faz aquele inglés mais ou menos
e dai vé que pra ir trabalhar fora, pra ter emprego aqui ele precisa falar MESMO porque ele vai fechar
negdécio, vai ter reunido com o chefe que so6 fala inglés 1a ndo sei onde. Poderia partir dai, poderia ser politica
publica. Mas eu acho que a iniciativa privada é que tem que fazer essa pressdo. A demanda, como vocé
perguntou, a demanda é econdmica. O colégio particular ndo vai colocar porque é uma disciplina que é
interessante pros alunos, porque ele vai ser mais critico, igual a gente tava falando. Vai colocar pra
concorrer, pra preparar aquele aluno pro mercado. Pra ele tirar notdo no ENEM. Entdo se a maioria dos

colégios pensam assim eles vao ter a tal iniciativa. E ai a Educagdo Publica vira ¢ “espera ai, vamos formar
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mao de obra que fala espanhol porque, entdo, é a questéo da iniciativa privada, as empresas cutucarem. E
dai que vai surgir o didlogo pra politicas publicas de educacdo. (Professor Camilo)

RD 18 e 19

Na verdade, eu nem sei qual é a demanda do brasileiro, nfo sei o que ele quer aprender, ndo. (risos). E a
sensacdo de carcereiro. Sera que os alunos estdo ali porque eles querem aprender? Os pais mesmo, eles
veem a educacdo como demanda? Ou ele leva pra escola pra ir trabalhar? N&o sei, ndo. Deveria ser uma
demanda cultural, profissional...mas ¢ mais a situacdo é mais complicada. Agora, claro que deveria ser
demanda de politica pablica. Além de toda a questdo cultural, social de mercado... Sera que a gente nédo
tem nenhuma curiosidade sobre a gente mesmo? Porque brasileiro é latino também. Entdo eu acho que é o
minimo. Politica de ensino de espanhol é pra ser plblica, sim. (Professora Gabriela)

RD 18 e 19
Acho que € uma demanda mais dos estados que tem fronteira. Do brasileiro, em geral, ndo. Ndo acho que

seja uma demanda geral e o brasileiro paga por esse erro. No turismo, nos negdcios, na vida académica...
Chegam no exterior achando que vdo se dar bem falando espanhol meia-boca, portunhol...Deixam de
conhecer o outro. Essa interagdo fica limitada. Porque existe esse carinho pela lingua entre nés, da América
Latina, hispanica. Temos essa interagdo. S8o 20 paises sem essa barreira do idioma e o Brasil. Entdo, ¢é
claro que essa demanda, deveria ser do Brasil. Porque o mundo ndo vai aprender portugués, ndo. Entdo o
cara fala “Eu quero conhecer outros lugares, outas culturas”. Quer dizer, o brasileiro perde uma
oportunidade de estar mais integrado. E isso tem que vir de politica publica. A gente j& tem nossa lingua
franca, que é o espanhol. E o Brasil vai integrar essa lingua? N&o vai? Vai investir no mandarim? Isso tem
que vir de um planejamento de educacio, a médio prazo, saber aonde quer chegar. E politica publica isso.
Sendo, vira projeto isolado. (Professor Salvador)

RD 18 e 19

N&do. Nem tem essa cultura, né. Diferente do europeu, que tem territérios pequenos e eles tem essa
mobilidade. Eles se preocupam entdo em ter esse conhecimento, mesmo sendo muito nacionalistas. E no
Brasil, o territério é tdo grande que mesmo que vocé viaje pra muito longe vocé ainda vai estar falando
portugués. O brasileiro acaba entdo nem praticando outras linguas. Nem no inglés. Vocé vé que mesmo
estudando muitos anos o idioma, muita gente ndo fala bem. Por qué? N&o pratica, né? Eu ndo acho que o
brasileiro tem essa preocupagdo de aprender qualquer outra lingua. Pensa assim “eu t6 estudando, aqui,
essa lingua por obrigagdo.” Nédo pensa que vai abrir possibilidades, que ¢ uma demanda global... Deveria
ser, sim. A politica publica cria essa oportunidade e com isso uma demanda. Quantas empresa a gente tem
no mercado falando espanhol? As pessoas nao se atentam pra isso. Entéo cabe as esferas publicas cuidar da
educacdo. Da educacao digital, da educacdo econdmica e da educacdo linguistica. Vocé ndo se prepara pra
esse mundo tecnoldgico, globalizado, né? N&o é cada escola que vai fazer isso. Tem que vir de uma politica
publica, de uma mudanca de mentalidade. Sendo a gente fica apequenando as pessoas num espacinho. Mas
eu acho que houve um retrocesso. Porque esse caminho ja foi, pelo menos desenhado. Documentos, que

traziam a possibilidade de duas linguas, e a gente reduziu. (Professor Simaén)

As impressdes dos docentes sobre a demanda do espanhol para os brasileiros séo
valoradas por alguns pontos. Eles destacam, em seus dizeres, que a atra¢do a um idioma

se d& ou deveria dar-se alinhando suas justificativas a um “mundo globalizado ¢
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tecnologico”, a necessidade de integracdo entre Brasil e América Hispanica e a insercao
académica ou no mercado de trabalho. Esse discurso ressoa em parte dos documentos
normativos que definem as novas tecnologias como resultado do progresso cientifico,
incidindo nas representagfes do docente, um efeito de verdade, mitificacédo e de
naturalizacdo dessas tecnologias.

No entanto, ndo acreditam e desaprovam a “mentalidade” do brasileiro que nao
incorpora essa cultura. Assim o julgamento é negativo a algo que, sob a perspectiva da
idealizagé@o dos processos educacionais, ¢ importante para o Brasil. “Eu ndo acho que o

brasileiro tem essa preocupacdo de aprender qualquer outra lingua” (Professor Siman).

E, por isso, ou seja, por ndo fazer parte de uma loégica mundial, o brasileiro sofre uma

sancdo: “Nao acho que seja uma demanda geral e o brasileiro paga por esse erro.”

(Professor Salvador)
O aprendizado de um idioma é apreciado com algo de valor pessoal, “uma

curiosidade” e profissional, “porque temos acordos comerciais”. Os professores expdem,

ainda, nos discursos, a importancia do “aspecto multicultural” e como,
institucionalmente, isso ndo é julgado como um recurso positivo. Assim,
comparativamente, estd colocada uma oposicao entre o desejo e o realizavel. O brasileiro
é incapaz de alcancar um parametro e retrocede enquanto outros paises tem foco na
evolucéo.

“Vocé tem um transito de latino-americanos aqui no continente. E essa comunidade

também é integrada nos Estados Unidos. Eu falo meio pra cutucar. “Nao dou quinze anos

pros Estados Unidos serem bilingues.” (Professora Alba)

“Quer dizer, o brasileiro perde uma oportunidade de estar mais integrado. E isso tem que
vir de politica publica. A gente ja tem nossa lingua franca, que é o espanhol. E o Brasil
vai integrar essa lingua?” ...“Diferente do europeu, que tem territorios pequenos e eles

tem essa mobilidade. Eles se preocupam entdo em ter esse conhecimento...” (Professor

Simon)

Embora os professores sejam os agentes da educacao, ha um julgamento negativo
ainstituicdo. Julgam a pifia atuacdo do governo, visto como um agente que deveria propor
solugdes para os problemas, que tem que “saber onde quer chegar”. O foco esta, portanto,
a cargo das instituicbes. O governo é explicitado, nesse contexto, como uma forca
opositora as demais vozes do processo educacional e se didlogo ndo ocorre, é sobre esse
governo que recai a culpa. “Acho que a gente tem agora é que esperar, colocar depois
tudo nos eixos e comegar de novo.” Os atores sociais transferem a responsabilidade

enunciativa para uma fonte externa. Dessa forma, a voz autoral demonstra menos
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engajamento discursivo por “se poupar” de quaisquer erros que possam ocorrer. O autor
se distancia e realiza um movimento de transferéncia pela veracidade dos fatos para
outrem: “ai documentacdo que vem pra gente poder montar as unidades didaticas vem
meio que pronta desse documento...E ai j& tem uma matriz de descritores, competéncias
e habilidades”.

A demanda, no cenario econémico, leva a mobilizacdo do mercado (escola) para
0 atendimento a essa solicitacdo e imprime as linguas um valor de troca, tornando-as ao
mesmo tempo um bem de consumo atual e um investimento em mercados futuros.

Nos recortes que comento em seguida, fazem parte das perguntas o
direcionamento a reflexdo dos projetos futuros dos docentes frente ao ensino de lingua

espanhola. Sobre o assunto, os docentes se revelam nos seguintes depoimentos.

RD 20e 21

Bom, nds somos a resisténcia, né? E isso. Ainda temos algumas escolas muito boas que tem espanhol. Entéo
é fazer um bom trabalho e mostrar que somos importantes, que € importante aprender espanhol. Mas daqui
pra adiante € que eu ndo sei. Eu ainda me sinto valorizada em 2020. Mas ndo sei 0 que vai acontecer 0 ano
gue vem. Mas eu tenho vontade sim. A gente participou de muita coisa, né. Sdo ai mais de 20 anos
trabalhando com espanhol. A gente se esforca pra viajar, conhecer as culturas, se manter atualizada,
preparando material. Quer dizer, tenho vontade de ensinar até me aposentar. Mas vamos ver 0 que vem por
ai, né? (Professora Alba)

RD 20e 21

A\, resisténcia (risos). E eu estou nesse dilema. Eu continuo no colégio, remanejada por portugués e espero
essa lei ser revogada? Porque a minha formacéo é no espanhol. J& dei aula de portugués, mas néo é o que
eu gosto de fazer. T desde 2006 s6 no espanhol. A minha formacédo, mestrado e doutorado € tudo na area
de lingua espanhola. Entéo, se for pra dar aula de portugués eu tento vaga num outro lugar. Pra mim, estou
me vendo é no espanhol mesmo. (Professora Bernarda)

RD 20e 21

Eu ndo sou muito engajado. N&o sou um professor que participa da politica da educacéo, nada disso. Eu s6
quero dar minha aula, mesmo. Entdo, o que eu posso fazer é continuar dando a minha aula da melhor
maneira que eu posso. Ser professor pra mim sempre foi estar na sala de aula. Eu pesquiso, preparo, estudo
pra dar a melhor aula que eu posso. Pra ver o aluno aprendendo. Vou continuar assim. O que eu nao sei é
se vai continuar tendo aula. Os colégios que estdo tirando espanhol estdo fazendo isso pela base. Vai ter
menos aula. Vou tentar compensar dando aula particular e vou equilibrando as coisas. Quer dizer vai
diminuir, mas, mesmo com essa consciéncia, eu vou esperar acontecer. L4 no (nome da escola) ndo tem
nenhum sinal de que véo tirar o espanhol. Nenhum. O que eu pretendo mesmo é dar minha aula, até me
aposentar, daqui a seis anos, do mesmo jeito que eu tenho feito. (Professor Camilo)

RD 20 e 21

O que significa? Uma luta diaria. E muito bacana quando vocé consegue ver os meninos valorizando o
espanhol e isso no (nome da escola) é fato. VVocé vé até uma crescente de interesse. Agora, 0 momento que

a gente vive € de total incerteza. Eu tenho esperanca de ter essa alga, do diferencial, da concorréncia entre
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as escolas. Entdo é viver com essa incerteza. E lutar pra se fazer ouvir, pra fazer a diferenca, mas sabendo
gue a gente estd numa corda bamba. Ja tem mais de 20 anos que leciono espanhol. E eu tenho muita
satisfacdo no que eu faco. Eu tive boas experiéncias no trabalho. Mas essa inseguranga te faz pensar que
vocé deve ter uma carta na manga. Entdo, talvez, dar uma reciclada no portugués, uma pés. Eu nédo
procuraria portugués se eu ndo tivesse essa incerteza. Nao ¢ “Ah, eu enjoei do espanhol e quero dar aula de
portugués” Nao quero. Eu quero continuar no espanhol. Mas eu acho que eu preciso ter o plano B.
(Professora Gabriela)

RD 20e 21

Eu acho que é uma batalha. Hoje eu acho que ta muito dificil pro professor de espanhol. Mas eu escolhi
isso. Eu fiz curso, eu trabalhei. Porque o cara diz “Ah, ¢ chileno, ta se virando”. Ndo. Eu sou PROFESSOR
e eu gosto de dar aula. Eu acredito nisso. Eu tenho vontade de continuar mais dez anos. Nesse momento eu
tenho vérios projetos de mudangas. Mas eu vou esperar o final deste ano. Se fecharem as aulas, eu me
adapto. Fiz um curso, no ano passado, pra usar varias plataformas e vamos nos ajeitando. Eu aprendi a calar
a boca com meu chefe, eu aprendi a dar aulas mais a cara dos meus alunos, aprendi a me desgastar menos
com meus sonhos. Porque quando a gente comega, a gente é muito Quijote. Acha que tudo é muito
importante, naquele momento, do jeito que vocé imagina que tem que ser. Eu me adapto. (Professor
Salvador)

RD 20e 21

Eu acredito que o espanhol ainda possa fazer a diferenca. Eu sou educador. Eu acredito na educacéo. E por
tudo que a gente falou eu acredito que o que eu fago tem valor. Mas eu tenho me preparado pro pior dos
cendrios. Acontecer o que aconteceu com o francés. Entdo eu fiz especializacdo em orientagdo porque o
que eu sei e gosto de fazer é trabalhar em escola. Meu mestrado é na &rea de lingua espanhola. Espero que
a gente consiga, passado esse periodo de governo sem didlogo, espero que a gente volte a ter as coisas mais
bem planejadas. Mas tem me preocupado. (Professor Simdn)

Nos dizeres manifestados, a atitude de afeto é preponderante. A representagdo dos
docentes revela um ator quase heroico, um Quijote. “Somos resisténcia...Somos
importantes”; “eu acredito que 0 que eu faco tem valor”; “dando a minha aula da melhor
maneira que eu posso”, observando que, nessa ultima fala h4 um julgamento por estima
social. Os docentes demonstram coragem para a “batalha”, para a “luta diaria” e declaram
0 desejo de continuar, “até se aposentar”, acreditam que 0 investimento em uma carreira
é um proposito longo, “Mas eu escolhi isso. Eu fiz curso, eu trabalhei”; “Ja tem mais de

20 anos que leciono espanhol. E eu tenho muita satisfacdo no que eu fago. Eu tive boas

experiéncias no trabalho”; “A gente participou de muita coisa”. Ainda que cologuem

forca nas suas declaraces, o fator externo, “de governo sem dialogo” faz despontar outras
emocgdes nada positivas ou otimistas: a divida e a insegurancga, evidenciados por

expressdes com seméantica condicional. “E eu estou nesse dilema”; “Espero que a gente

consiga”; Mas, essa inseguranca, te faz pensar que vocé deve ter uma carta na manga...um

plano B”; “se eu ndo tivesse essa incerteza”.
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Em suma, as representac¢des docentes sdo identificadas nos recortes analisados, a
partir dos sentidos atribuidos as atitudes, que ressoam em sentimentos dubios, tais como
o efeito de militancia solitaria, e da forma como o ator social se apropria e se
responsabiliza pelo seu fazer como profissional, mas ainda, como a desesperanc¢a no
futuro e a necessidade de um plano de fuga.

Encaminho o desfecho dessa analise de dados, incorporando algumas acepgdes
levantadas nos aspectos tedricos que sao substanciais em Analise do Discurso.

Diversos autores sustentam que a linguagem nem sempre € determinada
ideologicamente. Todavia, apresentam justificativas divergentes para a eventual presenca
do ideoldgico no @mbito linguistico. Segundo Thompson (1995), como ja mencionado
no Capitulo 3, sé ha ideologia quando houver legitimacao de relagdes de dominacao.

Thompson se individualiza ao propor uma sistematizagédo dos modos pelos quais
a ideologia estd presente na linguagem. Trata de “modos de operag¢do da ideologia” ¢
“estratégias de constru¢do simbolica” que, em um sistema de crencas, lutam pela
manutencdo das relacdes de dominacdo. Para Thompson (1995), sdo justamente as
circunstancias de interlocucao que determinardo se ha presenca ou auséncia de ideologia.

Para Pécheux, por exemplo, essas circunstancias permitirdo perceber o
inquestionavel: a determinacéo ideoldgica da lingua. Os autores distinguem-se, contudo,
guanto aos conceitos que operacionalizam para essa comprovacdo. Pelo viés da Analise
do Discurso de linha francesa, as condi¢cdes de producdo, tanto imediatas como sécio
histéricas, bem como as demais noc¢bes do quadro epistemoldgico dessa linha tedrica,
ajudam a identificar a que formacé&o discursiva e ideoldgica o discurso se filia.

Por intermédio da teoria dialdgica, é preciso considerar que quaisquer alteracdes
na estrutura da sociedade sdo expressas nas esferas da ideologia, as quais, por sua vez,
refletem tais mudancas no material verbal. Logo, € preciso, no estudo da lingua, relacionar
as formulagdes com as modificagcdes nas circunstancias de enunciagdo para entender
como a questdo social esta existencializada no sistema.

Para responder ao questionamento “de que maneira pode o sentido servir para
estabelecer e sustentar relacfes de dominagao?”, Thompson (1995) identifica “modos de
operagoes gerais da ideologia” e os liga a “estratégias de construgdo simbolica”.

Segundo Thompson (1995), a proposi¢do dos modos de operagdo da ideologia
ilustra, como as formas simbolicas podem estar relacionadas com a questdo do poder. O
autor também sublinha que esses modos ndo sao Unicos nem sao estanques entre si.

As formas simbdlicas sdo ideoldgicas somente enquanto servem para estabelecer

e sustentar relacbes assimétricas de poder; e é essa atividade, a servico das pessoas e
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grupos dominantes, que tanto delimita o fendmeno da ideologia, dando-Ihe especificidade
e distinguindo-o da circulacédo das formas simbdlicas em geral, como da a essa concepg¢éo
de ideologia proposta um sentido negativo. (THOMPSON, 1995, [1990] p. 90-1).

Ao recordar que a ideologia opera na forma de “legitima¢ao”, “dissimulagdo”,
“unificagdo”, “fragmentacao” e “reificacdo” e que tais operadores ideoldgicos sdo um
meio de como as praticas sociais, interpessoais e textuais podem sofrer uma analise critica
discursiva, ressalto alguns dizeres tanto dos documentos como das entrevistas propostas
para esta investigacdo. Nao me dedico a descrever de forma ordenada ou sequenciada as
operacdes discursivas, inclusive, porque, assim como se efetua nos sistemas semantico-
discursivos de Martin e Rose (2007 [2003]) os modos e estratégias se comunicam
mutuamente.

E possivel constatar, por meio dos discursos docentes que as normas executadas
na dimensdo nacional permitem influéncias ideol6gicas que geram uma forma de produzir
uma bipolarizacdo dominador/dominado relegando, de diversas formas o agente das
acOes de docéncia um espaco menor.

A Legitimacdo do discurso, em ambas as Leis, 11.161/2005 e 13.415/2017, busca
estabelecer e sustentar a ideologia por meio de acfes de confianca e pretende, assim,
conquistar essa confiabilidade a partir de um discurso que demostre autenticidade e
veracidade. “Fica revogada a Lei 11.161, de 5 de agosto de 2005.”

No artigo da Lei 13.415/2017, nada mais € necessario para que haja um pacto entre
os interlocutores do que a proclamacédo da prépria Lei. No entanto, nos artigos que se
seguem o0 processo hdo € legitimado porque outras estratégias ideoldgicas sao
empregadas. No lugar do imperativo da lei, o que se vé sdo aberturas para as
possibilidades. E € justo nas possibilidades, tdo avessas ao género imperativo de uma lei
que ela é deslegitimada, como € verificado em:

“A Rede Privada poderd tornar disponivel esta oferta por meio de diferentes estratégias

que incluam desde aulas convencionais no horario normal dos alunos até a matricula em
cursos e Centro de Estudos de Lingua Moderna.” (Lei 11.161/2005)

“Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, ... o estudo da lingua

inglesa... e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,

preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios

definidos pelos sistemas de ensino.” (Lei 11.161/2005)

Assim, mesmo por meio de expressdes que geraram duvidas sobre como implantar

as leis e as “diferentes estratégias” de legitimacgdo a lei se parte, se torna incompleta. Esse
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discurso da possibilidade também aparece na Lei 13.415/2017 que propde um “carater
optativo”, “de acordo com a possibilidade de oferta”.
Tal influéncia ideologica, na quebra de confianca gera todas as incertezas

apontadas nos discursos dos professores. “N&o era uma pauta explicita nas escolas”. “Pras

escolas ficou até uma coisa de uma compreensao dificil.” Dessa maneira, foi muito mais

“facil”, entender e implantar uma lei cujo processo de legitimagdo ndo passou pela falta
de sustentacdo ideologica. O declinio da Lei 11.161/2005, “ndo foi surpresa” pois revelou
que a norma teve um alcance limitado, uma eufemizagéo.

A desigualdade de caracterizacdo dos atores sociais envolvidos nos eventos
discursivos é outro ponto marcante no discurso docente. Sdo inimeros os relatos dos
professores que apresentam o espanhol como “submatéria”, “relegado ao segundo plano”
em detrimento de outas disciplinas.  Assim, o aprendizado de lingua espanhola é
referenciado como conhecimento inferior e irrelevante omitindo ou minimizando a
historia e os valores culturais. Isso concorre significativamente para o recalque da
identidade do professor. “Séo décadas construindo uma ideia de que espanhol é brega,
que sé tem bolero ou salva e Chiquititas e Betty, a feia. Ou seja, cria ai um rechaco, uma
desconfianga e uma recusa em estudar espanhol.” (Professora Alba)

Aliados a estereotipia, ha explicitas manifestaces de cunho politico, usando a
polarizacdo esquerda/direita, criando, portanto, um fenémeno simbdlico que atua para
que a lingua espanhola ndo tenha a mesma carga de importancia de outras disciplinas.

Além da carga simbdlica, é percebida também uma opressdo material, uma forma
socialmente valorizada de discurso e uma desvalorizada. “Entéo a gente sempre fica como
pouco importante, parece que pouco necessario ate...sabendo que € justo o contrario. Mas

quando tem que tirar um horério, perder uma aula sempre somos nos.” (Professora

Bernarda) ou “E foi abrindo cursinho e vocé via que a aula lotava no espanhol”
(Professora Gabriela)

Entdo, os alunos, que poderiam operar para a valorizagdo do ensino do idioma,
fazem o contrério, o desvalorizam. “Minha mae mesmo me fez estudar inglés porque era
chique. Bom, eu tive no ano passado, aluno perguntando: “porque a gente aprende lingua
de pais lixo, de Cuba, Venezuela?”” (Professora Gabriela)

Na relacdo entre curriculo, escola e professor a manutencdo de relagdes
assimétricas de poder estdo, igualmente, evidenciadas. “O que aconteceu é que a gente
foi, simplesmente, excluido dessa discussdo da BNCC.” Nessa fala, a voz passiva destaca
a assimetria, bem como o adverbio simplesmente, demonstrando que para quem detém o

poder é facil agir e ao que ndo o detém é facil ser descartado, objetificando aquele em
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posicdo subalterna. Na BNCC a opgdo foi por silenciar o espanhol criando uma
invisibilidade, inclusive das caracteristicas mais valorizadas pelos docentes: as
particularidades culturais.

O governo aparece também nessa relacdo de poder, é apresentado, porém, como
construcdo de um inimigo ameacador enquanto o professor € a traducdo do bom.
Thompson categoriza esse vinculo como expurgo do outro. “Porque a gente ja viu que
ndo é com esse governo que vai dar pra conseguir alguma coisa.”; “Entdo ndo é de agora

que o ensino de idiomas é deixado de lado. ...E isso é um reflexo desse governo que nos

temos agora. Que é tudo pra dentro que 0 outro ndo existe, ndo tem vez”

Consequentemente, hd uma construcdo de simbolos de identificacdo coletiva,
representagdo simbolica de grupos que Thompson nomeia como ‘“simbolizagdo da
unidade”. Os professores se identificam com a ideia de resisténcia, da batalha na escola e
idealizam seu ethos no destemido defensor do espanhol.

Trato, no desenlace desse capitulo, a categoria ideoldgica de “eternizagdo” que
aponta para a ideia de que determinados fatos sdo apresentados como eternos. E o caso
da desvalorizacdo de determinadas disciplinas em detrimento de outras, a ideia da
importancia de dispor de conhecimento e ainda a ideia de que o governo desvaloriza a
educacdo no Brasil. Acredito que, embora o declinio da carga horaria e da procura pelo
aprendizado de lingua espanhola fosse um fato, havia um entendimento de que a oferta
da lingua espanhola ndo seria extinta nas escolas regulares. “Ser professor pra mim
sempre foi estar na sala de aula”. No entanto, sem a sustentacdo da lei 11.161/2005 é
possivel ver essa aliangca rompida nos dizeres “Acho que a gente tem agora é que esperar,

colocar depois tudo nos eixos e comegar de novo.” “Mas daqui pra adiante é que eu nao

sei”. “Mas vamos ver 0 que vem por ai, né?”.
Passo, em seguida, ao capitulo que encerard a pesquisa apresentando, nas
consideracOes finais, uma sintese das reflexGes deste trabalho de investigacdo e das

representacOes pautadas neste capitulo 4.
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CONSIDERACOES FINAIS - embora dividas
dentro de mim nao faltem"

Minhas desequilibradas palavras sdo o luxo
de meu siléncio.

(Clarice Lispector)

Nesta pesquisa as indagacdes giraram em torno dos aspectos comprometidos na
aplicacdo das Leis 11.161/2005, 13.415/2017 e alguns excertos da BNCC do Ensino
Médio e outros documentos normativos que orbitaram em torno das referidas normas.
Tratei também de reflexdes, a partir dos dizeres de professores de Lingua Espanhola,
sobre a dimensdo da construcdo de significados em torno docéncia, politica linguistica,
praticas discursivas e poder através de modos semiéticos.

Destaquei a principio, nesses documentos, o fluxo de informacdo, evidenciado
pela organizagdo textual do discurso e fatores contribuintes, nas relagdes de poder, para
implantacdo do ensino de espanhol durante o seu processo de institucionalizagdo no
Brasil. Salientei, sobretudo, com esta investigacdo, as relacdes funcionais entre opcoes
sistémicas; e o significado gerado pela organizacdo discursiva dos textos que trata o
componente semantico e o componente discursivo da lingua como um Unico estrato. Tal
abordagem mostra como as diferentes opcGes de mensagem pré-selecionam funcgdes na
gramatica, fazendo com que cada significado seja contextualizado e incorporando-se ao
texto de forma a dar algum direcionamento a fase a qual pertence. Incorporo, por meio
desse fluxo discursivo, 0s questionamentos que geraram avangos € retrocessos no
cumprimento da Lei 11.161/2005, da obrigatoriedade da oferta desse idioma, bem como,
reflito sobre sua revogacdo em 2017.

No foco da analise dos textos normativos esta o que Martin e Rose (2007, p. 188)
postulam: Periodicidade. A fim de contribuir para a reflexdo relacionada ao estudo das
referidas Leis, em uma perspectiva sisttmico-discursiva aliei-me ao conceito, ja que, “A
Periodicidade se relaciona com o fluxo de informagdo — o modo pelo qual os significados
sdo empacotados para serem melhor entendidos por nds [leitores]”. Portanto, por meio
desse sistema em ondas (movimento metaforico usado pelos autores) intenciona-se
oferecer ao interlocutor uma ideia da informacdo do texto, bem como preencher as

expectativas e revisa-las. Assim, o fluxo de informag&o forma os ciclos do discurso e por

13 “Embora amor dentro de mim ndo falte”, trecho do livro “A Descoberta do Mundo” de Clarice
Lispector.
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meio desses é possivel analisar relagbes logicas, sequenciando-as no tempo e/ou
relacionando-as como causa e efeito ou evidéncia e concluséo.

Nesse ambito, € valido dizer que a politica nacional de implantacéo do espanhol,
ndo nasceu em um oco politico-ideoldgico do Estado, ao contrario, se constituiu no centro
de acordos politicos, sociais e econdmicos bem delimitados. Alguns ndo tao nitidos ou
explicitos, como foi 0 caso da lei 13.415/2017, recente reforma do ensino médio que
tornou o inglés a Unica lingua estrangeira de ensino obrigatdério no Brasil, mas com uma
forte propaganda ideoldgica subjacente e que moldou a BNCC.

De forma mais especifica, alcanco dizer que por meio da ACD e viabilizado por
esse sistema semantico-discursivo, foi possivel associar a construcao das relacdes sociais,
identidades, conhecimento e, principalmente, poder, através da pratica discursiva. A
escola é, por exceléncia, o espaco em que o Estado pde em funcionamento sua relacéo
com a ciéncia, por meio do aparato da escrita (ORLANDI, 2002), e onde é construido —
ou talvez fixado, legitimado — o imaginario de cidadania. Por seu turno, politicas pablicas
como essa se configuram como “proje¢do de um desejo” (ORLANDI, 2002, p. 227),
sendo afetadas pelo modo como o Estado concebe e gerencia suas relagfes, na tentativa
de administrar as diferencas que séo constitutivas do sujeito e do sentido. O ponto central
a ser discutido € o debate de uma dominacao ideoldgica que passa despercebida aos olhos
desatentos.

O caminho tracado para apontar, nos discursos docentes e nos discursos das Leis
abrangia os seguintes objetivos:

1. Analisar, discursivamente, o texto da Lei n°® 11.161/2005, excertos da Lei n°
13.415/2017 e da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Medio, seus
impactos no ensino da lingua espanhola e seus efeitos na constituicdo subjetiva
dos docentes da Lingua Espanhola e

2. Analisar, nos discursos dos professores de E/LE, as representacdes desses
docentes, tendo como base as referidas Leis e diretrizes curriculares, politicas

linguisticas e de valorizacéo das politicas de ensino de E/LE.

Neste estudo, busquei explorar o discurso, a partir dos sistemas de Periodicidade
e Awvaliatividade, estabelecidos por Martin e Rose (2007), sob as dimensdes de
identidades sociais e posi¢des subjetivas em uma concepcao tridimensional do discurso.
Afilio-me, portanto, a essa concepcao tridimensional, firmada por Halliday, em sua
concepcao da Linguistica Sistémico-Funcional. Nesse principio, o discurso € constituido

na juncdo de trés tradices analiticas: a de andlise textual e linguistica, a tradi¢do da
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andlise da pratica social em relacdo as estruturas sociais e a tradicdo interpretativa de
abarcar a préatica social como algo produzido ativamente por atores que constroem sentido
ancorados em procedimentos compartilhados cotidianamente.

Dessa forma, o discurso como pratica politica estabelece, sustenta e muda as
relacfes de poder e as entidades coletivas e ainda, como préatica ideoldgica constitui,
naturaliza, e muda significados em diversos ambitos dessas relacdes de poder.
(FAIRCLOUGH, 1992)

Esse vinculo entre hegemonia e discurso se explica por meio de uma configuracdo
propria de praticas discursivas relativamente estaveis (“ordem do discurso”), no qual as
praticas discursivas mostram as lutas por uma dada ordem do discurso e por certas
relacBes de dominagdo. Um mecanismo que permite entender os processos de ensino de
modo mais complexo e reflexivo e pontua a relagdo dialdgica de textos e discursos em
marcos contextuais particulares. Trilho, sob essa senda, e, portanto, admito que seja
necessario fazer um vinculo entre as relacBes sociais de poder e ideologia. Essa visdo
dindmica e complexa da linguagem tem uma relacéo direta com a construcéo dos atores
sociais, que se constituem pela apreensdo das palavras e dos discursos de outros.

Além das questBes politicas, a questdo historica também é matéria relevante em
Anélise do Discurso, linha de pesquisa adotada para esta dissertacdo. Dessa forma, a
divisdo dos capitulos parte do contexto histdrico, tanto pessoal como da
institucionalizacdo da Lingua Espanhola a partir do século passado no Brasil. Com isso,
é possivel relacionar uma das ditas grandes molas propulsoras do ensino do espanhol na
atualidade, o Mercosul e a integracdo que ele supde. A articulacdo a ascensdo e derrocada
do ensino e da procura pela aprendizagem do idioma € tema recorrente nas falas dos que
se submetem ao estudo do espanhol e um esteredtipo usado pelos incentivadores desse
ensino e fortemente explorado pela publicidade das escolas de linguas.

Progrido, dividindo os capitulos, realcando os fundamentos de politica linguistica
e de ensino de E/LE, fundamentos tedricos, seguidos pelos fundamentos metodoldgicos
e das analises dos dados coletados nas Leis 11.161/2005, ainda quando era Projeto de Lei,
da MP 746 de 2016, que deu respaldo para a Lei 13.415/2017, que por sua vez abriu
caminho para as discussdes finais da BNCC do Ensino Médio resultando assim na sua
aprovacao em 2018.

Analiso, também, os dados coletados a partir das entrevistas aos docentes de
Lingua Espanhola, que, como eu, acompanharam, desde os anos 90, um periodo de
expressao do idioma no Brasil. Optei por trabalhar com o Sistema da Avaliatividade por

se tratar de uma integracdo tedrica que articula o carater interpessoal e dialogico da
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comunicacdo humana. Essa abordagem se ocupa de um conjunto de opcbes semanticas
que o ator social faz uso e instancia nos enunciados para realizar avaliaces, tomar
posicionamentos, construir personas, negociar argumentos e persuadir ideologicamente
seu publico. Ainda nesse sistema semantico-discursivo somos capazes de graduar o nivel
de intensidade, a distancia que pretendemos estabelecer em relacdo aos nossos
interlocutores e suas vozes. Esse instrumento tedrico favoreceu a pesquisa nha
identificacdo das marcas linguisticas com o objetivo de alcancar a finalidade estabelecida
para esta dissertacdo, demonstrar, discursivamente, o valor simbolico, as representacdes
dos Professores de Espanhol a respeito da relevancia da disciplina para os estudantes de
E/LE como mais uma lingua para um repertorio de idiomas estrangeiros no componente
curricular do Ensino Médio no Brasil.

Outro aspecto das avalia¢Oes, observado nos dados, foi a polaridade. As anélises
mostram que os professores constroem um perfil atitudinal negativo, demonstrando uma
passividade nas interacdes com os detentores do poder, no entanto resisténcia € o que dara
condicdes de existéncia ao ensino de lingua espanhola nas escolas regulares.

Para que o mapeamento atitudinal dos professores, assim como 0 entorno
contextual de suas atitudes, fosse mais bem construido, foi pertinente identificar,
igualmente, os subsistemas de Avaliatividade.

Como foi exposto nas andlises, as escolhas linguisticas, realcadas nos recortes
analisados, foram essenciais para a identificacdo e a categorizacdo dos dados coletados,
0 que reforca o papel da linguagem na formacdo das concepcdes desses docentes, na sua
representacdo. Foi através da identificacdo e da categorizacdo dos indices de atitude,
emoc0es, julgamentos e gradacao, presentes nos dizeres, que o dimensionamento de suas
concepcdes em relacdo aos usos pudera ser identificado e interpretado. Os docentes, ainda
fazem aluséo ao reconhecimento da heterogeneidade constitutiva do espanhol, que aponta
para a necessidade de tratar essa lingua, na sua especial relagdo com a de nosso pais, de
modo ndo hegemonico, ndo “estandarizado”.

Em virtude disso, conclui que o sistema de Avaliatividade demonstrou ser uma
ferramenta teorico-metodoldgica eficaz para desvelar as concepgdes dos professores,
identificando as ideologias veladas em suas praticas discursivas.

A ideologia operacionaliza por formas simbdlicas. A andlise da ideologia, de
acordo com a sua proposta, vista nesta dissertacdo, esta interessada em debater como o
sentido é construido e mobilizado pelas formas simbdlicas, servindo para reforcar pessoas
e grupos que ocupam posicdes de poder. Essas formas somente sdo ideologicas quando

os sentidos produzidos em um texto/discurso servem para sustentar relacfes assimeétricas
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de poder. Thompson (2011) afirma que elas ndo sdo ideoldgicas por si mesmas, pois elas
dependem do contexto em que estéo inseridas e do exame de sentido pelos sujeitos que
as produzem e as recebem. Assim, estudar a ideologia é compreender e explicar as
maneiras pelas quais as formas simbolicas, dentro de contextos especificos de producéo,
sdo usadas para a implantacdo e a manutencdo de relagdes dominacdo que favorecem
individuos ou grupos dominantes. Em seu trabalho, Thompson (2011) apresenta uma
proposta metodologica de reconhecimento e de identificacdo do uso ideoldgico de formas
simbdlicas.

No que diz respeito & lingua espanhola, foco deste estudo, a exclusdo e a
reinclusdo da disciplina indicam, de antemdo, um gesto politico de desvalorizacdo da
lingua no territorio brasileiro e um apagamento da Lei n. 11.601, do ano de 2005, assinada
pelo entdo Presidente Luiz Incio Lula da Silva. Como consequéncia disso, foi provocado
um significativo desequilibrio em meio a um corpo docente em formacéo e a um mercado
de trabalho em construcdo. E, nesse caso, novamente as perguntas se colocam: por que a
manutencdo do inglés e a retirada do espanhol? Por que apenas o inglés como lingua
estrangeira no rol das disciplinas basicas? O que esta em jogo quando se define que a
lingua estrangeira necessaria ao cidaddo é uma e ndo outra?

Faz-se necessario, entdo, continuar reverberando o debate sobre os ideais
difundidos pelos proprios estabelecimentos de ensino em seus discursos midiaticos; e
aceito com naturalidade por seus receptores. E precisamente a relagdo intima entre a
proficiéncia e o sucesso profissional dos individuos e o pronto suporte a uma exigéncia
estabelecida pelo mercado de trabalho brasileiro que deve ser cuidadosamente pensada
antes de, simplesmente, aceita pelos futuros trabalhadores.

Como professora de E/LE, pertencente a mesma geracao dos participantes desta
pesquisa, compartilhei com meus colegas muitos dos momentos descritos neste texto.
Estou certa do que me levou a buscar esse dialogo a partir de um estudo sobre discursos
foi uma breve, mas significativa projecdo dos impactos das Leis e normas na voz dos
professores de E/LE entrevistados.

Nossa responsabilidade é enorme. No entanto, dividimos essa responsabilidade
com a nacédo, representada por seus poderes federal, a dos estados, a das instituicdes de
ensino, e a de cada um dos que acreditamos na importancia do ensino da Lingua
Espanhola para produzir significativos avancos na educacao plural preconizada na BNCC
e melhora de condi¢es de interacdo do povo latino-americano. Cabe a nos, portanto, ndo
nos acomodar diante do que se vem observando e ndo ceder a tentacdo do facil que um

dia nos levara ao fracasso e tomar as rédeas, com muita seriedade e consciéncia de nosso
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papel politico nessa questdo, desse futuro que, esperamos, esté por vir. E necessario, para
tanto, que nossas instituicdes invistam de fato (menos discurso e mais acgdes), com
critérios decorrentes da clara defini¢do dos variados perfis necessarios e com rigor na sua
aplicacdo, na formacdo de professores e na pesquisa, indispensavel para a produgdo do
conhecimento, que é a Unica forma de dar sustentacdo a uma préatica de qualidade e
responsavel. A qualidade, ndo o mercado ou outras razdes de ordem externa, lembremos,
é condicdo de sobrevivéncia do ensino do espanhol. Se ndo o fizermos dessa forma,
entraremos num mundo de faz de conta.

Ciente de que o dominio desse campo de estudo é uma das muitas propostas de
pesquisa, vejo que ha margens para a entrada de indagac6es que enriquecam e contribuam
com o processo de andlise do curriculo escolar do ensino médio com vistas a incessante
busca pela qualidade educacional.

Para debater o tema com sua abrangéncia e sua complexidade, seria preciso
analises mais abrangentes, o que demandaria maior aprofundamento teérico por parte
desta pesquisadora. 1sso seria passivel de desenvolvimento apenas em nivel de doutorado.
Espero, porém, que a contribuicdo desta dissertacdo para os estudos da linguagem, ainda
que pequena, possibilite, em conjunto com outros estudos de mesma abordagem, o
surgimento de observacgdes mais amplas e significativas, criando distintas oportunidades
de entendimento para o desenvolvimento do Sistema Semantico-discursivo e dos estudos

relacionados a LSF e da ACD em contextos educacionais.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
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representacdes de professores de lingua espanhola ante as Leis 11.161/2005, 13.415/2017 e
BNCC.
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Este convite se deve ao fato de vocé ser professor com o perfil desta investigacdo, o que

seria muito Util para o andamento da pesquisa.

A pesquisadora responsavel pela pesquisa é JULIENE VIEIRA FERNANDES, RG M-
6054987, mestranda do CEFET-MG. A pesquisa refere-se a Analise de documentos normativos,
das politicas linguisticas e dos dizeres de Professores de Espanhol a respeito das Leis referidas

no titulo.

O participante contribuird com a pesquisa concedendo respostas a entrevista proposta
pela pesquisadora. Os questionamentos envolvem, nos seus cinco blocos de perguntas, perfil do
entrevistado, a valorizacdo do ensino de espanhol e visa, principalmente, colher impressdes do
docente sobre a aprovacdo, implementacdo, vigéncia e revogacdo da Lei 11.161/2005 e a
entrada em vigor da Lei 13.415/2017 e da BNCC do Ensino Médio; e, ainda, os impactos de tais
documentos normativos para o ensino de E/LE e para o professor de espanhol no Ensino Regular
brasileiro.

A entrevista deve ser gravada para facilitar o acesso da pesquisadora e seu orientador
aos dizeres dos docentes a fim de facilitar a andlise dos discursos, que é a drea da pesquisa.

As perguntas foram elaboradas para que as analises sejam feitas a luz das teorias da
Gramatica Sistémico-Funcional, Analise de Discurso Critica e seus contextos nas relacdes de
poder envolvidas.

Espera-se que esta pesquisa contribua, ndo somente para manter as discussdes acerca
do ensino de Lingua Espanhola em pauta, mas também que possam servir de andlise critica do
histérico das politicas publicas para o ensino deste idioma no Brasil e seus impactos para os
docentes que tanto se dedicaram ao espanhol.

Como participante de uma pesquisa e de acordo com a legislagao brasileira, vocé é
portador de diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do sigilo e da
privacidade, mesmo apds o término ou interrup¢ao da pesquisa. Assim, Ihe é garantido:

- A observancia das praticas determinadas pela legislacdo aplicavel, incluindo as Resolugbes 466
(e, em especial, seu item IV.3) e 510 do Conselho Nacional de Saude, que disciplinam a ética em
pesquisa e este Termo;

- A plena liberdade para decidir sobre sua participagdo sem prejuizo ou represdlia alguma, de
qualquer natureza;

- A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizo
ou represalia alguma, de qualquer natureza. Nesse caso, os dados colhidos de sua participacdo
até o momento da retirada do consentimento serdo descartados a menos que vocé autorize
explicitamente o contrdrio;

- 0 acompanhamento e a assisténcia, mesmo que posteriores ao encerramento ou interrupgao
da pesquisa, de forma gratuita, integral e imediata, pelo tempo necessario, sempre que
requerido e relacionado a sua participacao na pesquisa, mediante solicitacdo ao pesquisador
responsavel;

- O acesso aos resultados da pesquisa;
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- O ressarcimento de qualquer despesa relativa a participagdo na pesquisa (por exemplo, custo
de locomocgdo até o local combinado para a entrevista), inclusive de eventual acompanhante,
mediante solicitacdo ao pesquisador responsavel;

- Aindenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;

- O acesso a este Termo. Este documento é rubricado e assinado por vocé e pela pesquisadora
responsavel, em duas vias, sendo que uma via ficard em sua propriedade. Se perder a sua via,

podera ainda solicitar uma cdpia do documento a pesquisadora responsavel.

Qualquer duvida ou necessidade — nesse momento, no decorrer da sua participa¢do ou
apos o encerramento ou eventual interrupc¢do da pesquisa — pode ser dirigida a pesquisadora,
por e-mail: juliene.vieiraf@hotmail.com telefone (31)999422930, pessoalmente ou via postal

para Rua Alabastro, 27 apto 302, bairro Horto em Belo Horizonte, MG.

Se preferir, ou em caso de reclamacdo ou denuncia de descumprimento de qualquer
aspecto ético relacionado a pesquisa, vocé poderd recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), vinculado a
CONEP (Comiss3o Nacional de Etica em Pesquisa), comissdes colegiadas, que tém a atribui¢do
legal de defender os direitos e interesses dos participantes de pesquisa em sua integridade e
dignidade, e para contribuir com o desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes éticos.
Vocé podera acessar a pagina do CEP, disponivel em:<http://www.cep.cefetmg.br> ou contata-

lo pelo enderego: Av. Amazonas, n. 5855 - Campus VI; E-mail: cep@cefetmg.br; Telefone: +55

(31) 3379-3004 ou presencialmente, no horario de atendimento ao publico: as tercas-feiras:
12:00 as 16:00 horas e quintas-feiras: 07:30 as 12:30 horas.

Se optar por participar da pesquisa, pego-lhe que rubrique todas as paginas deste Termo,
identifique-se e assine a declaragdo a seguir, que também deve ser rubricada e assinada pelo

pesquisador.

DECLARAGAO

Eu, , abaixo assinado, de forma

livre e esclarecida, declaro que aceito participar da pesquisa como estabelecido neste TERMO.

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do pesquisador:



http://www.cep.cefetmg.br/
mailto:cep@cefetmg.br
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Belo Horizonte, de de 2020.

Se quiser receber os resultados da pesquisa, indique seu e-mail ou, se preferir, endereco postal,

No espaco a seguir:




