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RESUMO

Esta tese apresenta como tema de pesquisa as representacGes de lingua materna e de seu
ensino que possuem ingressantes e concluintes de cursos de graduacdo em Letras.
Considerando este tema, as perguntas norteadoras deste estudo foram: que representagdes de
lingua materna e de seu ensino tém ingressantes e concluintes dos cursos de licenciatura em
Letras especialmente das unidades da Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG? Ao
analisar o discurso desses alunos (ingressantes e concluintes), & possivel perceber
semelhancas e diferencas de representagdes em relacdo ao ensino de lingua materna? Ha
correlacdo entre o discurso desses sujeitos e 0s principios de ensino e perfis profissionais
delineados nas Diretrizes Curriculares para o ensino de lingua materna? A partir destas
questdes de pesquisa, 0 objetivo geral do estudo foi analisar o discurso de estudantes
ingressantes e concluintes dos cursos de licenciatura em Letras de duas unidades da
Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG (lbirité, Divindpolis), de modo a
evidenciar as representacdes acerca do conceito de lingua materna e de seu ensino. Para
alcancar esse objetivo a coleta de dados foi realizada por meio de um questionario, aplicado
de forma presencial e envolveu questdes abertas que trataram sobre 0s seguintes pontos: a) as
razdes que levaram a escolha do curso; b) os conhecimentos necessarios ao aluno de Letras e
futuro professor de lingua materna; c) questdes voltadas para os modos como se deu a relacdo
com o curso de Letras; d) conceito de lingua materna; €) aspectos relacionados a trajetoria
escolar na educacdo bésica. A pesquisa contou com a participacdo de 43 discentes-
ingressantes e 35 discentes-concluintes, totalizando a participacdo de 78 estudantes. A andlise
dos dados, bem como a fundamentacdo tedrica, foi baseada na teoria da Linguistica
Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 1979; HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2004; EGGINS,
2004), e em autores brasileiros, principalmente Fuzer e Cabral (2014) e Silva (2012, 2016),
que também desenvolvem estudos com essa teoria. Os Sistemas de Avaliatividade e de
Ideacdo (MARTIN e ROSE, 2007) fundamentaram a analise, assim como 0s documentos
oficiais, a saber: Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), Diretrizes curriculares para cursos de Letras (DCNs) e Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Letras de Divindpolis e Ibirité (PPC). Contribuiu também para a
analise dos dados a teoria das Representagdes Sociais proposta por pesquisadores da
Psicologia Social (MOSCOVICI, 2003; 2011; JODELET, 2001), assim como foram
importantes as concepcfes acerca da lingua materna e de seu ensino ao longo das Ultimas

décadas. Considerando o carater interpretativo desta pesquisa, a metodologia adotada se



ancora na abordagem qualitativa para analise dos dados. Os resultados mostraram que 0s
licenciandos (ingressantes e concluintes) que participaram deste estudo, evidenciam em seus
discursos as seguintes representacdes acerca do conceito de lingua e de seu ensino: a) a lingua
como objeto de afeto; b) a lingua como objeto complexo; c) ensinar lingua é ensinar
Gramética Normativa; d) ensinar lingua é articular o saber técnico-académico as praticas de
ensino da educacdo basica; €) professor como eixo central no ensino de lingua. De forma
geral, ainda que apareca no discurso destes licenciandos uma representacdo de lingua e seu
ensino voltada para o ensino da Gramatica Normativa, € perceptivel também que a trajetoria
deles no curso de graduagdo em Letras contribuiu de forma significativa para alterar e ampliar
tal representacdo, ja que o discurso destes licenciandos, ao registrarem em seus excertos a
necessidade de um ensino mais articulado com a préatica e uso da lingua e, no caso dos
concluintes, mais integrado com a escola de educacdo béasica, mostrou a lingua em toda sua
complexidade. No entanto, os dados apontam que, ainda que tenha ocorrido mudancas de
percepcao em relacdo ao conceito de lingua e seu de ensino durante a graduacéo, ha por parte
dos concluintes uma ideia de ensino voltado para a estrutura da lingua, o0 que pode justificar,
em certa medida, o discurso proferido pelos ingressantes, de que na educacdo basica as aulas
de portugués séo voltadas para o ensino de regras. O panorama exposto por esta tese pode, de
certa forma, contribuir para que a universidade reavalie como as praticas pedagdgicas
desenvolvidas em seus cursos de graduagdo em Letras licenciatura estdo sendo absorvidas e
disseminadas entre a comunidade académica. Outro viés importante que esta tese evidenciou
foi a necessidade de mais articulacdo entre ciéncia e sociedade, pois ficou nitido, através dos
dados desta pesquisa, que as praticas de ensino de lingua, empreendidas na atualidade, ainda
estdo aquém do proposto pelas novas tendéncias linguisticas. Além de evidenciar as
representacdes discentes de lingua e de seu ensino, este estudo contribuiu para para
autorreflexdo por parte da pesquisadora e pode contribuir gerando reflexdes de outros
profissionais, reforcando a necessidade de mais esforcos direcionados a uma comunicagao
mais eficiente e efetiva entre ciéncia/academia e sociedade em torno do que se acredita ser

lingua e seu ensino.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa; Representacdes Sociais; Formacao Docente;
Linguistica Sistémico-Funcional.



ABSTRACT

This thesis presents, as its research theme, the representations of Portuguese as a mother
tongue and its teaching in the perspective of freshmen and seniors from a Language and
Literature Undergraduation Course. Considering this theme, the guiding questions of this
study were: what representations of their mother tongue and its teaching do undergraduate
students from Language and Literature Undergraduation Course, especially the ones from
Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG - have? When analyzing the discourse of
those students (freshmen and seniors), is it possible to notice similarities and differences in
the representations related to the mother tongue teaching? Is there a correlation between the
speech of those students and the teaching principles and professional profiles outlined in the
official Curriculum Guidelines for teaching Portuguese as a native language? Based on these
research questions, the general objective of this study was to analyze the discourse of
incoming and concluding students from the undergraduate courses of Languages located in
Ibirité and Divindpolis, two campi of Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG -
aiming at highlighting the representations of their mother tongue and its teaching. In order to
achieve this goal, data collection was carried out through a questionnaire applied in person.
This instrument consisted of open questions that covered the following points: a) the reasons
that led to the choice of the course; b) the knowledge that Languages students, who are also
future teachers of their mother tongue should have; c) questions related to the ways in which
their relationship with the Language and Literature Undergraduation Course was built; d)
concept of mother tongue; and, e) aspects related to the school trajectory in basic education.
The research was answered by 43 incoming and 35 concluding students. In total, 78 students
answered the questionnaire. The data analysis and the theoretical foundation, were based on
Systemic-Functional ~ Linguistics theory (HALLIDAY, 1979; HALLIDAY and
MATTHIESSEN, 2004; EGGINS, 2004), and on Brazilian authors, mainly Fuzer and Cabral
(2014) and Silva (2012, 2016), who also developed studies based on this same theory. The
Evaluative and Ideation Systems (MARTIN and ROSE, 2007) supported the analysis, as well
as the following official documents: Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) [National
Curriculum Parameters], Base Nacional Comum Curricular (BNCC) [Common National
Curricular Base], Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras (DCNs) [Curricular
Guidelines for Language and Literature Undergraduation Course] and Projetos Pedagdgicos
Curriculares (PPC) [Pedagogical Projects of Language and Literature Undergraduation
Course] from UEMG Divinopolis and Ibirité. The Social Representations theory, proposed by



the Social Psychology researchers (MOSCOVICI, 2003; 2011; JODELET, 2001) also
contributed to the data analysis, as were the conceptions about the mother tongue and its
teaching over the last decades. Considering the interpretative character of this research, the
methodology adopted was anchored in the qualitative approach. The results showed that the
undergraduate students who participated in this study highlight, in their speeches, the
following representations about the concept of language and its teaching: a) language as an
object of affection; b) language as a complex object; c) teaching language means teaching
Normative Grammar; d) teaching language means articulating technical-academic knowledge
with teaching practices of basic education; and, €) teacher as a central axis in language
teaching. In general, even though there is, in students’ speech, a representation of language
and teaching that points to the teaching of Normative Grammar, it is also noticeable that their
trajectory in Language and Literature Undergraduation Course contributed significantly to
change and expand that representation. The students’ speech demonstrated the need for a
more articulated teaching with the practice and use of the language. Also, in case of senior
students, their excerpts demonstrated the need for a teaching that is integrated with regular
schools. Their speech showed language in all its complexity. However, the data points out
that, although there have been changes in perception related to the concept of language and its
teaching during the course, there is, on the part of the senior students, an idea of teaching that
points to the structure of the language. This may justify, to a certain extent, the speech of
freshmen, who afirm that, in basic education, Portuguese classes are geared to the teaching of
rules. The panorama exposed by this thesis may contribute for the university to reevaluate the
way that pedagogical practices developed in its courses are being absorbed and disseminated
among the academic community. Another important point that this thesis highlighted was the
need for more articulation between science and society, since it was made clear through the
data collected in this research, that the practices of language teaching undertaken today are
still below that proposed by the new linguistic trends. In addition to bringing out the students'
representations of language and teaching, this study contributed for the researcher’s self-
reflection and can also offer other professionals a space for reflection, reinforcing the need for
more efforts directed to a more efficient and effective communication between science /

academia and society about what is believed to be language and language teaching.

Keywords: Portuguese Teaching; Social Representations; Teachers’ Education; Systemic-
Functional Linguistics
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INTRODUCAO

A proposta de estudo e justificativa

Ao longo de minha pratica docente, como professora e coordenadora do curso de Letras da
Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG/Unidade Divinopolis, percebi que é preciso
investigar a relacdo dos estudantes de Letras com o ensino de lingua materna. Minha
experiéncia profissional permitiu observar que ha no discurso dos licenciandos ingressantes
deste curso uma concepcédo de que estudar e ensinar a lingua é estudar e ensinar a Gramatica
Normativa. Para além dos ingressantes, percebi um discurso normativista por parte dos
concluintes deste curso, visto que, em avaliagdes institucionais internas, alguns destacam que o
curso deveria, na matriz curricular, ter mais carga horéria voltada ao ensino de Gramaética. Tais
relatos, acredito, podem estar revelando representacdes acerca da concepcao de lingua e de seu

ensino que precisam ser investigadas e analisadas mais sistematicamente.

Considerando as ponderacdes apresentadas, pretendo, neste trabalho, analisar quais séo as
representacdes sociais de lingua e de seu ensino dos licenciandos (em fase inicial e em fase de
conclusdo do curso) de curso de Letras. Portanto, o objeto principal de investigacdo desta
pesquisa preocupa-se com a formacdo desses discentes, antes e durante o ensino superior, uma
vez que as representacdes construidas sobre o conceito de lingua materna e seu ensino, podem

exercer grande influéncia na forma de se conceber o ensino de lingua (BARCELOS, 2007).

Mediante este panorama, proponho nesta pesquisa investigar discursos de licenciandos de curso
de Letras em relacdo a concepcdo de lingua materna e seu ensino, com o intuito de contribuir
para significativas reflexdes e até intervencfes em relacdo as novas proposicées de ensino e
aprendizagem. Acredito que conhecer 0 que pensam os futuros docentes dessa area permite
vislumbrar que tipo de ensino sera oferecido por estes profissionais, e ainda, entender o que
vem acontecendo nas escolas, visto que normalmente os professores sdo formados pelas
instituicdes superiores de suas localidades. E neste aspecto que esta pesquisa se liga aos estudos
recentes em Linguistica Aplicada, mais especificamente ao estudo do discurso pedagdgico,
amparada pela base tedrica de perspectiva sociossemidtica, a fim de contribuir para a

compreensdo dos processos de ensino e de aprendizagem.

As perguntas que norteiam esta pesquisa sdo: que representacdes de lingua materna e de seu
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ensino tém ingressantes e concluintes dos cursos de licenciatura em Letras, especialmente das
unidades de Divindpolis e Ibirité, da Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG? Ao
analisar o discurso desses alunos (ingressantes e concluintes), é possivel perceber semelhancas
e diferencas de representacGes em relacdo ao ensino de lingua materna? Ha correlacao entre o
discurso desses sujeitos e os principios de ensino e perfis profissionais delineados nas Diretrizes

Curriculares para o ensino de lingua materna?

Norteada por essas indagacdes, o objetivo geral desta pesquisa busca analisar o discurso de
estudantes ingressantes e concluintes dos cursos de licenciatura em Letras, de duas unidades da
Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG (lbirité, Divinopolis), de modo a evidenciar

as representacdes acerca do conceito de lingua materna e de seu ensino.

Mediante o objetivo geral, os objetivos especificos sao:

1. Identificar, no discurso dos licenciandos em Letras, a recorréncia de enunciados,
evidenciando as representagdes construidas acerca da lingua materna e de seu ensino;

2. Comparar os discursos analisados nas instituicfes pesquisadas para evidenciar possiveis
relacdes de semelhanca entre eles, o que configuraria representacfes sociais;

3. Apontar, no discurso dos licenciandos concluintes em Letras, possiveis diferencas na
concepcdo acerca de lingua materna e de seu ensino, advindos de sua insercdo nos
cursos, em comparacao com o discurso dos ingressantes.

Acredito que o trabalho empreendido e aqui explicitado é de suma importancia, pois, conforme
sinaliza Travaglia (1998), a forma como se percebe a lingua pode alterar em muito 0 modo de
estruturar o trabalho com a lingua em termos de ensino. Nessa mesma linha tedrica, Geraldi
(2009) afirma que qualquer metodologia de ensino, articula uma opgédo politica com 0s
mecanismos utilizados em sala de aula. Por sua vez, a op¢do politica envolve uma teoria de
compreensdo da realidade, ai incluida uma concepcéo de linguagem que d& resposta ao para

gue ensinamos 0 que ensinamos.

De acordo com Cunha (2015), as préaticas de ensino sdo orientadas pelas concepcdes de lingua
e linguagem que se recebe, desse modo, a forma como a linguagem é vista pode definir os
caminhos de sermos alunos e professores de lingua portuguesa. Portanto, em sentido mais
amplo, pode-se dizer que ensinar lingua e avaliar o seu ensino, séo atividades que refletem as

nogdes/representacdes que se tem acerca do que é uma lingua, do que sdo seus diferentes
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componentes, e de como esses componentes intervém na sua utilizacao.

Outra questdo que merece ganhar destaque nesta pesquisa de doutorado é que estudos como 0s
de Kato (1995), Travaglia (1998), Geraldi (2009) mostram que nem sempre o professor esta
consciente da teoria linguistica ou do método que embasa o0 seu trabalho. De acordo com os
estudos de Kato (1995), o professor e suas atitudes e concepgdes sdo determinantes no processo
de aprendizagem, para o direcionamento acerca do tipo de intervencdo pedagogica. Ja Travaglia
(1998) ressalta que a concepc¢édo de linguagem e a de lingua modifica em muito o modo de
estruturar o trabalho com a lingua em termos de ensino, e considera essa questao tdo importante,

quanto a postura que se tem em relacdo a educacéo.

Pensando no que dizem esses autores, é possivel questionar se o professor € consciente da sua
pratica pedagogica, ou seja, sera que o docente, ao adentrar uma sala de aula, consegue
estabelecer uma rotina de reflex&o sobre os pressupostos da metodologia que adota em sua sala?

Mediante tais premissas, bem como o questionamento sobre o quanto a concepc¢éo sobre o que
é lingua e seu ensino interfere nos processos educativos, esta pesquisa podera dar indicios sobre
quais concepcdes possuem 0s ingressantes e concluintes dos cursos de Letras das Unidades da
UEMG, pois, subjacente a préatica pedagogica do professor, instaura-se, primeiramente, a sua
concepcao de lingua, ainda que essa ndo seja consciente. Acredito que desvelar as
representacdes desses(as) licenciandos(as) pode contribuir para a qualidade do ensino, uma vez
que investiga-las, através dos discurso dos licenciandos, pode desvelar questdes metodoldgicas

importantes sobre o ensino de lingua.

Nesta perspectiva, amparo esta pesquisa de doutorado na proposta descrita nas Diretrizes
Curriculares dos cursos de Letras (BRASIL/MEC/CNE/CES, 2001, p.29) que reafirma a
necessidade de um ensino de lingua cada vez mais dinamico e voltado para uma educacao
linguistica que priorize o didlogo multicultural. Esta diretriz leva em consideracao os desafios
da educagdo superior diante das intensas transformacbes que tém ocorrido na sociedade
contemporanea, no mercado de trabalho e nas condi¢des de exercicio profissional. Neste
contexto, a Universidade é concebida ndo apenas como produtora e detentora do conhecimento
e do saber, mas, também, como instancia voltada para atender as necessidades educativas e
tecnoldgicas da sociedade. No entanto, a Universidade ndo pode ser vista apenas como instancia

reflexa da sociedade e do mundo do trabalho, ela deve ser um espaco de cultura e de imaginacao
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criativa, capaz de intervir na sociedade, transformando-a em termos éticos.

Para além das diretrizes propostas para os cursos de graduacdo em Letras, outros documentos,
como a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Letras (DCNs) que indicam contetdos e
metodologias do ensino de lingua em nosso pais, também serdo suportes para a discussao

empreendida nesta tese, a fim de contribuir para a formacao critica e politica dos licenciandos.

Sobre formar criticamente os licenciandos dos Cursos de Letras, as DCNs tracam que é preciso
formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as
linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua insercao
na sociedade e das relagdes com o outro. Considerando essa proposta, o profissional formado
em Letras deve ter dominio do uso da lingua que seja objeto de seus estudos, em termos de sua
estrutura, funcionamento e manifestacbes culturais, além de ter consciéncia das variedades

linguisticas e culturais.

Ainda que haja diretrizes que estabelecem um perfil desejado para licenciandos de cursos de
Letras, pesquisas como a de Bonini (2002) e, também de Rojo (2009) explicitam uma critica
significativa em relacdo as préaticas docentes do ensino fundamental e medio. Segundo esses
autores, ainda permanecem nessas praticas elementos que desconsideram a dinamicidade do
ensino de lingua materna para o cidadao do século XXI, em que o texto literario ainda é o modelo
padrdo e a avaliagcdo continua centrada em corre¢do gramatical, muito embora se trabalhe com
a concepcéo de texto (BONINI, 2002, p.29-30).

O estudo de Bonini (2002) faz um prospecto dos estudos linguisticos a partir dos anos 60. De
acordo com a pesquisa desse autor ha trés concepcdes de ensino, a saber: a normativista, a texto-
instrumental e a interacional (esta Gltima voltando sua atencéo para aspectos pragmaticos e
enunciativos) ocupam, em medidas diferentes, as praticas escolares. Além disso, essa pesquisa
enfatiza o papel da linguagem em constituir as atividades sociais, as relagdes interpessoais e 0s

papeis sociais em contextos especificos.

Rojo (2009), especificamente em sua obra Letramentos multiplos, escola e inclusdo social,
apresenta questionamentos interessantes acerca da importancia da educagdo linguistica (leitura

e escrita) alicercada em principios éticos, criticos e democraticos. No livro a autora defende que
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cabe & escola potencializar o didlogo multicultural, trazendo para dentro de
seus muros nao somente a cultura valorizada, dominante, candnica, mas
também, as culturas locais e populares, bem como a cultura de massa, para
torna-las vozes de um dialogo, objetos de estudo e de critica (ROJO, 2009, p.
12).

Esta obra traz relevantes contribui¢fes aos estudos de letramentos multiplos, géneros textuais
e ensino de lingua portuguesa, bem como instiga o leitor a pensar sobre as praticas de letramento

que estdo sendo desenvolvidas na escola.

Trazida essa discussdo para o campo de formacao e atuacao do professor de lingua portuguesa
como lingua materna, assumo, neste trabalho, que um dos maiores desafios postos a formacao
profissional docente — e aqui, especificamente, focalizo o professor de lingua portuguesa como
lingua materna — é aquele que se volta para rediscutir a formacédo identitaria profissional do
professor, o que pressupde também trazer como foco de discussdo e problematizacdo as
propostas pedagogicas dos cursos de formacdo docente, uma vez que estas se conduzem pela

representacdo do profissional que se quer construir (ASSIS, 2009).

Mediante a tais colocacdes, bem como a urgéncia de um ensino de lingua mais dindmico, surge
o0 desejo de se desenvolver um estudo que direcione esfor¢cos para pensar como esta a formacao
de professores de lingua, uma vez que minha experiéncia como docente e coordenadora de um
curso de Letras tem apontado indicios pouco animadores. Parece que ainda ressoa nos discursos
dos licenciandos um tom de normativismo em relacéo ao ensino de lingua, pois em avaliacdes
internas, realizadas semestralmente, aparecem queixas em relacdo a quantidade de disciplinas
direcionadas ao ensino da gramdtica normativa. Geralmente, nas avalia¢cbes surgem
apontamentos que parecem indicar que o ensino de lingua vivenciado pelos licenciandos ndo
foi satisfatorio. No entanto, ainda que existam as avaliagbes no curso, acredito que ainda €
preciso comprovar e pesquisar tal evidéncia com maior profundidade tedrica e metodoldgica,
de modo a se entender se esses discursos podem ser considerados construtores de

representacdes sobre a lingua materna e seu ensino.

Pensando entdo, que a forma como o docente conduz sua pratica pedagdgica esta diretamente
ligada a sua concepcao sobre o que é lingua e seu ensino, acredito que desvelar, através dos
discursos de licenciandos do curso de Letras, o que esses discentes pensam ser lingua e seu

ensino, pode apresentar um panorama sobre como construirdo suas praticas pedagdgicas no
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exercicio da profissao docente.

A partir desta discussdo, é também importante pensar nas praticas pedagdgicas desenvolvidas
no curso de Letras, para assim averiguar se essas praticas tém ou ndo, contribuido para que
representacfes sociais de lingua e seu ensino, muitas vezes construidas ao longo da vida
estudantil desses licenciandos, fruto do senso comum, sejam mais fortes que as ideias propostas
pelos autores estudados na graduacdo, a ponto de determinarem e guiarem as acfes desses

licenciandos depois de formados.

Além da necessidade de se conhecer os discursos dos futuros docentes, acredito que em termos
praticos, estudos desta ordem séo necessarios, pois é através de uma solida formacéo docente,
calcada em principios que favorecam um ensino de lingua multicultural, é que se alcancara
éxito diante das multiplas exigéncias que o mundo contemporaneo apresenta a escola (ROJO,
2009) e, especificamente, ao ensino de lingua materna. Nesta perspectiva, preparar o0
profissional de Letras para o exercicio da docéncia significa formar locutores/autores e
interlocutores capazes de usar a lingua materna para compreender o0 que ouvem e leem, e para
se expressarem em variedades e registros de linguagem pertinentes e adequados a diferentes
situagdes comunicativas (VILELLA, 2009).

E importante destacar que as instituicbes de ensino superior, no que diz respeito, tanto a
formacdo inicial quanto a continuada, carregam a responsabilidade de formar professores
capazes de formar cidaddos criticos e participativos, atuantes na sociedade em que vivem. Para
tanto, é fundamental que os futuros profissionais tenham uma sélida formacdo em ambito
cientifico, contextual, psicopedagdgico, cultural e pessoal, a fim de que quando concluam a
graduacéo estejam realmente aptos a lecionar. A partir dos dados coletados e analisados nesta
pesquisa ha possibilidade de novos direcionamentos das a¢des que tornem a formacao desses

licenciandos mais completa e articulada com as novas demandas sociais.

Outra contribuicdo desta pesquisa pode ser para apontamentos de fragilidades de ordem
metodolégica no que se refere ao ensino realizado na universidade. Sobre questfes
metodologicas para o ensino, muito vem se discutindo sobre formas dindmicas de prover e
potencializar a aprendizagem na atual sociedade. Portanto, é preciso conhecer o que pensam 0s
estudantes do Curso de Letras em relagdo ao conceito de lingua materna e seu ensino, para que

se possa revelar a estes cursos direcionamentos para uma autorreflexdo sobre suas propostas
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curriculares. Um olhar reflexivo sobre o discurso dos discentes podera, certamente, contribuir
para uma reestruturagdo nas bases pedagdgicas propostas pelos curriculos dos cursos,
auxiliando, caso necessario, em novas formatacoes. Desvelar as concepgdes dos estudantes de
Letras pode ser uma forma de dialogar sobre expectativas, anseios, (des)motivacdes, objetivos
para o cumprimento do projeto curricular do Curso, enfim, pode tornar-se uma forma de

autoavaliacdo docente e discente.

Uma ampliacdo proposta por este trabalho refere-se as lacunas verificadas nos estudos sobre
concepcoes de lingua materna e de seu ensino pelo publico-alvo trabalhado. Cabe ressaltar que
mesmo que se trate de um campo fértil, na area de Linguistica Aplicada, conforme Silva (2010),
0 estudo sobre representacdes de lingua materna e seu ensino ainda pode ser mais discutido.
Uma pesquisa exploratoria sobre os estudos nesta area indica uma extensdo maior de pesquisas
dedicadas a representacdo de ensino de lingua estrangeira do que de lingua materna, conforme
os trabalhos de Santos (2012) que investigou como professores em formacéo, do curso de
graduacdo Letras-Inglés — estudantes do oitavo semestre de uma instituicdo — concebem a
gramatica e o ensino de gramatica, baseando-se em sua trajetdria de ensino e aprendizagem da
lingua inglesa antes e durante a graduacdo. Também o estudo de Pedrosa (2007), que pretendeu
discutir as representacdes de alunos de cursos de Letras sobre ensino-aprendizagem de inglés
em uma faculdade em Sao Paulo. H&a também a pesquisa de Borges, Lago e Oliveira (2013) que
investigou as crencas de um académico ingressante em Letras Inglés acerca do processo de
ensino/aprendizagem de Lingua Inglesa. Essas pesquisas, apesar de apresentarem dados e
conclusBes acerca do ensino de lingua estrangeira, mostram que pesquisas sobre ensino de
lingua — materna ou estrangeira — podem contribuir para direcionamentos pedagogicos

significativos para o ensino.

Destaco também que as pesquisas realizadas, tendo como objeto as representacdes de Lingua
Materna, direcionam as investigacbes a professores em atuacdo e com um Viés tedrico-
metodoldgico diferente do proposto neste trabalho de doutorado. Isso pode ser observado nos
trabalhos de Porto (2012), que procurou identificar e analisar as representacfes de lingua e
linguagem dos professores de Terrena. Brito (2011) analisou, com base no embate de vozes, as
imagens que professores de lingua(s) em formagédo constroem em seu discurso, em relagdo a
gramatica e ao ensino de lingua materna, fundamentado na Anélise do Discurso de linha

francesa.
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Registro também que pesquisas direcionadas a estudantes de cursos de Letras restringem-se a
apenas um segmento (ingressante ou concluinte), e ndo se dedicam a fazer uma analise que
indigue se o curso de Letras contribui para alterar a concepcao em relagcdo ao conceito de lingua
materna e seu ensino, como pode ser comprovado nos trabalhos de Striquer (2015). Neste
trabalho o objetivo foi investigar, tendo como area a Linguistica Aplicada, qual a concepcao de
lingua portuguesa trazida por ingressantes do primeiro ano do Curso de Letras da Universidade
Estadual do Norte do Parand (UENP). Ja a pesquisa de Conceic¢do (2010) estudou os modos de
representacdo do papel do professor de Lingua Portuguesa construidos por concluintes do curso
de Letras e pretendeu fornecer elementos para propostas de interven¢do no ensino superior,
especialmente na formacdo do professor de Lingua Portuguesa. O estudo de Barbosa (2004)
investigou as representac6es que o graduando do ultimo periodo do curso de Letras apresenta
sobre a linguagem e o seu ensino. Essas pesquisas, de forma geral, trazem indicios
significativos sobre a percepcao dos licenciandos sobre o ensino de lingua, no entanto, nédo
investigam, diretamente, a relacdo do curso de Letras e a concepgéo dos licenciandos.

Diante destas constatacdes, este trabalho poderd indicar, ao investigar no discurso de
licenciandos de cursos de Letras (ingressantes e concluintes) as representagdes que fazem sobre
0 que é a lingua e seu ensino. Nesta perspectiva, acredito que este estudo podera oferecer
subsidios para futuros desdobramentos, principalmente em relacao ao ensino de lingua materna,
pois conforme sugere Geraldi (2009), e previsto por estudiosos de Representacdes Sociais,

determinadas concepc@es podem influenciar as préaticas de ensino destes futuros docentes.

Pensar entdo um estudo que permita investigar e dar voz a licenciandos de cursos de Letras,
podera suscitar reflexdes significativas em torno das possibilidades do ensino de lingua
materna. Acredito que esta proposta tem o potencial para oferecer significativas contribui¢oes
em relacdo a organizacdo e pressupostos dos cursos de formacdo de professores na area de
Letras-licenciatura, auxiliando na superagéo de entraves como a perpetuac¢ao de uma concepcéao

restrita de lingua materna e de seu ensino.

Para conduzir este trabalho de analise do discurso de ingressantes e concluintes dos cursos de
Letras da UEMG, o suporte tedrico baseou nos pressupostos da Linguistica Sistémico-
Funcional (LSF), pois as concepgdes sobre o que é lingua e ensino de lingua, presentes no
discurso sujeitos pesquisados, podem ser pesquisadas tendo em vista

0 ambito da seméntica do discurso, estrato semantico da lingua de acordo com
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a Linguistica Sistémico-Funcional, levando-se sempre em conta o contexto de
registro e de cultura em que acontecem, ja que é no uso da linguagem que as
representacdes se manifestam (SILVA, 2016, p.87).

Perceber e entender as concepgdes dos licenciandos sobre o que € lingua e seu ensino exige
também um estudo acerca das representacdes sociais que 0s estudantes possuem sobre a lingua
e seu ensino. Para tanto, este estudo se valeu das Teoria das Representacdes Sociais, ancorado,
em especial, nos estudos de Serge Moscovici (2003, 2011) que foi o precursor desta construgdo
tedrica na rea da Psicologia Social. Esta teoria possibilita adentrar no universo cotidiano de
sujeitos que estdo imersos num contexto social caracterizado como diverso e maltiplo, no qual
cada espaco revela peculiaridades, identidades e culturas proprias que precisam ser
consideradas na investigacao. Sobre esta questdo vale destacar que investigar as representacdes
dos discentes em relacdo ao conceito de lingua e de seu ensino deve considerar que as
percepgdes construidas pelos estudantes sdo decorrentes das experiéncias vivenciadas na sua

trajetdria escolar e académica, bem como em outros espacos.

A maioria das crencas dos professores é formada quando estes ainda sdo estudantes e tém em
seus professores um exemplo “do professor” que desejam ser. Algumas delas séo consideradas
tdo estaveis que nem mesmo determinadas experiéncias vivenciadas durante o periodo de
formacdo conseguem modifica-las, sendo estas crencas reativadas durante as atividades
docentes para solucionar alguns problemas da pratica (TARDIF, 2003), ou direcionar, de modo
geral, a prética.

Para desvelar as representacdes sociais acerca da lingua e seu ensino na concepcdo de

licenciandos do curso de Letras, organizei esta tese na seguinte l6gica.

Na primeira parte da Introducdo foi feito um esbogo sobre a minha trajetéoria profissional e
académica para, de certa forma, justificar meu interesse pelo tema — Representacdo discente
sobre lingua portuguesa e seu ensino. Nessa se¢do também procuro mostrar alguns estudos
feitos na area, e que abordam temas parecidos com 0 proposto nesta pesquisa, para assim
destacar a contribuicdo do presente estudo. Além disso, apresento os objetivos e problematica

de pesquisa, bem como as questdes norteadoras.

No capitulo 1, traco um panorama das concepc¢des de linguagem e do ensino da lingua

portuguesa ao longo dos anos a fim de mostrar as concepgdes que fizeram parte, e ainda fazem,



25

do ensino de lingua portuguesa em nosso pais. Este capitulo tem a intencdo de levar o leitor a
pensar sobre como a construcdo das concepgdes de lingua no decorrer do tempo contribuiu, de
certa maneira, para divulgar e disseminar praticas de ensino desenvolvidas no ambito escolar.
Outro topico abordado nesta secdo sdo as concepcdes de lingua/linguagem presentes nos
documentos oficiais para o0 ensino de lingua portuguesa. Nesse ponto, apresento e discuto
alguns documentos recentes, como Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a Base Comum

Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para curso de Letras.

Considerando a questdo norteadora da pesquisa — Investigar como discentes de cursos de Letras
elaboraram o conceito de lingua materna, e como estes percebem o seu ensino, no capitulo 2,
apresento conceitos tedricos acerca das Representacdes Sociais. Acredito que esta base tedrica
podera dar sustentacdo para averiguar, através do discurso dos sujeitos de pesquisa (discentes
do curso de Letras), a representacdo que possuem sobre o objeto pesquisado. Para escrever
sobre esse tema recorri aos estudos de Moscovici (2003) e Jodelet (2001). Neste capitulo faco
uma espécie de trajetdria histérica, em que apresento o surgimento da teoria a partir de
Durkheim (1978) e sua sequéncia com os estudos de Moscovici e Jodelet. Destaco também, a
partir destes tedricos, os tipos e funcdes das representacdes e finalizo o capitulo apresentando

sobre a relagéo entre representacédo social e ensino.

Seguindo a estrutura de apresentacdo das teorias usadas para realizacdo da pesquisa, o capitulo
3 é destinado a mostrar um panorama sobre a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), teoria
base deste estudo, com intuito de fornecer um aporte conceitual em torno da concepcdo de
linguagem, a partir de uma visdo sociossemidtica da linguagem. Além disso, apresento as
categorias de andlise que a LSF oferece como ferramenta para interpretacdo dos dados coletados
nesta pesquisa. Para tanto, a construcdo do texto desta se¢do se ancora nos estudos de Halliday
(1994), especificamente a Gramatica Sistémico-Funcional, bem como a proposta de anélise
discursiva (Sistemas de Avaliatividade e de Ideagdo) de Martin e Rose (2003, 2007), e também
de pesquisadores brasileiros, especificamente Fuzer e Cabral (2014) e Silva (2012, 2016), que

desenvolveram pesquisas e estudos utilizando essa teoria.

No capitulo 4 apresento o delineamento metodoldgico da pesquisa, 0s instrumentos de coleta
de dados, a descrigéo do local de realizagdo do estudo, o universo de sujeitos participantes e 0s

pardmetros que guiaram a analise dos dados deste estudo.
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No capitulo 5, apresento a discussao sobre os dados gerados a partir dos posicionamentos dos
discursos dos ingressantes e concluintes dos Cursos de Letras das Unidades da UEMG
(Divinopolis, Ibirité) em relacdo ao que acreditam ser representacdes da lingua materna e do
seu ensino. Para construir esta analise utilizei os estudos da Linguistica Sistémico-Funcional,
especificamente a proposta de andlise discursiva de Martin e Rose (2003), envolvendo os
elementos de Ideacdo e Avaliatividade presentes nos discursos escritos desses licenciandos.

Por fim, e com o objetivo de tecer reflexdes acerca dos dados apresentados no decorrer do
capitulo 5, a secdo 6 desta tese apresenta as categorias de representacdo social sistematizadas a

partir do discurso dos licenciandos sobre o conceito de lingua e seu ensino.

Feita apresentacdo geral das motivacdes, objetivos e contribuices que envolveram o
desenvolvimento desta pesquisa, bem como um esbo¢o da estrutura desta tese, o préximo
capitulo busca tecer um panorama sobre a relacao entre as concepcdes de linguagem e o ensino

da lingua portuguesa.
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CAPITULO 1 — A RELACAO ENTRE AS CONCEPCOES DE LINGUAGEM E O
ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

A lingua vive e evolui historicamente na comunicagéo verbal
concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua
nem no psiquismo individual dos falantes (BAKHTIN, 2004, p.
124).
A proposta deste capitulo é apresentar as concepg¢des de lingua e de linguagem que integraram
0 percurso do ensino de lingua do nosso pais, pois acredito que pensar a construcao das
concepcdes de lingua no decorrer do tempo pode contribuir para a compreensao das praticas de
ensino desenvolvidas. Além disso, pretendo discutir como as concepgdes, ao longo da historia,
influenciaram, e ainda influenciam, a forma como os contetidos e as metodologias de ensino de

lingua sdo desenvolvidos na escola.

Ao longo da historia os estudos linguisticos perpassam trés fases distintas que demonstram
formas diferentes de entendermos a lingua(gem). Essas concepcbes forneceram — e ainda
fornecem — subsidio para o trabalho com o ensino de lingua. Desse modo, temos a
lingua/linguagem: a) como uma representacdo do mundo e do pensamento; b) como

instrumento de comunicacéo e; ¢) como espaco de acdo e/ou construcao de interacao.

Para tanto, o capitulo a seguir fara uma abordagem sobre as influéncias das concepcdes de
lingua(gem) no ensino, com intuito de fundamentar a pesquisa sobre a relacdo entre as

concepgdes de lingua(gem) e o ensino de lingua portuguesa.

1.1 - PANORAMA DAS CONCEPCOES DE LINGUAGEM: DO ESTRUTURALISMO
AO FUNCIONALISMO NO BRASIL

De acordo com a pesquisa de Malfacini (2015, p. 45) “ainda no século XXI, ¢ comum
observarmos, nas escolas, uma pratica pedagogica de Lingua Portuguesa voltada
exclusivamente para o0 ensino da gramatica normativa, como um estudo prescritivo”. Neste
formato de ensino predomina uma visdo de lingua baseada na estrutura, privilegiando o estudo
de partes segmentadas de um todo chamado Gramatica, com énfase para Fonologia, Morfologia
e Sintaxe, por meio de enunciados desarticulados. Tal visdo pode ser verificada em uma
pesquisa realizada, no final da década de 80, na cidade de Sdo Paulo, com 170 professores dos
ensinos fundamental e médio. Este estudo mostrou que 62,67% das aulas de Portugués eram
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voltadas para o ensino de regras gramaticais (NEVES, 2003).

Pesquisas como a de Malfacini (2015) indicam que ainda no cendrio atual o ensino de lingua
materna na escola parece revelar que seu processo nao tem produzido os efeitos desejados pelas
propostas pedagogicas pautadas em um ensino de lingua mais interativo e dindmico. Discutir
ensino de lingua parece ser um assunto de pauta cotidiana, no entanto, cabe destacar que durante
séculos sequer esse ensino havia sido institucionalizado, fato que talvez reflita ainda em praticas

pedagdgicas de concepcdo estruturalista.

Conforme aponta Soares (1998), o ensino de Lingua Portuguesa foi incluido como disciplina
no curriculo escolar brasileiro somente a partir do século XIX, ja no final do Império. Em
meados do século X V11, as préticas direcionadas ao ensino de lingua portuguesa eram realizadas
nas escolas apenas como ferramenta para a alfabetizacdo de uma pequena parcela da populagéo,
mas ainda assim o ensino ndo era tratado como componente curricular, ja que nao se
configurava na lingua dominante®. Nesse contexto, o ensino da gramatica da lingua portuguesa
era considerado apenas um suporte a aprendizagem da gramatica latina. Entretanto, o declinio
do latim ao perder, paulatinamente, seu uso e valor social, resultou em sua extingdo do sistema
de ensino fundamental e médio brasileiro, aproximadamente no século XX, deu espaco para
que “a gramatica da lingua portuguesa ganhasse espaco como uma area de conhecimento, mas

ainda alheia a lingua brasileira” (SOARES, 1996, p.15).

Soares (1996), ao tratar desta questdo, apresenta trés motivos para que a Lingua Portuguesa ndo
tivesse feito parte do curriculo escolar até o inicio do seculo XVII1. O primeiro motivo pode ser
atribuido ao fato de que a escolarizacdo era reservada as classes privilegiadas. Neste periodo
havia a ideia de que o grupo social mais abastado ja estaria habituado a praticas frequentes de
leitura e escrita fora da escola. Para esses alunos, procedentes da classe social dominante, o
(re)conhecimento da variedade de prestigio da lingua era, de certa forma, natural, uma vez que

esta variedade ja era falada em casa. Desse modo, 0 ensino da Lingua Portuguesa, nesse periodo,

1 A lingua portuguesa ndo configurava como lingua oficial, pois existia uma outra lingua — a lingua geral — que
sobrepunha as linguas indigenas faladas no territorio brasileiro, e pelo latim. Os jesuitas dominavam o ensino
brasileiro e suas metodologias ndo ofereciam espaco para a lingua portuguesa. Vale destacar também nesse
contexto, que 0s jesuitas catequizavam o indio na lingua portuguesa, sem se preocuparem com uma educacéo
intercultural (SOARES, 1996).
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foi oferecido como um estudo de segunda lingua, com continuidade de um modelo j& conhecido
pelo estudo da gramética latina (SOARES,1996).

Outro motivo menciona o fato de a lingua portuguesa ainda ndo fazer parte do uso social, mas
sim a lingua geral (uma miscelanea de linguas indigenas faladas no territdrio brasileiro). O uso
da lingua portuguesa somente se tornou obrigatério nos anos 50 com um ato do Marqués de
Pombal. Segundo Pombal, ““a lingua seria uma maneira de banir os povos que viviam no Brasil
da ignorancia e a0 mesmo tempo fazé-los ter respeito ao Principe por/através de sua lingua”
(SOARES, 1996, p.16).

Por fim, um terceiro motivo, decorrente das outras duas ja mencionadas, era o fato de o idioma
portugués ainda ndo se constituir como uma area de conhecimento em condicGes de gerar uma
disciplina escolar. As reformas Pombalinas? — estabelecidas pelo entdo Marqués de Pombal —
contribuiram para a consolida¢do da lingua portuguesa no Brasil, sua insercéo e valorizacéo na
escola. A partir dai, na virada do seculo XX, o Latim comeca a perder seu valor social, passando
a ser excluido dos ensinos fundamental e médio e a gramatica portuguesa foi adquirindo
autonomia. Foi nesse contexto que emergiram as gramaticas, geralmente escritas por
professores e destinadas a seus alunos, o que veio a intensificar a importéncia dos estudos de

gramatica na escola.

Soares (1996) também destaca que a prioridade da gramatica talvez possa ser explicada pela
forga da tradigdo jesuitica, que persistiu do século XVI ao XX. Outra hipotese refere-se a
rentncia do ensino da Retorica e da Poética, vacuo que sé recentemente voltou a ser preenchido
por teorias mais modernas de leitura e producdo textual, assim como a emergéncia da Estilistica,
introduziu no estudo da gramaética portuguesa estudo da Retérica — “afinal, a linguagem era
expressao do pensamento; logo, quem se expressasse bem dominava a lingua” (RAUPP, 2005,

p. 51).

Esse periodo consolida entdo uma das trés concepgdes de linguagem, ou seja, a linguagem como

expressdo do pensamento. Essa concepcéo trabalha com a ideia de que o fato de ndo saber

2 A Reforma Pombalina contribuiu para insercdo da Lingua Portuguesa nos curriculos escolares. No tratado,
propbs-se que, além da alfabetizacdo em Portugués, o estudo da gramatica da lingua portuguesa deveria ser
prioridade. A partir de entdo, o portugués passou a integrar o curriculo oficial curricular, passando a ser visto como
instrumentalizacdo para o ensino do Latim (SOARES, 1996).
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pensar € a causa de as pessoas ndo saberem se expressar. Nessa tendéncia, a manifestacéo
linguistica, segundo Travaglia (1997, p. 21), “¢ reduzida a um ato racional, a um ato
monoldgico, individual, que néo é afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem
a situacdo social em que a enunciagdo acontece”. Essa tendéncia defende que a expressdo
exterior reflete um conteddo interior, do pensamento da pessoa e de sua capacidade de organiza-
lo de maneira logica. Por isso, a esséncia dessa concepgdo preconiza que o pensamento, para
ser bem estruturado, deve ser incorporado por regras, e essas regras devem ser absorvidas dentro
do dominio do estudo gramatical normativo, que defende que saber lingua é saber teoria

gramatical.

Bagno (2002) destaca que considerar a lingua como expressao do pensamento esta, de certa
forma, “relacionada a um conceito de lingua literaria que era usada pelos grandes filologos
gregos para escrever regras que deveriam ser empregadas por aqueles que produziam obras
classicas”. Nessa concepcdo, a lingua é compreendida como “homogénea e estatica, a
enunciacdo é um ato individual que ndo é afetado pelo outro nem pelas circunstancias que

constituem a situacdo social em que a enunciacdo acontece” (TRAVAGLIA, 1996, p. 21).

Mediante as mudancas sociais, a partir da década de 60 do século passado, a disciplina de lingua
portuguesa sofreu alteracdes. Nesse periodo, ocorreu uma mudanca no perfil das pessoas que
frequentavam as escolas, pois 0 acesso a educacdo foi dado também para as classes menos
privilegiadas, fato que alterou o perfil da clientela. Dessa forma, tornaram necessarias
mudangas nas disciplinas curriculares e nos objetivos da instituicdo escola, bem como no
contetdo da disciplina Portugués, inaugurando, de certa forma, uma nova visdo de ensino de

lingua e, também, de linguagem, a qual denominados de segunda concepcdo de linguagem.

De acordo com Soares (1998), a emergéncia de um novo perfil de alunos nas escolas trouxe
para 0 ambiente escolar padrdes culturais e variantes linguisticas diferentes, surgindo uma outra
proposta de ensino. Nesse periodo, cria-se a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
(Lei 4024/1961) que determina que a disciplina de lingua portuguesa deveria abordar em todo
ciclo educacional estudos que englobassem questdes da oralidade e escrita a partir da gramatica
e da literatura.

Na década de 70, o ensino do Portugués passa por mais uma alteracdo, em decorréncia da

publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (Lei 5692/71). Resultante da intervencéo
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feita nesse momento histdrico pelo movimento militar de 1964, essa nova lei coloca a educagéo
a servico da ideologia do governo vigente, passando a lingua ser considerada instrumento. Por
esse motivo, logo mudou-se novamente a concepcao de ensino de lingua materna, iniciando-se
um outro sistema, fundamentado na Lei n°® 5692/71, que, de acordo com Soares (1998, p. 57),
“estabelecia que a lingua nacional se deveria dar especial relevo como instrumento de
comunicag&o e como expressao da cultura brasileira”. E nesse momento que gramatica e texto,
estudo sobre a lingua e estudo da lingua comecam a constituir uma disciplina com um contetido
articulado: “ora ¢ na gramatica que se vao buscar elementos para a compreensao € a
interpretacdo do texto, ora € no texto que se vao buscar estruturas linguisticas para a
aprendizagem da gramatica” (SOARES, 1996, p.17).

Um novo cendrio se institui no ensino de Lingua Portuguesa: gramatica e texto se apresentam
num Unico material, ainda que os contetidos permanecessem divididos. Cabe destacar que nessa
época, os livros se estruturavam em unidades, cada qual constituida de texto para interpretacdo
e também atividades que exigiam analises gramaticais. No entanto, essa fusdo de fato nédo
aconteceu “na verdade, a gramatica teve primazia sobre o texto nos anos 1950 e 1960, primazia
que ainda hoje a ela ¢ dada em grande parte das aulas de Portugués, nas escolas brasileiras”
(SOARES, 2016, p.18). Apesar de nos anos 1960, 0 ensino comegar a se interessar para as
habilidades de leitura, por meio de atividades de compreensdo e interpretacdo, estas se
mantiveram secundarias em relacdo aos estudos gramaticais, influenciadas por teorias muitas
vezes mecanicistas que percebiam a lingua como um sistema autdbnomo e fora do texto
(SOARES, 2016). Assim, € possivel dizer que estas teorias primaram por uma escrita ideal e

distante do contexto real, influenciando um ensino de lingua descontextualizado.

A concepcao de linguagem como expressdo do pensamento, de certa forma, guiou a préatica
pedagdgica de muitos professores até a década de 60 e influenciou esses profissionais a
realizarem uma préatica pedagdgica centrada no ensino de normas gramaticais, e também,
estimulou a pratica de um ensino de leitura e de escrita centrado em textos literarios e no
reconhecimento de normas e de regras de funcionamento da lingua (SOARES, 1998). Esta
perspectiva ndo desconsiderava, por conseguinte, relacdo com a lingua viva do nosso tempo e
com o uso do nosso cotidiano (BAGNO, 2002).

A partir da promulgacéo da a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n. 5692/71, o ensino de

modo geral comecou a ser repensado. Em relagdo ao ensino de lingua, o lugar da gramatica
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normativa comecou a ser revisto. Resultante da intervencdo feita a partir do Regime Militar
implantado em 1964 pelo movimento de 1964, a nova lei punha a educacdo a servico dos
objetivos e ideologia do governo vigente, passando a lingua a ser considerada instrumento® para
esse desenvolvimento (MALFACINI, 2015).

“Comunicag¢ao torna-se a palavra da moda na década” conforme ressalta Meserani, (1995, p.
20). E nesse mesmo contexto que a disciplina “Portugués” passa a ser denominada de
Comunicacéo e Expressao (nas séries iniciais), Comunicacdo em Lingua Portuguesa (nas series
finais) e no 2°grau, Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira. Mediante a tais condigdes sociais
e politicas, emerge a segunda concepcéo de linguagem:

...5e a concepcao de lingua como sistema era adequada a um ensino de portugués
dirigido a alunos das camadas privilegiadas, em condi¢fes sociopoliticas em
gue cabia a escola atender a essas camadas, ela torna-se inadequada a um ensino
de portugués dirigido a alunos das camadas populares, aos quais a escola passa
a também servir, e em condig¢Ges sociopoliticas em que é imposto um carater
instrumental e utilitario ao ensino de lingua (SOARES, 1998, p.57).

A concepcao instaurada nesse momento € a de linguagem como instrumento de comunicacao e
os objetivos de ensino sdo “pragmaticos e utilitarios” (SOARES, 1996) ndo se preconizava mais
a promocdo do conhecimento do sistema linguistico por ele mesmo, ou seja, 0 saber estrito do
codigo, mas sim do desenvolvimento das habilidades de expressdo e compreensdo de

mensagens, dando énfase ao uso instrumental e comunicativo da lingua.

Neste cendrio a “gramatica ¢ minimizada™ (SOARES, 1996, p.19), o contelido comegou a ser
esvaziado e reduzido apenas aos contelidos apresentados pelos livros didaticos que, neste
momento, tornaram importantes ferramentas de trabalho para os professores. Permanece a
énfase nas habilidades de leitura iniciada nos anos 60, mas agora, ainda que incipiente, ndo s
textos literarios sdo objetos de compreensdo e interpretacdo, mas os textos informativos,
jornalisticos, publicitarios, verbais e ndo verbais passam a fazer parte das atividades de leitura

e escrita.

Para Travaglia, essa segunda concepgédo traz a ideia de linguagem como instrumento de

comunicacgéo, ou seja, “a lingua € vista como codigo, ou seja, um conjunto de signos que se

3 Do ponto de vista linguistico, nessa época concebia-se a lingua como instrumento da comunicacéo, por influéncia
da teoria da informagdo vigente na década de 70. Assim, “a lingua era um codigo através do qual se enviavam
mensagens de emissores para receptores, com fungdes variadas, conforme a énfase dada a um dos elementos do
circuito da comunicag¢do” (BEZERRA, 2005, p. 44)

4 Nesse momento emerge o embate sobre ensinar ou ndo a gramatica na escola fundamental (SOARES, 1996).
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combinam de acordo com regras e que é capaz de passar mensagens e informacGes de um
emissor a um receptor” (TRAVAGLIA, 1996, p. 22).

Além de se juntar a perspectiva estruturalista, essa concepgdo “liga-se também a corrente
transformalista, que se preocupa com as formas abstratas da lingua, e & Teoria da Comunicacéo,
que percebe a lingua como um cddigo que servira para transmitir uma mensagem” (GERALDI,
1997, p. 41). Estudos de autores importantes embasaram os estudos da linguagem nessa
concepcao, como os de Ferdinand de Saussure (precursor do Estruturalismo) e de Noam
Chomsky (linguista americano que tratou sobre os estudos sobre a gramatica gerativo-

transformacional).

Saussure, em seus estudos, discute o que considera essencial, no caso a lingua propriamente
dita. Em sua obra - Curso de Linguistica Geral, manifesta a sua visdo de lingua como um sistema
abstrato, homogéneo, um fato social, geral, virtual. Entretanto, pode ser também considerada
uma realidade psiquica e uma entidade social que ¢ “exterior ao individuo, que por si s, ndo
pode nem crid-la nem modifica-la ” (SAUSSURE, 2006, p. 22). Por ser um fato social, “um
sistema de signos que exprimem ideias” (p. 24), caracterizar-se por sua “natureza homogénea”
(p. 23) e impor-se ao individuo, a lingua se constitui como um componente de organizacgao
social, sendo possivel um estudo sistematico. Em relagdo aos estudos de Saussure cabe destacar
que a fala é excluida do campo dos estudos linguisticos, em virtude de ela se constituir de atos
individuais. Foi excluida também de seus estudos a pesquisa diacrénica, priorizando a descri¢do
de um estado de lingua sincrdnica. Sendo assim, sua pesquisa nao discute o processo pelo qual
as linguas se modificam, mas preconizam discutir como as linguas funcionam, num dado
momento, como meio de comunicacdo entre os seus falantes, a partir da analise da estrutura

linguistica.

Noam Chomsky, outro autor importante quando se trata de concepcéo de linguagem, na década
de 1950, critica o estruturalismo por esse ndo abranger questdes referentes a criatividade da
linguagem. Dai surge o termo gerativismo, que possibilita ao locutor ouvinte de uma lingua,
com um namero finito de categorias e de regras (Competéncia), gerar e interpretar um namero
infinito de frases dessa lingua. Ao esbocar os conceitos de competéncia (conhecimento da
lingua, seus elementos constitutivos e suas regras) e de performance (o0 uso da lingua em
situacdes concretas), Chomsky se aproxima do conceito saussuriano de lingua e de fala, mas

substitui uma concepcdo estatica da lingua por uma concepcao dinamica.
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Considerando as duas visoes de linguagem, a de Saussure e de Chomsky, Orlandi (1986, p.48),
argumenta que “os recortes e exclusdes feitos por esses autores deixam de lado a situacdo real
de uso (a fala, em um, e o desempenho, no outro) para ficar com o que € virtual e abstrato (a
lingua e a competéncia) . Desse modo, ressalta a autora, excluiu-se o sujeito de seu contexto

social uma vez que néo se reconheceu as condic¢des de confecc¢do dos discursos.

Travaglia (1997, p. 22) ratifica a colocacdo de Orlandi (1986) e menciona que essa concepgao
de linguagem levou ao estudo da lingua enquanto codigo, desconectado de sua utilizacdo. Essa
visdo linguistica ndo considerou os participantes do enunciado e a situacdo de uso como
decisivos para a construcdo das unidades e regras que constituem a lingua. Dessa forma, afastou
o individuo falante do processo de producao, do que é social e histdrico na lingua. Essa é uma
visdo considerada monologica, que estuda a lingua do ponto de vista formal, ou seja, que limita

0 estudo ao funcionamento interno da lingua.

Contrapondo as concepgbes de linguagem como expressao do pensamento, bem como
instrumento de comunicacao, surge no cenario de ensino de lingua uma terceira concepgéo - a
linguagem como um processo de interacdo. E nessa fase, nos anos de 1980, que surgem mais
estudos linguisticos teoricos e aplicados chegando as escolas e interferindo no ensino de
Portugués, sobretudo, “com as vertentes da Sociolinguistica, Psicolinguistica, Linguistica
Textual, Pragmatica e Analise do Discurso, consequéncia da introducdo das ciéncias
linguisticas nos cursos de Letras, a partir da década de 60” (MATENCIO, 2006, p. 65).

Segundo Travaglia (1997, p. 23), “nessa concep¢ao, o que o individuo faz ao usar a lingua nao
é tdo somente traduzir e exteriorizar um pensamento (12 concepcdo) ou transmitir informacdes
a outrem (2° concepgdo), mas sim realizar acOes, agir, atuar sobre o interlocutor
(ouvinte/leitor)”. A partir desse enfoque, a concepcao interacionista da linguagem® contrapde-
se as visbes de lingua, que a tem como um objeto autbnomo. Nessa perspectiva, ao contrario
das concepcOes anteriores, esta terceira concepcdo situa a linguagem como um lugar de
interacdo humana e de constituicdo de relacGes sociais, mediada pela producgéo de efeitos de

sentido entre interlocutores, em uma dada situacdo e em um contexto socio-histérico e

S Essa concepcdo refere-se a linguistica da enunciacdo (Linguistica Textual, Teoria do Discurso, Andlise do
Discurso, Analise da Conversacdo, Semantica Argumentativa e todos os estudos ligados a Pragmatica). Essas
teorias consideram que o sujeito da linguagem € o centro da reflexdo linguistica, bem como valorizam as condicGes
de producdo do discurso, a interferéncia do social, as relagdes de sentido estabelecidas entre os interlocutores, a
argumentacdo, a ideologia, etc (TRAVAGLIA, 1997).
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ideoldgico, sendo os interlocutores sujeitos que ocupam lugares sociais.

Nessa concepcdo de linguagem héa prevaléncia pelo uso da lingua em situacdes de uso e ndo
apenas como descricao estrutural da lingua. A lingua, nesse caso, passa a ser um produto social,
pois, de acordo com o contexto e com o objetivo especifico da enuncia¢do ocorre uma forma

de expressao ou outra, uma variante ou outra.

Essa concepcao de lingua encontra amparo teérico também nas visdes de Bakhtin (2004, p. 95),
que enfatiza que (...) “na pratica viva da lingua, a consciéncia linguistica do locutor e do
receptor nada tem a ver com o sistema abstrato de formas normativas, mas apenas com a

linguagem no sentido de conjunto dos contextos possiveis de uso de cada forma particular”.

Portanto, de acordo com este autor, ndo se pode retirar da linguagem seu carater ideoldgico,
pois ela se constitui pelo fendmeno social da interacdo verbal. Desse modo, é no acontecimento
da interacdo verbal que, de acordo com o contexto em que aparece, a palavra se modifica e

adquire diversos significados.

Para Koch (2005, p. 09), a concepcdo de linguagem como um lugar de a¢do “¢ aquela que
encara a linguagem como atividade, como forma de acdo, como lugar de interacdo que
possibilita aos membros de uma sociedade a pratica dos mais diversos tipos de atos, que vao
exigir reagdes e ou comportamentos”. Espera-se, nessa concepc¢do de lingua, que o ensino de
lingua apresente novas dimensdes, primando por uma pratica voltada para os usos e func@es da

lingua, a fim de promover o desenvolvimento ativo dos sujeitos.

Dentro desta proposta, o aluno passa a ser considerado sujeito ativo que constrdi suas
habilidades linguisticas na relagdo com os outros e com a propria lingua no contexto das praticas
discursivas (SOARES, 1998). Ensinar lingua portuguesa, nessa dimensdo, é (ou deveria ser)
ensinar o aluno a ser um usuério competente para a utilizacdo da lingua oral e escrita, nas
diversas situacdes de uso e registro (BAKHTIN, 2004).

Almejando um ensino de lingua materna mais dinamico e real, Rojo (2009) chama a atengéo
para dois papéis que a escola deve assumir, além de ser agente principal de acesso a cultura
letrada: “ser capaz de popularizar os impressos, € oportunizar 0 acesso a outros espacos

valorizados de cultura (museus, bibliotecas, teatros, espetaculos) e a outras midias (analdgicas
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e digitais) ” (ROJO, 2009, p. 52). A autora defende entdo que um dos “objetivos principais da
escola é possibilitar que os alunos participem das praticas sociais que se utilizam da leitura e da
escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica” (ROJO, 2009,
p. 11).

Segundo esta autora, € preciso que a linguagem

dé conta das demandas da vida, da cidadania e do trabalho numa sociedade
globalizada e de alta circulagdo de comunicacéo e informagéo, sem perda da
ética plural e democratica, por meio do fortalecimento das identidades e da
tolerancia as diferengas. Para tal, é requerida uma viséo situada de lingua em
uso, linguagem e texto e praticas didaticas plurais e multimodais (ROJO,
2009, p. 90).

Seguindo esta visdo espera-se que 0 ensino de lingua atenda as exigéncias que 0s
multiletramentos® no mundo contemporaneo vém impondo pelos meios de comunicagéo e

circulacdo da informacao.

Tendo em vista a necessidade de ampliar o repertorio de praticas para o desenvolvimento dos
multiletramentos, é papel da escola oferecer aos seus alunos um ambiente rico de estimulos de
varias naturezas para propiciar o contato com as varias linguagens, e entdo, promover um

dialogo multicultural que leve em conta as diversas facetas da lingua (ROJO, 2009).

No entanto, a escola parece, ainda, ndo ter conseguido incorporar em suas préaticas de ensino
toda diversidade presente nos diversos letramentos (multissemidticos, criticos e multiplos). De
acordo com Rojo (2009), o insucesso da escola nas préaticas de ensino é um reflexo da
incompatibilidade entre a aprendizagem do cidaddo dentro e fora da escola. Segundo essa
autora, as praticas didaticas consolidadas apresentam sempre resisténcias, e 0 uso do texto como
pretexto tem continuidade e vem a ser suplementado pela gramaticalizacdo do texto. Rojo
(2009) defende ainda que parece que a escola, tanto publica como privada, esta ensinando mais
regras, normas e obediéncia a padrdes linguisticos que o uso flexivel e relacional de conceitos,
a interpretacdo critica e posicionada sobre os fatos e opinides, a capacidade de defender
posi¢des e protagonizar solugdes (ROJO, 2009, p. 33). Ressalta ainda que “nas praticas de
producdo, bem como nos materiais didaticos que circulam em sala de aula, o texto entra menos

como produtor de sentidos e mais como suporte de analises gramaticas e textuais” (ROJO, 2009,

® Multiletramento é algo que ganha espaco com as mudancas sociais advindas do uso cada vez mais popularizado
das tecnologias digitais. Este termo esta ligado a multimodalidade, e é mais utilizado a partir da década de 1990.
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p.89).

Autores como Novoa (2009) defendem que a escola amplie o olhar para aléem de seus muros,
pois, conforme ressalta este autor “a imagem da escola como templo de saber irradiando sua
influéncia sobre uma sociedade inculta ja ndo tem sentido” (NOVOA, 2009, p. 62). A
aprendizagem ndo é algo separado da vida dos alunos, dos seus contextos sociais, dos seus
processos de desenvolvimento (NOVOA, 2009). Enfim, a escola deve priorizar a abertura de
“novas perspectivas que coloquem a aprendizagem, em toda sua riqueza, no centro das
preocupacgdes” (NOVOA, 2009, p. 86). Assim, é importante a presenca na escola de uma
abordagem ndo meramente formal de textos, mas discursiva, localizando o texto em seu
contexto social para desvelar suas intencdes discursivas (ROJO, 2009). Entretanto, desconfio,
gue mesmo em meio a tantas propostas diferenciadas e sustentadas pelos estudos sobre lingua
e linguagem, ainda parece prevalecer o estudo da lingua pela lingua, baseado em normas

gramaticais’.

E fato que é preciso investir na construcdo de uma escola menos conteudista e que preze por
um ensino de lingua materna que atenda as demandas de uma sociedade cada vez mais
complexa. Para tanto, é condicdo primordial que a formacdo de professores esteja interligada
com o0s pressupostos tedricos de uma educacao linguistica que considere, conforme aponta Rojo

(2009), os diversos letramentos (multissemi6ticos, criticos e multiplos).

Pensar um ensino de lingua que propicie o funcionamento da lingua trouxe (e ainda traz)
divergéncias sobre o ensino de gramatica. Sobre esta questdo Neves (2004) menciona que ndo
se opde ao ensino da gramatica, mas afirma que “a compartimentacdo da gramatica como
disciplina desvinculada do uso” tem sido um grande obstaculo inclusive a legitimacdo da
gramatica como disciplina. A autora defende que seja ensinada a lingua em funcionamento e

que se leve em conta os niveis semantico e pragmatico-discursivo.

Também sobre essa questdo, Mattos e Silva (2004) criticam o ensino gramatical puramente
baseado em normatizacdo, o que o torna descontextualizado do uso da lingua. No entanto, a

autora admite também que

" No capitulo 6 desta tese apresento uma discusséo sobre a representacédo de ensino de lingua dos licenciandos do
curso de Letras. A discussdo empreendida no capitulo aponta indicios de uma representacdo de que ensinar lingua
portuguesa é ensinar a Gramatica Normativa.
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é obvio que excegdes existem: um bom professor que domina o arcabouco da
gramaética tradicional e dela possa se desvencilhar e retirar o fundamental para
transmitir aos seus alunos podera levar o seu ensino a bom termo despertar,
pelo seu trabalho, o gosto, mesmo o prazer - isso existe- pelo estudo da
gramética (MATTOS e SILVA, 2004, p.83).

Travaglia (2003), ao discutir sobre esse posicionamento, menciona que é responsabilidade do
docente decidir se ensina ou ndo a teoria gramatical, bem como, os diversos aspectos que
envolvem tal ensino. No entanto, deixa claro que, mesmo que o professor decida ndo ensinar a

teoria a seus alunos, € necessario que ele tenha um conhecimento tedrico mais amplo possivel.

E preciso ressaltar que a maioria dos autores que abordam o ensino da gramética, sendo
favoraveis ou contrérios a ela, afirmam que é dever da escola ensinar o padrédo culto da lingua,
ja que, conforme Bagno (2009), ter acesso a lingua padrdo é direito do aluno. Porém, é
importante pensar nas formas como essa lingua padrdo tem sido abordada na escola, pois ha
muita discussdo em torno do ensino da lingua e suas implicacdes. O ensino do portugués “ndo
deveria se fundamentar apenas em mudangas nas técnicas e métodos a serem utilizados.
Ampliar uma concepcdo de linguagem pressupde ndo s6 uma nova metodologia, mas,

fundamentalmente, um novo contetido de ensino” (GERALDI, 1997, p. 40-41).

Diante dessas novas tendéncias, superar uma concepcao tradicional de lingua e de seu ensino
pressupde a sintonia com uma concepcao de lingua(gem) capaz de subsidiar ndo s6 novas
metodologias, mas, principalmente, capaz de remodelar o proprio contetdo ensinado.
Considerando esse interesse e a ampla diversidade de focos, a presente pesquisa visa suscitar
algumas reflexdes acerca das perspectivas adotadas nos cursos de formacdo inicial de
professores de lingua portuguesa, bem como apresentar um aparato tedrico para a Linguistica
Aplicada (LA) e/ou areas afins, visando, por sua vez, a (re)construcdo de uma abordagem para

0 ensino da lingua na contemporaneidade.

Como contribuicdo esta pesquisa também visa compreender a concepg¢éo de lingua e de seu
ensino de ingressantes do curso de Letras, o que pode, de certa forma, trazer indiretamente
representacdes da formacao escolar basica que tiveram, viés que pode contribuir para desvelar
0 que a escola tem difundido como ensino de Lingua Portuguesa. Além disso, € também intuito,
investigar o olhar dos discentes concluintes do curso de licenciatura em Letras, buscando
entender se a universidade, responsavel por formar docentes e levar a eles as novas e as antigas

visdes de mundo e de conhecimento, esta formando o professor articulado, ou ndo, com as novas
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demandas para o ensino de lingua. E também, investigar como esta instituicdo pode estar

contribuindo para mudar ou perpetuar a visdo de lingua e de ensino que vem sendo construida.

1.2 - CONCEPCOES DE LINGUA MATERNA SUBJACENTES NOS DOCUMENTOS
OFICIAIS DE ENSINO DE LINGUA

Alinhando-se com um dos objetivos da pesquisa, que € verificar a concepc¢éo de lingua adotada
nos documentos oficiais que regem o ensino de lingua no Brasil, é intuito desta se¢éo discutir

e apresentar os parametros e nocOes de lingua e de seu ensino presentes nesses documentos.

Certamente, desvelar o conceito de lingua e seu ensino nesses documentos tem reflexo direto
no desenvolvimento das praticas pedagogicas desenvolvidas pelos docentes em sala de aula, o
que podera auxiliar, nesta pesquisa, a pensar sobre os reflexos que tais concepg¢des tém no

discurso dos alunos ingressantes e concluintes de um curso de Letras.

1.2.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéao inicial em nivel superior e 0s

principios delineados para os cursos de Letras

A formagéo de professores vem sendo objeto de discussdes e debates em diversos espacos da
sociedade, notadamente em reunides de associacdes como a Associacdo Nacional pela
Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), a Associacdo Nacional de Pds-Graduacao
e Pesquisa em Educacdo (ANPED), a Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da
Educagdo (ANPAE), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME),
Férum dos Diretores de Faculdades/ Centros de Educacdo das Universidades Publicas
Brasileiras (FORUMDIR), ANPOLL (Associacdo de Programas de PoOs-Graduacdo em
Linguistica e Literatura) as diversas associacOes de docentes, sindicatos que congregam
trabalhadores e trabalhadoras em Educacdo e outros. Esses foruns de discuss@o visam fomentar
discussdes sobre uma docéncia mais conectada com as mudancas sociais para que se busque
uma formacdo integral do ser humano. Diante dessa proposta, a formacgdo do professor,
responsabilidade das InstituicGes de Ensino Superior (IES), deve dar-se de forma articulada,

sistematica e continua com a rede de ensino basico, escolas e instancias competentes.

Logo, o desafio que se coloca as licenciaturas € a necessidade de desenvolver um trabalho

transdisciplinar. Para fazé-lo ha que haver perspicacia, rigor cientifico e sistematicidade, e para
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isso, ha exigéncia de profissionais competentes que a0 mesmo tempo ensinem, pesquisem e
intervenham na realidade. Para tanto, € preciso que a graduacdo em Letras busque formar um

professor que esteja

(...) em condigdes de poder sempre se atualizar e, a0 mesmo tempo, saber
acompanhar a trama dindmica da vida social, a fim de desenvolver na escola,
esfera publica democratica, estratégias que contribuam para formar estudantes
e professores comprometidos com ideais emancipadores, comprometidos com
uma visao de sujeitos ativos, que fazem e transformam o mundo (LEAL, 2002,
p. 25).

Considerando esses principios, ha que se considerar algumas estratégias que garantam a
articulacdo das instancias responsaveis pelos cursos de licenciatura, bem como a possivel
integracdo curricular. As Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2015) para a formacéo
inicial em nivel superior® preveem que as IES devem ter autonomia para propor organizagdes
curriculares e espacos diferenciados para o desenvolvimento dos cursos e projetos, superando
as dicotomias: Faculdade de Educacdo/Institutos Basicos, disciplinas de conteudo/disciplinas
pedagogicas, bacharelado/licenciatura, teoria/pratica. Outra premissa importante é o
estabelecimento de parcerias com 0s sistemas de ensino municipais e estaduais em projetos que

visem a formacéo do licenciando.

Para concretizar essas estratégias, as instituicbes formadoras precisam investir esforcos e
recursos para a construcao coletiva de um projeto politico-pedagdgico de formagéo docente nos
cursos de licenciatura a altura das demandas, interesses e necessidades educacionais efetivas
explicitadas pela sociedade e propostas nos documentos oficiais da educacdo basica, bem como
atentar para os principios delineados no Plano Nacional de Educacdo (PNE). Além disso, as
instituicbes de ensino superior devem propiciar a formacdo inicial e continuada dos
profissionais do magistério da educacdo basica na perspectiva do atendimento as politicas
publicas de educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padréo de qualidade e ao Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES), manifestando organicidade entre o
seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), seu Projeto Pedagogico Institucional (PPI)
e seu Projeto Pedagogico de Curso (PPC) como expressédo de uma politica articulada a educacgéo

basica.

8 Ver Resolugdo CNE/CP 2/2015. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 2 de julho de 2015 — Secéo 1 — pp. 8-12.
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Sendo entdo a formacdo dos profissionais da educacdo responsabilidade, sobretudo, das
universidades, os cursos de formagédo de profissionais da educacdo, para quaisquer de seus
niveis e modalidades, deverdo obedecer as diretrizes curriculares que primam pela docéncia
como base da formacdo profissional de todos aqueles que se dedicam ao estudo do trabalho
pedagogico, pela sélida formacdo tedrica em todas as atividades curriculares, pela ampla
formagé&o cultural de seus licenciandos, pela criagdo de experiéncias curriculares que permitam
contato dos futuros profissionais com a realidade da escola, desde o inicio do curso, pela

incorporacdo da pesquisa como principio formativo.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, cada curso de graduacdo, dentro de suas
especificidades, deve propor direcionamentos e principios de formacéo de seus licenciandos.
Especificamente sobre o curso de Letras, a diretriz fundamentada pelo parecer do CNE/CES n°
492/2001, prevé que é papel da Universidade ndo atuar apenas como produtora e detentora do
conhecimento e do saber, mas, também, como instancia voltada para atender as necessidades

educativas e tecnoldgicas da sociedade.

Ressalta-se, no entanto, que a Universidade ndo pode ser vista apenas como
instancia reflexa da sociedade e do mundo do trabalho, ela deve ser um espaco
de cultura e de imaginacdo criativa, capaz de intervir na sociedade,
transformando-a em termos (CNE/CES 492/2001, p. 29).

Os cursos de Letras-licenciatura ocupam um papel central na representacdo de lingua materna
e de seu ensino, visto que as diretrizes que embasam 0s projetos pedagdgicos destes cursos
destacam que objetivo do Curso de Letras é formar profissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos
contextos oral e escrito, e, também, conscientes de sua inser¢do na sociedade e das relaces

com o outro.

A partir dessa proposta, espera-se que os PPC’s de cursos de Letras, independentemente da
modalidade escolhida, busquem formar professores que tenha dominio do uso da lingua ou das
linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e
manifestacdes culturais, além de ter consciéncia das variedades linguisticas e culturais. Devem
também primarem por egressos que sejam capazes de refletir teoricamente sobre a linguagem,
de fazerem uso de novas tecnologias e de compreenderem sua formagéo profissional como

processo continuo, autbnomo e permanente. “O profissional deve, ainda, ter capacidade de
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reflexdo critica sobre temas e questdes relativas aos conhecimentos linguisticos e literarios”
(CNE/CES 492/2001, p. 30). Para tanto, os projetos pedagdgicos devem contribuir para o

desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades:

v dominio do uso da lingua portuguesa nas suas manifestacdes oral e escrita, em termos
de recepcéo e producao de textos;

v reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fenémeno psicoldgico,
educacional, social, historico, cultural, politico e ideol6gico;

v visdo critica das perspectivas teodricas adotadas nas investigaces linguisticas e
literarias, que fundamentam sua formacao profissional;

v’ preparacdo profissional atualizada, de acordo com a dindmica do mercado de
trabalho;

v’ percepcao de diferentes contextos interculturais;

v' dominio dos contelidos basicos que sdo objeto dos processos de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e médio;

v" dominio dos métodos e técnicas pedagodgicas que permitam a transposi¢do dos
conhecimentos para os diferentes niveis de ensino (CNE/CES 492/2001, p. 30).

Nessa dire¢do, as DCNs definem que o egresso da formacao inicial devera possuir um repertorio
de informacGes e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos.
Essa formacdo devera ser resultado do projeto pedagdgico e do percurso formativo vivenciado
e a consolidacdo vira do seu exercicio profissional, fundamentado em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética. Para tanto, o projeto de formacdo deve abranger diferentes

caracteristicas e dimens@es da iniciacdo a docéncia (DOURADO, 2015).

As DCNs (BRASIL, 2015, p. 37) definem que compete a instituicdo definir, no seu projeto
institucional, as perspectivas de desenvolvimento da formagéo inicial dos profissionais do
magistério da educacao basica articuladas as politicas de valorizacdo desses profissionais. Além
disso, estabelece que a licenciatura capacite o profissional do magistério da educacéo basica
para o0 exercicio da docéncia e da gestdo educacional e escolar na educacéo basica, 0 que vai
requerer que a educacdo em nivel superior, adequada a area de conhecimento e as etapas e
modalidades de atuagdo, possibilite acesso a conhecimentos especificos sobre gestéo
educacional e escolar, bem como formacdo pedagdgica para o exercicio da gestdo e

coordenacao pedagdgica e atividades afins.

Corroborando com as diretrizes nacionais, as diretrizes para o curso de Letras propdem uma
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educacao superior que prepare o individuo para o mercado de trabalho de forma eficaz e plena,
tendo em vista as transformacdes econdmicas, politicas e tecnoldgicas em que estd imersa a

sociedade.

Considerando entdo as premissas delineadas pelas diretrizes curriculares para o curso de Letras,
percebo que a formacdo dos licenciandos desses cursos deve pautar-se na percepcao da lingua
como pratica social e como forma mais elaborada das manifestacdes culturais. Além disso, €
preciso articular a formacdo uma reflexdo tedrico-critica com os dominios da pratica —

essenciais aos profissionais de Letras, dando prioridade a abordagem intercultural.

Acreditando na premissa formadora de um curso de Letras, cada vez mais € necessario um
esforco, principalmente das universidades, em oferecer e auxiliar para uma formacdo
profissional condizente com as novas propostas curriculares para o ensino de lingua. Para tanto,
torna-se imprescindivel a flexibilizagdo curricular® na estruturacio do curso de Letras e a
consciéncia da diversidade/heterogeneidade do conhecimento do discente, ndo somente em
relacdo a sua formacdo precedente, mas, também, quanto as expectativas em relacdo ao curso
dos alunos e ao futuro exercicio da sua carreira profissional. A flexibilidade curricular prevé
nova legitimagdo dos trabalhos académicos, implicando, sobretudo no desdobramento dos
educadores que tém como responsabilidade responder pelo ensino e, também pela qualidade da

formacdo ética dos académicos.

A licenciatura em Letras tem como objetivos a formacdo linguistica, literaria e pedagdgica dos
seus graduandos, por meio de conhecimentos préaticos e tedricos em relacdo ao ensino das
respectivas modalidades caracteristicas de cada curso de graduacdo em Letras. Para isso, as
universidades e faculdades deverdo, através de seus planejamentos de curso, promover aos
académicos a capacidade de produzir novos conhecimentos por meio de investigacfes sobre

linguagem, literatura e ensino, estimulando assim a consciéncia cidada de cada licenciando.

® Na introducéo do Parecer CNE/CES 492/2001, ha as seguintes prescri¢des: Os cursos de graduacdo em Letras
deverdo ter estruturas flexiveis que: facultem ao profissional a ser formado opgOes de conhecimento e de atuagéo
no mercado de trabalho; criem oportunidade para o desenvolvimento de habilidades necessarias para se atingir a
competéncia desejada no desempenho profissional; deem prioridade a abordagem pedagdgica centrada no
desenvolvimento da autonomia do aluno; promovam articulacéo constante entre ensino, pesquisa e extensao, além
de articulacdo direta com a pds-graduacao; propiciem o exercicio da autonomia universitaria, ficando a cargo da
Instituicdo de Ensino Superior definicdes como perfil profissional, carga horéria, atividades curriculares basicas,
complementares e de estagio (BRASIL, 2001, p. 29)
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Tendo em vista 0 novo processo sociocultural, a fungdo docente requer uma eficaz competéncia,
dominio tedrico e préatico indispenséveis ao exercicio da docéncia nos Ensinos Fundamental e
Médio (CNE/CES 492/2001). Para tanto, o graduado em Letras devera ser identificado por

maultiplas competéncias e habilidades adquiridas durante sua formacgéo académica, ou fora dela.

Partindo desse pressuposto, as diretrizes delineiam que o ensino de portugués deve oferecer ao
aluno uma reflex@o acerca da lingua como instituicdo social, assumindo a perspectiva de um
ensino calcado numa concepcéo dialdgica da linguagem e no dominio das habilidades de uso

efetivos da lingua.

1.2.2 O ensino de lingua portuguesa: uma discussao sobre as orientacdes oficiais

O ensino de Lingua Portuguesa passou por inimeras transformacfes ao longo das uUltimas
décadas®. O ano de 1970 foi marcada pelo ensino mais técnico e abordava uma concepgéo de
lingua mais voltada para sua estrutura e menos articulada com sua funcdo social. Neste periodo
privilegiava a producdo e reproducdo de textos (geralmente classicos), bem como o dominio
das regras gramaticais tendo em vista a apropriacdo da norma padrdo. Ja a partir da década de
80, uma nova concepc¢do de linguagem — como forma de interagdo - inaugura uma visao de
ensino de lingua portuguesa centrada nos textos de diferentes géneros (orais e escritos) em que
0 objetivo era fornecer ao aluno contato com a maior diversidade de géneros discursivos, tanto

para saber ler/produzir, falar/ouvir quanto para analise e reflexdo.

Assim, é possivel dizer que a concepcado de ensino de gramatica sob a perspectiva de analise e
reflexdo linguistica passou a integrar diversos documentos curriculares, especialmente
diretrizes nacionais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1998), as
Orientagdes Curriculares do Ensino Médio (OCEM) (BRASIL, 2006) e, mais recentemente, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018). Esses documentos orientam sobre
0 que ensinar nas diversas areas do conhecimento e, de certa forma, interferem - de forma
positiva ou ndo - em toda uma rede de ensino desde a elaboracdo de materiais didaticos a

curriculos, planejamentos de ensino ou planos de aula efetivamente utilizados em sala.

10 Discussdo ja exposta no primeiro capitulo com objetivo de abordar as concepgdes de lingua/linguagem que
permearam 0 ensino em nosso pais.
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Refletir sobre o ensino de lingua portuguesa na contemporaneidade implica observar, dentre
outros aspectos, em que medida as orientagdes oficiais para esse ensino apontam caminhos para
que professoras e professores a) levem em consideracdo 0s contextos multilingues e
multiculturais em que os sujeitos envolvidos no processo educacional estdo inseridos; e b)
contemplem a diversidade de identidades e praticas socio-verbais desses sujeitos, de modo a
promover o que Cavalcanti (2013) tem chamado de “educagdo linguistica em sua visdo
ampliada” (CALVALCANTI, 2013, p. 215). Essa visao ampliada de educacdo linguistica
implica formar para o “desenvolvimento da sensibilidade do professor — que atua/atuara na area
lingua/linguagens — em relagdo a diversidade e a pluralidade cultural, social e linguistica”

(CAVALCANTI, 2013, p. 212-213).

Diante do exposto, ¢é fato que o ensino de Lingua Portuguesa passou por muitas transformacdes
até conceber a importancia de um trabalho que englobasse a diversidade da lingua. Desse modo,
convém destacar que, desde a segunda metade do século X1X e ao longo de todo o século XX,
0 debate sobre ensino de lingua materna no Brasil refletiu, como ndo podia deixar de ser, um
certo antagonismo entre correntes tradicionalistas e grupos progressistas. Na tentativa de
esclarecer, mediante a essa polémica, qual era de fato o objeto de ensino da Lingua Portuguesa
surgem os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

Os PCNs resultaram da tentativa do Ministério da Educacdo (MEC) de dar cumprimento ao
artigo 210 da Constitui¢ao, segundo o qual “serdo fixados os conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar a formacao basica comum...” O Ministério assumiu essa
acdo a partir de uma determinacdo da LDB, que em seu artigo 10, inciso 1V, afirma caber a
Unido estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o DF e os Municipios, diretrizes que
norteariam os curriculos, os conteddos minimos, de modo a assegurar uma formacdo bésica

comum, para os niveis de ensino infantil ao médio (CURY, 1998, p. 248).

Esse documento, encomendado a uma comissdo de professores, foi enviado a consultores e as
Universidades para os necessarios debates em torno de uma proposta que altera a face dos
curriculos elaborados na década de 80 e primeira metade da década de 90. O documento foi
retomado pela comissdo do MEC, e em 1998, langado em edigdo nacional com ampla

distribuicdo a professores da rede publica.

11 Destaca-se que os PCNs para o0 Ensino Fundamental | foram lancados em 1997 e os PCNs para o Ensino
Fundamental 11 em 1998.
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Os PCNs se caracterizam como um dos documentos oficiais que tém como objetivo orientar o
ensino de Lingua Portuguesa para a Educacdo Basica, tendo como premissa auxiliar na
execucdo do trabalho dos professores. O proposito do MEC, ao consolidar os Parametros, foi
apontar metas de qualidade que ajudassem o aluno a enfrentar o mundo atual como cidad&o

participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres (BRASIL, 1997).

Mediante o principio norteador dos Parametros Curriculares, € intencdo desta secao
compreender qual a concepgéo de linguagem que embasa as orientagdes desse documento para

0 ensino basico no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa®?.

Os PCNs (1997) concebem o aluno como pessoa humana e fomentam a formacéo ética bem
como o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico com flexibilidade,
enfatizando a importancia de um trabalho pedagdgico que prime pelo carater comunicativo da
linguagem. Nesta diretriz, o ensino deve basear-se em sugestdes interativas da
lingua/linguagem, mediadas em um processo discursivo de organizacdo do pensamento
simbdlico, caracteristico de cada aluno na sociedade em geral. E perceptivel que essa concepcio
norteia a natureza social e interativa da linguagem em oposicdo as concepgdes tradicionais

mencionadas na se¢édo anterior.

Portanto, os PCNs defendem o ensino interativo da lingua, em que os alunos sejam capazes de
compreender, interpretar e produzir diferentes textos dentro e fora da sala de aula. De acordo
com o0s parametros o ensino de Lingua Portuguesa centraliza trés variaveis (BRASIL, 1998, p.
22).

O primeiro elemento dessa triade - o aluno - é o sujeito da acdo de aprender,
aquele que age com e sobre o objeto de conhecimento. O segundo elemento - o
objeto de conhecimento - sdo 0s conhecimentos discursivo-textuais e
linguisticos implicados nas praticas sociais de linguagem. O terceiro elemento
da triade é a préatica educacional do professor e da escola que organiza a
mediag&o entre sujeito e objeto do conhecimento.

Sobre a leitura, os PCNs indicam:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcéao
do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do
género, do portador, do sistema de escrita, etc. N&o se trata simplesmente de
‘extrair informacdo da escrita’ decodificando-a letra por letra, palavra por

12 A publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96) redirecionou a educagéo no
Brasil. Cabe destacar que nessa ocasido incluiu-se o Ensino Médio na Educacdo Basica.
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palavra. Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensao. Qualquer leitor experiente que conseguir
analisar sua propria leitura, constatara que a decodificacdo é apenas um dos
procedimentos que utiliza quando Ié: a leitura fluente envolve uma série de
outras estratégias, sem as quais nao é possivel rapidez e proficiéncia. E o uso de
procedimentos desse tipo que permite controlar o que vai sendo lido, tomar
decisbes diante de dificuldades de compreensdo, arriscar-se diante do
desconhecido, buscar no texto acomprovagdo das suposi¢Oes feitas etc.
(BRASIL, 1997, p. 30)

Essa perspectiva prevé que formar um leitor competente supde formar alguem que entende o
que 1€ para além do cddigo linguistico, identificando componentes implicitos e compreenda o

funcionamento de varios tipos de textos.

Em relacdo a préatica de producdo de textos, destaco as seguintes contribui¢es dos PCNs:

Um escritor competente € alguém que planeja o discurso e consequentemente o
texto em funcdo do seu objetivo e do leitor a que se destina, sem desconsiderar
as caracteristicas especificas do género. E alguém que sabe elaborar um resumo
ou tomar notas durante uma exposicdo oral; que sabe esquematizar suas
anotagdes para estudar um assunto; que sabe expressar por escrito seus
sentimentos, experiéncias ou opinides (BRASIL, 1997, p. 48).

De acordo com as questdes propostas no documento, as chamadas producdes textuais/redacao,
podem ser usadas como recurso de ensino para trabalhar a lingua propriamente dita, passando
de mera atividade de escrita, cujos objetivos sdo apenas avaliativos, a instrumento voltado ao
ensino. Nesta perspectiva tedrica, ja se apontava que tomando como ponto de partida o texto
produzido pelo aluno, o professor pode trabalhar tanto as questdes relacionadas a estrutura dos
diversos tipos textuais como também aspectos gramaticais que possam instrumentalizar o aluno

no dominio da modalidade escrita da lingua.

Os PCNs também sugerem que as producées dos alunos sejam usadas como possibilidade para
estudo das diversas manifestacfes linguisticas, com intuito de propiciar uma reflexdao sobre a
lingua. O estudo da variacdo cumpre papel importante na formacdo linguistica e no
aprimoramento da competéncia discursiva do aluno, devendo estar sistematicamente presente
nas atividades de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997).

Sobre a pratica de producdo textual, a tese central é que essas atividades devem focar 0s

diferentes géneros textuais, primeiramente a partir do estudo antecipado dos géneros que
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circulam na vida cotidiana do aluno, expandindo conforme a gradacgdo das séries, para géneros
textuais que poderdo fazer parte do futuro profissional dos alunos. \Portanto, cabe a escola

viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente,
ensinar a produzi-los e a interpreta-los. Isso inclui os textos das diferentes
disciplinas, com os quais o aluno se defronta sistematicamente no cotidiano
escolar e, mesmo assim, ndo consegue manejar, pois ndo ha um trabalho
planejado com essa finalidade (BRASIL, 1997, p. 26)

Por essa razdo, é sugerido que sem

negar a importancia dos textos que respondem as exigéncias das situacdes
privadas de interlocucéo, em fungdo dos compromissos de assegurar ao aluno o
exercicio pleno da cidadania, é preciso que as situacdes escolares de ensino de
Lingua Portuguesa priorizem o0s textos que caracterizam os usos publicos da
linguagem (BRASIL, 1997, p. 24).

Em relacdo ao ensino de lingua baseado nos géneros textuais, € perceptivel que os PCNs (1997,
p. 30) endossaram essa tendéncia, ao afirmarem:

Todo texto se organiza dentro de um determinado género (...). Os varios géneros
existentes, por sua vez, constituem formas relativamente estaveis de
enunciados, disponiveis na cultura, que sdo caracterizados por trés elementos:
conteido tematico, estilo e constru¢do composicional. Podemos ainda afirmar
que a nocdo de géneros refere-se a “familias” de textos que compartilham
algumas caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como: visdo geral da
acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensdo, grau de
literariedade, por exemplo, existindo em nimero quase ilimitado Os géneros sdo
determinados historicamente. As intengcdes comunicativas, como parte das
condicdes de producdo dos discursos, geram usos sociais que determinam 0s
géneros, 0s quais dao forma aos textos(...)

Mediante a estas colocagdes, os PCNs destacam que a leitura e a producéo de textos, sejam eles
orais ou escritos, devem considerar que suas praticas discursivas sejam combinadas de reflexdo
sobre as estruturas da lingua. Dessa forma, o documento direciona que as préaticas pedagdgicas
com a Lingua Portuguesa devem possibilitar aos sujeitos envolvidos nos processos de ensino e
aprendizagem as habilidades necesséarias para interagirem com os demais agentes sociais em
diversas situacdes comunicativas. Assim, aponta os PCNs que o

objetivo principal do trabalho de anélise e reflexdo sobre a lingua é imprimir
maior qualidade ao uso da linguagem, as situacGes didaticas devem,
principalmente nos primeiros ciclos, centrar-se na atividade epilinguistica, na
reflexdo sobre a lingua em situagdes de producao e interpretacdo, como caminho
para tomar consciéncia e aprimorar o controle sobre a propria producdo
linguistica. E, a partir dai, introduzir progressivamente 0s elementos para uma
andlise de natureza metalinguistica. O lugar natural, na sala de aula, para esse
tipo de pratica parece ser a reflexdo compartilhada sobre textos reais (BRASIL,
1997, p. 31).
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A Lingua Portuguesa apresenta, nesse documento, como um campo de conhecimento em
continua transformacéo e, no que se refere ao trabalho com a lingua materna, foi proposto que

ao longo dos oito anos do ensino fundamental, os alunos adquiram
progressivamente uma competéncia em relacéo a linguagem que lhes possibilite
resolver problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais e alcangar a
participacdo plena no mundo letrado. Para que essa expectativa se concretize,
supde que acdes didaticas sejam constantemente planejadas (BRASIL, 1997, p.
33).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), criados em 1999,
tiveram como proposta norteadora ampliar o nivel de competéncia linguistica dos alunos, além
de tracar como objetivo central a formag&o cidada, como ja se delineava no PCNs para 0 Ensino
Fundamental. No entanto, as propostas contidas neste documento, de acordo com Szundy;
Nicolaides (2013, p. 38), “foram consideradas pouco operacionais devido a sua linguagem

muito tedrica e hermética”.

Considerando entéo as possiveis defasagens dos PCNs dedicados ao Ensino Médio, surge como
proposta, em 2006, as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), e o objetivo
central dessas diretrizes foi aprofundar propostas ja contidas em documentos anteriores.

A demanda era pela retomada da discussdo dos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio, ndo s6 no sentido de aprofundar a compreenséo
sobre pontos que mereciam esclarecimentos, como também, de apontar e
desenvolver indicativos que pudessem oferecer alternativas didatico-
pedagogicas para a organizagdo do trabalho pedagdgico, a fim de atender as
necessidades e as expectativas das escolas e dos professores na estruturacdo do
curriculo para o ensino médio (BRASIL, 2006, p. 08).

A criacdo, bem como a implantacdo desses documentos norteadores da educagéo em nosso pais,
teve a funcdo de orientar os educadores em relacdo ao curriculo a ser trabalhado, tanto na escola
publica, como na privada. Ainda que estes documentos ndo tivessem, e ndo tém, forca de lei,
tanto os PCNs, como as OCEM, tinham como proposta e intuito o oferecimento de uma

educacéo de qualidade.

Mediante ao exposto, ouso dizer que, ao adotarem uma visdo social da linguagem, esses
documentos avancaram ao romper com visdo formal e estruturalista de lingua, orientando o
ensino para além do estudo puro das normatividades gramaticais. Entendo que estes
documentos corroboram como uma Vvisdo socio interacionista da aprendizagem e reconhecem
gue é por meio do engajamento em atividades socialmente compartilhadas que se desenvolve

as habilidades linguisticas.
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Outro documento importante e que marca 0s pressupostos didaticos e pedagogicos da educacao
brasileira é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Homologada em 2018, a BNCC, trata-
se de uma diretriz de nivel federal instituida no Brasil, e afirma ser

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Béasica, de modo a
gue tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
(BRASIL, 2018, p. 01).

De forma geral, o intuito da BNCC é oferecer um direcionamento mais equanime em relacéo
as competéncias e habilidades de alunos, tanto das esferas municipais, estaduais quanto das
federais, impactando na construcao dos curriculos dos diferentes segmentos das redes pablicas
ou privadas de ensino. Apesar de esse documento ter sido apresentado como inovador, destaco
que os conteudos, objetivos e diretrizes nele contidos, ndo sdo de todo uma novidade, uma vez
que a BNCC é resultado de um percurso ja realizado em diversos documentos anteriores, tais

como 0s PCNs.

Em relacdo a area de linguagens, a BNCC alinha-se com os pressupostos tracados nos PCNs do
ensino fundamental e médio, configurando assim como uma extensdo. Em ambos documentos
a visdo de linguagem adotada traz uma perspectiva enunciativa/discursiva, rompendo a visdo

estruturalista do ensino de lingua.

A BNCC, alinhada com essa concepcao de linguagem, percebe o sujeito como constituido pelas

praticas de linguagem:

A érea da linguagem trata dos conhecimentos relativos a atuacdo dos sujeitos
em praticas de linguagem, em variadas esferas da comunica¢do humana, das
mais cotidianas as mais formais e elaboradas. Esses conhecimentos permitem
mobilizar e ampliar recursos expressivos, para construir sentidos com o outro
em diferentes campos de atuacgéo. Propiciam, ainda, compreender como o ser
humano se constitui como sujeito e como age no mundo social em interagdes
mediadas por palavras, imagens, sons, gestos e movimentos (BRASIL, 2018, p.
29).

Sobre a forma de desenvolvimento das praticas escolares a BNCC orienta que

se a linguagem € comunicacdo, pressupde interagdo entre as pessoas que
participam do ato comunicativo com e pela linguagem. Cada ato de linguagem
ndo é uma criagdo em si, mas esta inscrito em um sistema semiotico de sentidos
multiplos e, a0 mesmo tempo, em um processo discursivo (BRASIL, 2018, p.
59).
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Tal perspectiva remete a um avango consideréavel, pois em lugar de aprender a descrigdo de
apenas uma variedade da lingua (geralmente a padréo), h4 espago para a abordagem sobre 0s

usos da lingua, quer na modalidade oral, quer na modalidade escrita.

A partir desses principios Geraldi (2015) ressalta que

a base curricular em lingua portuguesa ndo poderia se expressar na forma de
uma listagem de contetdos relativos a conhecimentos explicitos sobre a lingua
(como foi num passado longinquo, quando se adotavam “contetidos minimos”).
Dai a escolha por cinco eixos dentro dos quais toda e qualquer atividade de
ensino/aprendizagem na area se dard: “apropriacdo do sistema de escrita
alfabético/ ortografico e de tecnologias da escrita, oralidade, leitura, escrita e
analise linguistica” (p. 38), sendo que esta ultima se d4 no interior das
anteriores. Na terminologia de hoje, seria um “eixo transversal”. Esses €ix0s
cobrem todas as préticas de linguagem verbal. E serdo estas que organizardo as
atividades escolares (GERALDI, 2015, p. 386).

Em relacdo as diversas tendéncias adotadas no ensino de lingua, Teixeira (2011) destaca que,
as praticas de analise linguistica, de ensino de gramatica, bem como de producédo de textos,
sempre estardo interligadas as concepcdes de lingua/linguagem vigentes em uma determinada
época. Relembrando o historico em relacdo as concepcdes é possivel destacar que a primeira
concepgdo esta associada a uma visdo estruturalista de lingua, que a percebe como um sistema
inflexivel e imutavel, a segunda considera uma visao mais interativa, ja que a lingua é uma “[...]
acdo interlocutiva situada, sujeita as interferéncias dos falantes” (TEIXEIRA, 2011, p. 168). E,
mais recentemente, a terceira concepcao veé a lingua/linguagem atrelada aos seus usos e funcdes.
No entanto, este autor destaca que ainda existe um desafio para implantar e desenvolver préaticas
de ensino de lingua mais interativas e conectadas com o uso real, mesmo que esta visdo apareca,

reincidentemente, nos diversos documentos norteadores para a educacao.

Para tanto, é possivel dizer que a BNCC, emerge neste cenario como uma proposta de
impulsionar novamente o ensino de lingua em uma perspectiva enunciativa e dialégica. Como
0s PCNs e as OCEM, a Base Nacional Comum Curricular parece tragar em seus propostos uma
concepcdo enunciativo-discursiva de linguagem. Segundo Geraldi (2009, p, 43), essa
concepgdo considera que “mais do que possibilitar uma transmissdo de informagdes de um

emissor a um receptor, a linguagem ¢ vista como um lugar de interagdo humana”.

Para realizar um ensino de lingua baseado nessa concepg¢do, a BNCC sugere o trabalho com

textos ao mencionar que

tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
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perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e
producéo de textos em vérias midias e semioses (BRASIL, 2018, p. 67).

Outra proposta adotada por este documento é efetivar o trabalho com os géneros discursivos
denominados por Bakhtin (2010, p. 261) como “tipos relativamente estaveis de enunciados”.
No texto da BNCC, é possivel encontrar uma referéncia a esse enunciado de Bakhtin (2010)
guando o documento defende um ensino articulado entre texto, géneros e estudo da lingua:

[...] o texto ganha centralidade na definicdo dos contetdos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que
circula em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicacao /uso da
linguagem. Os conhecimentos sobre 0s géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura, produgéo
e tratamento das linguagens que, por sua vez, devem estar a servi¢co da
ampliacdo das possibilidades de participagdo em praticas de diferentes
esferas/campos de atividades humanas (BRASIL, 2018, p. 67).

A BNCC organiza as praticas pedagogicas em quatro eixos de praticas de ensino de
lingua/linguagem: 1) oralidade; 2) leitura; 3) producdo escrita, levando em conta a

multimodalidade e 4) andlise linguistica e também semiotica.

De acordo com o documento,

se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre da efetiva atuacéo
do estudante em praticas de linguagem que envolvem a leitura/escuta e a
producdo de textos orais, escritos e multissemioticos, situadas em campos de
atuacdo especificos, a outra face provém da reflexdo/anélise sobre/da propria
experiéncia de realizagdo dessas préaticas. Temos ai, portanto, o eixo da analise
linguistica/semiética, que envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a
norma-padrdo e sobre as outras semioses, que se desenvolve transversalmente
aos dois eixos — leitura/escuta e produgdo oral, escrita e multissemiotica — e que
envolve andlise textual, gramatical, lexical, fonoldgica e das materialidades das
outras semioses (BRASIL, 2018, p. 80).

Mediante a proposta de ensino, balizada nos documentos oficiais, tanto da educacéo superior,
como da educagédo bésica, é essencial investir na formagéo dos licenciandos para que eles
possam, de certa forma, operacionalizar um ensino que prime pelo viés enunciativo e dialogico
da lingua. Desse modo, conhecer 0 que pensam 0s discentes ingressantes e concluintes sobre o
que é lingua/linguagem e o seu ensino podera oferecer subsidios significativos para a efetiva
qualidade da educacéo superior. Ressalto que para estudar os discursos desses sujeitos, pautei-

me em visdo de lingua e de discurso amparada pela teoria da Linguistica Sistémico Funcional
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(LSF) que se apresenta no capitulo 3, bem como discutir essa visdo sob a base teorica das
Representacgdes Sociais, conforme apresentado no capitulo a seguir.
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CAPITULO 2 - REPRESENTACOES SOCIAIS

O conhecimento do senso comum ndo é uma versdo primitiva e
falha do conhecimento cientifico (MOSCOVICI, 2003): essas
formas de conhecimento possuem l6gicas que operam com regras
distintas (GRIZE, 2001).

Tendo como objetivo norteador desta pesquisa - analisar o discurso de estudantes ingressantes
e concluintes dos cursos de licenciatura em Letras de unidades da Universidade do Estado de
Minas Gerais — UEMG, bem como a situacao-problema a ser investigada — que representacoes
de lingua materna e de seu ensino tém ingressantes e concluintes dos cursos de licenciatura em
Letras - este capitulo visa tratar de representacfes, um fendmeno abordado em diferentes
contextos e muito relacionado aos estudos de linguagens. A Teoria das Representacdes Sociais
(TRS), nesta pesquisa, podera dar indicios importantes acerca da concepcao dos licenciandos
sobre 0 que € lingua e seu ensino, uma vez que essa representacao podera ser desvelada através

do discurso, ou seja, pela manifestacdo da linguagem.

Para tanto, a intencdo deste capitulo é apresentar o conceito de representacdes e sua interface
com o ensino de lingua materna, tomando como eixo orientador o entendimento de que a Teoria
das Representagdes Sociais possibilita a compreensdo dos processos requeridos para a
construgdo do conhecimento social, sendo este Gltimo reconhecido ao mesmo tempo como

simbolico e social.

2.1 - ANOCAO DE REPRESENTACOES SOCIAIS

Representacdo é uma palavra que adota diferentes significados, dependendo da area de estudos
em que € aplicada. Segundo Flament (2001), o termo € utilizado nas Ciéncias Humanas e em

outras areas, com diferentes sentidos.

O conceito de Representacdo Social*® (RS) surgiu a partir dos estudos de Durkheim segundo o
qual as representagOes coletivas manifestam a maneira como 0 grupo se pensa e se relaciona
com 0s objetos sociais. Em sua obra indica que, para se compreender como uma sociedade se
organiza, € necessario considerar a natureza do social e ndo apenas dos individuos
(DURKHEIM,1978 [2003]).

13 Cabe destacar que na obra durkheiminiana abordava-se como Representacdes Coletivas.
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A partir desta perspectiva, é possivel dizer que ndo é a natureza subjetiva da consciéncia pessoal
do sujeito que determina o seu modo de ser social, mas sim a relagdo que ele estabelece com o
social. Dessa forma, a sociedade € que determina 0 modo de estar no mundo e de agir dos
sujeitos. Essa proposta de Durkheim minimiza a participacao dos sujeitos, percebendo-os como

passivos quanto as formas de pensar construidas coletivamente.

Ao final da década de 1950, tomando por base o conceito de representaces coletivas de
Durkheim!4, a Psicologia Social, com Moscovici (2003), passa a trata-las como representacdes
sociais que, entendidas como fendmenos dindmicos, com uma dimenséo de construgdo histérica
e cultural cuja preocupacéo € apreender no pensamento social como se processa a transformacéo
na sociedade, passando a constituir-se em uma teoria — a Teoria das Representacfes Sociais
(TRS)®,

Moscovici (2003), diferentemente de Durkheim, percebe o sujeito como ativo socialmente e
aponta que o conflito entre o individual e o social faz parte da dinAmica da vida social. Para o
autor da TRS, o sujeito constroi sua individualidade na interacdo com a realidade social, que,
por sua vez, constroi-se pela multiplicidade das experiéncias individuais. Moscovici (2003)
postula que as RS sdo construidas no quadro das relagdes interpessoais, a partir das quais o

sujeito resinifica conceitos e constroi novas relacoes.

Ao problematizar a relacdo entre individuo e sociedade, Moscovici (2003) propds que ndo se
pode conceber o individual sem o social e vice-versa, ja que o individuo se constitui a partir da
relacdo com o social. Pode-se dizer que a partir de Moscovici a representacdo social se
concretiza como um fenémeno que traduz uma forma de conhecimento do coletivo, surge nas
relagOes entre as pessoas e pode ser compreendida como um conjunto de explicagdes que tem
origem no cotidiano.

Elas s&o uma forma de conhecimento produzido, mediante apropriacdo muito
particular, de elementos circulantes no meio social e que possibilitam aos
individuos reconstrui-los numa fusdo, simultaneamente resultante, da
interacdo do pessoal e do social (DIAS, 2013, p.27).

14 0 termo representac@es coletivas aparece com Durkheim. Este autor ressalta que a Sociologia cabia a concepcéo
dos fendmenos sociais (exterior ao individuo) e a Psicologia lidava com os fendmenos individuais (DIAS, 2013,
p. 28).

15 A teoria das representaces sociais € uma area do conhecimento que emerge na tentativa de romper com um
formato de pensamento tradicional e hegemdnico, que compreendia o sujeito separado do seu contexto social.
Moscovici inaugura, com a Teoria das Representagdes Sociais, uma forma de ver o sujeito como parte integrante
da sociedade, defendendo entdo a ideia de que ndo existe um mundo interno sem a interferéncia do mundo externo.
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Por fim, Moscovici (2003) se refere as RS como uma versdo contemporanea do senso comum,
0 que ndo significa que o autor considere o conhecimento do senso comum como conhecimento
menor e sem valor (no sentido de menos confiavel). Ao contrario, o autor considera 0 senso

comum como um conhecimento natural, que pode — e deve — ser estudado sistematicamente.

As representacdes sociais sdo formadas a partir da difuséo do conhecimento do senso comum,
elaborados de forma coletiva nas diversas interacGes entre sujeitos e instituicdes. Esse
conhecimento emerge em um tempo determinado, dentro de uma certa cultura com o objetivo
de tornar algo estranho em familiar e compreender o real. Nessa interagdo social, o sujeito se
familiariza com o0 novo conhecimento, socializa e revé conceitos e valores que habitam uma

determinada sociedade.

Assim, 0 ato de representar consiste em se ter formada na mente uma imagem comungada pelos
membros de uma populagdo/grupo social. Moscovici (2003) destaca que nas sociedades
modernas questdes emergentes determinam que se tentem compreendé-las aproximando-as de
algo que ja é familiar e do repertorio do sujeito. O novo comeca a fazer parte do imaginario
cognitivo do sujeito e integra o universo de categorias ja conhecidas. Esse processo possibilita
ao sujeito a apreensdo do mundo que o cerca. Moscovici (2003, p. 13) menciona que a
Representagdo Social (RS) pode ser definida como “[...] um sistema de valores, ideias e
praticas” com a func¢do de possibilitar a orientacdo do individuo em seu mundo, além de facilitar

sua comunicagao entre seus grupos de convivéncia social.

Outra autora importante para os estudos de Representacdo Social foi Jodelet. Para Sa (1998),
deve-se a Jodelet a sistematizacdo da TRS, ja que foi ela quem primeiro conseguiu conferir
mais objetividade a “retorica excessivamente francesa de Moscovici” (SA, 1998, p. 73)%.

Jodelet (2001) menciona que RS é um conhecimento elaborado e difundido por um grupo social
com intuito de construir uma realidade comum. A autora menciona que a forma como o sujeito
atua socialmente (o que diz, o como diz e o porque diz) é gerida pelas RS, que circulam nas
acOes cotidianas intermediadas pela linguagem, portanto, é o discurso que consolida as RS, e
estas sdo reveladas por marcas linguisticas nos textos. Dessa forma, é possivel dizer entdo que

as RS sdo invengdes simbolicas que tanto ajudam a compreender o mundo, bem como

16 Para Sa (1998), a abordagem complementar de Jodelet (1984, 1989a), se comparada as outras perspectivas
complementares (ABRIC, 2003; DOISE, 1993), foi a que mais se manteve fiel a proposta de Moscovici.
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possibilitam o atuar nesse mundo. Por meio delas, torna-se possivel analisar 0s processos

individuais e coletivos de um dado grupo social.

Dentre algumas das contribuicGes de Jodelet (2001) para o estudo das RS, conforme destaca Sa
(1998), estd a énfase dada por esta autora em relacdo aos suportes pelos quais as RS sdo
veiculadas na vida cotidiana. Esses suportes, de acordo com a autora, sdo 0s discursos, 0s
comportamentos, as praticas sociais dos sujeitos e dos grupos e 0s registros e 0os documentos
em que os discursos, 0s comportamentos e as praticas sociais sao institucionalmente fixados e
codificados (SA, 1998).

Investigar RS implica entender as praticas sociais e as diversidades existentes em cada grupo
dentro do cotidiano, revelando o senso comum instaurado em cada um. Nesta perspectiva,
entender a teoria das representacdes sociais, dentro da proposta desta pesquisa, podera propiciar
conhecimentos construidos pelos discentes do curso de Letras a partir do convivio cotidiano
com a lingua portuguesa e situacdes de ensino e de aprendizagem, antes do ingresso no curso
(no caso de licenciandos iniciantes) e também durante o curso (no caso de licenciandos

concluintes).

Conhecer as representacdes sociais desses sujeitos, ou seja, como percebem, constroem e
reconstroem algum objeto — no caso desta pesquisa, a lingua materna e seu ensino - tornando o
estranho em algo familiar, que é a intencdo principal das representacdes, podera dar pistas
significativas sobre e para as praticas e diretrizes pedagogicas implementadas dentro dos cursos
de graduacdo em Letras, além de dar subsidios importantes para a compreensao de qual tipo de

ensino de lingua esta sendo praticado no ensino basico.

2.2 - REPRESENTACOES SOCIAIS: TIPOS E FUNCOES

O cenario atual repleto de novas informagdes exige dos participantes de uma dada sociedade a
busca constante para tentar compreender o cotidiano que os cerca. Na tentativa de compreender
os elementos novos, os sujeitos tentam fazer aproximag6es daquilo que ja conhecem para tentar
dar significado ao desconhecido. Esse movimento, a partir dos sujeitos sociais, € sempre
imbricado de novas interagdes sociais fazendo surgir universos comuns, e a partir de entdo
criam-se novas representacdes constituindo um conhecimento do senso comum, que passa a dar

conta da complexidade do objeto. Essas ideias compartilhadas pelo senso comum ajudam a
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tecer uma identidade de grupo e um sentimento de pertencimento do individuo ao grupo.

As representagdes sociais emergem como indicios que demostram o modo individual de cada
sujeito compreender a realidade que o cerca. Assim, essa teoria influencia na forma como os
individuos, inseridos num contexto social, apropriam-se do conhecimento produzido no seu

cotidiano, a partir das relagfes que se estabelecem com a sociedade.

Conforme menciona Jodelet (2001), a representacdo social refere-se a uma interpretacao que
permite pensar a nossa realidade cotidiana a partir da concepgdo de cada individuo. Ao mesmo
tempo, é também um caminho de conhecimento social elaborado por um conjunto de sujeitos e
grupos, como forma de apresentar um posicionamento frente a eventos sociais de uma dada
sociedade. Sendo assim, o estudo das representacdes sociais busca entender por que as pessoas

adotam determinados comportamentos.

Moscovici (2011) menciona que representar implica um processo psiquico pelo qual o sujeito,
ao se deparar com o desconhecido, torna presente e familiar um objeto que lhe é exterior e
estranho. A partir desse conceito, é possivel dizer que esta é a principal funcdo da RS:
transformar um objeto estranho em um familiar. Sobre essa funcdo, o autor esclarece que as
representacdes que fazemos, a partir de um objeto, sdo tentativas de tornarmos comum e
palpavel algo que ainda é desconhecido (ndo familiar). E através delas reelabora-se 0 novo e
passa-se a integra-lo ao nosso universo, que €, desta forma, modificado e elaborado
(MOSCOVICI, 2011).

Desse modo, ndo existe representacdo sem um objeto a ser conhecido, uma vez que toda
representacdo é construida na relagdo do individuo com o objeto, ou seja, ndo é apenas um
movimento do mundo externo no individuo, ha também uma troca entre 0 mundo interior e
exterior. O sujeito participa ativamente, com seus conhecimentos ja adquiridos, reelaborando-
0s a partir de novos objetos, e através da participacdo do sujeito na construgdo de uma nova

realidade, bem como sua interagdo com o social que emergem as representacées sociais.

Esses processos de construcdo da realidade também estdo relacionados a estrutura e a
organizacao das representagdes. Para Moscovici (2003), a base das RS é formada por duas faces
indissociaveis: a face figurativa (imagética) e a face simbolica. A toda figura (imagem), atribui-

se um sentido, e a todo sentido atribui-se uma figura (imagem). Dessa organizacdo estrutural,
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depreendem-se, segundo S& (1998), os processos geradores das representacdes: a objetivacao e

a ancoragem que sdo processos utilizados para trazer o ndo familiar para o familiar.

O primeiro processo, a objetivacao, é responsavel por transformar um conceito em uma imagem
(MOSCOVICI, 2011), com a finalidade de concretizar algo abstrato, na tentativa de naturaliza-
lo. Jodelet (2001) classifica a objetivacdo como uma tentativa de dar forma aos conceitos,
revendo os excessos de significados para compreender a realidade. Para redirecionamento desse
processo a autora menciona trés fases: a construcao seletiva, a esquematizacao estruturante e
a naturalizacdo. A primeira diz sobre a apropriacdo do desconhecido pelo sujeito. Nesta
apropriacao alguns significados sdo absorvidos e outros ndo, ocorrendo uma espécie de filtro
em razdo dos aspectos culturais de cada individuo. Na esquematizacdo, emerge uma imagem e
uma elaboracdo em torno do conceito que se quer apreender, permitindo ao sujeito uma
ressignificacdo a partir de sua relagdo com o mundo individual e externo. A partir dessa
movimentacéo, entre a tentativa de absor¢do do novo e a elaboragdo do conceito, surge o que
Jodelet denomina de nucleo figurativo. Este nucleo permite a concretizacdo dos conceitos e

emerge a naturalizacéo.

A ancoragem refere-se ao processo pelo qual se classifica e se da nome a alguma coisa. Ancorar
é a tentativa de compreender o ndo familiar e Ihe atribuir um sentido mais préximo a algo que
ja se conhece. Esse processo de conhecer e dar significado ao desconhecido exige do sujeito o
movimento de tentar encaixar em categorias ja familiarizadas aquilo que ainda ndo se conhece.
Sobre esse processo de ancoragem, Moscovici (2011) menciona que néo se trata mais, como na

objetivacéo, de se construir um conhecimento, mas sim sua integragdo a algo ja solidificado.

Moscovici (2003) entende que esses dois processos geradores das RS (ancoragem e
objetivacdo) lidam com a memdria, pois tentar classificar algo significa eleger modelos
guardados em nossa memoria e constituir uma relacdo positiva ou negativa deles. A ancoragem
estd relacionada a um movimento de resgate da memoria, ja que, por meio dela, ordena-se,
classifica-se, no mundo interior, objetos, pessoas e acontecimentos. A objetivacdo estd
relacionada a um movimento externo a memoria, ja que, por ela, extraem-se conceitos para

reproduzi-los no mundo exterior.

De acordo com Jodelet (2001), as questfes que a linha de investigacdo das Representagdes

Sociais deve responder a dupla questdo que estd na base da teoria, a saber: como o social
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interfere na elaboracdo individual que constitui a representacdo e como esta elaboracéo interna

interfere no social.

As representacdes sociais possuem aplicagdes (ABRIC, 2003) nos grupos sociais. S&o elas: a
do saber, a identitaria, a orientadora e a justificadora. Inicialmente, para dar conta da
complexidade dos fendmenos é preciso compreender e tentar explicar o desconhecido, portanto
a funcdo do saber auxilia 0s grupos nessa tentativa de explicar o mundo que os cerca, tornando
a realidade possivel de ser compreendida. A partir dessa tentativa de explicacdo, a funcéo
identitaria agrupa os sujeitos sociais dentro de sua cultura, protegendo sua identidade. A partir
de entdo a fungdo de orientacdo contribui para orientar as préaticas sociais e condutas dentro
desse grupo social. E por ultimo, a funcdo justificadora auxilia os sujeitos a explicarem

determinadas posturas adotadas nos diversos espagos sociais.

Diante dessas aplicacdes, Jodelet (2001) mostra como o processo de ancoragem e objetivacao,
articula essas trés funcdes basicas da representacdo (do saber, identitaria, de orientacdo e
justificadora): a funcéo do saber tenta entender o novo, seguido da funcao identitaria que agrupa
sujeitos dentro de uma esfera social, e por fim, a fungéo de orientacdo das condutas que através

da funcéo justificadora respalda e explica os atos sociais de um determinado grupo.

No contexto desta pesquisa, através do estudo das representacdes sociais, poderdo ser
compreendidos a identidade do grupo pesquisado, o saber do grupo em relacdo ao conceito de
lingua materna e seu ensino, as razGes de como 0s sujeitos pesquisados pensam e agem em
relacdo ao objeto de pesquisa. Além disso, podera oferecer uma aplicabilidade muito relevante
para a sociedade, pois os resultados possivelmente poderdo mostrar como os futuros docentes
orientardo suas préaticas e seus comportamentos em relagdo ao fendmeno pesquisado — lingua

materna e seu ensino.

Assim, sera possivel investigar sobre o ensino de lingua materna com intuito de desvelar se o
que acreditam baseia-se na construcdo social sobre o que é a pratica pedagdgica do ensino de
lingua, ou se conseguem, por meio das teorias estudadas na universidade, resignificar suas

praticas pedagogicas e suas percep¢des em torno do ensino de lingua.
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2.3 - REPRESENTACOES SOCIAIS E ENSINO DE LINGUA

A Teoria das Representacfes Sociais (TRS), desde sua criagdo, vem oferecendo as pesquisas
na area da educacdo subsidios para lidar com a complexidade dos aspectos educacionais
(MACHADO, 2013). Autores como Sa (1998) colocam a educacdo como uma das principais
areas de atuacao dessa teoria e destacam a importancia de se compreender as representacoes
sociais acerca do mundo da educagdo para compreender fendmenos emergentes dessa area, e

poder contribuir para um avango significativo.

O ensino de lingua materna passou, nos Gltimos anos, por varias modificacdes’ e que, segundo
Matencio (2006), é resultado da consolidacdo da Linguistica como disciplina cientifica, bem
como

dos avancos tedricos e metodoldgicos que Ihe permitiram ultrapassar o mero
estudo da lingua, alcancando condicGes para tratar, de forma sistemética e
interdisciplinar, além dos usos da lingua e dos diferentes sistemas semidticos
nos textos, 0s processos sociais e cognitivos envolvidos nesses usos
(MATENCIO, 2006, p. 440).

Em relacdo ao ensino de lingua emerge no campo do ensino novos formatos de producao,
circulacdo e recepcdo de textos. Essa mudanga, sem ddvida, requereu uma outra visdo em torno
das praticas de ensino, exigindo das instituicGes escolares uma revisdo nas concepgdes de lingua
e linguagem, construidas ao longo de décadas, pois lidar com o novo solicita uma constante

ressignificacao de conceitos.

Nessa linha de pensamento, Jodelet (2001) menciona a importancia das representagdes sociais,
ao afirmar que os sujeitos as criam para tentar entender o mundo que os cerca e, também, para
resolverem questdes que emergem no cotidiano, sendo por meio dessas representacdes que cada

sujeito atribui um sentido diferente a sua experiéncia profissional e pessoal.

Pesquisas como a de Montemdr, realizada em 2010, pode auxiliar na discussao que esta tese se
propde - desvelar as representactes de ensino de lingua de ingressantes e concluintes de cursos
de Letras. A pesquisa desta autora, desenvolvida em um programa de Mestrado em Linguistica
Aplicada, da Universidade de Taubaté, dedica-se a estudar a representacéo discente em torno

da importancia da aprendizagem da teoria gramatical no ensino de Lingua Portuguesa para

17 Ver o capitulo 1 sobre as Concepcdes de linguagem e o ensino da lingua portuguesa.
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alunos de 3° ano do Ensino Médio de uma escola particular e de uma escola publica, em uma
cidade do Vale do Paraiba. Neste estudo, a autora tem como foco principal verificar se 0s
discentes dessas escolas consideram importante a aprendizagem da teoria gramatical, bem
como, sua utilidade na vida profissional. Para tanto, a autora discute contribui¢des de estudiosos
que enaltecem o estudo da gramaética e, também, apresenta posi¢Oes contrérias a essa visdo. De
acordo com a autora da pesquisa, os dados demonstraram que os alunos de ambas as instituigdes
consideram (til a aprendizagem da teoria gramatical, pois acreditam que, mediante a
aprendizagem da gramatica, poderdao conhecer e dominar a norma padréo, o que ira beneficia-

los em suas vidas profissionais.

Outra pesquisa que também pode contribuir para as discussdes feitas nesta tese € o estudo de
Ferreira, realizada também em 2008, no Programa de Pos-Graduacdo em Linguistica Aplicada,
da Universidade de Taubaté, que teve como objetivo investigar a representacao de pais e alunos
de escolas de Ensino Médio em relacéo ao ensino de Lingua Portuguesa. Neste estudo, a autora
identificou que pais e alunos se mostraram insatisfeitos com a forma como o ensino de lingua
foi abordado durante o Ensino Médio, enfatizando que houve um excesso de normas
gramaticais. Ainda nesta pesquisa os dados apontaram que as atividades de leitura e producgéo
textual ndo foram abordadas de forma satisfatéria na visdo dos sujeitos participantes da

pesquisa.

Ainda na mesma linha tedrica de investigacdo, a pesquisa de mestrado de Nogueira, realizada
em 2016, na Universidade Federal de Goias, investiga as representacfes de alunos da 32 série
do Ensino Médio de uma escola publica, do municipio de Goiénia, sobre as aulas de Lingua
Portuguesa e 0s géneros textuais. Este trabalho pretendeu discutir as representacdes de alunos
sobre o Curriculo Referéncia do estado de Goias, visto por esta autora como um documento que
apresenta contetidos excessivos para serem trabalhados em sala de aula. Os dados dessa
pesquisa apontam que os estudantes consideraram importante aprender a lingua portuguesa
(LP) para conseguirem bons resultados em provas de processos seletivos, como o0 ENEM e
vestibulares, e, consequentemente, ingressarem na universidade. A autora, ao tecer suas
consideracOes acerca da pesquisa, menciona que essa visdo de lingua instrumental remete as

concepcdes de linguagem como expressdo do pensamento e instrumento de comunicagao.

Outro trabalho que também discute representacdo social e ensino de lingua portuguesa foi

desenvolvido em 2010, pela pesquisadora Conceicdo, da Universidade Federal da Grande
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Dourados. O objetivo dessa pesquisa foi demonstrar os resultados de uma investigacdo sobre
as representacdes do papel do professor de Lingua Portuguesa construidas por académicos
concluintes de cursos de Letras. Para realizacdo dessa pesquisa foram discutidos os reflexos
dessas representacdes no modo como a lingua tem sido ensinada e socialmente representada no
pais. De acordo com este estudo ha dois tipos predominantes de representaces do papel do
professor — o do professor-repassador de contetidos e o do professor-repassador de contetdos

com algcamento a professor-investigador.

Uma pesquisa, realizada em 2020, pelos pesquisadores Franca e Oliveira, buscou analisar nos
discursos de alunos de um curso de Letras em formacéo inicial as representacdes sociais sobre
ser professor, sobre a sua relacdo identitaria com a profissao e sobre os saberes que o professor
deve dominar para ser um “bom” professor de Portugués. As analises feitas por esses autores
indicam que os sujeitos-alunos em formacgéo inicial mobilizam representagdes sociais
cristalizadas no senso comum, mas, também, ja mobilizam representagdes incipientes do saber

cientifico adquirido na academia.

Pesquisas envolvendo representacdes sociais e ensino de lingua, como as citadas acima, podem
contribuir para a reflexdo que esta tese de doutorado se prople, que é evidenciar o que
ingressantes e concluintes acreditam ser lingua e seu ensino. E nesse sentido que esta pesquisa
pretende adotar a teoria das representacGes sociais com objetivo de demarcar, através das
manifestacdes linguisticas dos sujeitos de pesquisa, qual € a representacdo discente sobre o que

é lingua e seu ensino.

Acredito que o mapeamento dessas evidencias possibilitard o entendimento sobre como se
processam e articulam as praticas de ensino de lingua presentes no atual cenario
contemporaneo. Pesquisar, a partir do olhar dos futuros docentes, o que eles acreditam ser o
ensino de uma lingua materna permite vislumbrar as praticas pedagdgicas realizadas, tanto na

escola basica como nas universidades pesquisadas.
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CAPITULO 3- A LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL

O reconhecimento da relacdo entre lingua e sociedade é
importante, visto que uma ndo existe sem a outra: ndo ha
homem social sem linguagem e ndo ha lingua sem homem
social. Um dos motivos do fracasso no ensino de linguagem
na escola pode ter origem na falta de conhecimento da
natureza das relagbes entre lingua e sociedade: mais
especificamente, 0s processos pelos quais um individuo se
transforma em um ser social (HALLIDAY, 1998, p. 22).

Este capitulo sera destinado a apresentar os pressupostos tedricos da Linguistica Sistémico-
Funcional com objetivo de fornecer um panorama acerca dos conceitos de linguagem e lingua,
as nocdes de texto, de contexto, de metafuncées, bem como os sistemas de significacao no nivel
da oracdo e as possibilidades de analises para além da oracdo. Para tanto, a base teorica se
ancora nos estudos de Halliday (1994), especificamente a Gramatica Sistémico-Funcional, bem
como a proposta de analise discursiva (Sistemas de Avaliatividade e de Ideacdo) de Martin e
Rose (2003, 2007) e, também, de pesquisadores brasileiros, especificamente Fuzer e Cabral

(2014) e Silva (2012, 2016), que desenvolveram pesquisas e estudos utilizando essa teoria.

31 - A LINGUISTICA  SISTEMICO-FUNCIONAL: CONCEPCAO
SOCIOSSEMIOTICA DE LINGUAGEM E DE LINGUA.,

A Linguistica Sistémico-Funcional, teoria linguistica elaborada pelo linguista Michael
Alexander Kirkwood Halliday e desenvolvida por outros pesquisadores (EGGINS, 1994,
MARTIN; ROSE, 2003; MARTIN; WHITE, 2005), é uma abordagem de estudo da linguagem
centrada na nocdo de funcdo da lingua e considera a gramatica sendo usada para produzir
significados. Essa proposta é sistémico-funcional, porque concebe a lingua como uma rede de
sistemas interligados de que o falante faz uso para construcdo (caracteristica funcional) e
producéo (caracteristica semantica) de significados em situa¢fes de comunicacdo. Nessa Vviséo,
a lingua deixa de ser apenas um sistema regulado por regras e passa a ser vista como um sistema
de producéo de significados que sdo criados em consonéancia com o contexto social em que se

inserem os usuarios da lingua.

Abordar a lingua do ponto vista sociossemiotico € considerar que seu funcionamento perpassa
por questdes sociais bem como pelos valores que sdo mantidos ideologicamente na sociedade,

uma vez que, numa lingua os significados sdo arquitetados no discurso, um estrato semantico,
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e de acordo com um contexto, ou seja, é no discurso que sdo construidos significados e, é ele,
que dita as maneiras de se expressar (SILVA, 2016). Corroborando com esta concepgao acerca
de lingua e linguagem destaco que esta pesquisa adotara a visdo de lingua da base teorica da
Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), pois esta teoria percebe a lingua como um sistema no
qual os usuarios fazem escolhas para a producdo de significados (NEVES, 2004). Essa
producdo de significados, ou o uso da linguagem, é que evidencia as representacfes sociais

acerca de algo ou algum fendémeno relevante na sociedade.

Considerando a visdo sociossemiotica da lingua/linguagem, a analise do discurso dos discentes
pesquisados é pautada pelos pressupostos tedricos e metodoldgicos da Gramatica Sistémico
Funcional (GSF)*8. Entendo que a GSF, pelo seu carater discursivo, cuja constituicio considera
0 contexto historico-social de quem produz o discurso, trara consideraveis contribuicdes, haja
vista que a partir da analise pela GSF sera possivel perceber o posicionamento ideoldgico dos
licenciandos, por meio das escolhas linguisticas realizadas por eles. Nesse sentido, esta proposta
se relaciona com a discussao teorica sobre representacdes — apresentada no capitulo 2 — uma

vez que € pela linguagem que a visao de mundo € expressa.

A escolha da teoria Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) se deu por esta ser uma base tedrica
que permite explicar como os significados sdo construidos nas interagdes linguisticas. Para
Halliday (1994, 2004), a lingua é pratica social, e a LSF se preocupa em explorar a maneira
como o usuario utiliza a lingua em contextos diferentes. Assim, a LSF considera a maneira
como a linguagem ¢é usada, pois leva em conta que qualquer enunciado esta inserido em um
contexto de uso, portanto, ela é funcional. Nesta perspectiva funcional, a lingua existe e evolui

para atender as necessidades de seus Usuarios.

De acordo com Fuzer e Cabral (2014, p. 19), a LSF

é sistémica porque vé a lingua como redes de sistemas linguisticos
interligados, das quais nos servimos para construir significados. E funcional
porque explica as estruturas gramaticais em relagdo ao significado, as funcGes
gue a linguagem desempenha em textos

Ainda sobre o aspecto sociossemiédtico da linguagem, as autoras Barbara e Macedo (2009)

mencionam que a LSF é caracterizada como uma teoria de aspecto social porque parte da

18 “A GSF é uma teoria sociossemidtica que prioriza a relagdo 1éxico-gramatica em interface com a semantica e o
discurso, ou seja, o texto na interface com o contexto social em que os usos linguisticos ocorrem” (FUZER e
CABRAL, 2014, p. 14).
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sociedade e da situacdo de uso para o estudo da linguagem. O foco da teoria estd em
compreender como a comunicacao se realiza entre os seres humanos. As autoras ressaltam
também que a teoria € sociossemidtica porque considera a linguagem em todas as suas

manifestacdes.

E importante destacar que a perspectiva funcionalista se diferencia da tradicional, uma vez que
esta Ultima entende a linguagem como um cddigo desvinculado de sua articulacdo social. Ja a
funcional percebe a linguagem como ligada ao uso dentro de um dado contexto. Nesse sentido,
o funcionalismo é uma teoria linguistica que se ocupa em estudar a relagdo entre a estrutura
gramatical das linguas e a aplicacdo dessas estruturas em diversos contextos de comunicagao
(CUNHA, 2015).

Desse modo, a interagdo entre lingua, linguagem e sociedade projeta a LSF para um contexto
diferente daquele tradicionalmente dado a linguistica tradicional, que considera a estrutura e 0
formato da lingua, desvinculada do seu uso. Cabe ressaltar que a LSF também dedica seus
estudos para o0 aspecto estrutural da lingua, ja que entender o estudo da estrutura linguistica é
essencial para se compreender o significado das mensagens geradas na linguagem. No entanto,
essa teoria destaca a necessidade de se compreender que o significado é determinador da forma,
ou seja, os falantes determinam as escolhas linguisticas conforme suas necessidades
(BARBARA; MACEDO, 2009).

Os tedricos consideram a lingua como realizacdo/instanciacdo do sistema sociossemiotico, e
que, portanto, ndo pode ser tratada como um objeto autbnomo, ja que sua estrutura esta
submetida as situacdes oriundas das interacdes entre seus usuarios. A teoria funcionalista
analisa a estrutura gramatical a partir da situacdo comunicativa completa, levando em conta a
intencdo do ato comunicativo, seus participantes e o contexto sociodiscursivo. Para tanto, o

estudo da estrutura da lingua ndo pode ser realizado sem considerar o seu uso comunicativo.

Neves (2004) considera que a lingua, e também a sua gramatica, ndo pode ser descrita como
um sistema independente, ja que a gramatica ndo pode ser entendida sem parametros de
comunicagio, interacdo social e cultura, mudanca e variacdo. E perceptivel que a producéo de
um enunciado mobiliza trocas linguisticas, e para essa interagédo linguistica ha diversos fatores
envolvidos, tais como a situagcdo comunicativa, a organizagdo do discurso, as projecoes que o

falante faz de seu interlocutor, dentre outras questdes. Portanto, uma abordagem funcionalista
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da lingua sempre leva em consideragdo a forma como seus usuérios se apropriam do sistema
linguistico disponivel para se comunicarem de maneira eficiente, ou seja, como desenvolvem a

competéncia comunicativa.

O funcionalismo tem como quest&o béasica a ndo autonomia dos niveis gramatical e discursivo,
ja que, para os linguistas funcionalistas, é a situacdo real de comunicacdo que determina a
estrutura gramatical das linguas. E entdo essa premissa que justifica o estudo da estrutura da
lingua a partir dos significados, e ndo somente, a partir dos elementos estruturais. Dessa forma,
Halliday propGe a ampliagdo de analise para além dos fendmenos estruturais, uma vez que, ao

conceber a Gramatica Funcional, indica que se analise toda situagcdo comunicativa.

Cabe destacar que, na linguagem, o sistema de comunicacao se organiza por meio da gramatica
da lingua, caracterizada pela organizacdo em estruturas e pela diversidade funcional. Os estratos
da lingua sdo modificados de acordo com a ordem de abstracdo: a semantica (principio de
significados) é realizada pela Iéxico-gramatica (estruturas gramaticais e itens lexicais) que, por
sua vez, é realizada pela fonologia e grafologia (sistemas de som e grafia). E todos esses
sistemas de forma interligada realizam o contexto (de situacdo e de cultura) e vice-versa
(FUZER; C.; CABRAL, S.; TICKS, L., 2012).

O ser humano, para comunicar algo, bem como para elaborar o mundo que o cerca, faz uso da
sua linguagem, ou seja, atribui funcdo para o uso da lingua. Na perspectiva da Linguistica
Sistémico-Funcional, a forma como as pessoas se apropriam do sistema linguistico para
alcancarem seus objetivos é sindnimo de funcdo. Entendendo que a funcdo primordial da lingua
¢ a producdo de significados, a LSF considera que trés varia¢bes, ou metafuncdes, sdo

mobilizadas nesta producéo.

Halliday e Mathiessen (2004) tragcam essas metafungdes da seguinte forma: A metafuncéo
ideacional é o uso da lingua direcionado para expressar experiéncias, sejam elas internas ou
externas, de seus usuarios. Outra possibilidade de uso da lingua refere-se a metafuncéo
interpessoal, que define a articulagdo das relagdes sociais uns com os outros, demarcando e
definindo papéis sociais para se desempenhar cada ato comunicativo. A metafuncéo textual tem
0 proposito de organizar a mensagem para com ela construir sentidos. Portanto, as metafuncgdes
sdo consideradas parte constituintes da lingua nessa visao, ou seja, elas ndo sdo apenas maneiras

de utilizacdo da lingua, e sim, para que se usa a lingua/linguagem.
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O termo metafuncédo, conforme explica Halliday (2004), foi adotado para sugerir que a fun¢éo
do significado tem um papel fundamental dentro de toda a teoria. Sdo as metafuncdes que
permitem descrever e analisar as dimensdes especificas do significado em uma oracdo. Para
Halliday (1994, p. 36), “a lingua esta estruturada para construir trés tipos de significados

simultaneos: ideacional, interpessoal e textual”.

Cada ato comunicativo, dependendo da sua necessidade e da sua finalidade, produzira efeitos
diferenciados. E por este prisma que as metafuncdes se realizam, ou seja, para construirem
mensagens a partir de um contexto de situagdo. Segundo Barbara e Macédo (2009), os sujeitos,
situados em uma dada cultura, escolhem a forma de produgdo de mensagens, bem como a
maneira como irdo interagir com seus participantes, sempre considerando as experiéncias que
ja possuem. Atendendo a essa abordagem sistémico-funcional da linguagem, o significado
acontece no interior da oracdo, e oferece uma gramatica da oracdo que, dentro do aspecto
ideacional do significado, compreende a “oragdo como representacdo”, a linguagem sendo
usada para descrever a experiéncia humana, uma corrente de eventos ou acontecimentos.
Avancando sobre a ideia da oracdo como representacdo Halliday e Mathiessen (2004) discutem
que a lingua, ou a linguagem, é usada para construir, por meio da propria linguagem, as

experiéncias vivenciadas no contexto social

Em termos ideacionais, a oracdo é uma possibilidade de construcdo de experiéncias internas e
externas a nos. Essa construcdo é feita por meio da Iéxico-gramatica, a partir de um sistema de
transitividade, relacionado com as inter-relacbes das oragOes que estdo amparadas pelos
processos (HALLIDAY; MATHIESSEN, 2004). De acordo com Halliday (1994, 2004), a
oracdo € organizada através de experiéncias (acontecer, fazer, sentir, significar, dizer,
simbolizar, comportar-se, pensar, ser e tornar-se) e o sistema gramatical, pelo qual essas
experiéncias acontecem, € alcancado pela transitividade. A linguagem espelha nossa visao de
mundo como um panorama de acontecimentos, denominados na LSF como processos,
envolvendo entidades (participantes) aglutinando detalhes de tempo, lugar, modo etc.
(circunstancias). Portanto, 0s grupos verbais (processos), nominais (participantes) e

preposicionais (circunstancias) sdo constituintes das ora¢cdes (FUZER; CABRAL, 2014).

Seis tipos de processo podem ser identificados e, para cada um deles, ha tipos de participantes.
Halliday (1994) menciona que ha trés tipos de processo principais — o material, 0 mental e o

relacional. Os demais, chamados intermediarios, sdo: o comportamental, o verbal e o
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existencial. De acordo com o autor esses processos sdo usados para representarmos “nossas
experiéncias externas (acOes e eventos), internas (lembrancas, reacdes, reflexdes e estados de

espirito) e das relacdes (identificagio e caracterizagio) ” (REPOLES, 2019, p 72).

As acOes concretas estdo relacionadas aos processos materiais. Nestes processos materiais
encontram-se 0s participantes que séo denominados de Ator, e que atuam no desenrolar do
processo, ou seja, aquele que realiza a agdo. A Meta € o participante a quem se direciona a agéo,
ou aquele que é efetivamente modificado por ela. As circunstancias sdo realizadas

gramaticalmente por grupos adverbiais ou preposicionais (FUZER; CABRAL, 2014).

O exemplo a seguir foi retirado dos questionarios aplicados aos discentes do curso de Letras e
retrata o funcionamento desse processo na oracao:
Exemplo: Um Ingressante de Divindpolis evidencia em seu discurso que ensinar lingua

portuguesa no Ensino Fundamental e também no Ensino Médio é:

E poder levar [processo material] o seu conhecimento de uma forma que néo
intimide os alunos e que mostre [processo material] que a lingua portuguesa
pode ser divertida e interessante de se estudar, criando um método de ensino
menos robotico e que se aplique ao ensino fundamental e médio (Ingressante
G, Divindpolis).

Os processos mentais sé@o os ligados ao ato de sentir e de pensar e relacionam-se a quatro
classes: cognigéo, percepcdo, afeicdo e desiderativa (desejo). A classe de afeicdo envolve
verbos que expressam gostos e medos, como gostar, por exemplo. A classe desiderativa é
responsavel por externalizar os desejos e anseios dos individuos. A de percepcdo esta
relacionada aos verbos dos sentidos, tais como: ver, ouvir, ja a classe de cogni¢do compreende
verbos de conhecimento, de pensamento, de entendimento, como pensar e entender por
exemplo. Neste tipo de processo, as oracgoes referem-se a eventos que acontecem em nosso
pensamento/consciéncia. A estrutura desses processos constitui-se de seus participantes,
denominados Experienciador (ser dotado de consciéncia, em geral, humano) e o Fendmeno (0

que é sentido, pensado, desejado ou percebido pelo Experienciador).

Esse tipo de processo pode ser observado no exemplo a seguir, retirado também dos
questionarios respondidos pelos licenciandos:

Exemplo: Durante o ensino fundamental, eu ndo gostava das aulas de portugués. Nesse
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exemplo, o processo mental “[ndo] gostar” altera a percepcéo que o Experienciador “Eu” teve

em relagdo ao Fenomeno “aula de portugués”

Os processos relacionais sdo referentes ao ser, e, o significado principal deste processo € dizer
0 que algo é, além disso envolve sempre dois participantes. Estes processos “servem
basicamente, para estabelecer uma relacdo entre duas entidades, constituindo uma oracao
relacional” (FUZER e CABRAL, 2014, p. 64). Halliday e Matthiessen (2004), citados por Fuzer
e Cabral (2014), classificam essas oracfes em: intensivas (que caracterizam uma entidade),
possessivas (em que uma entidade possui a outra), e circunstanciais (em que a relagdo entre os
dois termos € de tempo, lugar, modo, causa, acompanhamento, papel, angulo, assunto)
(REPOLES, 2019). As oracdes relacionais podem ser atributivas ou identificativas, sendo que
o que as diferencia ¢ a possibilidade de “reversibilidade dos participantes” (FUZER e
CABRAL, 2014, p. 65). No exemplo a seguir um licenciando relaciona o ensinar portugués as

regras gramaticais.

Veja o exemplo: A lingua portuguesa é muito complexa. Neste exemplo ha um Portador (a
lingua portuguesa) seguido de um processo relacional (é) que recebe o atributo (muito
complexa).

Entre 0s processos materiais e mentais encontram-se 0S processos comportamentais. Estes
processos referem-se a comportamentos “fisioldgicos e psicoldgicos, tais como: respirar,
engolir, sorrir, entre outros” (HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2004, p. 48). O participante
desse processo é denominado de Comportante, e € a entidade que se comporta.

Os processos verbais sdo processos simbolicos e, ndo, processos de acdo simbolica. Eles se
relacionam com fatos do segmento do “dizer, indagar, responder, contar, sugerir, ordenar,
falar”. Os participantes desse processo sdo: o Dizente (aquele que diz), a Verbiagem (o que ¢
dito), o Receptor e o Alvo (sobre o que se diz) (FUZER e CABRAL, 2014).

Os processos existenciais significam que algo existe. As oragdes que abrigam esses processos,
em geral, tém o verbo “existir’. Assim, elas, também, possuem semelhangas com os processos
relacionais. No entanto, 0s que ocorrem com 0s existenciais sdo diferentes de atributivos ou
identificadores, pois sdo processos que carregam o significado de “existir” ou “acontecer”. O

Existente é o Unico que participa desse processo (FUZER e CABRAL, 2014).
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Todos esses processos apresentados sdo usados para representar nas oragdes as experiéncias
humanas que podem ser representados como um circulo onde seus limites se sobrepdem, fato
que torna o mundo da experiéncia obscuro, pois ha véarias formas de representar uma mesma
experiéncia humana e, também, os diferentes tipos de processos contribuem de forma diferente
para a construcdo do mundo e da experiéncia (FUZER E CABRAL, 2014).

Outra metafuncdo usada na construcdo de mensagens € a interpessoal que centra nas relacdes
de troca. Essa metafuncdo da a possibilidade ao falante de participar do evento da fala,
permitindo que ele crie e estabeleca relagdes sociais. E por meio desta funcio que os falantes
emitem suas opinides, julgam e demostram atitudes, constituindo-se em um componente da
linguagem que auxilia o sujeito em sua organizacdo de mundo, seja este mundo interno ou
externo (SILVA, 2016).

A organizacado oracional, em termos de metafuncdo interpessoal, consiste em Modo Oracional
e Residuo. O Modo é o elemento que sustenta o argumento da oracéo e incide em partes: Sujeito
- 0 grupo nominal - e 0 operador Finito - parte do grupo verbal. J& o Residuo é constituido pelos
componentes funcionais: Predicador, Complemento e Adjuntos (HALLIDAY, 1994).

Cabe destacar, conforme menciona Halliday (1994), que o sujeito dentro da estrutura do Modo
oracional deve ser visto como um elemento constituinte que participa semanticamente para a
significacdo da oracdo, ou seja, este elemento ndo deve ser compreendido somente do ponto de
vista gramatical. Em relacdo ao operador finito, Halliday (1994) destaca que este é o elemento
do Modo oracional que tem a funcdo de identificar os operadores de tempo - presente, passado,
futuro. Os operadores modais caracterizam-se como elementos do operador finito e manifestam
o0 julgamento do falante em relacdo ao que € dito. Sobre esse operador é importante destacar
que ele expressa uma carga semantica de polaridade entre o positivo e 0 negativo — 0 sim e 0
nao (SILVA, 2016).

O componente Residuo compde a estrutura de menor relevancia da oragdo (EGGINS, 1994) e
é composto por Predicador, Complemento e Adjuntos Circunstanciais, podendo, inclusive, ser

ocultados em determinadas respostas em um diélogo.

Mediante 0 exposto sobre a metafuncédo interpessoal, é perceptivel que o uso da lingua no
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processo de interacdo requer uma série de escolhas que estdo diretamente ligadas ao sistema de
Modo da lingua, que tende a atender as necessidades interacionais dos usuérios. Neste formato,
este sistema de uso da lingua propicia um terreno de trocas entre os participantes, instituindo
dimensGes interpessoais que demostram niveis de intimidade, relacdo de poder e subordinacéo,

julgamentos e, também, atitudes dos usuérios um em relacéo ao outro.

Outra funcdo da lingua é a textual, que esta diretamente interligada a manifestacao léxico-
gramatical, adotando a oracdo como mensagem, ou seja, evento comunicativo. A estruturacdo
do discurso se organiza pela estrutura da informacao e, também, pela estrutura temética. Desse
modo, a organizagdo da oragcdo combina diferentes significados em torno de sua estrutura,
denominando a esse de Tema/Rema e Dado/ Novo (HALLIDAY & MATTHIESSEN, 2004).

O Tema ocupa um lugar central ao cumprir a fungdo que orienta e situa um elemento dentro da
oragdo, a partir de um contexto. Portanto, 0 Tema € o primeiro constituinte da oracdo, sendo 0s
demais elementos da oracdo denominados de Rema. O Rema caracteriza por ser o
desdobramento da mensagem, a parte da oracdo em que o Tema é desenvolvido. Normalmente,
é nele que esta a informacdo inédita, em oposicdo a informacéo ja evidenciada pelo Tema
(SILVA, 20186).

E importante mencionar que escolher um elemento temético é algo singular, mas que representa
um papel determinante para a organizacdo do discurso (HALLIDAY, 1994), pois conforme
ressalta Silva (2016, p. 51), “essa escolha contribui para a organiza¢ao interna do texto, bem

como a relacao entre os significados ideacionais e interpessoais”.

Com base nos pressupostos de uso da lingua e suas metafuncbes, Halliday discorre sobre o
potencial significativo da lingua, ao se organizar em meio a todo um sistema linguistico.
Entende-se nesse panorama que o ato de escolher uma unidade, dentre outras, € obrigatorio;
porém, o tipo de escolha a ser feito pelo usuario da lingua dependera de fatores contextuais de
producdo de discurso. A teoria da LSF possibilita que se investigue, a partir da situacéo real em
que a linguagem € produzida, bem como, compreendé-la de acordo com a sua funcéo levando

em consideracao o sujeito que a produz e para quem, quando, onde, e como ela é produzida.

Mediante a explanagdo feita até o momento, é possivel dizer que, a partir da abordagem

sistémico-funcional de linguagem, o texto constroi-se como uma unidade semantica e ndo como
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uma unidade gramatical sintatica, embora os significados sejam realizados por meio de
fraseados. Logo, sem uma teoria dos fraseados ndo se pode apresentar a interpretacéo do texto,
ou seja, a analise do discurso que nédo leva em consideracdo os aspectos gramaticais de um texto
ndo pode se configurar como analise, pois sdo as estruturas Iéxico-gramaticais que se realizam
no texto e permitem que o significado seja construido, transmitido e, consequentemente,
interpretado (HALLIDAY, 1994).

E nesse contexto que Halliday ressalta que os textos se realizam em meios sociais e ressalta a
interferéncia do social na producdo da lingua, ou seja, a realizacdo linguistica esta atrelada ao
contexto de situacdo (SILVA, 2016). Nesta perspectiva, o contexto de situagdo em que ocorre

a interacdo fornece aos envolvidos informacdes sobre os significados construidos.

Segundo Halliday, para caracterizar o contexto de produgdo discursiva, é preciso levar em
consideracao as seguintes variaveis do contexto de situacao:
a) o campo do discurso, ou sobre o contetdo de que trata o uso da lingua;
b) as relacBes do discurso, ou 0s papéis desempenhados, e as relacdes interpessoais
presentes no discurso;
¢) o modo do discurso, ou como a lingua é organizada para atingir os objetivos aos quais
se destina.

A estrutura da lingua é explicada, conforme ressalta Halliday (1994), a partir dos significados
que ela produz e ndo a partir dos elementos estruturais, e que, portanto, hd uma relacdo
sistematica entre a organizacao da lingua e os elementos do contexto. A lingua e o contexto sdo
interligados, e possibilitam ao ouvinte/leitor inferir, por exemplo, o contexto de producédo de
um texto. Dessa forma, € possivel intuir qual a melhor linguagem para ser utilizada em um
contexto especifico, colocando em evidéncia a capacidade intuitiva do sujeito para adaptar o

uso da linguagem ao contexto de situacéo.

Além de considerar a insercdo de um determinado texto em um ambiente, ha que se considerar
que nas escolhas linguisticas existem historias culturais dos sujeitos envolvidos, e que € possivel
evidenciar por meio de um texto os aspectos do contexto cultural em que sdo produzidos
(SILVA, 2016). Desse modo, ao pesquisar no discurso de licenciandos de Letras,
representacdes sobre lingua e seu ensino, serd possivel evidenciar aspectos culturais acerca

desse ensino dentro da escola de ensino fundamental, bem como, na universidade.



74

O contexto de cultura, dentro da LSF, é considerado mais amplo que o contexto de situacao,
pois refere-se ao uso da lingua pelos seus usuarios de modo a fazerem parte de um sistema
cultural para alcancarem seus objetivos culturalmente motivados (EGGINS, 2004). Ou seja, 0
contexto de cultura possibilita a identificacdo do proposito de uma interagcdo. Portanto, atribuir
significado a um texto envolve a andlise das varidveis de registro, e, também, considerar que

sua mensagem esté localizada culturalmente.

As nocdes de contexto de cultura e de situacdo sao importantes na LSF, pois torna-se visivel a
realizacdo de elementos extralinguisticos em niveis linguisticos, sendo assim, para a LSF todo

texto emerge a partir de contextos de situacéo e de cultura.

Na proposta da LSF, ndo se analisa um texto unicamente em termos dos elementos léxico-
gramaticais, pois as escolhas linguisticas constroem o contexto social em que o texto é
negociado, a0 mesmo tempo em que sdo determinadas por esse mesmo contexto. Dessa forma,
a linguagem passa a ser considerada um arcabouco de infinitas possibilidades semanticas com
intuito de se produzir mensagens, e o0 locutor, ao produzir mensagem, opera suas escolhas a

partir das trés metafuncdes (ideacional, interpessoal e textual)™®.

3.2 - AS PROPOSTAS DE ANALISE DISCURSIVA DE MARTIN E ROSE: O SIGNIFICADO
ALEM DA SENTENCA

A proposta de andlise discursiva de Martin e Rose (2003) baseia-se na teoria da Linguistica
Sistémico-Funcional, ao considerar na proposta de analise a interpretacdo do discurso social,
tendo como diretriz a analise de textos a partir de contextos (SILVA, 2016). Cabe destacar que
esta proposta de analise discursiva considera a materialidade gramatical da lingua para, a partir
disso, construir interpretacdes (SILVA, 2016)%.

Desse modo, uma proposta de analise discursiva com base na Linguistica Sistémico-Funcional
considera a interpretagdo do discurso social e a analise de textos em contextos sociais
(MARTIN; ROSE, 2003; 2007), razdo pela qual “prioriza a relagdo léxico-gramatica em
interface com a semantica e o discurso, ou seja, 0 texto na interface com o contexto social em
que os usos linguisticos ocorrem” (FUZER e CABRAL, 2014, p. 14).

19 Ver a descrigdo das metafungdes no item 3.1 deste capitulo.
20 Halliday (1994) menciona que a analise do discurso sem esta consideragdo limita-se a comentéarios arbitrarios
do texto com apelos a aspectos e convengdes ndo-linguisticas e acessiveis sem a gramatica.
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Martin e White (2005) apresentam sistemas discursivos ligados as metafuncdes j& descritas
neste capitulo (ideacional, interpessoal e textual), tais como: Avaliatividade, Ideacao,

Conjuncao, Negociacdo, Identificacdo e Periodicidade.

O Sistema de Avaliatividade é considerado um modelo para analise textual, e propde a anélise
de forma descritivo-gramatical, sem desconsiderar o potencial significativo da palavra e da
oracao. Portanto, Avaliatividade € um sistema de construcdo de significados interpessoais, ou
seja, as atitudes expressas em um texto (subsistema de atitude), a forca dessas atitudes
(subsistema de gradacgéo) e suas origens (subsistema de engajamento) permitem em menor, ou

em maior grau de intensidade, expressar discurso de avaliag¢do sobre algo.

Para Martin e White (2005) existem trés subsistemas do Sistema de Avaliatividade: atitude,
gradacdo e engajamento, e esses aspectos sdo usados, concomitantes, para poder produzir
discursos avaliativos sobre n6s mesmos ou de outros. “Ha recursos na lingua para se expressar
as atitudes de afeto, julgamento ou apreciacdo, além de recursos para gradué-las e para atribui-

las a certas fontes/sujeitos engajados no discurso” (SILVA, 2016, p. 54).

O subsistema atitude se divide em trés subcategorias denominadas de afeto (sentimento das
pessoas), julgamento (carater das pessoas) e apreciacdo (valor de algo). J& no subsistema
gradacdo sdo usados dois recursos, o de forca (intensificacdo e quantificacdo) e foco
(acentuacdo ou atenuacdo). O subsistema de engajamento retrata uma espécie de ancoragem
para projetar uma proposta mais dialégica da lingua, em que 0s seus usudrios, através das
interacdes verbais, emitem posicionamento de discurso. Esse subsistema se subdivide em
monoglossia (emergéncia de somente uma voz no discurso) e heteroglossia (emergéncia de

mais de uma voz no discurso).
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Figura 1 — Representacdo do Sistema de Avaliatividade

Monoglassioo

Engajamento

Heteroglossico

Afeto

AVALIATIVIDADE Aritude Julgamento

Apreciacio

Forca
Gradacao

Fonte: Martin (2005, p. 54) — adaptado

A atitude, conforme mostra a Figura 1, é expressa através de afeto, julgamento ou de apreciacao.
O afeto pode ser de cunho negativo ou positivo, e estar explicito ou ndo no discurso. Pode
acontecer também no aparecimento de qualidades (atributo ou circunstancia), revelando o grau
de envolvimento dos participantes na trama discursiva. Ja o subsistema julgamento expressa
atitudes das pessoas em relacdo ao carater e ao modo como se comportam. A apreciacao refere-
se ao valor das coisas, podendo ser positivas ou negativas, e variar “‘entre expressoes de reagoes,

valorizagdo e composi¢do da coisa apreciada” (SILVA, 2016, p. 56).

A gradacdo (ver figura 1) atua com dois eixos, sendo eles de forca e foco. O primeiro diz
respeito a intensidade ou quantidade, e o outro refere-se a possibilidade de ampliacdo ou

atenuacdo da caracteristica do objeto.

Um outro aspecto do Sistema de Avaliatividade é o engajamento, que tem a funcdo de
demonstrar quem sdo os envolvidos na producgéo do discurso. Pelo engajamento, os usuarios da
lingua usam as interacOes verbais para tomarem posi¢cGes em seus pronunciamentos, e dessa
forma, expressam seu engajamento ao discurso de outro, distanciam-se da voz autoral ou
buscam referenciar-se em seu proprio discurso. Esse subsistema se divide em monogléssico,
guando existe apenas uma Unica voz presente no discurso, e heterogldssico, quando se detecta
mais de uma voz no discurso. Tal recurso de engajamento € explicito no texto ao introduzirmos
outras vozes através de citacOes diretas ou indiretas, utilizacdo de aspas no interior do texto,

dentre outros recursos que tornam visiveis outras vozes.
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Mediante a explanacdo feita sobre o Sistema de Avaliatividade, é possivel dizer que o aparato
tedrico deste sistema permite fazer uma anélise consistente dos elementos gramaticais, levando
em consideracéo os atributos semanticos da oracao, descrevendo as categorias de forma tedrica

e cientifica, e ndo de forma intuitiva e arbitraria.

Destaco que o Sistema Avaliatividade serd uma ferramenta importante para o processamento
da analise de dados desta pesquisa, pois ha questdes elaboradas no instrumento de coleta que
versam sobre a avaliacdo que os licenciandos fazem a respeito do curso de Letras, bem como,
sobre o ensino de lingua que vivenciaram na formacdo béasica. Analisar os elementos
gramaticais presentes no discurso dos sujeitos desta pesquisa poderé revelar representacdes

significativas sobre o que pensam ser lingua portuguesa e seu ensino.

De acordo com Martin e Rose (2007), o Sistema de Avaliatividade est4 intimamente ligado a
metafuncdo interpessoal, j& o sistema discursivo Ideacdo refere-se a metafungdo ideacional. O
sistema discursivo de ldeacdo, estudado por Martin & Rose (2003), trata-se de um sistema
experiencial (transitividade) e o seu foco esta no contetdo do discurso. A andlise, a partir desse
sistema, leva em conta as relagdes estabelecidas entre os componentes internos da oragdo, bem
como as relacOes dessas oragdes no texto (HALLIDAY; MATHIESSEN, 2004). Martin e Rose
(2003), defendem a ideia de que o sentido do discurso ndo existe somente no léxico-gramatical,

mas sim, a partir da construcéo da experiéncia como construcdo discursiva.

A ldeacdo direciona o olhar do analista para a correlacdo existente entre os elementos lexicais
de um texto, para a significancia das metaforas gramaticais e, também, para as relacdes entre
0S entre 0S processos, pessoas, coisas, lugares e qualidades na oracdo. Nesse sentido, propde
que a forma como se constroi uma experiéncia esta no interior da oragdo, bem como, em seu
exterior. Sobre essa questdo Martin e Rose (2007) explicam que, se a oracéo for analisada do
ponto de vista gramatical, o que sera observado sera simplesmente uma estrutura de palavras e
ou grupos de palavras, entretanto o prisma de andlise desses autores pressupde um formato que
vai além do Iéxico-gramatical, ou seja, propde uma analise semantico-discursiva dos processos
e pessoas. Ao fazer uma andlise, 0 que se procura identificar é de quem se fala, ou sobre o que
se fala, bem como rastear as circunstancias do discurso em que ocorrem as atividades dos
participantes (SILVA, 2016).
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Figura 2 — Sistema de Ideacao

—— Relaces tanonomicas (entre os elementos das oracoes)

I[]EN;EG |:> —_— Relacdes nucleares (dentro da propria aragdo)

S Sequéncia de atividades (construcdo do discursa — fases de um texta)

Fonte: Martin e Rose, 2007 — adaptado

Todo evento comunicativo tem em sua esséncia um objetivo, para tanto, a construcdo de
discurso perpassa pela relagéo entre os componentes das oracgdes, e dessas oragcdes com o texto
como um todo. Essas relagdes podem ser taxonémicas (ocorrem entre 0s elementos das
oracdes), nucleares (ocorrem no interior das préprias oracdes) e de sequéncias de atividades

(fases de um texto).

As relagdes taxondmicas podem ocorrer em “forma de repeticdes, sinOnimos, contrastes,
construindo progressivamente a taxonomia de pessoas, coisas, lugares e qualidades”
(REPOLES, 2019, p. 95). Tais relagbes contribuem para a constituicdo de um discurso, assim

como para a construcdo significativa do texto em si.

A sequéncia de atividades sdo fases previsiveis de um texto, ou seja, sdo eventos que se
desenrolam durante a sua construgdo. Segundo Martin e Rose (2007), os géneros textuais, por

se tratarem de estruturas relativamente estaveis, podem auxiliar na previséo dessas fases.

Ja as relagdes nucleares, realizadas no interior da oracdo, contribuem para a construcao da
experiéncia, devendo existir um participante central para a realizagdo do processo, denominado
0 Meio ou Meta. Dentro da oragdo h& outros participantes (Agente, Beneficiario e Escopo) que
ocupam posicdes periféricas e, também, ha presenca de circunstancias que podem ser opcionais
(SILVA, 2016).

Os processos sao realizados na oragdo por grupos verbais, 0s participantes compdem 0s grupos

nominais, e estdo vinculados (direta ou indiretamente) a uma agéo. E as circunstancias tém o
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papel de acrescentar dados ao processo, podendo ser representadas por grupos adverbiais. Na
construcdo do discurso os usudrios da lingua se utilizam de diversos tipos de processos
(fazer/dizer/sentir e ser) para relatar suas experiéncias internas ou externas, como descrevem
Martin e Rose (2003). O fazer representa o que as pessoas fazem e o foco esta na atividade. O
dizer e o sentir envolvem processos de percepgdo, pensamento, sentimento, expressao e
apresentam possibilidade de projecdo de um outro processo. O ser foca nas entidades e suas
caracteristicas (SILVA, 2016).

Para cada um desses sistemas apresentados (ldeacdo e Avaliatividade), sdo apresentados
recursos que permitem analises de textos em diversas perspectivas, sendo entdo considerados
ferramentas de andlise textuais que podem ser usadas de acordo com o objetivo da analise desta

pesquisa - mapear a representacdo que licenciandos tém a respeito da lingua e seu ensino.

Os capitulos anteriores forneceram pressupostos tedricos para a analise dos dados desta
pesquisa, uma vez que foram apresentadas discussGes sobre o panorama das concepc¢des de
linguagem e do ensino da lingua portuguesa ao longo dos anos (ver capitulo 1); os conceitos
tedricos acerca das RepresentacBes Sociais (ver capitulo 2); e também um panorama sobre a
Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), teoria base deste estudo e que possibilitard a analise
dos dizeres dos licenciandos (ver capitulo 3). Feitas essas discussdes teoricas, nos capitulos
seguintes, serdo apresentados 0s pressupostos metodoldgicos para a construcdo da pesquisa (ver
capitulo 4), e também os resultados obtidos a partir dos discursos dos licenciandos em Letras
(ver capitulo 5), e por fim, no capitulo 6, apresentarei uma reflexdo acerca das representacoes

sociais mapeadas no capitulo 5.
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CAPITULO 4 - METODOLOGIA DA PESQUISA

[...] Quando investigamos, ndo somente produzimos um diagnéstico
sobre um campo problematico, ou elaboramos respostas
organizadas pertinentes para questdes cientificas, mas construimos
uma maneira de fazer ciéncia e explicitamos uma teoria do
conhecimento e uma filosofia. Utilizamos uma forma de relacionar
0 sujeito e 0 objeto do conhecimento e anunciamos uma visao de
mundo [...] (GAMBOA, 2007, p.46).

O presente capitulo tem como objetivo descrever a metodologia utilizada nesse estudo.
Inicialmente, apresento o contexto da pesquisa, o local de realizagéo e a caracterizagdo dos
sujeitos participantes. Mais adiante, sdo apresentados procedimentos e instrumentos de coleta

de dados. Por fim, descrevo os parametros que guiaram a analise dos dados.

4.1 — Delineamento da pesquisa

A pesquisa apresentada na tese pode ser classificada como qualitativa. Conforme menciona
Silva (2012), neste tipo de investigacdo ndo ha interferéncia, controle ou outro tratamento
especial de textos escritos, questionarios e entrevistas, para tanto, seré intencdo deste estudo
descrever e interpretar o discurso dos licenciandos através das escolhas linguisticas construidas

nas respostas dadas pelos sujeitos de pesquisa.

Ainda do ponto de vista metodolégico, Denzin e Lincoln (2006) complementam que a pesquisa
qualitativa é uma atividade situada que localiza o observador no mundo; consiste em um
conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo em uma série de
representacgdes, incluindo as notas de campo, entrevistas, fotografias, buscando ent&o, entender
o fendbmeno em termo dos significados que as pessoas a ele conferem. A competéncia da
pesquisa qualitativa sera 0 mundo da experiéncia vivida, pois € nele que a crenga individual,
acdo e cultura entrecruzam-se (DENZIN; LINCOLN, 2006). Dai, entdo, esta pesquisa, que
pretende descrever representagdes, ser qualitativa, pois esse tipo de pesquisa descreve com
detalhes os fendmenos que estdo envolvidos, tratando especificamente da analise discursiva dos

dizeres de alunos de cursos de Letras de diferentes cidades mineiras.

4.2 — Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG, e a escolha desta

instituicdo como locus de pesquisa pautou-se em suas caracteristicas, uma vez que a UEMG
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adota um modelo multicampi, constituindo ndo apenas como uma alternativa aos modelos
convencionais de instituicdo de ensino, mas também de forma politica no desenvolvimento
regional. Assim, a Universidade apresenta uma configuracdo ao mesmo tempo universal e
regional. A partir dessa premissa, ela se diferencia das demais pelo seu compromisso com o
Estado de Minas Gerais e com as regifes nas quais se insere, com 0S municipios e com as
empresas publicas e privadas. Atualmente, a UEMG possui mais de 18 mil estudantes, 119

cursos de graduac&o e esta presente em 14 municipios de Minas Gerais?®.

Dentre os mais de 100 cursos de graduacdo, a UEMG possui 04 cursos de Letras (lbirité,
Carangola, Divindpolis e Passos). A pesquisa foi desenvolvida nos cursos de Letras-
Licenciatura da Universidade Estadual de Minas Gerais - UEMG — Campi Divindpolis e Ibirité.
A escolha por estas unidades se deu por dois motivos. O primeiro motivo para exclusdo das
unidades de Carangola e Passos justifica-se pela dificuldade em coletar os dados. Em marco de
2020, inicio da pandemia e suspensao das aulas, eu havia coletado os dados, de forma presencial
em duas unidades, a saber Divinopolis e Ibirité. No entanto, com a chegada da pandemia e o
fechamento da universidade, ndo houve tempo habil para se realizar a coleta de dados de forma

presencial, como foi feito nas unidades de Divindpolis e Ibirité.

Articulada com as novas tecnologias houve um esfor¢o de minha parte em tentar coletar os
dados via formulario eletrénico, no entanto sem sucesso. Ndo consegui articular as turmas de
Passos e Carangola a distancia e, consequentemente, ndo registrei respostas suficientes para
analise dos dados. Em Passos, de um total de 48 possiveis sujeitos de pesquisa, somente 05
licenciandos responderam (03 concluintes e 02 ingressantes), nUmero considerado por mim
insuficiente para uma analise robusta. De forma semelhante ocorreu em Carangola, de um total
de 52 possiveis sujeitos de pesquisa somente 08 licenciandos responderam (05 ingressantes e

03 concluintes), quantitativo bem aquém do esperado.

Outro motivo que me levou a excluir Carangola e Passos foi o quantitativo superior de
estudantes matriculados nas unidades de Divinopolis e Ibirité. Ibirité com 264 discentes e

Divindpolis com 145 discentes??, possuem os dois maiores cursos de Letras da UEMG. Além

21 Dados disponiveis no site da universidade — www.uemg.br

22 Dados do ano de 2019, fornecidos pela Pro-reitoria de Graduagéo da UEMG — PROGRAD/UEMG. De acordo
com o relatério da PROGRAD, no ano de 2019, foram contabilizadas as seguintes matriculas nos cursos de Letras.
Carangola — 102 alunos; Passos — 95 alunos; Divinopolis — 145 alunos; Ibirité — 264 alunos.


http://www.uemg.br/
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de serem os dois maiores cursos de Letras da UEMG, ambos apresentam estruturas curriculares
semelhantes, guardando as devidas diferencas e independéncia, bem como compatibilidade de
distribuicdo de carga horaria. O curso de Divindpolis computa para integralizacdo total da carga
horéaria 4065 horas, devendo estas horas serem cumpridas em 09 semestres. Ibirité, de forma
semelhante, possue em sua estrutura curricular contetdos distribuidos em 4035 horas, devendo

estas horas também serem cumpridas em 09 semestres.

A Unidade Académica de Divindpolis atende a uma comunidade localizada principalmente na
macrorregido do Centro-Oeste mineiro. Uma regido de aproximadamente 28.000 km?, onde
vivem mais de 700.000 habitantes, dos quais 70% situam-se na faixa de 0 a 35 anos. Em termos
de desenvolvimento, a tendéncia da regido possui multiplos aspectos, inclusive educacionais.
Na cidade fica sediada a 12 Superintendéncia que coordena, em Divinopolis, 13 escolas
estaduais de ensino fundamental, 21 escolas estaduais de ensino fundamental/médio e 01 escola
estadual de ensino médio. Sdo atendidos aproximadamente 20.000 alunos do ensino
fundamental e médio, contando com aproximadamente 1.200 professores. Esse cenario concede
a UEMG-Unidade Divinopolis a responsabilidade de formacao docente para a rede publica e
privada do municipio, o que reforca a importancia de se ter um curso de licenciatura em Letras

para atender a regido.

A UEMG- Unidade Ibirité estd localizada no municipio de Ibirité, distante cerca de 21
quildmetros da capital do estado, Belo Horizonte. O municipio, juntamente com outros trinta e
trés, compde a Regido Metropolitana de Belo Horizonte (RMBH). Como formadora de
profissionais que atuam no &mbito do sistema escolar, a UEMG-Unidade Ibirité, com seus cinco
cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Educacdo Fisica, Letras- habilitacdo em

Portugués e Inglés, Matematica e Pedagogia, visa atender a demanda local por educadores.

Buscando atender a demanda de profissionais em areas especificas, 0s cursos de Letras dessas
duas unidades vém oferecendo, ao longo de suas trajetorias, formagdo em Portugués e suas
literaturas e Inglés e suas literaturas. Para tal, oferecem disciplinas que contemplam o estudo, a
discussao e a pratica de aspectos da aprendizagem e do ensino de lingua, linguistica, literaturas
e estudos culturais, buscando formar um profissional preparado para uma préatica pedagogica
pautada na acdo-reflexdo-acdo. Tais propostas se baseiam no ideal de formacdo de um
profissional afinado com sua sociedade e cultura, pronto para propor e levar adiante mudancas

nos espacos sociopoliticos em que estiver inserido.
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Os cursos de Letras dessas unidades possuem entradas anuais e séo oferecidos na modalidade
licenciatura Letras Portugués-Inglés, sendo todos ofertados presencialmente. Possuem 40
(quarenta) vagas anuais e uma carga horaria total de 4.065 horas (Curso de Divinopolis) e 4.035
horas (Curso de Ibirité), ambos com prazo de integralizacdo em, no minimo, 9 e no maximo, 14

semestres.

Atualmente esses cursos possuem ingressantes e concluintes, perfazendo uma média de 40
alunos ingressantes e 30 concluintes em cada unidade, totalizando aproximadamente 140

licenciandos (80 ingressantes e 60 concluintes).

4.3 - Corpus

O estudo foi realizado com licenciandos ingressantes (matriculados no 1° periodo do curso) e
concluintes (matriculados no 9° periodo do curso) da graduacéo em Letras da UEMG — unidades
de Divindpolis e Ibirité. Considero nesta pesquisa ingressantes todos os discentes matriculados
no 1° periodo do curso de Letras e concluintes todos os discentes matriculados no 9° periodo.
De acordo com o relatério emitido pela Pro-reitoria de Graduacdo da UEMG
(PROGRAD/UEMG) encontravam-se matriculados em 2019, 35 estudantes no 1° periodo do
curso de Letras de Divindpolis e 30 estudantes no 1° periodo do curso de Letras de Ibirité; 28
concluintes do curso na unidade de Divinépolis e 25 concluintes do curso na unidade de Ibirité.

O corpus da pesquisa contou com 43 questionarios respondidos por alunos ingressantes, sendo
23 da Unidade de Divinopolis e 20 da Unidade de Ibirité. Contabilizam-se 35 questionarios
respondidos por alunos concluintes, sendo 20 da Unidade de Divindpolis e 15 da Unidade de
Ibirité. Somam-se, portanto, 78 questionarios coletados de ingressantes e concluintes, e 390
respostas a serem analisadas, uma vez que cada questionario possui 05 perguntas discursivas

para ingressantes e 05 perguntas para concluintes, totalizando entdo 10 perguntas no total.

4.4 — Procedimentos de coleta e andlise de dados

A coleta de dados foi feita de forma presencial e constou de um questionario para 0s

ingressantes e outro para concluintes, envolvendo questfes abertas.

O questionario direcionado aos ingressantes apresentou questdes relativas a escolha do curso,



84

a concepcdo sobre como foi conduzido o ensino de lingua antes de adentrar & universidade, bem

como as perspectivas sobre o que o licenciando espera da graduacéo em Letras.

FIGURA 03 — Modelo do questionario construido para coleta de dados dos ingressantes.

QUESTIONARIO DOS INGRESSANTES DO CURSO DE LETRAS

1. Quais 0s motivos (pessoais e/ou profissionais) que levaram vocé a escolher o curso de Letras?

2. Faca um breve relato sobre sua trajetoria de aprendizagem de Lingua Portuguesa enquanto vocé foi
estudante no Ensino Fundamental e Médio. Tente abordar as seguintes questdes: Comente as aulas?
Como vocé descreveria a pratica de ensino dos seus professores?

3. O que vocé pensa que seja ensinar lingua portuguesa no Ensino Fundamental? E no Ensino Médio?

4. Como estudante de Letras, o que vocé entende por Lingua Materna, no nosso caso 0 portugués?

5. Considerando que o curso de Letras tem uma grade curricular dividida entre estudos literéarios e
estudos de lingua, o que vocé espera estudar nessas duas areas? Como vocé imagina gque serdo as
abordagens de ensino de lingua na universidade?

Fonte: Elaborado pela autora

O questionario estruturado para os concluintes dos cursos de Letras também relacionou
questdes sobre a escolha do curso, concepcao sobre o que € ensinar lingua, e apresentou como
diferencial a investigacdo sobre qual foi a percepcdo desses licenciandos em relagdo a

graduacéo cursada.
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FIGURA 04 - Modelo do questionario construido para coleta de dados dos concluintes.

QUESTIONARIO DOS CONCLUINTES DO CURSO DE LETRAS

1. Quais 0s motivos (pessoais e/ou profissionais) que levaram vocé a escolher o curso de Letras?

2. Faca um breve relato sobre sua trajetoria aprendizagem de Lingua Portuguesa enquanto licenciando
do curso de Letras. Tente abordar as seguintes questdes: Comente as aulas? Como vocé descreveria
a pratica de ensino dos seus professores?

3. O que vocé pensa que seja ensinar lingua portuguesa no Ensino Fundamental? E no Ensino Médio?

4. Como estudante de Letras, o que vocé entende por Lingua Materna, no nosso caso 0 portugués?

5. Vocé acha que saira deste curso preparado(a) para ensinar lingua e literatura? Justifique sua resposta.

Fonte: Elaborado pela autora

Apesar de semelhantes, cada instrumento de pesquisa direcionou questdes especificas para seu
publico-alvo. Portanto, a anédlise foi feita de forma separada para apurar um panorama mais

nitido de cada segmento - ingressantes e concluintes.

A opgdo por um instrumento de coleta de dados que envolvesse questdes abertas se deu por
permitir aos sujeitos mais liberdade de resposta, além de fornecer a pesquisa dados possiveis

para analise do discurso dos participantes.

Para proceder a analise dos dados, o suporte tedrico foi baseado nos pressupostos da Linguistica

Sistémico-Funcional (LSF), pois acredito que as concepcdes sobre o que € lingua e seu ensino,
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presentes no discurso dos sujeitos pesquisados, podem ser pesquisadas tendo em vista

0 ambito da semantica do discurso, estrato semantico da lingua de acordo com
a Linguistica Sistémico-Funcional, levando-se sempre em conta o contexto de
registro e de cultura em que acontecem, ja que é no uso da linguagem que as
representacdes se manifestam (SILVA, 2016, p.87).

Considerando que a presente pesquisa pretendeu analisar o discurso dos discentes ingressantes
e concluintes dos cursos de Letras, a analise foi pautada nos elementos de ldeagdo e
Avaliatividade propostos por Martin e Rose (2005), bem como na Teoria das Representagdes

Sociais.

A anélise pautada nos aspectos de Ideacdo e Avaliatividade de Martin e Rose (2003; 2005)
deteve-se especificamente na analise das atividades e de seus elementos - processos e
participantes; relacdes taxondmicas estabelecidas entre itens lexicais dos textos. Apos a leitura
das respostas foi feito o seguinte:

1) Marcacdo dos participantes de cada processo e destaque dos tipos de processos
(materiais, mentais, relacionais, comportamentais, verbais e existenciais) presentes no
discurso escrito desses discentes, a partir dos fenémenos e circunstancias que envolvem
0 processo;

2) ldentificacdo das relacdes taxondmicas (0 que mais se repetiu, sindbnimos, contrastes
etc);

3) Em relacdo aos aspectos da avaliatividade foi possivel verificar, através das respostas
dos discentes, a avaliacdo feita por meio da expressdao de afeto, julgamento ou
apreciacdo. Apds feitas as marcagdes a intencao foi categorizar que tipo de atitude foi
mais recorrente;

4) Identificacdo dos modos de criar representacdo social em relacdo ao conceito de lingua
materna e seu ensino se deu por ancoragem ou objetivagdo. Destaco que para proceder
essa identificacdo foi importante perceber, primeiramente, como os dados aconteceram
linguisticamente, uma vez que na LSF, teoria adotada, a analise discursiva ndo pode
deixar de considerar a materialidade linguistica.

Para conduzir a analise dos dados a discussao foi feita por questao, pois cada pergunta teve a

intencdo de investigar um aspecto relacionado a concepcéo sobre o que é lingua e seu ensino.

A categorizacdo das representacdes sociais se deu a partir da recorréncia de itens lexicais ou de
construcdes linguisticas presentes nas respostas dadas pelos licenciandos ingressantes e

concluintes dos cursos de Letras escritos.
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E importante mencionar que, para uma analise discursiva que resignifique o social, tornou
necessaria a nocdo de representacdo proposta por pesquisadores da Linguistica Sistémico-
Funcional e da Psicologia Social (MOSCOVICI, 2003; 2011; JODELET, 2001), pois autores
destas areas mostram que o ato de representar implica interpretacdes, o que reforca a nogéo de

representacdo enquanto construcdo (SILVA, 2016).

4.5 — Aspectos éticos relacionados a pesquisa

Em relagdo aos aspectos éticos, esta pesquisa contemplou a Resolugdo n°® N° 466, de 12 de
dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Salde. Para tanto, o projeto de pesquisa foi
encaminhado a um Comité de Etica em Pesquisa para analise dos aspectos éticos envolvidos

em sua realizagéo.

Para fins de esclarecimento, ressalto que todos os participantes tiveram participacao voluntaria
e andnima, bem como tiveram resguardada a liberdade de expressdo e, também, a liberdade
para participar ou ndo do estudo. A fim de garantir todos esses direitos foi oferecido aos sujeitos
de pesquisa o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que eshboga 0s objetivos e

as condicdes para se participar da pesquisa.
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FIGURA 05 — Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Em duas vias, sendo uma para o sujeito da pesquisa)

Eu, , do sexo de anos de idade, residente a
, pertencente a UEMG-UNIDADE de
, declaro ter sido informado que participarei da pesquisa “REPRESENTACOES DE
LINGUA MATERNA E DO SEU ENSINO NO DISCURSO DE ESTUDANTES DE LICENCIATURA EM
LETRAS” que ter4 como objetivo principal Analisar o discurso de estudantes ingressantes e concluintes dos
cursos de licenciatura em Letras das universidades publicas estaduais de Minas Gerais de modo a evidenciar as
representacdes acerca do conceito de lingua materna e de seu ensino.

Declaro ainda estar devidamente esclarecido sobre os objetivos e intengOes deste estudo, sobre as técnicas
(procedimentos) a que estarei sendo submetido, sobre os riscos e desconfortos que poderdo ocorrer. Recebi
garantias de que as entrevistas gravadas durante o projeto serdo divulgadas estritamente para fins académicos e
cientificos, sendo estas armazenadas durante dois anos e que apés este periodo serdo destruidas.

Sei que minha participacéo esta isenta de despesas e concordo em participar voluntariamente deste estudo e sei
gue posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem nenhum prejuizo ou perda de qualquer beneficio.

/ /

Assinatura do sujeito de pesquisa

Pesquisador responsavel: Eu, ANA PAULA MARTINS, responsavel pelo projeto REPRESENTACOES DE
LINGUA MATERNA E DO SEU ENSINO NO DISCURSO DE ESTUDANTES DE LICENCIATURA EM
LETRAS” declaro que obtive espontaneamente o consentimento deste sujeito de pesquisa (ou do seu representante
legal) para realizar este estudo.

Assinatura

Fonte: Elaborado pela autora

O contato com os coordenadores dos cursos das unidades da UEMG foi feito por mim, a fim de
negociar a entrada para aplicacdo da pesquisa. Todos 0s responsaveis legais pelos cursos de
Letras das unidades assinaram um termo de autorizacdo, para que eu pudesse desenvolver o

projeto.

FIGURA 06 — Modelo do termo de autorizacdo de pesquisa

Termo de Autorizacéo de Pesquisa
Declaro para os devidos fins e efeitos legais que tomei conhecimento da pesquisa de doutorado
“REPRESENTACOES DA LINGUA MATERNA E DO SEU ENSINO NO DISCURSO DE
LICENCIANDOS EM LETRAS” ” sob responsabilidade da pesquisadora e doutoranda Ana Paula Martins
Fonseca, e, como responsavel legal pela instituigdo, autorizo a sua execugdo e declaro que acompanharei 0 seu
desenvolvimento para garantir que sera realizada dentro do que preconiza a Resolu¢do CNS 466/12, de 12/09/2012

e complementares.

Responsavel pelo Curso de Letras da Unidade

Fonte: Elaborado pela autora
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Todos os discentes foram informados sobre o0s objetivos e intengdes do estudo, sobre as técnicas
(procedimentos) a que seriam submetidos. Os resultados desta pesquisa serdo divulgados
estritamente para fins académicos e cientificos, especificamente em eventos e periddicos
académicos, bem como serdo realizados seminarios nas unidades, a fim de promover a

devolutiva dos dados para os sujeitos participantes e demais atores envolvidos.

Apds a descricdo dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa, bem como os aspectos tedricos
fundamentais que embasaram o estudo, passo, no proximo capitulo para a analise discursiva

dos dados coletados.
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CAPITULO 5 — Representagdes da lingua materna e do seu ensino: analise do discurso dos
licenciandos do curso de Letras da UEMG.

Os individuos nao recebem a lingua pronta para ser usada; eles
penetram na corrente de comunica¢do verbal; ou melhor,
somente quando mergulham nessa corrente € que sua
consciéncia desperta e comeca a operar. [...] Os sujeitos ndo
‘adquirem’ sua lingua materna; é nela e por meio dela que ocorre
0 primeiro despertar da consciéncia (BAKHTIN, 2004, p. 108).

Nesta secdo capitulo apresentarei a discussao sobre os dados gerados, a partir dos discursos dos
ingressantes e concluintes dos Cursos de Letras das Unidades da UEMG (Divinopolis, Ibirité),

em relacdo ao que acreditam ser lingua materna e seu ensino.

A andlise é embasada pela Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY
e HASAN, 1989; HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2004; EGGINS, 2004), bem como na
expansdo do seu estudo, envolvendo os Sistemas da Avaliatividade e Ideagdo (MARTIN e
ROSE, 2007) e, também, autores brasileiros que difundem os estudos dessa teoria. Os dados
também sdo discutidos a partir da teoria das representacfes sociais, mencionada no capitulo 2,
pois discutir a representacao social presente na construcdo do discurso dos licenciandos em
Letras permite vislumbrar qual é a concep¢do de ensino de lingua que possuem estes futuros

professores.

5.1) A escolha profissional: o que dizem os ingressantes e concluintes dos Cursos de Letras

das unidades académicas da UEMG-Divinépolis e Ibirité

A escolha de um curso superior geralmente leva em consideracao varios fatores, tais como
visibilidade social, rentabilidade financeira, satisfacdo pessoal e/ou profissional. Portanto,
entender o motivo pelo qual licenciandos escolheram o curso de Letras pode dar indicios

significativos sobre o que levou um sujeito buscar a profisséo docente.

O discurso dos licenciandos ingressantes, quando indagados sobre o motivo da escolha do curso
de Letras, geralmente, se constrdi em meio a processos materiais e mentais, conforme analise
feita a seguir. Apesar de ocorrer alternancias entre os processos evidenciados nos discursos, é
perceptivel a ocorréncia frequente de processos mentais, que expressam sensacoes,
sentimentos, desejos, entre outros aspectos, dos participantes diretamente ligados a esses

processos, nesse caso, denominados Experienciadores. Nos trechos, 0s ingressantes usam
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processos mentais para indicar seus sentimentos em relacdo a escolha pelo curso de Letras, o
que também aponta indicios de uma representacdo social de afeto pela lingua, 0 que pode ter

influenciado a escolha profissional, no caso especifico, o professor de lingua portuguesa.

As respostas dadas pelos ingressantes de Divinopolis e Ibirité, esbogadas nos trechos abaixo,
mostram, através do uso do processo mental de afeicdo, experiéncias subjetivas enquanto
usudrios da lingua. A construcao desse discurso revela que a escolha profissional desses sujeitos
foi baseada em seus sentimentos de afeto positivo pela lingua portuguesa. Além de expressarem
em seus discursos a experiéncia emotiva, foi notavel também avaliacdo de Afeto positivo em

relacdo a escolha pelo curso de Letras.

Sinceramente, eu [Experienciador] escolhi [processo mental desiderativo] o
curso [Fenémeno] pela paixdo pelas palavras, e a literatura
[Metafendmeno] (Ingressante A, Divinopolis).

Sinceramente, eu [Experienciador] acredito [processo mental cognitivo] que
escolhi o curso pela paixdo pelas palavras, e a literatura [circunstancia de
causa-razdo] (Ingressante A, Divindpolis).

Eu [Experienciador] penso [processo mental de cogni¢do] que um dos
motivos foi o gosto pela literatura e usos da lingua [Metafen6meno]. Outro
motivo que me [Experienciador] levou a desejar [processo mental
desiderativo] este curso foi acreditar muito na importéncia da profissao
professor [Metafendmeno] (Ingressante B, Divindpolis).

Enquanto estive no curso pré-vestibular, minha professora fez despertar
[processo mental] em mim [Experienciador] um amor pela lingua portuguesa
[Fenbmeno], o que me fez querer seguir esse caminho (Ingressante C,
Divinopolis).

Pensei [processo mental cognitivo] em cursar Letras devido ao amor pela
escrita, leitura e literatura [Fenédmeno]. Como motivacéo, tive também uma
professora excelente de lingua portuguesa que conduzia as aulas de uma forma
encantadora (Ingressante D, Divinopolis).

Eu Experienciador penso que escolhi [processo mental cognitivo] o curso de
Letras porque amo demais as palavras e as letras [Fendmeno], (Ingressante
E, Divinopolis).

Eu Experienciador escolhi Letras, pois penso [Processo Metal de Cognicéo]
que sempre tive paixdo pela gramética e suas complexidades [Fendmeno]
(Ingressante A, lbirité).

Eu Experienciador escolhi letras, porque sempre amei [Processo mental
afetivo] as aulas que eu tinha no cursinho [Fendmeno]. Meus professores
mesclavam literatura, sociedade, sentimento, paixao e eu queria causar aquilo
nos meus alunos quando estivessem aprendendo. (Ingressante B, Ibirité).
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Gostava [processo mental afetivo] muito de ler na adolescéncia
[Fenbmeno], e sempre dizia que queria ser professor. (Ingressante C, Ibirité).

Sempre amei [processo mental de afetivo] livros e literatura [Fendmeno] na
época do ensino médio decidi que tinha me encontrado ao fazer letras para
trabalhar em editoras. Profissionais - depois de tentar 2 cursos e ndo me ver
dentro deles me voltei pro meu sonho do ensino médio e agora mais velha
entendo o real significado do poder da educacéo, entdo busco como professora
poder ajudar muitos alunos a perseguir seus objetivos (Ingressante D, Ibirité).

Sempre senti [processo mental de Percep¢do] muito amor pela literatura
[Fenbmeno]. A graduacdo em Letras é a minha forma de entender mais essa
minha grande paixdo (Ingressante E, Ibirité).

Ao observar 0s excertos acima € notavel a ocorréncia de relacbes taxondmicas de sinénimo,
expressas pelo processo mental de afeicdo tais como: “Sempre amei livros e literatura”,
“Gostava muito de ler”, “Amei as aulas”, “Paixao pela gramatica e suas complexidades”,
“Porque amo as palavras e as letras”, “O gosto pela literatura e usos da lingua”, “Paixao
pelas palavras, e a literatura”, “Meu gosto e interesse pela literatura”, “Muito amor pela
literatura”, “devido ao amor pela escrita, leitura e literatura”. As relacbes entre esses
elementos lexicais ajudam na construcdo do campo, relacionando as oracBes, bem como
apontam que um dos principais motivos da escolha pelo curso de Letras se deu pela afeicédo

pela lingua portuguesa.

Os excertos apresentados acima evidenciam que os ingressantes, por meio da gradabilidade dos
processos mentais de afeicdo, apresentaram uma relacdo positiva em relacdo a lingua
portuguesa e, em alguns casos a literatura. Expressdes como: “Gostava muito de ler”, “Amo
demais as palavras”, “Por gostar muito de linguas”, “Muito amor pela literatura” evidenciam,
através dos recursos linguisticos empregados, a relacdo destes estudantes com a lingua

portuguesa.

No excerto abaixo fica evidente que o Ingressante D de Divinopolis expressa o seu Afeto
positivo pela lingua ao responder que escolheu “cursar Letras devido ao amor pela escrita,
leitura e literatura”, bem como atribui sua escolha a professora, que, segundo esse ingressante,
“conduzia as aulas de uma forma encantadora”, fazendo uma apreciacdo de valor positivo a

forma como a professora conduzia as aulas.

Pensei [processo mental cognitivo] em cursar Letras devido ao amor pela
escrita, leitura e literatura [Fendmeno]. Como motivacéo, tive também uma
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professora excelente de lingua portuguesa que conduzia as aulas de uma forma
encantadora (Ingressante D, Divinopolis).

E possivel perceber que essa relagio positiva é demonstrada linguisticamente por avaliacdes de
afeto (devido ao amor pela escrita, leitura e literatura), apreciacbes positivas de valor

(professora excelente) e (conduzia as aulas de uma forma encantadora).

Assim como o ingressante D de Divinopolis, o ingressante D de Ibirité também demostra
linguisticamente sua avaliagcdo de afeto pela lingua ao expressar linguisticamente que sempre

amou livros e literatura.

Sempre amei [processo mental afetivo] livros e literatura [Fendmeno] na
época do ensino médio decidi que tinha me encontrado ao fazer letras para
trabalhar em editoras (Ingressante D, Ibirité).

Outros dois excertos que evidenciam a avaliacdo de afeto dos ingressantes pela lingua

portuguesa pode ser identificado nas respostas abaixo:

Eu Experienciador penso que escolhi [processo mental cognitivo] o curso de
Letras porque amo demais as palavras e as letras [Fenémeno], (Ingressante
E, Divingpolis).

Eu Experienciador escolhi Letras, pois penso [processo metal de cognicao]
gue sempre tive paixdo pela gramatica e suas complexidades [Fendmeno]
(Ingressante A, lbirité).

Sempre senti [processo mental de Percepcdo] muito amor pela literatura
[Fendmeno]. A graduagdo em Letras é a minha forma de entender mais essa
minha grande paixdo (Ingressante E, Ibirité).

Nas respostas acima, tanto o Ingressante E (Divinopolis e Ibirit€) como o Ingressante A,
expressam Afeto positivo pela lingua diretamente pelas expressdes “amo demais as palavras e
as letras”, “tive paixdo pela gramatica”, “muito amor pela literatura”, “minha grande

paixdo”.

As analises mostraram que de um universo de 43 respostas dos ingressantes, apenas 05
respondentes expressaram uma relacdo negativa sobre a relacdo que tiveram com a lingua
portuguesa, conforme analise que sera apresentada adiante. Os demais ingressantes, ou seja, 0s
outros 38 licenciandos(as), evidenciaram em suas respostas, através de avaliagdes positivas de

afeto e de apreciacgéo, que as boas experiéncias com o ensino de lingua portuguesa contribuiram
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para que eles escolhessem o curso. Logo, mais uma vez, pelo discurso desses ingressantes, é
possivel concluir que a relacéo positiva que tiveram com a lingua portuguesa contribuiu para a

escolha da graduacao.

Outro aspecto que se destacou nas respostas dos ingressantes, além da relacéo positiva com a
lingua durante o percurso escolar, foi a influéncia exercida pelos professores e, também,
familiares. Os ingressantes comentam que escolheram cursar Letras.

Pelo gosto e facilidade em portugués, além da influéncia da minha mae,

também professora, e da minha professora de portugués do 3° ano
(Ingressante F, Ibirité).

Tive, no ensino médio, uma professora maravilhosa de Portugués e isso
me incentivou a querer lecionar também (Ingressante G, Ibirité).

Comecei a pensar em fazer Letras apés ter contato com minha professora
no Ensino Médio. Ela me encantou e me motivou a querer também ser
professora (Ingressante F, Divindpolis).

Além da minha mée ter formado em Letras, tenho duas tias que também

se formaram para serem professoras. 1sso me motivou a querer fazer Letras

(Ingressante I, Divindpolis).
Os excertos apresentados acima revelam semelhancas sobre a escolha do curso de Letras, pois
ora mostram linguisticamente, por apreciagdes positivas de valor (professora maravilhosa), ora
por apreciacOes de reacdo (ela me incentivou, ela me encantou e me motivou), ora por
avaliacbes de afeto (sempre amei as aulas do cursinho), que a relacdo positiva com 0s
professores, construida ao longo da experiéncia escolar, influenciou significativamente na
opcdo de curso. Mostram também que as pessoas (professores e familiares) contribuiram de

forma intensa na decisdo da carreira académica.

Posto isto, € possivel dizer que a experiéncia positiva do ingressante com a lingua, bem como
a admiracéo pelas pessoas que tinham um envolvimento com a lingua portuguesa, neste caso

professores e familiares, foi fato significativo para a escolha do curso.

Em poucos excertos o discurso aponta justamente o contrario do exposto acima. Cinco
ingressantes, sendo 2 de Ibirité e 3 de Divinopolis relatam que a péssima relacdo com a lingua

portuguesa, durante o periodo escolar, os fizeram escolher o curso para se aperfeicoarem.

O fato que me levou a desejar [processo mental desiderativo] Letras foi para
aperfeicoar minha leitura e escrita, ja que no ensino fundamental e médio,
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ndo tive [processo relacional] a oportunidade de um contato melhor com a
lingua (Ingressante G, Divindpolis).
O ingressante G de Divindpolis, ao mencionar, através de processo mental desiderativo “levou
a desejar”, acrescenta que esse desejo foi motivado para buscar o aperfeicoamento da lingua,
uma vez que o discente, através da expressdo de julgamento (nédo tive a oportunidade de um
contato melhor), referindo-se aqui ao ensino fundamental, evidencia sua avaliacdo negativa

sobre a relagdo que teve com o ensino de lingua.

Esse dado remete também a outros discursos que serdo discutidos na se¢do 5.2, se¢do que trata
do relato da trajetdria de ensino de lingua no fundamental e médio dos ingressantes dos cursos
de Letras. Os discursos apresentados na se¢do seguinte (se¢éo 5.2) evidenciam que a maioria
dos discentes ingressantes relatam que o ensino fundamental e médio deixou a desejar em
relacdo ao ensino de lingua, e que, portanto, buscaram 0 curso superior em Letras para se

aprimorarem.

Assim como na resposta do ingressante G de Divindpolis, o excerto abaixo, também construido
por processo mental desiderativo “buscar”, no sentido de almejar, retrata que o discente
escolheu a graduacdo em letras para aprender mais sobre a lingua. Neste excerto, o aluno
justifica sua escolha completando, através do processo relacional possessivo “tive”, que o fato

de ndo ter tido boas experiéncias com a lingua o levou a escolher a graduacéo em letras.

Busquei [processo mental desiderativo] a graduacgdo de letras porque eu
queria aprender [processo mental de cogni¢do] mais sobre a lingua
portuguesa, pois ndo tive [processo relacional] boas experiéncias com o
portugués na minha escola (Ingressante H, Divindpolis).

A construgao linguistica do ingressante h “ndo tive boas experiéncias com o portugués na
minha escola”, organizada através de processo relacional, também expressa uma avalia¢do de
julgamento negativo. Neste caso, 0 aluno julga que sua experiéncia com o portugués, durante

sua passagem na escola, foi ruim.

Outros trechos que também mostram que a experiéncia negativa com a lingua motivou a busca

pelo curso de Letras € evidenciada por Processos Relacionais e Mentais nos excertos abaixo.

Como nao tenho [processo relacional] um dominio bom do portugués, alias,
nunca tive [processo relacional], resolvi buscar [processo mental] o curso
para me aperfeicoar (Ingressante J, Divinopolis).
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Nunca gostei [processo mental de afeicdo] de literatura e minha escrita nédo
é boa, mas sempre achei importante. Entdo almejei [processo mental
desiderativo] cursar letras para escrever melhor e também ler (Ingressante
G, lbirité)

Com certeza, quis [processo mental desiderativo] o curso de letras para
aprender mais o idoma, porque nunca tive [processo relacional] boas
experiéncias na escola (Ingressante, H, Ibirité).

Itens lexicais como “ndo”/“nunca” atrelados a processos mentais “gostei”, e processos
relacionais “ndo tenho”/“nunca tive” evidenciam que o fato desses ingressantes terem
vivenciado experiéncias negativas com a lingua contribuiram para a busca do curso de Letras.
Colabora também para essa analise expressdes de julgamento como ‘“nunca tive boas
experiéncias na escola”, “‘um dominio bom do portugués, alias, nunca tive”, bem como

expressdes de Aprecia¢do negativa como “minha escrita ndo é boa”, “escrever melhor”.

Os excertos acima, construidos predominantemente por processos mentais e, também, por
avaliacBes negativas expressas por julgamento e apreciacdo, dao pistas significativas sobre a
representacdo de ensino de lingua destes discentes. Embora poucos, os discursos acima que
associam a escolha do curso de Letras ao desejo de aprimorarem a relagcdo com a lingua séo
significativos, pois adiante, na analise de dados da questdo que trata sobre a trajetdria de
aprendizagem de Lingua Portuguesa, tanto ingressantes como concluintes, mostram indicios
claros de que a forma negativa como vivenciaram o ensino de lingua, influenciou na escolha do
curso. Sobre este aspecto é possivel inferir que tanto as boas quanto as méas relacbes com o

ensino de lingua, foram fundamentais no processo de escolha.

Nas respostas dos ingressantes (ver excertos abaixo), € perceptivel, em termos ideacionais, a
utilizacdo também de processos materiais, em que o discente é o Ator que causa o desenrolar
do processo, expresso pelas expressdes decidir/fazer, o qual afeta o participante denominado
Meta (FUZER E CABRAL, 2014).

Como me formei em Jornalismo, eu [Ator] decidi fazer [processo material]
Letras para aperfeicoar minha escrita [Meta] (Ingressante L, Divinopolis).

Ajudar [processo material] as pessoas a aprenderem a lingua portuguesa
[Meta] (Ingressante I, Ibirité).

Os motivos que me [Ator] fizeram escolher [processo material] Letras foi o
gosto pela Lingua Portuguesa [Meta] (Ingressante J, Ibirité).
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Alguns relatos, do ponto de vista ideacional, perpassam por mais de um processo e permite a
identificacdo de vérias categorias j& mencionadas acima, tais como: a escolha do curso de Letras
pela relacdo, positiva ou ndo, que se estabeleceu com a lingua, e também pelas influéncias

recebidas de professores e familiares.

Eu escolhi [processo material] o curso de Letras [Meta] porque sempre me
identifiquei [processo relacional] muito com a lingua portuguesa, e sempre
foi minha matéria favorita na escola. E eu imagino [processo mental] que o
trabalho do professor seja gratificante (Ingressante L, Ibirité).

Por gostar [processo mental de afei¢do] muito de linguas [Fenémeno] e tentar
desvendar o mistério que € a lingua [Meta] (Ingressante M, Divindpolis).

Sempre sonhei [processo mental] em me tornar um autor [Meta] e publicar
[processo material] meus livros [Meta], entdo resolvi entrar [processo
material] em Letras com o objetivo de aperfeicoar [processo material] o0 meu
portugués [Meta] (Ingressante N, Divindpolis).

Identificacdo com o curso, baseado no meu tempo no Ensino Médio. Junto, a
curiosidade e vontade de compreender [processo material] mais a lingua
portuguesa [Meta], mas todo o conjunto que envolve a lingua (Ingressante O,
Divinopolis)

Discutidos os motivos que levaram ingressantes dos cursos de Letras de Divinépolis e Ibirité a
escolherem o curso em questéo, adiante serdo apresentadas, as razdes pelas quais os concluintes
escolheram tal graduacdo. Destaco que o0 objetivo de analisar tais discursos de ingressantes e
concluintes, é evidenciar através da andlise linguistica dos excertos coletados qual a

representacdo social que esses discentes carregam sobre o que é lingua e seu ensino.

Percebo que o discurso dos licenciandos concluintes, quando indagados sobre o motivo pela
escolha do curso de Letras, se constrdi em meio a processos materiais € mentais, com
prevaléncia dos Processos Mentais. Assim como 0S ingressantes, as respostas dadas pelos
concluintes de Divinopolis e Ibirité, esbogadas nos trechos indicados abaixo, mostram,
principalmente, atraves do uso do processo mental de afeicdo, experiéncias positivas enquanto
usuarios da lingua. A construcédo desse discurso revela que a escolha profissional desses sujeitos
foi baseada em avaliagdes de Afeto positivos pela lingua portuguesa.

Sempre gostei [processo mental de afeicdo] demais do ambiente escola
[Fenbmeno] e sonhava [processo mental desiderativo] em ser professor
[Fendmeno]. Também por gostar [processo mental de afeicdo] muito de
escrever, ler [Fendmeno] (Concluinte B, Divinépolis).

Por amar [processo mental de afeicdo] muito as pessoas e a lingua
[Fendmeno], admirar [processo mental emotivo] a docéncia e os formados
em Letras [Fendmeno] (Concluinte C, Divindpolis).
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Fui aconselhado por uma professora a escolher letras por gostar [processo
mental de afei¢do] de portugués [Fendmeno] (Concluinte E, Divindpolis).

Escolhi Letras por gostar [processo mental de afeicdo] da area da literatura
[Fenémeno] (Concluinte F, Divindpolis).

Sempre fui encantado [processo mental emotivo] pela literatura [Fendmeno],
além de sempre sonhar [processo mental] em ser um professor [Fenémeno]
(Concluinte I, Divinopolis).

Sonhava [processo mental desiderativo] com o curso de letras [Fendmeno]
pelo desejo de me tornar professor e poder contribuir [processo material]
efetivamente com a educacdo do pais [Meta] (Concluinte A, Ibirité).

Por gostar [processo mental de afeicdo] muito de estudar linguas, gramatica
e literatura [Fenbmeno] (Concluinte C, Ibirité).

Do mesmo modo como ocorreu no discurso dos ingressantes, os excertos dos concluintes
evidenciam a ocorréncia de relagdes taxondmicas de sindnimo, expressas pelo processo mental
tais como: “Por gostar muito de estudar”, “Sempre fui encantado pela literatura”, “Escolhi
Letras por gostar”, “Por amar muito as pessoas”. Aparece também no discurso dos
concluintes avaliacdes positivas de Afeto em relagdo a lingua, tais como: encantado pela
literatura, amar as pessoas e a lingua, gostar muito de escrever, ler. Essas relaces entre 0s
elementos lexicais ajudam na constru¢do do campo, bem como apontam que um dos principais
motivos da escolha dos concluintes pelo curso de Letras se deu pela afeicdo pela lingua
portuguesa e também pelo contato com pessoas que 0s incentivaram a buscar o curso de

graduacédo em Letras.

Os excertos apresentados acima mostram que, assim como 0s ingressantes, os concluintes
também, por meio da gradabilidade dos Processos Mentais de Afeicdo, apresentaram uma
relacdo positiva em relacdo a lingua portuguesa e, em alguns casos, a literatura. Expressoes
como “Por gostar muito de estudar”, “Por amar muito as pessoas” mostram, através dos

recursos linguisticos, a relagdo destes discentes com a lingua portuguesa.

Outro aspecto que também apareceu no discurso dos concluintes, além da rela¢do positiva com
a lingua durante a trajetoria escolar, foi a influéncia exercida pelos professores e familiares. Os
concluintes apresentaram marcas linguisticas no discurso que possibilitaram inferir os motivos

que os levaram a escolher cursar Letras
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Devido a motivos pessoais que foram influéncias indiretas da familia
(Concluinte J, Divinopolis).

Sempre admirei uma professora de lingua portuguesa, e isso me fez
escolher o curso (Concluinte H, Ibirité).

Sou de uma familia de professores de portugués. Isso me motivou a querer
cursar Letras (Concluinte K, Divinopolis).

Um panorama geral das analises realizadas aponta que, o discurso, tanto de ingressantes e como
de concluintes, de certa forma, evidenciou que a escolha do curso de Letras perpassou por
quatro principais questdes:

a) a relacdo positiva com a lingua;

b) o sentimento de afei¢do dos discentes enquanto usuarios da lingua;

C) a experiéncia negativa dos estudantes com o ensino de lingua;

d) a influéncia positiva de terceiros (familiares e professores).

Todas essas categorias apareceram através do sistema de transitividade, evidenciadas pelos
Processos Materiais, Mentais e Relacionais, sendo o processo mental de afeicdo o mais
recorrente nos discursos dos discentes. Essas categorias foram evidenciadas também pelas
marcas de avaliacdo de Afeto, expressas por Apreciacdo positiva e também negativa, bem como

por marcas de Julgamento de valor.

5.2 — Analise do relato sobre a trajetoria de aprendizagem de Lingua Portuguesa no
ensino fundamental e médio de ingressantes do curso de Letras.

Esta secdo pretende discutir as respostas apresentadas por ingressantes dos cursos de Letras
(Divinopolis e Ibirité) sobre a trajetoria de aprendizagem de Lingua Portuguesa no ensino
fundamental e médio. Acredito que analisar linguisticamente o relato dos alunos sobre essa
experiéncia pode fornecer dados importantes sobre qual a representacdo de ensino de lingua
eles trazem, pois

representacdes de mundo sdo realizadas, lIéxico-gramaticalmente, pelo sistema
de transitividade, um recurso para interpretar um dominio especifico das
experiéncias dos individuos no fluxo dos acontecimentos. Nesse sistema, as
oracodes sdo classificadas de acordo com os tipos de processos (realizados por
grupos verbais) e os participantes (realizados por grupos nominais) (FUZER;
CABRAL; TICKS, 2012, p. 886).

Para proceder a analise, conforme ja mencionado na segdo anterior, foram utilizados os

principios tedricos-metodoldgicos da Gramatica Sistémico-Funcional (GSF), no que diz
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respeito a metafuncéo ideacional (HALLIDAY, 1994). Para tanto, foram selecionados os
aspectos léxico-gramaticais presentes no discurso dos discentes com suas representacdes de
mundo, mais especificamente, com suas representacdes acerca do ensino da lingua portuguesa

na escola.

A partir dessa selecdo e corroborando com as discussfes tecidas no capitulo 1 desta tese, a
analise foi realizada. Sobre o capitulo 1 desta pesquisa, € importante destacar que foi
apresentado um panorama das concep¢des de linguagem e do ensino da lingua portuguesa ao
longo dos anos, com o objetivo de mostrar as concepcdes que fizeram parte, e ainda fazem, do
ensino de lingua portuguesa em nosso pais. O capitulo em questdo contribuiu, de forma especial,
para se entender o discurso apresentado pelos discentes quando solicitados a comentarem sobre

a trajetoria de ensino de lingua durante o ensino fundamental e médio.

Para efetuar a analise léxico-gramatical, 0s aspectos ligados ao sistema de transitividade foram
observados, pois

quando se analisa a oragd0 como representagdo, 0 sistema relevante
considerado é conhecido como transitividade, que da conta da construgédo da
experiéncia em termos de configuracdo de processos, participantes e
circunstancias. A andlise desse sistema instanciado num texto possibilita a
verificacdo de quais experiéncias estdo sendo representadas, como e por quem
sdo representadas num dado texto (FUZER; CABRAL; OLIONI, 2011, p.
189)

Além do sistema de transitividade, busquei também ler os dados com base no Sistema de
Avaliatividade, ja que a pergunta feita no questionario instiga aos discentes descreverem suas
experiéncias no ensino fundamental e médio, a partir de uma avaliacdo sobre como eram as

aulas nesta fase escolar.

A maior parte das respostas mostram que 0 ensino vivenciado pelos ingressantes estava
relacionado a uma abordagem tecnicista e metddica do ensino, relacionada a uma visdo da
linguagem como expressdao do pensamento. Nessa visdo, segundo Travaglia (1997), a
linguagem é vista como um ato individual, que ndo é afetado pelo outro nem pelas
circunstancias que constituem a situagdo social em que a enunciagdo acontece. Segundo esse
autor, essa concepcéao indica que o pensamento, para ser bem estruturado, deve ser incorporado

por regras, e defende que saber lingua é saber teoria gramatical.
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Das 43 respostas dadas sobre a percepcdo dos ingressantes em relagdo ao ensino de lingua,
apenas 06 indicaram que aprender lingua portuguesa, tanto no ensino fundamental como no
ensino médio, foi algo dindamico e que realmente fez sentido. Ou seja, apenas 13% das respostas
remeteram a uma concepcdo de lingua voltada para os usos e fungdes da lingua, a fim de
promover o desenvolvimento ativo da formagdo de leitores e escritores. Os demais
questionarios apresentam relatos de um ensino tecnicista, metddico e arraigado em normas

gramaticais, sem levar em conta toda dimensé&o viva e dindmica da lingua.

Os trés excertos a seguir revelam, através de processos mentais e relacionais, bem como
avaliagéo de apreciacédo de valor, indicativos de que as aulas foram produtivas e os professores
influenciaram nesta percepcdo. Em todos esses trés discursos o professor aparece como fator
de diferenciacdo na forma de conduzir a disciplina de lingua portuguesa, conforme pode ser

notado abaixo:

Sempre gostei [processo mental de afeicdo] muito das aulas [Fendmeno], em
minha trajetéria de ensino os melhores profissionais foram colocados, com
uma pratica de ensino ideal, onde o aluno ndo sé aprende, mas gosta daquilo
que é ensinado. Lembro [processo mental de cognicdo] de uma professora
gue sempre falava sobre os livros de literatura [Fendbmeno] com tanto mistério,
gue eu ficava louca para ler (Ingressante A, Divindpolis).

E perceptivel que todo discurso esta ancorado em um processo mental de afeicdo que revela o
gosto pelas aulas, atrelando este gostar aos profissionais que estavam lecionando o contetdo.
Neste excerto fica evidente também a recordacéo, expressa pelo verbo lembrar, da boa relacao

desse ingressante com o ensino de lingua.

O Ingressante A de Divindpolis, por meio de avaliacdo de Apreciacdo de valor relata em sua
resposta que teve em sua trajetdria os melhores professores, bem como realiza Julgamento em
torno de uma boa pratica de ensino, quando escreve que seus professores tinham uma pratica
de ensino ideal. Ainda que este estudante ndo revele linguisticamente o que seria esta pratica
de ensino ideal, a construcdo de seu discurso leva a entender que a préatica realizada por seus
professores era eficiente, uma vez que este licenciando encerra seu discurso fazendo uma
avaliacdo de Apreciacdo positiva ao mencionar que ficava louca para ler, expressdo que
linguisticamente, devido a construcéo feita anteriormente, revela que as praticas desenvolvidas

estimulavam o gosto pela leitura
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Outro caso que atrela o bom ensino ao bom profissional, discorre, através de processo
relacional, conforme pode ser constatado:

Tive [processo relacional] 6timos professores. As aulas eram [processo
relacional] bem produtivas, trazendo grande enriguecimento para mim como
pessoa. Tive [processo relacional] a oportunidade de participar de
competicdes de soletracdo e pecgas de teatro sobre os grandes cléssicos da
literatura como "Senhora", "Cortico", entre outros (Ingressante B,
Divinopolis).

No trecho acima, através do processo relacional Possessivo, indicado pelo verbo tive, o
ingressante revela a importancia que um bom professor teve em sua formacgdo. Além disso, o
discente complementa, através da oragao relacional intensiva atributiva, “as aulas eram bem

produtivas”, como sua experiéncia foi significativa.

O Ingressante B de Divinopolis, ao mencionar que teve Otimos professores efetua
linguisticamente uma avaliacdo de Apreciacdo por valor. Em seu discurso continua sua

Apreciacdo por valor e com gradagéo, ao escrever que as aulas eram bem produtivas.

Outra resposta que também confirma que a qualidade da préatica docente influéncia na relacédo

da aprendizagem pode ser conferida:

A maioria das minhas professoras eram [processo relacional] 6timas e nao
tinha como n&o aprender com as explicagdes (Ingressante K, Divinopolis).

No trecho acima, a oragédo relacional intensiva atributiva, representada pelos elementos —
minhas professoras eram Gtimas - mostra que o fato de as professoras desempenharem bem
suas praticas docentes influenciou, de forma significativa, o ensino de lingua para este discente.
Além disso, este trecho evidencia avaliacdo de Apreciacdo de valor em relacdo as professoras

que este licenciando teve.

Um outro excerto trouxe elementos interessantes, e que mostram o quanto a pratica do professor
influenciou na percepcdo de ensino de lingua do discente. Na resposta abaixo, atraves de
Processos Materiais, Mentais e Relacionais, 0 ingressante compara sua vivéncia no ensino
fundamental e médio, contrastando suas experiéncias.

No ensino fundamental tive [processo relacional] excelentes professores de
lingua portuguesa e que me incentivaram [processo material] muito, tamanho
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0 gosto deles pela disciplina. No ensino fundamental eu amava [processo
mental] muito estudar lingua portuguesa, era uma das minhas matérias
favoritas. Ao entrar [processo material] no ensino médio me lembro
[processo mental] com professoras que eu ndo tive muita sinergia entdo
acabou se tornando uma matéria que eu ndo dava tanta importancia
(Ingressante B, Ibirité].

Na primeira oragdo “Tive excelentes professores”, expressa pelo processo relacional
Possessivo, fica evidente o qudo importante foram os professores na vida escolar desse
ingressante. Além disso, o elemento lexical excelentes revela avaliagdo de Apreciagdo de valor
acrescida de gradacdo, visto que excelentes é gradacdo ao maximo de bons. Seguida da oragado
“No ensino fundamental eu amava estudar lingua”, construida através de um processo mental
de afeicdo, ha indicativo sobre o quanto o fato de amar estudar a lingua tem relacéo direta com
a pratica docente do professor. Ainda nesse excerto, quando o ingressante, ao relatar atraves de
processo material, sua entrada no ensino médio, faz uma declaragdo por meio de um processo
mental, representado pelo verbo lembrar, que ndo teve boas experiéncias com os docentes, fato

que resultou em uma percepcao negativa do ensino de lingua portuguesa.

Por meio do Sistema de Avaliatividade também foi possivel identificar as experiéncias positivas
nos excertos acima. Os ingressantes, ao construirem o discurso relatando as experiéncias
positivas, utilizaram o sistema de Atitude de Afeto Positivo, acrescido de Gradacao de Forca,
representados pelos elementos lexicais de Intensificacdo em relacdo ao ensino de lingua.
Exemplos como: “No ensino fundamental eu amava muito estudar lingua portuguesa”; “As
aulas eram bem produtivas, trazendo grande enriquecimento para mim como pessoa’’;
“Sempre gostei muito das aulas ” apresentaram elementos lexicais que comprovaram o discurso

de cunho positivo sobre as aulas de lingua portuguesa.

Conforme ja exposto acima, apenas 13% das respostas, ou seja, das 43 respostas dadas sobre a
percepcao dos ingressantes em relacdo ao ensino de lingua, apenas 06 indicaram que aprender
lingua portuguesa, tanto no ensino fundamental, como no ensino médio foi algo dindmico e que
realmente fez sentido. Esse dado, extraido a partir da analise do discurso dos licenciandos
ingressantes, conforme andlise abaixo, indica que existe uma concepcao de lingua em evidéncia

que destoa da proposta de ensino de lingua a partir de uma tendéncia funcionalista.
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O trecho abaixo, construido a partir do processo relacional Possessivo, indica que a pratica
docente influenciou diretamente na percepcédo do licenciando sobre o ensino de lingua que ele

vivenciou no ensino fundamental e médio.

Nas experiéncias de lingua portuguesa no ensino médio, tive [processo
relacional Possessivo] muitas professoras ruins. Passei por uma fase de troca
de professores, o que prejudicou meu aprendizado. Infelizmente ndo tive
[processo relacional Possessivo] uma boa base de ensino (Ingressante D,
Divindpolis).

Outras respostas também evidenciaram um ensino de lingua pouco dindmico, e também,
retratou que a préatica docente foi determinante para a percepg¢do dos ingressantes em relacao ao

ensino de lingua.

As aulas eram [processo relacional] baseadas no estudo de livros didaticos,
havia [processo existencial] poucas producbes de textos e estudavamos
[processo material] muito gramatica [Meta]. N&o gostei [processo mental] do
meu ensino de lingua portuguesa [Fendmeno] (Ingressante K, Divindpolis).

No exemplo apresentado acima “As aulas eram baseadas no estudo de livros didaticos”, a
oracdo relacional € intensiva atributiva, sendo “As aulas” o Portador, cujo Atributo ¢ “baseadas
no livro didatico”. Seguindo a analise deste trecho foi possivel identificar que o ingressante,
através de processo existencial “havia poucas producdes de textos”, expbe que o fato de as
aulas serem baseadas no livro didatico ocasionou um ensino de poucas producdes textuais, ou
seja, poucas atividades voltadas para o uso efetivo da lingua. Para completar seu discurso o
ingressante, através do processo material “estudavamos”, confirma que o ensino de lingua ao
qual teve acesso ndo levou em conta o dinamismo da lingua portuguesa. A conclusdo do
depoimento deste discente e construida pelo processo mental de Afeto “gostei”, acrescido da
Avaliacdo de Afeto Negativo “néo” para exprimir seu desgosto com o ensino de lingua

portuguesa.

Dos 43 ingressantes, 05 licenciandos expressaram sobre o uso do livro didatico e sua associagdo
a um ensino de lingua macgante e pouco atrativo. Apesar de representar somente 11% das
respostas, considero importante discutir esses excertos, uma vez que o livro didatico é uma

ferramenta muito importante e presente nas dindmicas de ensino de lingua em nosso pais.

As aulas sempre foram [processo relacional] muito magantes. Lembro
[processo mental de cognicao] sempre das professoras com o livro didatico
aberto [Fendbmeno] explicando os textos e muita gramatica. N&o gostei



105

[processo mental de afei¢do] de aprender a lingua desse jeito (Ingressante H,
Divinopolis).

As aulas tinham [processo relacional] um método muito padronizado, com
acompanhamento de livros didaticos, impostos pela escola e muita gramética
(Ingressante Q, Divinopolis).

O excerto do ingressante H de Divinopolis revela, por meio de avaliacBes negativas de
Apreciacdo, que as aulas eram muito macantes. Completando sua avaliacdo o licenciando
atribui Julgamento ao referir que as aulas macantes estavam relacionadas ao uso do livro
didatico. Outro excerto que também expressa Apreciacdo negativa das aulas de lingua € do
ingressante Q de Divinopolis ao mencionar que as aulas tinham um método muito padronizado.
Nesse excerto 0 aluno também faz um Julgamento em relacdo ao uso do livro didatico e o

relaciona ao ensino padronizado.

Outro excerto que também faz mencao ao livro didatico menciona que:

As aulas eram [processo relacional] baseadas na maior parte do tempo em
atividades do livro didatico. Nada muito fora do padrdo. A pratica de ensino
dos professores era [processo relacional] totalmente focada na gramaética
normativa sem espaco para questionamentos. N&o gostei [processo mental de
afeicdo] da maneira como as aulas eram dadas. (Ingressante S, Divinopolis).

De forma semelhante, as respostas dos ingressantes H e Q, 0 ingressante S apresenta em seu
discurso uma avaliacdo de Afeto negativa, expressa pelo verbo gostar, acrescido do elemento
lexical ndo, expressando seu descontentamento pela maneira como as aulas eram dadas. Nesse
excerto o licenciando também faz um Julgamento em relacdo ao uso do livro didatico, o
relacionando com uma prética de ensino monétona, ou seja, nada fora do padréo nas palavras

do ingressante.

Notei que os depoimentos acima relacionam, através de Processos Relacionais, o uso do livro
didatico ao ensino baseado em regras da gramatica normativa, revelando mais uma vez um
formato pouco dinamico. Assim como nos excertos do ingressantes H e K, a conclusdo do
discurso se deu através do processo mental “gostar” para indicar que as aulas ndo agradaram

os discentes.

Um indicativo muito recorrente nas respostas dos discentes, evidenciado em 35 das 43
respostas, foi o uso da gramatica normativa para conduzir as atividades de ensino de lingua

portuguesa. Os trechos abaixo, extraidos das respostas dos ingressantes, evidenciaram que 0
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ensino baseado em regras esta atrelado a uma avaliagdo negativa do ensino de portugués. Um
fato curioso é que, nos discursos destes discentes, ha evidéncia de que o ensino gramatical
sobressaiu a outras formas de lidar com a lingua portuguesa, entretanto, parece nao ter sido

suficiente, pois em alguns relatos aparece um discurso da necessidade de se aprender regras.

O interessante é que essa lacuna também aparece no discurso dos concluintes, quando Ihes é
perguntado sobre a trajetoria realizada no curso de Letras (analise realizada no item 5.3). Sobre
a analise feita na questdo 5.3 foi possivel identificar que varios concluintes desejavam ter
estudado mais Gramatica Normativa durante o curso superior de Letras, pois relataram ndo ter

apreendido o quanto gostariam, tanto no ensino bésico, como no superior?,

Os exemplos abaixo confirmam a analise feita no paragrafo anterior sobre o ensino de gramatica

normativa atrelado a uma avalia¢do negativa do ensino de lingua portuguesa.

Lembro [processo mental de cogni¢do] de aulas com um método de aula
robotico e decoreba, sem muita imersdo do aluno nas aulas, principalmente
matérias como gramatica (Ingressante F, Divinopolis).

A forma como o conhecimento era [processo relacional] transmitido nas aulas
era [processo relacional] muito tradicional, robotizadas, pouco criticas,
enfadonhas a pratica de ensino adotada pelos professores era [processo
relacional] magante, repetitiva, desmotivante, pois ndo consegue mostrar ao
educando a proximidade do aprendizado com a realidade (Ingressante S,
Divinopolis).

As aulas eram [processo relacional] muito cansativas pouco elaboradas e
somente gramatica (Ingressante M, Divindpolis).

Os depoimentos acima, construidos a partir de Processos Relacionais intensivos atributivos e,
também, por Apreciacdes Negativas das aulas, evidenciam como os discentes perceberam o
ensino de lingua portuguesa no ensino fundamental e médio. Nas oragdes atribui-se as aulas
como cansativas, magantes, robotizadas, dentre outras categorias semelhantes, evidenciando
um ensino de lingua pouco interativo e descontextualizado do uso real da lingua. As relacGes
taxonémicas de sindnimos e de repeticdes reforgcam essa ideia, como pode ser constatado nos
discursos dos ingressantes F, M e S de Divinopolis: “método de aula robotico”, “aulas
tradicionais e robotizadas”, “pouco criticas, enfadonhas”, “macantes e repetitivas”, “muito

cansativas”.

23 Sobre as evidéncias em torno desse discurso que mostra a Gramatica Normativa como central no ensino de
lingua, tego, no capitulo 6, uma reflexdo mais ampliada acerca desse dado.
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Os trechos seguintes também evidenciam, a partir dos discursos dos ingressantes N, O, P e R
de Divinopolis, um ensino voltado para a descricdo, de forma isolada, do funcionamento da
lingua. Na construcdo do discurso os discentes apresentam, principalmente por meio de
Processos Relacionais intensivos atributivos, um campo de experiéncia que evidencia as aulas

pautadas em regras gramaticais, muito complicadas, muito cansativas e tradicionais.

Nunca gostei [processo mental de afeicdo] muito das aulas de portugués, pois
os professores se prendiam [processo relacional] demais a regras de
gramatica e, por isso, as aulas se tornavam [processo relacional] muito
cansativas (Ingressante N, Divinopolis).

No ensino fundamental as professoras eram [processo relacional] muito
tradicionalistas e abordavam somente a gramatica. As aulas eram [processo
relacional] um tédio. J& no ensino médio tive [processo relacional] um
professor que ndo focava s6 ensino de gramatica tradicional, e aprendemos
entender o uso da lingua, e ndo decoramos regras, eram [processo relacional]
aulas interessantes e dindmicas (Ingressante O, Divinopolis).

Durante minha experiéncia no ensino fundamental e médio as aulas de lingua
portuguesa me interessaram bastante. No entanto, ndo considero tdo bom o
método de ensino dos professores, pois eles se prendiam [processo
relacional] muito em regras e tratavam a lingua com algo ndo constante
(Ingressante P, Divindpolis).

No fundamental as aulas eram [processo relacional] todas classificagcdes
gramaticais e muito complicadas. No ensino médio, parece que foi um pouco
melhor, mas ainda sinto muito a falta da gramatica (Ingressante R,
Divindpolis).

Os dados esbocados acima fornecem pistas significativas em torno do ensino de lingua
desenvolvido no ensino béasico. A partir do relato desses discentes é possivel inferir que
atividades de uma aula de lingua materna/portuguesa voltadas para a descricdo do
funcionamento da lingua, de forma isolada, ndo contribuem para o desenvolvimento efetivo das
habilidades linguisticas, pois na constru¢do dos discursos ha indicios de que essa forma de

ensino ndo resultou em aprendizagem.

Os relatos apresentados mostram que os ingressantes, por meio do Sistema de Avaliatividade,
apresentaram atitude de Afeto Negativo pelo ensino de lingua portuguesa, acrescido de
Gradacéo de Forca, representados por elementos lexicais de Intensificacdo. Expressées como:
“As aulas se tornavam muito cansativas”, “... as professoras eram muito tradicionalistas”, “as
aulas eram muito complicadas” evidenciaram e amplificaram a atitude de afeto negativo dos

ingressantes em relagéo ao ensino que receberam no ensino fundamental.
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Com o intuito de averiguar sobre a trajetoria de ensino de lingua no ensino fundamental e
bésico, este estudo buscou também respostas dos ingressantes do curso de Letras da Unidade
de Ibirité. O objetivo foi ampliar os dados para verificar se ha algo no discurso que se assemelha,

ou se contradiz, com os discursos dos ingressantes de Divindpolis.

As aulas eram [processo relacional] baseadas nas regras da gramatica
normativa. Infelizmente, os professores usavam um método arcaico de ensino
(Ingressante C, Ibirité).

As aulas de portugués eram [processo relacional] sempre muito técnicas. A
abordagem era [processo relacional] bem tradicional com o professor como
transmissor do conhecimento e os alunos como ouvintes (Ingressante D,
Ibirité).

Eu ndo gostava [processo mental de afeicdo] muito das aulas de portugués,
era [processo relacional] somente ver a gramatica, aulas muito macantes
(Ingressante L, Ibirité).

As aulas eram [processo relacional] muito cansativas, pouco elaboradas e
somente gramatica (Ingressante N, Ibirité).

Minha trajetéria de aprendizagem pelo ensino fundamental e meédio foi
[processo relacional] uma grade extremamente gramatical sem nenhuma
variante de aprendizado a metodologia engessada e completamente ligada ao
ensino de lingua escrita e suas regras (Ingressante O, Ibirité).

Era [processo relacional] um ensino engessado, cheio de regras, e doutrinas e
muito focado na gramatica (Ingressante P, Ibirité).

Durante todo meu percurso escolar a gramatica normativa foi [processo
relacional] prioridade, as aulas eram [processo relacional] cansativas, pois
meus professores ndo procuravam tornar as aulas mais dindmicas e praticas
(Ingressante R, Ibirité).

As minhas aulas de portugués durante o ensino fundamental e o0 e médio
foram [processo relacional] bem padronizadas principalmente no ensino
médio, pois os professores focavam em regras gramaticais, ndo explicavam
a origem das regras, as aulas eram [processo relacional] focadas nos
exercicios do livro didatico e eram bem cansativas (Ingressante S, Ibirité).

Eu nunca gostei [processo mental de afei¢do] muito de gramatica, porém
amava [processo mental de afei¢do] literatura e isso me motivou a escrever.
O ensino de gramatica me desgastava [processo mental emotivo] muito e ndo
consegui aprender. As aulas, me lembro [processo mental de cognicédo], eram
[processo relacional] muito chatas e cansativas (Ingressante T, Ibirité).

Os excertos acima, extraidos dos questionarios dos discentes da unidade de Ibirité, trazem
discursos muito similares aos discursos do ingressantes de Divindpolis. Verifiquei que em

ambas unidades os discentes constroem suas percep¢des amparadas em Processos Relacionais
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e Mentais para demonstrarem o descontentamento em relacdo ao ensino de lingua que

receberam no ensino fundamental e médio.

Os trechos acima demonstram, por meio do subsistema de Afeto Negativo, acrescido de
Gradacdo de Forca, representados por elementos lexicais de Intensificacdo do Sistema de
Avaliatividade, que as aulas eram “muito cansativas”, “muito chatas e cansativas”, “eram bem

cansativas”, “eram muito técnicas”.

Assim como os licenciandos de Divindpolis, os ingressantes de Ibirité apresentam em seus
discursos um ensino voltado a praticas normativas, restritas a regras da Gramatica Normativa.
Trechos como “As aulas eram muito cansativas, pouco elaboradas e somente gramatica”, “As
aulas eram baseadas nas regras da gramatica normativa”, “Eu ndo gostava muito das aulas
de portugués, era somente ver a gramatica”, “Minha trajetoria de aprendizagem pelo ensino
fundamental e médio foi uma grade extremamente gramatical sem nenhuma variante de
aprendizado”, ... os professores focavam em regras gramaticais ...” inidcam que a educacgéo
regular ainda pratica um ensino voltado para a estrutura da lingua e ndo prioriza um estudo que

enfoque o funcionamento da lingua.

Apesar de 87% das repostas dos ingressantes de Divinopolis e Ibirité apresentarem um ensino
voltado para a aprendizagem da estrutura da lingua, desarticulada de seu funcionamento, ha que
se registrar que 0s excertos que mencionam préaticas de linguagem voltadas para seu efetivo

uso, trazem a figura docente como protagonista nesse processo.

Os excertos abaixo comprovam que o docente ocupa um lugar central na percepg¢do positiva,
ou ndo, dos discentes em relacdo ao aprendizado da lingua portuguesa. Nos discursos que
seguem ha presenca de Avaliacdo de Afeto Positivo, construido por Processos Mentais e

Relacionais, em que ha pistas linguisticas que demostram tal construcao.

Durante minha trajetéria no ensino fundamental tive [processo relacional]
contato com professores que possuem didaticas diferentes e interessantes que
possibilitaram minha aprendizagem. Tinha [processo relacional] bons
professores de ensino pablico e bastante aplicados. (Ingressante M, Ibirité).

A lingua portuguesa dentro do ensino fundamental, quanto no ensino médio,
foi [processo relacional] muito bem trabalhada nas escolas em que estudei. Os
professores souberam [processo mental] tratar a disciplina de forma dindmica
e atrativa despertando [processo relacional] o meu interesse. Dessa forma,
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avalio positivamente a didatica adotada pelos meus professores de lingua
portuguesa (Ingressante F, Ibirité).

Meu percurso durante a aprendizagem da lingua portuguesa foi [processo
relacional] bastante tranquila. No ensino fundamental ndo apresentei
[processo relacional] dificuldades extremas em compreender aquilo que foi
apresentado nas aulas. Meus professores carregavam [processo relacional]
uma dindmica que instigava querer entender o que era posto e ir além. Dos
professores por quais passei lembro-me [processo mental] do empenho que
colocavam em sua fungdo e o auxilio que me proporcionam (Ingressante F,
Ibirité).
Nos trechos acima, através de Processos Relacionais intensivos atributivos, os discentes
atribuem a boa prética docente como diferencial para a conducdo de préticas significativas de
ensino de lingua. Passagens como: “... tive contato com professores que possuem didaticas
diferentes e interessantes que possibilitaram minha aprendizagem”, “os professores souberam
tratar a disciplina de forma dindmica e atrativa despertando o meu interesse” confirmam o

quanto a préatica docente foi importante na trajetdria escolar desses alunos.

A partir dos relatos dos discentes ingressantes dos cursos de Letras de Divindpolis e Ibirité,
sobre a trajetoria de ensino de lingua portuguesa no ensino fundamental e médio, foi possivel
tracar algumas semelhancas nos discursos e que podem oferecer significativas contribui¢fes

para a compreensao sobre o ensino de lingua materna e suas implicacdes.

Embora seja fato que as concepgdes linguisticas atuais® circulem entre os professores de lingua
portuguesa, e que cada vez mais tem crescido o numero de professores empenhados em
promover mudancas na abordagem do ensino de lingua em sala de aula, ainda assim, é notavel,
através dos discursos dos discentes pesquisados, que o trabalho com a gramética continua se
dando de forma tradicional, com praticas que desestimulam as relagdes entre o falante e a
lingua. Mediante as pistas linguisticas evidenciadas nos discursos dos ingressantes, mostram
gue ainda permanece arraigada a ideia de que ensinar lingua portuguesa é dominar o uso de
determinadas estruturas ditadas pela Gramatica®, ou seja, que ensinar lingua é ensinar a

Gramatica Normativa.

24 Nesta concepcéo, a preocupacdo bésica do ensino da lingua materna é levar o aluno néo apenas ao conhecimento
da gramatica de sua lingua, mas, sobretudo, ao desenvolvimento da capacidade de refletir, de maneira critica, sobre
0 mundo que o cerca e, em especial, sobre a utilizacdo da lingua como instrumento de interagdo social.

%5 No capitulo 6 discuto com mais profundidade esta questao.
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Um fato interessante e que merece destaque nesta secdo € o fato de essa concepg¢éo de ensino,
atrelada as estruturas gramaticais, ainda persistir mesmo apés a publicacdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCNs. Menciono este fato, pois a idade média dos informantes desta
pesquisa € de aproximadamente entre 18 e 25 anos, dado que possibilita inferir que esses
sujeitos de pesquisa tiveram acesso a um ensino posterior a publicacdo dos PCNs, logo, era de
se esperar, que aparecesse nos discursos apresentados nesta tese, ideias que revelassem um

ensino mais articulado com as tendéncias propostas nos parametros.

A partir da anélise realizada nesta secdo, é possivel delinear representacfes importantes sobre

o0 ensino de lingua materna realizado na educacéo basica, tais como:

a) as praticas de ensino de lingua materna/portuguesa voltadas para a descricdo do
funcionamento da lingua, de forma isolada, n&o contribuem para o desenvolvimento efetivo das
habilidades linguisticas;

b) os relatos dos ingressantes revelam que a educacgéo regular ainda pratica um ensino voltado
para a estrutura da lingua, e ndo prioriza um ensino que dé foco ao funcionamento da lingua;

c) o docente ocupa um lugar central na percepcéo positiva ou ndo dos discentes em relacdo ao
aprendizado da lingua portuguesa;

d) ha que se destacar que o processo relacional foi o mais recorrente no discurso dos
ingressantes, uma vez que houve a intencdo de se descrever o ensino que foi vivenciado por
estes licenciandos. Em alguns excertos ha presenca também do processo mental de afeicéo,
guando o ingressante se referiu positivamente, ou ndo, em relacdo as aulas que tiveram na
educacao basica.

5.3) Analise do relato dos concluintes sobre a trajetdria aprendizagem de Lingua
Portuguesa enquanto licenciandos do curso de Letras.

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de Letras de Divindpolis, formar profissionais
para o exercicio da docéncia em Letras pressupde a formagdo de sujeitos, “que somem, a sua
capacidade instrumental, as capacidades de pensar, de estudar, de criar, de dirigir ou de
estabelecer controles sociais sobre os dirigentes” (UEMG-DIVINOPOLIS, 2016, p. 14). Na
mesma abordagem tedrica-metodoldgica, o Projeto Pedagogico de Ibirité objetiva formar um
educador preocupado “com a qualidade de vida do cidaddo, com o compromisso social da
educacdo e que possa contribuir para a modificacdo da sua realidade proxima e, em sentido
mais amplo, do pais, além de trabalhar no sentido da criagdo de uma viséo critica, essencial a
qualquer educador” (UEMG-IBIRITE, 2016, p.22).
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Entendendo que o profissional da educagdo, especialmente o docente de ensino de lingua,
necessita desenvolver, cada vez mais, competéncias e habilidades amplas, diversificadas e
complexas, € de se esperar que o Curso de Letras busque fomentar em seus discentes o
desenvolvimento do dominio de uso da lingua portuguesa e estrangeira (quando for o caso de
dupla habilitacdo) em suas manifestagdes oral e escrita, em termos de recepcéo e producdo de
textos; reflexao analitica e critica sobre a linguagem em suas diferentes manifestacdes verbais
e ndo verbais; visdo critica das tendéncias teoricas adotadas nas investigacdes linguisticas e
literarias, que fundamentam sua formacdo profissional, bem como dominio dos contetdos

basicos que sdo objetos de ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental e Médio.

Com o objetivo de discutir o que pensam os concluintes dos cursos de Letras de Divinopolis e
Ibirité sobre a trajetéria de aprendizagem em Lingua Portuguesa enquanto licenciandos,
pretendo nesta se¢do analisar linguisticamente o relato destes alunos sobre a experiéncia que
tiveram com ensino de lingua no curso superior, para averiguar qual foi a representacdo de

ensino de lingua que tiveram ao longo da graduacdo.

A analise, como nas secBes anteriores, foi realizada a partir dos principios tedricos-
metodolégicos da Gramaética Sistémico-Funcional (GSF), no que diz respeito a Metafuncéo
Ideacional (HALLIDAY, 1994). Busquei também ler os dados com base no Sistema de
Avaliatividade, ja que a pergunta feita no questiondrio instiga os concluintes a descreverem
suas experiéncias no ensino superior, a partir de uma avaliagdo sobre como eram as aulas nessa

fase.

Ao serem indagados sobre o percurso académico no curso de graduacao de Letras, os discentes
revelaram um dado significativo, e que traz novamente a tona, bem como exposto pelos
discentes ingressantes sobre o percurso na educacao basica, o tema - Gramatica Normativa.
Diferentemente dos ingressantes que expuseram um excesso de normas e técnicas da lingua na
educacdo bésica, fato que no discurso destes discentes mostrou estar relacionado a aulas
cansativas e macantes, no discurso dos licenciandos concluintes hd um apelo por mais estudos

que se detenham na estrutura da lingua.

Dentre os 35 questionarios respondidos pelos concluintes de Ibirité e Divindpolis, 21 excertos

(60% dos respondentes) revelaram uma percepcdo de ensino de lingua diferente da proposta
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apresentada nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para curso de Letras. As DCNs

indicam que €

preciso formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar,
de forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos
oral e escrito, e conscientes de sua insercdo na sociedade e das relagdes com
o0 outro. O profissional em Letras deve ter dominio do uso da lingua ou das
linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura,
funcionamento e manifestagdes culturais, além de ter consciéncia das
variedades linguisticas e culturais (BRASIL, 2001, p. 30).

Construido a partir de Processos Mentais e Relacionais, o excerto abaixo revela que havia uma

expectativa do discente para a aprendizagem da Gramatica Normativa.

Desde de o comego achava [processo mental de cogni¢do] que o curso de
Letras seria voltado totalmente para o aprendizado da gramatica,
estruturalmente dizendo, porém, foi totalmente ao contrario. O que mais foi
abordado no curso foram questdes reflexivas da lingua, &s vezes, muito
macante, falando o tempo todo sobres variagdes linguisticas, o que me
decepcionou [processo mental] bastante. Tivemos [processo relacional]
gramatica apenas no 5° periodo, e agora no 8° estamos vendo Sintagmas.
Particularmente, como isso é um questionario, o que tenho a dizer [processo
verbal] que aprendi bastante sobre como tratar com os meus futuros discentes
as variagOes, nas quais encontramos na lingua, mas queria [processo mental]
ter visto mais a normatividade e estruturalismo da nossa lingua materna
(Concluinte B, Divindpolis).

O relato do Concluinte B, da unidade de Divindpolis, indica que a expectativa em estudar a
normatividade da lingua néo foi atendida. Ao estruturar seu depoimento, através de um processo
mental de cognicdo — achava - o licenciando demonstra que a representacdo que ele fazia em
torno dos contetdos que seriam ofertados no curso de graduacao em Letras nao foi condizente

COm Seus anseios.

No mesmo excerto, o discente segue ainda declarando, através de processos Relacionais e
Mentais, que “O que mais foi abordado [processo relacional] no curso foram questdes
reflexivas da lingua, as vezes, muito macante, falando o tempo todo sobres variacOes
linguisticas, 0 que me decepcionou [processo mental emotivo] bastante”. Nesta passagem do
discurso é interessante observar que o discente avalia 0 ensino como macante e cansativo o
ensino reflexivo da lingua, e demonstrou, através de Apreciacdo negativa, bem como pela
construcao do processo mental “decepcionar”, sua impressao sobre 0 ensino que vivenciou no

curso de graduacdo.
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O discente completa sua resposta mencionando através de processo relacional que “Tivemos
[processo relacional] gramética apenas [Circunstancia] no 5° periodo, e agora no 8° estamos
vendo Sintagmas”. Nesta passagem, 0 discente, a0 mencionar que teve apenas gramatica,
remete uma avaliacdo de Apreciagdo de composicao negativa do ensino que vivenciou. Dessa
forma, ha mais um indicativo de que, para esse discente, o contetdo ofertado sobre a estrutura
da lingua foi insuficiente, ja que ele expressa, através do advérbio “apenas” tal escassez. Por
fim, ele expressa, através do processo mental desiderativo “querer”, o seguinte desejo “queria

[processo mental] ter visto mais a normatividade e estruturalismo da nossa lingua materna”.

Outro excerto que também manifesta o desejo em estudar mais gramatica normativa no curso

de Letras é expresso pelo Concluinte C, de Divinodpolis. Este discente menciona

Dentro do que era imaginado alcancar [processo mental de cognicdo], o
curso deixou a desejar em inlmeros aspectos. Mesmo tendo profissionais
capacitados (a maioria dos professores), as aulas ndo pareciam ser [processo
relacional] bem elaboradas por boa parte deles, o que gerou uma defasagem
enorme na turma, defasagem essa que sempre se mostrou um obstaculo na
aquisicdo de novos conhecimentos ao decorrer do curso. Acho [processo
mental] que faltou bastante base de gramaética normativa (Concluinte D,
Divinopolis).

Esse discente também traz em seu discurso uma concepcao de que ensinar lingua, € ensinar a
Gramaética Normativa. Essa concepcdo fica evidente através do processo mental desiderativo
“imaginado alcancar”, indicando que ele esperava mais de um curso de Letras, e para fechar
seu discurso expressa de maneira evidente, através do processo mental cognitivo “acho que

faltou bastante base de gramatica normativa”.

O concluinte D, de Divinopolis, ao responder sobre sua trajetoria enquanto estudante no curso
de Letras, evidencia em seu discurso Julgamento positivo ao mencionar que teve na graduagéo
profissionais capacitados (a maioria dos professores), no entanto, ao dar continuidade a sua
exposicdo demonstra uma Apreciacdo negativa das aulas em termos de sua composicéo-
elaboracdo, pois menciona que essas aulas pareciam ndo ser bem elaboradas por parte dos

docentes.

O excerto do Concluinte E, de Divindpolis, também traz elementos linguisticos que indicam
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um descontentamento em relacdo aos contetidos abordados na graduacdo em Letras. Esse
discente menciona:

Eu achava [processo mental cognitivo] que o curso seria melhor. Muita
discussdo sem sentido e desnecessédria. Muito pouco contetdo de
graméatica e poucos autores apresentados durante os 5 primeiros
periodos (Concluinte E, Divindpolis).

Este trecho, construido por processo mental cognitivo “achar”, da uma pista linguistica
significativa sobre a representacao que este discente faz sobre o ensino de lingua. Através da
construcao do discurso deste aluno fica evidente que, para ele o fato de o curso néo ter abordado
com a énfase que ele gostaria os conteldos de gramatica, foi motivo de desqualificacdo do
ensino, fato que pode indicar que este concluinte acredita que ensinar lingua perpassa somente

pelo estudo das normas.

Percebe também neste excerto que a repeticdo da esxpressao “pouco”, expressa através da
relagdo taxonOmica de repeti¢do “Muito pouco conteldo de gramatica e poucos autores
apresentados durante os 5 primeiros periodos”, enfatiza que a representacdo de ensino de

lingua que este aluno possui traz tracos de que ensinar lingua é ensinar normas gramaticais.

Outra forma de analise que também contribuiu para interpretacdo deste dado foi através do
Sistema de Avaliatividade. Neste excerto ficou visivel que o aluno construiu seu discurso a
partir da avaliacdo do curso em termos de composicao, ou seja, para este aluno o curso deveria
oferecer mais contetdos voltados para o ensino da gramatica normativa. Além disso, ao utilizar
0 advérbio “pouco”, o discente gradua seu discurso e o intensifica através da expressdo “muito
pouco”. De acordo com Vian, Almeida & Souza (2010), ao graduar a avaliacdo, é possivel
identificar um grau de comprometimento do falante em relacdo ao que esta sendo expresso

nessa avaliacéo.

Outro excerto que menciona o desejo por mais disciplinas voltadas para o ensino da gramatica

normativa é expresso pelo Concluinte B de Ibirité. Para esse discente:

As aulas sdo [processo relacional atributivo] normalmente expositivas, com
professores muito qualificados. Eu imaginava [processo mental cognitivo]
que o contato com a gramatica seria maior. Temos mais literaturas do que a
sintaxe e a morfologia, por exemplo (Concluinte B, Ibirité).
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E notavel, nos trechos acima, que o ensino de lingua portuguesa e sua relagio direta com as
normas gramaticais, foi recorrente nos discursos dos discentes, pois foi possivel identificar
dentre os 35 excertos, que 29 discentes mencionaram em suas respostas a necessidade de mais

disciplinas voltadas para a gramatica normativa.

No excerto, acima, através do processo mental cognitivo “imaginar”, o discente B, de
Divinopolis, traz uma representacdo significativa quando menciona que “imaginava que o
contato com a gramatica iria ser maior”, expondo uma representacdo de ensino de lingua
voltada para o ensino de normas. No mesmo excerto, o licenciando completa seu discurso
mencionando, através do processo relacional atributivo “ter”, que “Temos mais literaturas do
gue a sintaxe e a morfologia, por exemplo”, dado que vem enfatizar sua representagio de ensino

de lingua como sinénimo de ensino da estrutura linguistica.

Outros excertos gque contribuiram para a discussao sobre qual representacéo de ensino de lingua
materna tem o concluinte de curso de Letras sdo dos licenciandos H, de Divindpolis; A e F, de

Ibirité. Esses discentes mencionam em seus discursos:

As normas da gramatica ficaram [processo relacional intensivo] a desejar.
Gostaria de saber [processo mental desiderativo] mais sobre normas
(Concluinte H, Divinopolis).

As aulas ficaram [processo relacional intensivo] muito aquém do desejado,
péssimas didaticas e praticamente no curso de licenciatura ndo se tem o
ensino de gramatica/lingua portuguesa, sendo um curso muito carregado de
literaturas e disciplinas ligadas a metodologias de ensino e estagio
(Concluinte F, Ibirité).

O concluinte H em sua resposta, construida por processo relacional intensivo “ficar”, expde que
as normas da gramatica “ficaram a desejar”, evidenciando que ao adentrar no curso de Letras
ele esperava ter mais normas do que realmente teve. A oracdo seguinte construida pelo processo
mental “gostar”, confirma tal desejo ¢ ainda enfatiza, através da gradacgdo “saber mais sobre as

normas”.

A resposta apresentada pelo concluinte H também revela, em termos de avaliagéo, um afeto
pelas normas gramaticais, pois em seu discurso este concluinte expressa um desejo por saber
mais sobre as normas. Além disso, é perceptivel neste discurso que o licenciando realiza um

julgamento de valor ao mencionar que as normas da gramatica ficaram a desejar.
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A mesma percepcao de falta de ensino de gramatica pode ser percebida no excerto do concluinte
F. No discurso desse discente ha também indicativo, expresso pelo processo relacional
atributivo “ficar”, que as “aulas ficaram muito aquém do desejado”, evidenciando que 0 curso
de Letras ndo atendeu a expectativa inicial pautada em ensino de regras e normas da lingua. Ao
avaliar a aula o discente intensifica seu discurso, pois dizer que as aulas ficaram aquém do
desejado é diferente de dizer que ficaram muito aquém do desejado. Neste trecho ha uma
gradacdo de aguém para muito aquém. Essa gradacéo torna-se ainda maior quando se acrescenta
outra palavra do mesmo campo semantico, também acrescida do adveérbio de intensidade muito,

confirmando e refor¢ando a avaliagéo.

De acordo Vian, Almeida & Souza (2010)

Naturalmente, quanto mais préximo dos pontos extremos da escala de
intensidade as avaliagGes atitudinais e os valores de posicionamento
intersubjetivo estiverem, maior seré o grau de comprometimento de seu autor
com essas avaliagOes e, igualmente, maior serd o efeito dialégico de sua
investida em tentar alinhar sua audiéncia com esses valores e atitudes (VIAN;
ALMEIDA & SOUZA, 2010, p. 203).

Nos dados do concluinte F ha também Apreciacdo negativa das aulas, pois o discente menciona
que as aulas ficaram muito aquém do desejado, construcao linguistica que pode estar revelando
ndo so a avaliacdo das aulas, bem como expde um desejo deste concluinte por aulas diferentes
daquelas que foram lhe apresentadas. Seguindo seu discurso, o concluinte ao mencionar em sua
resposta que o curso muito carregado de literaturas e disciplinas ligadas a metodologias de
ensino e estagio, revela uma Apreciacao negativa sobre a composi¢do do curso de Letras, e faz
um indicativo de que este discente esperava por mais ensino de gramatica do que realmente lhe

foi ofertado.

O trecho a seguir, do Concluinte A, remete, através de processo mental cognitivo “perceber”,
que as aulas na graduacdo em Letras ainda precisam evoluir, pois de acordo com este discente
as aulas “carecem” de mais Gramatica. Esta ultima oragdo “carecem de mais Gramatica
Normativa”, construida por processo relacional, enfatiza que a representacdo de ensino de
lingua deste aluno estd pautada em uma concepcdo para o estudo somente das estruturas da

lingua.

Percebo [processo mental cognitivo] que temos um longo caminho a evoluir
no que diz respeito as aulas e a préatica de ensino do curso de Letras. As aulas



118

carecem [processo relacional] de mais Graméatica Normativa. Grande parte

dos professores carece de formacao tecnoldgica e informética (Concluinte A,

Ibirité).
O concluinte A expressa em seu discurso uma Aprecia¢ao negativa em relagdo ao ensino que
recebeu, além de expressar um desejo por mais disciplinas de gramatica normativa. Outra
passagem que revela Apreciacdo negativa em relacdo as aulas diz respeito a parte da resposta
em que o discente menciona que ainda h&4 um longo caminho a evoluir no que diz respeito as
aulas. Ainda no excerto apresentado por esse aluno é perceptivel o Julgamento em relagdo a
formacéo docente, quando ele menciona que grande parte dos professores carece de formacéo

tecnoldgica e informatica.

Discutir, principalmente, a percepcao de alunos concluintes em relagdo ao ensino de lingua,
atrelada apenas a aprendizagem da estrutura da lingua € relevante e interessa a esta pesquisa,
porque a aprendizagem da teoria gramatical tem sido um assunto muito debatido entre

especialistas da area.

Sobre esta questdo Bechara (2006) também ressalta que os modernos linguistas tém feito
criticas injustas a gramatica escolar. Segundo o autor,

0 ensino dessa gramatica escolar, normativa, é valido, como o ensino de uma
modalidade  “adquirida”, que vem juntar-se (nd0 contrapor-se

imperativamente) a outra, “transmitida”, a modalidade coloquial ou familiar
(BECHARA, 2006, p.16-17).

Também na mesma posicao tedrica, Leite (2007) defende o ensino da gramatica tradicional
(GT):

precisa ser revisto e ndo alijado das aulas de lingua materna incomodou-me
ao longo desses dez anos em que atuo como professora de Lingua Portuguesa.
Tal questéo levou-me a assumir uma postura de defesa frente ao ensino da GT,
uma vez que se trata de um conhecimento necessario para o desenvolvimento
e a formacdo do pensamento critico e cientifico do aluno, possibilitando-Ihe
diferentes possibilidades de escolhas quanto aos usos da lingua. Obviamente,
trata-se da defesa de um ensino reflexivo e Gtil da GT e ndo daquela pratica
desconexa de memorizag&o e repetigdo de regras (LEITE, 2007, p. 173).

Discutindo ainda sobre a necessidade, ou ndo, do ensino da Gramatica Normativa para o aluno,
alguns estudiosos da lingua ndo consideram o ensino da Gramatica Normativa necessario. E o
caso, por exemplo, de Possenti (2006), que afirma o conhecimento gramatical deve ser
adquirido através do uso que se faz da lingua, ndo sendo necessario um ensino sistematizado

das regras. O autor destaca que o dominio da norma padrdo pode ser adquirido mediante leitura
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e producdo de texto, e sugere que as escolas utilizem textos de diversos géneros como modelo
de escrita:

Haveria certamente muitas vantagens no ensino de portugués se a escola
propusesse como padrao ideal de lingua a ser atingido pelos alunos a escrita
dos jornais ou dos textos cientificos, ao invés de ter como modelo a literatura
antiga. Falo em literatura antiga porque, na moderna, se nés a léssemos,
encontrariamos muitas formas condenadas pelas gramaéticas. Seria certamente
ridiculo que condenéssemos alunos por néo utilizarem corretamente o verbo
haver, e depois lIéssemos na aula o célebre poema de Drummond que comeca
assim: “No meio do caminho tinha uma pedra/tinha uma pedra no meio do
caminho...” (POSSENTI, 2006, p.41).

Discutir sobre a maneira como a estrutura da lingua é abordada, tanto no ensino fundamental
como no ensino superior, é importante para o entendimento de como a pratica pedagdgica
reflete na percepcdo dos discentes em relacdo a lingua. Destaco aqui que os estudiosos da lingua
ndo indicam a abolicdo do ensino das normas da lingua, mas enfatizam que a forma como 0s

contetidos sdo apresentados deve ser repensada.

Corroborando da mesma posicdo tedrica dos autores indicados acima e ratificando a
importancia de se repensar o ensino de lingua, tanto na educacdo basica como no ensino
superior, percebo que o discurso dos alunos concluintes, quando refletem anseios por mais
normas gramaticas nas aulas, pode estar atrelado ndo somente ao oferecimento da estrutura da
lingua, mas também na didatica de ensino, o que vem ratificar o que diz Bagno (2011) em sua

obra — A gramética do portugués brasileiro. Em sua obra, desde 2011, aponta que:

Muitos estudantes de Letras se queixam de ndo receber uma sélida formacao
de doutrina gramatical tradicional em seus cursos. E tém toda razdo. Os
linguistas filiados a uma perspectiva investigativa e cientifica frequentemente
adotam um discurso pejorativo com relagdo a gramatica tradicional, discurso
gue muitas vezes beira 0 preconceito. E ndo consideram pertinente abordar
essa tradicdo em seus cursos na universidade supondo, erroneamente, que 0s
estudantes ja tiveram suficiente contato com ela durante a escolarizacéo basica
(BAGNO, 2011, p. 23).

Os excertos abaixo complementam o raciocinio iniciado no paragrafo anterior sobre a
necessidade de se reestruturar o ensino de lingua de forma mais dindmica. Nestes discursos,
diferentemente dos relatos anteriores que revelaram um anseio por praticas pedagdgicas mais
voltadas para o ensino da Gramatica Normativa, os relatos abaixo, construidos, geralmente por
Processos Mentais e Relacionais, revelam um certo anseio por préaticas pedagogicas mais

inovadoras a e dindmicas. Na percepcdo destes discentes:
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Algumas aulas sdo [processo relacional atributivo] extremamente cansativas,
e tedricas. A maioria dos professores tem [processo relacional possessivo]
praticas muito tradicionais e engessadas, do tipo que trabalham com as
ferramentas de ensino mais basicas, como quadro e PowerPoint, S0 poucos
gue se destacam nesse aspecto trazendo propostas diferentes (Concluinte C,
Ibirité).

Aprendemos [processo material] muita teoria, mas ndo aprendemos [processo
material] como ensinar aquele contetido (Concluinte G, Ibirité).

No excerto do Concluinte C, constituido pelo processo relacional atributivo “sdo”, o aluno
atribui as aulas caracteristicas que remetem a depreciacdo do ensino que ele vivenciou. Os
elementos lexicais “cansativas e tedricas” possibilitaram 0 entendimento de uma atitude de
Apreciacdo negativa das aulas, fato que reforca a experiéncia negativa deste aluno. Continuando
0 processo de avaliacdo do ensino que vivenciou na graduacdo o aluno atribui, através de

processo relacional Possessivo, aos professores “praticas tradicionais e engessadas” de ensino.

Em outro excerto, o Concluinte G evidencia, através do processo material “aprender”, que
“aprendemos muita teoria” e completa seu depoimento enfatizando, também, através de
processo material “aprender”, que “ndo aprendemos como ensinar aquele contetdo”. O
discurso deste aluno amparado por pistas linguisticas evidentes remete a discussao de que ha
necessidade, principalmente em um curso superior, de se alinhar teoria e pratica na formacéo

docente.

A resposta do aluno K, de Ibirité, também traz pistas linguisticas significativas sobre a préatica

docente no ensino superior. No excerto gque se segue o discente menciona:

Fiquei [processo relacional atributivo] surpresa ao perceber [processo mental
cognitivo] que a faculdade de licenciatura ndo nos dava um suporte efetivo de
metodologia para a sala de aula. Em geral, temos muitas teorias e pouca pratica
(Concluinte K, Ibirite).

Neste excerto 0 aluno constréi em seu discurso uma sequéncia que mostra que as aulas se
detinham mais a teorias do a praticas para o exercicio da docéncia. Na oragdo “temos muitas
teorias e pouca pratica”, a relagdo taxonémica de contraste “muitas/pouca” reforga a avaliagdo
sobre a falta de metodologias no curso. Nesta resposta, o discente, ao escrever que a faculdade

de licenciatura nao nos dava um suporte efetivo de metodologia para a sala de aula, evidencia,
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através de uma avaliacdo de Apreciacdo negativa em relacdo & composicdo do curso, que a
graduacéo, para ele, ndo atendeu a suas expectativas.

Outro excerto que evidencia que é necessario que os cursos de formacdo de professores
precisam estreitar e intensificar sua atuagdo no ensino bésico € proferido pelo Concluinte D, de

Ibirité, quando ele menciona:

Professores sdo [processo relacional atributivo] capacitados em sua area e
detentor de um saber impar, porém, as praticas muito distantes da escola
por exemplo (Concluinte D, Ibirité).

O excerto do Concluinte D, construido por processo relacional atributivo “sdo”, evidencia
que os professores “sdo capacitados”, no entanto, no decorrer do excerto este discente
comenta, intensificando sua avaliac¢do através da expressdo “muito”, que “as praticas muito
distantes da escola”. Este aluno, em seu discurso, ao dizer que os professores sao
capacitados, revela julgamento positivo em relacdo a capacidade dos docentes. Seguindo sua
exposicdo, constrdi linguisticamente em seu discurso uma Apreciacdo negativa em relacdo a
composicdo das aulas, ao mencionar por meio de uma oracdo adversativa, marcada pelo
elemento lexical “porém”, que as praticas sdo muito distantes da escola, deixando evidente
que os cursos de formacdo de professores precisam se atentar para a relacdo entre

universidade e escolas de educacéo basica.

O debate em torno das perspectivas para a profissdo professor, bem como a preocupagdo com
as licenciaturas, seja quanto as estruturas institucionais que as abrigam, seja quanto aos seus
curriculos e contetdos formativos, vem ocupando as discussdes académicas?®. Gatti (2010)
ressalta que a propria formacdo é o que preocupa mais no cenario atual. De acordo com esta
autora, 0s cursos de licenciatura mostram-se estanques entre si e, também, segregam a formacao
na area especifica dos conhecimentos pedagogicos, dedicando parte minima de seu curriculo as
praticas profissionais docentes, as questdes da escola, da didatica e da aprendizagem escolar
(GATTI, 2010; CANDAU, 2007).

% No capitulo 6 desta tese apresento e analiso os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Letras de Divindpolis e
Ibirité, com objetivo de averiguar como se da a articulagdo entre os conhecimentos especificos de ensino de lingua
e as praticas de formacdo docente.
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Outro excerto que reflete o distanciamento entre a teoria e a pratica docente na graduagédo é
evidenciado no discurso do Concluinte O:

As aulas dos professores universitarios ainda repetem a exposicdo e o
conteudismo que eles tanto criticam na escola regular. Ainda sdo [processo
relacional] aulas muito tedricas e muito longe da préatica da escola regular
(Concluinte O, Ibirité).

Esse trecho evidencia uma avaliacdo do ensino de lingua no curso de graduacdo em Letras que
reflete um excesso de conteudo teodrico e pouca pratica pedagdgica. Essa ideia € exposta através
da relacdo taxonémica de repeticdo do elemento lexical advérbio “muito tedricas e muito longe
da préatica”. Ao dar énfase, através da palavra “muito”, o discurso deste aluno ratifica os
aspectos de Apreciacdo negativa em relacdo ao ensino vivenciando, trazendo a tona a separacado

entre teoria e pratica na formacao docente.

A partir das analises realizadas nesta secdo € possivel delinear algumas pistas importantes sobre

0 ensino de lingua materna realizado no ensino superior de Letras, tais como:

a) os concluintes dos cursos de Letras - Divindpolis e Ibirité consideram que o ensino de
Gramatica precisa ser mais enfatizado durante o curso;

b) a pratica pedagbgica dos docentes do curso de Letras precisa se atrelar as praticas
desenvolvidas na educacdo bésica, ou seja, é preciso uma articulagcdo maior entre universidade
e educacao bésica.

c) assim como no discurso dos ingressantes, os concluintes, ao construirem seus discursos
utilizaram, recorrentemente, processo relacional, uma vez que houve a intencdo de se descrever
0 ensino que foi vivenciado por estes licenciandos durante o curso de Letras. Em alguns
excertos ha presenca também do processo mental de afei¢do, quando o ingressante se referiu
positivamente, ou ndo, em relacdo as aulas que tiveram no ensino superior.

5.4 — Ser professor: 0 que pensam ingressantes e concluintes sobre o que seja ensinar
lingua portuguesa no Ensino Fundamental e no Ensino Médio

As secOes anteriores tiveram como foco mostrar questdes relativas a experiéncia dos
ingressantes e concluintes em relacdo ao ensino de lingua portuguesa. Para tanto, foi indagado
a eles o motivo pelo qual escolheram o curso de Letras e também um relato sobre a vivéncia,
no caso dos ingressantes, com a lingua portuguesa no ensino fundamental e médio, e, no caso

dos concluintes, com os conteudos trabalhados na graduacéo em Letras.
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Nesta secdo 0 objetivo € discutir as respostas apresentadas, tanto por ingressantes como por
concluintes, sobre 0 que pensam ser ensinar lingua portuguesa no Ensino Fundamental e Médio.
Entender 0 que estes licenciandos acreditam ser o ensino de portugués pode fornecer dados
importantes acerca da representacao de professor de lingua que esses licenciandos possuem,
pois, as representacdes e suas memorias (NORA, 1993) — ndo reveladas, porém determinantes
nas praticas do cotidiano (CERTEAU, 1994) — devem ser estudadas e debatidas, pois,

certamente, influenciam na construcéo das formas de atuacdo como professor.

De acordo com Gebran e Trevizan (2018),

guando o0s sujeitos ndo tém consciéncia de suas representacdes, agem
orientados pelas praticas sedimentadas culturalmente ao longo dos anos e ndo
reconhecem ou identificam os efeitos de sentido e de pertinéncia das mesmas,
no &mbito social. Pode-se pensar em certa naturalizacdo e regularizacdo das
praticas, orientadas por demandas da sociedade. As representacbes podem
funcionar, nesse caso, como estere6tipos do que os professores devem fazer,
enguanto as razdes e criticas permanecem ocultas, bem como as verdadeiras
justificativas politicas e ideoldgicas de suas a¢des (GEBRAN e TREVIZAN,
2018, p. 04).

Para tanto, refletir sobre o que pensam os licenciandos (ingressantes e concluintes) sobre o que
é ensinar lingua podera fornecer indicios importantes sobre a préatica pedagogica deste futuro
professor de portugués, e claro, delinear e discutir as representacdes deste grupo discente em

prol de um ensino mais articulados com as proposicdes linguisticas atuais.

Antes de apresentar os dados da questdo 03, que trata sobre o que pensam ingressantes e
concluintes em relagdo ao que deve ser abordado no ensino de lingua, busco destacar um dado
interessante que emergiu na analise da questdo 02 do instrumento de pesquisa desta tese?’.

Especificamente na questdo 02, das 43 respostas dadas sobre a percepg¢éo dos ingressantes em
relacdo ao ensino de lingua, apenas 06 indicaram que aprender lingua portuguesa, tanto no
ensino fundamental, como no ensino médio foi algo dindmico e que realmente fez sentido. Ou
seja, apenas 13% das respostas remeteram a uma concepcdo de lingua voltada para 0s usos e
fungdes da lingua. Do universo de 43 respostas, 37 ingressantes relataram que a experiéncia
com o ensino de lingua foi pouco estimuladora. Os ingressantes, ao serem indagados sobre as
experiéncias que tiveram na educacdo béasica apresentam, atraves de pistas linguisticas

evidentes, um cenario de aulas voltadas somente para a estrutura da lingua, ou seja, um excesso

21 A questdo 2 traz o relato da trajetoria escolar dos licenciandos com a lingua portuguesa, tanto na educago basica como na superior.
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de ensino da Gramatica Normativa que pouco contribuiu para o aprendizado efetivo. Além
disso, categorizam as aulas que tiveram como magcantes, robotizadas e pouco dindmicas. Ja 0s
concluintes, quando indagados sobre o ensino de lingua vivenciado na educacgdo superior,
destacam a capacidade técnica dos professores, porém mencionam que, ao contrario do que
esperavam ter na graduacdo, faltou aulas voltadas para a Gramatica Normativa. Segundo 0s
concluintes, no curso de Letras ha um excesso de conteudos voltados ao carater sdciodiscursivo

da lingua, em detrimento do ensino da estrutura.

Esses dados propiciam a reflex&o sobre o que acreditam os licenciandos a respeito do ensino de
lingua, uma vez que ha divergéncia nos relatos de ingressantes e concluintes. Os ingressantes
ao relatarem o excesso de gramatica na educacdo basica, ndo necessariamente indicam que este
excesso resultou em um aprendizado efetivo, pois as pistas linguisticas referem-se a aulas como
macantes, extremamente técnicas, pura gramatica e pouca aplicacdo de uso da lingua. Além
disso, nos discursos dos concluintes ha uma manifestacdo por mais abordagens gramaticais no
ensino superior, 0 que pode indicar que o ensino de lingua que tiveram na educacdo basica

carece de articulagdo entre a estrutura da lingua e seu efetivo uso.

A discussédo acima pode ser til ao se analisar a questdo 3 que trata sobre o que os licenciandos
(ingressantes e concluintes) acreditam ser o ensino de lingua, pois no discurso que eles
apresentam nessa questdo emergem pistas linguisticas que trazem ao campo do discurso

elementos que convergem com o0s dados apresentados na questao 2.

O relato abaixo do Ingressante F, de Divinopolis, a partir de processo mental Cognitivo, expde,
através de pistas linguisticas evidentes, que em sua concepgdo “0 estudo da lingua deve ser
mais pratico” e “formas mais ludicas penso serem muito adequadas”

Acho [processo mental cognitivo] que o estudo da lingua deve ser [processo
relacional intensivo atributivo] pratico [Fenémeno], ou seja, mais relacionado
com a realidade, para que os alunos possam enxergar 0 quanto é importante
reconhecer as tantas particularidades que a linguagem traz; e formas ludicas
acredito serem [processo mental cognitivo] muito adequadas (Ingressante F,
Divindpolis).

Este discente, a0 mencionar que o estudo da lingua deveria ser conduzido de forma ludica,
evidencia uma Apreciacdo negativa em relacdo as aulas. Além disso, nesse excerto ha

evidéncia, construida por processo relacional intensivo atributivo, de se atribuir a aula

praticidade e formas ludicas.
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Dentro da mesma perspectiva de um ensino mais dinamico, como propde Rojo (2009), o
Ingressante G evidencia em sua resposta que ensinar lingua portuguesa no Ensino Fundamental

e, também, no Ensino Médio é:

E poder levar [processo material] o seu conhecimento de uma forma que nio
intimide os alunos e que mostre [processo material] que a lingua portuguesa
pode ser divertida e interessante de se estudar, criando um método de ensino
menos robotico e que se aplique ao ensino fundamental e médio (Ingressante
G, Divindpolis).

No excerto acima o ingressante evidencia, através de processo material, que ensinar lingua é
“poder levar” o conhecimento adquirido na graduagdo de Letras e “mostrar” que estudar lingua
portuguesa pode ser “divertido e interessante . Neste relato, por meio do Sistema de Ideagéo e
de Avaliatividade, o licenciando apresenta elementos linguisticos que expdem a representacdo
de ensino desse ingressante, pois ao clamar por um ensino menos robotico, ha indicios de que
ele possa ter vivenciado um aprendizado da lingua mais voltado para a estrutura, e menos

focado nos usos efetivos da lingua.

Outro trecho que também evidencia a necessidade de se focar em um ensino mais integrado

perpassa pelo excerto do Ingressante K de Divindpolis

Acredito [processo mental de cognic¢éo] que ndo se pode sair da gramatica,
mas despertar [processo mental desiderativo] nos alunos formas mais
dindmicas e menos macgantes, que interajam com os alunos de forma que seja
passado ou contedo, mas de forma mais divertida (Ingressante K,
Divinopolis).
Este excerto, construido por processo mental “despertar”, elucida também a necessidade de se
oferecer um estudo da lingua de “forma mais criativa”. E interessante destacar que apesar do
discurso deste ingressante primar por um ensino de lingua mais integrado, ainda evidencia um
estudo da lingua voltado para a estrutura ao redigir, por meio de processo mental “acreditar”,
a oragdo “acredito que ndo se pode sair da gramatica”. O discurso deste discente também
indica uma necessidade de se reinventar o ensino da estrutura da lingua por meio de “formas
mais dindmicas e menos macgantes”. A relagdo taxonOomica de contraste “mais” e “menos”
apresenta pistas linguisticas significativas e traz a tona que o ensino de lingua vivenciado por
este licenciando pode ter sido macgante e pouco dindmico. Além disso, traz a evidéncia de uma

Avaliacdo negativa em relacdo ao ensino de lingua portuguesa vivenciado por este discente.
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Um outro excerto que também evidéncia a necessidade de um ensino mais criativo da lingua

esta expresso no dizer do Ingressante M de Divindpolis:

Penso [processo mental cognitivo] que ensinar [processo material] lingua
portuguesa para o ensino fundamental ndo seja uma tarefa facil, por mais que
os alunos ja tenham conhecimento da lingua que falam, néo estdo habituados
aos padrdes exigidos pela lingua. E é ai que esta [processo relacional] o grande
desafio para os professores. Talvez o segredo seja inovar e contextualizar
[processo material] o ensino de lingua, de forma que os alunos se interessem
e sintam-se compreendidos (Ingressante M, Divinépolis).

A partir de uma construcdo da ordem do fazer, sentir e se relacionar, o excerto acima se inicia
a partir de processo mental cognitivo “pensar”, projetando a representacao deste licenciando
acerca do ensino de lingua, que sera evidenciada logo a seguir por processo material “ensinar”,
indicando que o ensino envolve atitudes da ordem do fazer. Seguindo a anélise deste excerto, 0
discente avalia que o ato de ensinar lingua portuguesa “nao € tarefa facil”, o que evidencia que
a experiéncia que ele teve com o ensino de lingua o leva a classificar tal ensino como algo
dificil.

Ainda ha neste excerto uma passagem, construida pelo processo relacional “estd”, que vem
ratificar a percepcdo deste ingressante sobre a dificuldade em se ensinar a lingua portuguesa,
pois ao relacionar o ato de ensinar a um grande desafio, este licenciado chancela que lidar com
a lingua portuguesa em sala de aula é algo complexo. Para concluir seu depoimento, o discente,
assim como nos demais excertos apresentados acima, indica, por meio de um processo material,
que ¢ preciso “inovar e contextualizar o ensino de lingua”. A construgdo desta oragdo utilizando
0 processo material pode indicar que para este ingressante o ato de ensinar perpassa pela acédo
de se fazer algo, neste caso especifico, fazer o ensino ser mais inovador para que os “alunos se

interessem e sintam-se compreendidos”.

Apoiado em um discurso também de interatividade, o Ingressante Q, de Divindpolis acredita:

Na minha opinido ensinar [processo material] Lingua Portuguesa no ensino
fundamental e médio tem [processo relacional] suas peculiaridades, pois lidar
com criangas e pré-adolescentes requer [processo relacional] aulas mais
dinamicas, explorando mais dos recursos ludicos que prendam mais e mais a
atencdo dos alunos (Ingressante Q, Divinopolis).
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Ao iniciar seu relato o discente utilizou-se, dentro do Sistema de Avaliatividade, do subsistema
Engajamento?®, especificamente do recurso de Heteroglossia. Ao mencionar a expressio “Na
minha opinido”, este ingressante deixa claro sua posicdo em relacdo ao que ele acredita ser
ensinar lingua, mas também demarca que reconhece que existem outras opinides. Seguindo sua
exposicéo este licenciando menciona, por meio de processo material “ensinar’ e “requer”, que
0 ensino de lingua deve primar por “aulas mais dindmicas, explorando mais dos recursos
ludicos que prendam mais e mais a atencéo dos alunos”. Este excerto também vem evidenciar
que o ato de ensinar lingua perpassa pelo fazer, dai a construcdo se ancorar no pProcesso

relacional.

Além disso, a relagdo taxonomica de repeti¢do do advérbio “mais” na orag¢do “requer aulas
mais dinamicas, explorando mais dos recursos lidicos que prendam mais e mais a atencao
dos alunos”, mostra que a representacdo deste licenciando sobre o ato de ensinar lingua

perpassa pelo universo da criatividade e interatividade do ensino.

Um excerto do Ingressante R, de Divinopolis:

No ensino fundamental penso [processo mental] que 0 processo seja cercado
de entusiasmo e descoberta do novo, uma vez que é de certa forma algo novo.
No ensino médio creio [processo mental] que seja mais macante devido a
imposicdo de contetdo para realizacdo do Enem (Ingressante R, Divinopolis)

A exposicdo deste aluno revela, pelo processo mental “pensar” e “crer”, um resgate da sua
prépria experiéncia com o ensino de lingua. Nesta passagem, o discente também faz uma aluséo
ao ensino mais criativo e dindmico da lingua, porém, restringe ao ensino fundamental. Seguindo
a exposicdo de seu pensamento, o discente indica que “No ensino médio creio que seja mais

macante devido & imposi¢do de conteudo para realizacdo do Enem”.

Outro trecho que também indica uma contraposicdo entre o Ensino Fundamental e o Ensino

Médio, esta presente no discurso do Ingressante X, de Divinopolis, quando ele menciona:

Ensinar [processo material] a Lingua Portuguesa no ensino fundamental é
[processo relacional] ensinar [processo material] aos alunos diversas

28 O sistema Engajamento ou posicionamento dialdgico trata dos recursos semanticos discursivos “que fornecem
0s meios para a voz autoral se posicionar com relagdo a, e, portanto, se ‘engajar’ com as outras vozes € posigoes
alternativas interpretadas como parte do jogo no atual contexto comunicativo” (MARTIN; WHITE, 2005, p. 94).
Ainda conforme Martin e White (2005, p. 99-100), esse sistema divide-se em Monoglossia (quando os enunciados
ndo fazem nenhuma referéncia a outras vozes e pontos de vista) e Heteroglossia (quando eles invocam ou permitem
alternativas dialégicas).
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maneiras de interpretar o mundo a sua volta. E também transferir [processo
material] a eles métodos diversificados de passar [processo material] o
conteudo em sala de aula. Ja no ensino médio tentar praticar [processo
material] mais técnica de escrita com o0s alunos para passarem [processo
material] no vestibular.

Nesta declaracao, construida majoritariamente por Processo Materiais, o discente considera que
0 ato de ensinar perpassa pela acdo de fazer algo para alguém. Na primeira oracdo, ha uma
indicagéo, permeada de dois Processos Materiais intercalados pelo processo relacional. Essa
construcéo reforga a ideia de que ensinar é algo da ordem do fazer. Neste mesmo excerto, 0
licenciando também menciona que o ensino deve priorizar a diversidade, quando ele comenta
que ensinar ¢ “também transferir [processo material] a eles (alunos) métodos diversificados de
passar [processo material] o contelldo em sala de aula”. Ao finalizar sua resposta ha indicagdo
de que o licenciando percebe que ha uma tendéncia de ensino mais técnico no Ensino Médio, e
um ensino mais ludico ¢ dindmico no Ensino Fundamental, quando menciona que “no ensino
médio tentar praticar [processo material] mais técnica de escrita com 0s alunos para passarem

[processo material] no vestibular.

A resposta do Ingressante X de Divinopolis, a0 mencionar que ensinar a Lingua Portuguesa no
ensino fundamental é também transferir a eles (alunos) métodos diversificados de passar o
contetdo em sala de aula, revela uma visdo de ensino como passar e transferir conhecimento,
desconsiderando o ato de ensinar como constru¢do. A passagem deste discurso pode estar

revelando uma representacdo ainda de que ensinar € transmitir conhecimento.

Um dado interessante, apresentado pelos ingressantes de Ibirité em 06 excertos, revela uma
relacdo entre o ensino de portugués e os aspectos sociolinguisticos da lingua. Nos excertos 0s
alunos indicam, por meio de pistas linguisticas, que ensinar lingua é algo que deve priorizar a

diversidade linguistica presente na sociedade.

Para os Ingressante C, L e N de Ibirité ensinar lingua é:

Mostrar [processo material] aos nossos alunos que nédo existe o certo ou
errado na lingua, cada regido tem sua peculiaridade. E preciso acabar
[processo material] com o preconceito linguistico existente, mas, sempre 0s
conscientizando da importancia da escrita normativa adequada (Ingressante C,
Ibirité).

No ensino fundamental ensinar portugués [processo material] é [processo
relacional atributivo] colocar [processo material] a crianca em contato com
diversos tipos de textos e formas de usar a lingua. Mostrar [processo material]
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que a lingua portuguesa € rica, diversa e complexa, mas sem criar a ilusdo de
gue existe somente um jeito certo e de que é dificil aprender (Ingressante L,
Ibirité).

Ensina-los [processo material] a lingua e suas variagdes, tanto orais como
escrita, orientando-os [processo material] da importancia de se aprender
lingua portuguesa (Ingressante N, Ibirité).

Os excertos acima, também construidos por oracGes materiais, reforcam a ideia de que o ato de
ensinar, para os ingressantes do curso de Letras, perpassa pela acdo. Além disso, é perceptivel
que as respostas acima enfatizam o carater sociolinguistico da lingua como um fator importante

no ensino de portugués.

O ingressante C menciona, por meio de processo material “mostrar”, que ensinar lingua ¢
“mostrar aos nossos alunos que nao existe o certo ou errado na lingua, cada regido tem sua
peculiaridade”. Essa oragdo indica que o licenciando acredita que ensinar lingua é mostrar, no
sentido de orientar o outro, a compreender a lingua em toda sua complexidade. Esse depoimento
evidencia a discussdo que ha tanto tempo é feita em torno do ensinar ou ndo gramatica na escola,
abordada por pesquisadores como Magda Soares, que em seu livro Linguagem e Escola
menciona que

um ensino de lingua materna comprometido com a luta contra as
desigualdades sociais e econdmicas reconhece, no quadro dessas relagdes
entre a escola e a sociedade, o direito que tém as camadas populares de
apropriar-se do dialeto de prestigio, e fixa-se como objetivo levar os alunos
pertencentes a essas camadas a domina-lo, ndo para que se adaptem as
exigéncias de uma sociedade que divide e discrimina, mas para que adquiram
um instrumento fundamental para a participagdo politica e a luta contra as
desigualdades sociais (SOARES, 2009, p. 78).

Outro autor que também discute a relacdo entre norma padrdo, variagdes linguisticas e ensino
de lingua é o tedrico-pesquisador Sirio Possenti, que desde 1996, em seu livro, Por que (ndo)

ensinar gramatica na escola, enfatiza que

[...] adoto sem qualquer davida o principio (quase evidente) de que o objetivo
da escola é ensinar o portugués padréo, ou, talvez mais exatamente, o de criar
condi¢des para que ele seja aprendido. Essa é ndo s6 uma opg¢do metodolégica,
mas também politica, ja que o dialeto padrdo ndo € nem mais nem menos
dificil que os demais dialetos, apenas diferente (POSSENT]I, 1996, p. 17-18).
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Marcos Bagno também discute abordagens sociolinguisticas, bem como, questdes especificas
em torno do preconceito linguistico. Em sua obra, Preconceito linguistico, o autor aborda que
é preciso

combater o preconceito linguistico com as armas de que dispomos. E a
primeira campanha a ser feita, por todos na sociedade, € a favor da mudanca
de atitude. Cada um de nds, professor ou ndo, precisa elevar o grau da propria
autoestima linguistica: recusar com veeméncia os velhos argumentos que
visem menosprezar o saber linguistico individual de cada um de nos
(BAGNO, 2009, p. 105).

O Ingressante L, através de um processo relacional projeta, ao usar o verbo “€”, dois Processos
Materiais “ensinar/colocar” para mencionar que o ensino de lingua portuguesa €é algo voltado
para acdo de se fazer algo. Além disso, o discente apresenta em seu discurso tracos da teoria
sociolinguistica ao afirmar, através de processo material, que ensinar lingua é “Mostrar que a
lingua portuguesa ¢ rica, diversa e complexa, mas sem criar a ilusdo de que existe somente um
Jjeito certo e de que é dificil aprender”. Nesta passagem, o discente demostra conhecimento de
questdes relativas a sociolinguistica e ensino, bem como faz referéncia a discussao apresentada
por Bagno (2009) sobre a existéncia de um mito que mostra a lingua portuguesa como um

idioma complexo. Sobre esta questao o autor menciona:

Porque toda e qualquer lingua ¢ “facil” para quem nasceu e cresceu rodeado
por elal Se existisse lingua “dificil”, ninguém no mundo falaria hungaro,
chinés ou guarani, €, no entanto, essas linguas sdo faladas por milhdes de
pessoas, inclusive criancinhas analfabetas! Se tanta gente continua a repetir
que “portugués ¢ dificil” é porque o ensino tradicional da lingua no Brasil ndo
leva em conta o uso brasileiro do portugués (BAGNO, 2009, p. 34).

Em relacdo ao mito que trata sobre a dificuldade de se aprender o portugués, Bagno (2009) faz
uma discussdo importantissima sobre o0 ensino de lingua portuguesa nas escolas. Para esse autor,
o fato de se atribuir tanta dificuldade ao ensino pode indicar uma relagéo estreita com a forma

como se ensina o idioma na escola. Para esse autor,

Se tantas pessoas inteligentes e cultas continuam achando que “ndo sabem
portugués” ou que “portugués ¢ muito dificil” é porque esta disciplina
fascinante foi transformada numa “ciéncia esotérica”, numa “doutrina
cabalistica” que somente alguns “iluminados” (os gramaticos
tradicionalistas!) conseguem dominar completamente. Eles continuam
insistindo em nos fazer decorar coisas que ninguém mais usa (fosseis
gramaticais!), e a nos convencer de que sO eles podem salvar a lingua
portuguesa da “decadéncia” e da “corrup¢do” (BAGNO, 2009, p.36).

A discussdo apresentada pelo autor vem ratificar as analises feitas anteriormente,

especificamente na questdo 2 dos ingressantes. O discurso apresentado pelos discentes nesta
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questdo mostram que a trajetéria de ensino de lingua que vivenciaram na educacao béasica foi
pautada em um ensino magante e roboético, logo desconectado dos usos reais do idioma e que

pouco contribuiu para a formacéo linguistica destes discentes.

As oracOes do Ingressante N, também construidas por Processos Materiais, deixam aparentes
as discussdes sociolinguisticas no ensino. Este discente menciona que o ensino de lingua deve
“Ensina-los a lingua e suas variagdes, tanto orais como escrita”. Esse depoimento revela que
este aluno reconhece a importancia de se levar para a escola um ensino de lingua que privilegie
a diversidade, desmitificando, conforme menciona Bagno (2009), o mito da unidade linguistica

no Brasil. Para este autor,

existe também toda uma longa tradicdo de estudos filologicos e gramaticais
gue se baseou, durante muito tempo, nesse (pre)conceito irreal da “unidade
linguistica do Brasil”. Esse mito ¢ muito prejudicial a educagdo porque, ao
ndo reconhecer a verdadeira diversidade do portugués falado no Brasil, a
escola tenta impor sua norma linguistica como se ela fosse, de fato, a lingua
comum a todos os 160 milhGes de brasileiros, independentemente de sua
idade, de sua origem geogréfica, de sua situagao socioecondmica, de seu grau
de escolarizagdo etc. Ora, a verdade € que no Brasil, embora a lingua falada
pela grande maioria da populacdo seja 0 portugués, esse portugués apresenta
um alto grau de diversidade e de variabilidade, ndo s6 por causa da grande
extensdo territorial do pais — que gera as diferengas regionais, bastante
conhecidas e também vitimas, algumas delas, de muito preconceito —, mas
principalmente por causa da tragica injustica social que faz do Brasil o
segundo pais com a pior distribuicdo de renda em todo o mundo (BAGNO,
2009 p.15-16).

Dentro de um universo de 20 respondentes de Ibirité, 15 ingressantes apresentam em seus
discursos a concepcdo de ensino voltado para a estrutura da lingua. Abaixo apresento as
respostas dos ingressantes E, H e R, de Ibirité, para exemplificar como as pistas linguisticas
expressas nos excertos desvelam uma concepcdo de lingua e ensino atrelada a visdo de que

saber lingua € saber teoria gramatical.

O discente E indica

Penso [processo mental de cognicdo] que seja ensinar [processo material] as
regras gramaticais. No ensino médio aprofundar [processo material] no
assunto e trabalhar com a producdo de texto voltada para 0 ENEM.
(Ingressante E, Ibirité).

Este aluno, por meio de processo mental cognitivo “pensar”, seguido de processo material

“ensinar”, externa sua concepc¢do de ensino voltada para o ensino de normas gramaticais e
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completa seu discurso, através de processo material “aprofundar”, indicando que acredita que
no ensino médio o ensino de lingua deve ser voltado para 0 acesso ao curso superior. Tal
concepcao vem ratificar o que tedricos como Possenti (1996), Soares (2009), Rojo (2009),
dentre outros, mencionam sobre a forma como a estrutura da lingua é abordada nas escolas.
Para esses autores ha consenso da necessidade de se ensinar a Gramatica da lingua, no entanto,
a forma como este topico tem sido tratado nas escolas tem gerado controvérsias, pois contraria
a indicacdo dos estudos linguisticos contemporaneos que prega o ensino voltado para 0s usos

efetivos da lingua.

Na mesma direcdo o Ingressante H menciona:
Eu penso [processo mental cognitivo] que o ensino da lingua seja mais voltado
para a gramatica, para os alunos aprenderem a escrever [processo material]
corretamente. J& no ensino médio o foco sdo [processo relacional atributivo]
mais redagdes, para preparar o aluno para o vestibular e Enem (Ingressante H,
Ibirité).
Ancorado nos Processos Mental, Material e Relacional, e, corroborando, com a concepcéo de
ensino apresentada pelo Ingressante E, o discente H também acredita que o ensino de lingua
deve ser “mais voltado para a gramdtica”. Outro ponto que converge com o relato apresentado
pelo Ingressante E diz respeito ao ensino praticado no ensino médio. Para este discente,
aprender lingua portuguesa neste nivel escolar esta atrelado a escrita de redacdes com objetivo
de ingresso no ensino superior. Esta concepcdo contraria todos os estudos linguisticos que

apontam para um ensino de lingua mais dindmico e que considere o uso efetivo da lingua.

Outro excerto que também aponta para um ensino baseado na estrutura da lingua é do

Ingressante R.

No ensino fundamental, para mim, ensinar [processo material] portugués é
ensinar [processo material] as regras gramaticais (Ingressante R, Ibirité).

Assim como 0s outros trechos acima, o Ingressante R também acredita que “ensinar portugués
¢é ensinar as regras gramaticais”. Este discente constréi seu discurso baseado em oracGes
materiais e valida sua percepgdo através do subsistema Engajamento, utilizando-se do recurso
de Monoglossia. Ao mencionar a expressao “para mim” este aluno deixa claro sua posigdo em

relacdo ao ensino de lingua.
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A intencdo em se pesquisar o0 que pensam ingressantes de cursos de Letras sobre o que é ensinar
lingua portuguesa na educacdo bésica, teve como objetivo captar a representacdo que esses
discentes possuem sobre lingua e seu ensino. As analises feitas nesta secéo, a partir dos excertos
escritos dos ingressantes de Ibirité e Divindpolis, trazem dados significativos para pensarmos a

formagé&o profissional desses discentes, a saber:

a) As repostas indicam que os discentes acreditam que para ensinar lingua no cenério atual é
preciso se pautar em um ensino mais dindmico, criativo e ladico, a fim de conduzir as aulas de
forma menos robotizadas, magantes, técnicas. Essa concepcao de ensino de lingua, apresentada
pelos ingressantes, corrobora com as tendéncias linguisticas atuais em relacdo ao
desenvolvimento de habilidades necessérias a plena competéncia dos saberes relativos aos usos
sociais da lingua. E perceptivel que ha uma representacéo de ensino ligado aos usos e reflexdes
da lingua que comeca a ser construida, a partir da entrada desses discentes na graduagdo em
Letras, impulsionadas, principalmente pelo contado desses ingressantes com disciplinas que
abordam tematicas ligadas as novas perspectivas linguisticas;

b) E notavel que os relatos dos ingressantes foram construidos, basicamente, por Processo
Materiais (passar, ensinar, transferir no sentido de passar, levar, mostrar), o que pode indicar
que esses discentes acreditam que o ensino perpassa pelo fazer/uma acdo, e a centralizacdo da
atividade pedagdgica no professor;

c) Outra evidéncia presente no discurso dos ingressantes mostra que ha uma diferenciacdo das
praticas pedagdgicas desenvolvidas no Ensino Fundamental e Médio. Alguns discursos indicam
gue ha no Ensino Fundamental uma perspectiva de ensino mais plural e dinamica, enquanto no
Ensino Médio h&a uma tendéncia mais instrumentalista e tecnicista, voltadas exclusivamente
para 0 acesso ao Curso superior.

d) Outro dado significativo, presente especificamente no discurso dos ingressantes de Ibirité,
refere-se a vinculacdo do ensino de lingua as tendéncias teoricas da Sociolinguistica. Aparece
nos discursos a valorizacdo das varias formas de uso do idioma.

e) Embora em menor quantidade, 06 excertos, hd também discursos que vinculam o ensino
estritamente ao estudo da estrutura da lingua, ou seja, 0 ensino voltado as regras gramaticas.

Mediante a analise da resposta dos ingressantes, a proxima discussao se pautara nos relatos dos
concluintes de Ibirité e Divinopolis sobre o que eles acreditam ser o ensino de lingua na
educacdo basica. Essa pergunta pode indicar o que esses discentes, ao longo da trajetoria do
curso superior de Letras, absorveram sobre o que é ser um professor de lingua portuguesa.
Verificar, através das pistas linguisticas, as representaces desses discentes sobre o0 ensino de
lingua pode indicar dados importantes para entender se a universidade esta formando um

professor articulado, ou ndo, com as novas demandas para o ensino de lingua.
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Assim como nas respostas dos ingressantes, aparece também nos excertos dos concluintes o
mito sobre a dificuldade em se aprender a lingua portuguesa, conforme relata Bagno (2009). O

discente A, de Divindpolis, evidencia em seu discurso que ensinar lingua

E mostrar [processo material] aos alunos todas as areas da lingua e todas as
suas possibilidades com o objetivo de quebrar o tabu de que o portugués néo
é facil e ndo é para eles (Concluinte A, Divindpolis).

O concluinte A constroi seu depoimento por meio do processo material “mostrar”, indicando
gue o ato de ensinar perpassa pela acdo, neste caso a acdo de mostrar algo a alguém. Seguindo
seu raciocinio o concluinte enfatiza, através da relagdo taxonomica de repeti¢do, que ensinar “é
mostrar aos alunos todas as areas e todas as suas possibilidades”, indicando através do
elemento lexical “todas” a sua visdo de amplitude para se ensinar a lingua portuguesa. Para
finalizar o discente lanca a discussdo em torno da dificuldade em se ensinar a lingua, discussao

ja feita pelo autor Bagno (2009) em seu livro Preconceito Linguistico.

A discussdo feita por Bagno (2009) exp6e que ensinar lingua portuguesa nédo é dificil, a questao
¢ a forma como este ensino ¢ abordado em sala de aula. De acordo com o autor “se tanta gente
continua a repetir que “portugués ¢ dificil” € porque o ensino tradicional da lingua no Brasil
ndo leva em conta o uso brasileiro do portugués” (BAGNO 2009, p. 35). Além disso, o autor

menciona

Por isso tantas pessoas terminam seus estudos, depois de onze anos de ensino
fundamental e médio, sentindo-se incompetentes para redigir o que quer que
seja. E ndo é a toa: se durante todos esses anos 0s professores tivessem
chamado a atencdo dos alunos para o que é realmente interessante e
importante, se tivessem desenvolvido as habilidades de expressdo dos alunos,
em vez de entupir suas aulas com regras ildgicas e nomenclaturas incoerentes,
as pessoas sentiriam muito mais confianca e prazer no momento de usar 0s
recursos de seu idioma, que afinal é um instrumento maravilhoso e que
pertence a todos! (BAGNO, 2009, p.37).

A posicdo do autor corrobora com a percepgéo do concluinte A, que expde em seu relato que o
ensino de lingua deve abordar todas as possibilidades de uso e, também, com o discurso dos
ingressantes, que mencionaram que o ensino de lingua deve primar pelo dinamismo e uso

efetivo da lingua para interagdes sociais diversas.
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O concluinte B traz em seu discurso nuances da abordagem sociolinguistica para o ensino
efetivo da lingua, e também se conecta com a importéncia de se oferecer a norma padréao culta
para gque as pessoas se apropriem da lingua e possam, atraves dela, se posicionarem enquanto
cidad&os criticos. No excerto abaixo o concluinte menciona:

Penso [processo mental] que seja explicar [processo verbal] aos discentes o
qudo importante é a lingua. Explicar [processo verbal] que,
independentemente da sua fala, do modo que vocé aprendeu e age com a
lingua, vocé tem todo o direito de conhecer e aprender a lingua padréo, e que
ele é necessario para o seu futuro, mesmo as vezes, o discente achando que
ndo (Concluinte B, Divinopolis)
Inicialmente construido por processo mental “pensar”, o concluinte expde sua experiéncia
interna e a amplifica pelo processo material “explicar”, dimensionando o quanto é importante
explicar a importancia da lingua portuguesa. Continuando seu relato, o concluinte, através do
processo material “explicar”, reitera a importancia de se valorizar as formas individuais de
expressao linguistica, discurso que mostra que esse aluno compreendeu a importancia da teoria
sociolinguistica em sala de aula, e continua evidenciando a importancia e o direito do cidaddo
a ter acesso a norma padréo. O posicionamento deste aluno conecta com a proposta de ensino
de varios tedricos ja mencionados nesta tese, tais como Magda Soares, Sirio Possenti, Marcos

Bagno, Roxane Rojo, dentre outros.

Uma outra resposta que também evidencia a teoria sociolinguistica como importante no ensino
de lingua é do Concluinte E, de Ibirité. O excerto deste discente menciona que ele acredita que

ensinar lingua

Seja mostrar [processo material] ao aluno que a lingua é mutavel e que pode
ser estudada por diversos aspectos (Concluinte E, Ibirité).
O excerto acima, construido pelo processo material “mostrar”, também indica que para este
discente o ato de ensinar esta associado a uma agéo, no caso especifico deste discurso o ato de
“mostrar” algo. No desenrolar da resposta o concluinte E defende, como as teorias linguisticas
atuais, que “a lingua é mutavel e que pode ser estudada por diversos aspectos”. Sobre a
mutabilidade da lingua Marcos Bagno nos lembra, por meio de uma metafora que:

a lingua é um rio caudaloso, longo e largo, que nunca se detém em seu curso,
a gramatica normativa é apenas um igap6, uma grande poca de 4gua parada,
um charco, um brejo, um terreno alagadigo, @ margem da lingua. Enquanto a
agua do rio/lingua, por estar em movimento, se renova incessantemente, a
agua do igapd/gramética normativa envelhece e sé se renovara quando vier a
préxima cheia (BAGNO, 2009, p. 61).
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O concluinte K, de Ibirité, também imbuido das discussdes sociolinguisticas, revela que ensinar
lingua é:
Eu penso [processo mental] que vai muito além da gramatica, que é o que
estamos acostumados a ver normalmente nas aulas. E fazer [processo
material] o aluno enxergar [processo mental Perceptivo] as formas que a

nossa linguagem tem, a histéria dela, o motivo de falarmos diferentes em
outros lugares mesmo estando no mesmo pais (Concluinte K, Ibirité).

Inicialmente, construido pelo processo mental de Percepgdo “pensar”, o discente relata que
ensinar lingua “vai muito além da gramatica”, corroborando com o que diz o autor Sirio
Possenti sobre ensinar ou ndo a Gramatica Normativa®. Esse autor, desde 1996, ja defendia a
hipotese de que ensinar “lingua” e ensinar “gramatica” sdo coisas diferentes, por isso aposta no
ensino da lingua (viva e atual) e ndo de regras gramaticais (inusitadas e ultrapassadas), sendo
assim, acredita que “o dominio competente da lingua ndo requer o ensino de seus termos
técnicos” (POSSENTI, 1996, p.54).

O discente, ao construir sua resposta por meio do processo mental Perceptivo “enxergar”, neste
caso com o valor semantico de “perceber”, evidéncia, ancorando no processo material “fazer”,
que ensinar lingua “E fazer o aluno enxergar as formas que a nossa linguagem tem, a historia
dela, o motivo de falarmos diferentes em outros lugares mesmo estando no mesmo pais”. O
discurso deste concluinte mostra que para ele, ensinar é fazer algo (processo material) para
mudar a percep¢ao que o outro (no caso o futuro aluno) tem sobre a realidade (no caso a lingua),
dai a construcdo do discurso se pautar em processo material, seguido de processo mental de
Percepcéo.

Ainda no excerto do concluinte K, é perceptivel a presenca da valorizacdo das variantes
linguisticas para o ensino de lingua portuguesa. Essa passagem do discurso mostra que ele esta
conectado com as discussdes feitas por varios linguistas, tais como, Stella Maris. Bortoni-

Ricardo, Marcos Bagno, Sirio Possenti, dentre outros.

29 |eituras que podem complementar e ampliar a discussdo em torno do ensino de lingua portuguesa: Sofrendo a
gramatica, de Mario Perini; Por que (ndo) ensinar gramatica na escola, de Sirio Possenti; Lingua e liberdade, de
Celso Pedro Luft; Linguagem, lingua e fala, de Ernani Terra; Contradi¢des no ensino de portugués, de Rosa
Virginia Mattos e Silva; Gramatica na escola, de Maria Helena de Moura Neves; Ensino da gramatica. Opressao?
Liberdade? De Evanildo Bechara.
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Abaixo segue outro excerto que também expressa a importancia de se valorizar a diversidade
linguistica.

Ensinar [processo material] lingua, acredito [processo mental cognitivo], que
seja desenvolver [processo material] no aluno a capacidade de usar a lingua e
suas variantes, tanto na modalidade escrita, como oral, por meio de variados
géneros, para gue entdo ele possa exercer sua cidadania e buscar por seus
direitos (Concluinte G, Divindpolis).

O trecho acima, construido por processo material “ensinar” e “desenvolver”, indica que este
concluinte também acredita que o ensino de lingua portuguesa perpassa pela acdo. Entre estes
dois Processos Materiais, 0 concluinte constroi sua resposta, a partir do processo mental
“acredito”, evidenciando sua percepcdo em torno do ato de se ensinar lingua portuguesa. Este
excerto evidencia que este discente acredita que a pratica pedagdgica, de certa forma, esta
centrada na figura do professor, sendo este o responsavel pelo fazer docente, bem como o
estimulador da capacidade do aluno, demostrando uma representacdo de que o processo de

ensino-aprendizagem prevé uma atitude passiva por parte do discente.

Neste trecho, além de se posicionar em defesa de um ensino de lingua que considere as
variacdes linguisticas, o discente também se conecta com os estudos linguisticos que pregam a
importancia de um ensino de lingua portuguesa pautado na teoria dos géneros textuais, como
ressalta Dolz e Schneuwly (2004), que acreditam que por meio da diversidade textual é que o
ensino da Lingua Portuguesa deve ser realizado, e sugerem o trabalho da lingua pautado nos

diferentes géneros textuais, sejam eles orais ou escritos.

Para estes autores, 0 ensino pautado no género textual “¢ utilizado como meio de articulagdo
entre praticas sociais e 0s objetos escolares, mais particularmente, no dominio do ensino da
producdo de textos orais e escritos” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 71). Ainda de acordo
com estes autores, nas situagdes de ensino na escola, os géneros textuais “sdo um termo de

referéncia intermediario para a aprendizagem” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 75).

Outros dois trechos que evidenciam a importancia do trabalho com os diversos géneros textuais
aparecem nas respostas dos Concluintes A e F de Ibirité. Esses alunos destacam que:

Penso [processo mental de cognicdo] que seja propiciar [processo material]
que os alunos saibam as nuances da lingua e consigam produzir textos de
diversos géneros com dominio (Concluinte A, Ibirité).
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O professor deve mediar [processo material] o conhecimento, de forma a
ajudar [processo material] que o aluno desenvolva as habilidades necessarias
para atuar em varios setores da sociedade. Devemos ajudar [processo
material] o aluno a ler, escrever e INTERPRETAR textos nos mais diversos
géneros e suportes, por exemplo deve ser capaz de ler e entender um extrato
bancério, um contrato de trabalho, ele deve saber buscar informacdes na
internet verificando a veracidade da fonte, etc. Sdo uma infinidade de textos,
géneros e suportes que o professor deve facilitar o letramento do aluno, o que
torna o trabalho do professor de lingua portuguesa importantissimo,
indispensavel e muito dificil (Concluinte F, Ibirité).

O relato do Concluinte A, com intuito de externar a sua percepcao sobre o ensino de lingua,
inicia-se com o0 processo mental de Percepcdo “pensar”, seguido de processo material
“propiciar”, no sentido de viabilizar algo, ou seja, um ensino pautado na acdo de se fazer algo.
Neste excerto, assim como nas respostas dos Concluintes G e F, o discente ancora-se na
proposta tedrica de géneros textuais como uma boa alternativa de ensino de lingua. Essa viséo
de ensino de lingua estd pautada na percepcao de que € por meio da lingua que o individuo “se
comunica, tem acesso a informacéo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi
visdes de mundo, produz conhecimento” (BRASIL, 1997, p. 23), portanto, quanto maior o
acesso e dominio dos géneros que circulam nas diferentes esferas, por parte dos alunos, maior

a possibilidade de terem plena participacao social.

O concluinte F também expde sua percepcao de ensino de lingua como uma acéo e a relata
através dos Processos Materiais “mediar” e “ajudar”. Este discente, além de defender a ideia
de um ensino pautado na teoria de géneros textuais, também evidéncia sua representacdo acerca

do que ele acredita ser a profissdo docente.

O relato apresentado acima corrobora com as demandas da profissdo docente previstas para o
exercicio do magistério na atualidade, pois de acordo com o proposto na Resolu¢do CNE/CP n°
02/2015, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para formacéo inicial e
continuada, em nivel superior, de profissionais do magistério para a Educacéo Bésica, a pratica

docente, como componente curricular, deve estar presente desde o inicio do curso.

Ancorado em uma visdo de lingua funcional, o concluinte D exp6e em seu discurso

Acredito [processo mental cognitivo] que ensinar [processo material] lingua
a um falante é torna-lo capaz de conhecer, compreender e aceitar a
multiplicidade dela, os multiplos letramentos existentes. E ir [processo
material] além do conceito antigo e opressor de que a lingua (e o ensino dela)
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é apenas 0 conjunto de normas gramaticais que a estrutura na modalidade
padrdo (Concluinte D, Divinopolis).

Iniciando-se a partir de uma projecdo sobre o que ele percebe sobre o ato de ensinar, o
concluinte D comeca sua resposta com o0 processo mental cognitivo “acreditar”, para marcar
sua percepcao. Seguindo sua exposicao, este discente menciona, através de processo material
“ensinar”, que “ensinar [processo material] lingua a um falante é torna-lo capaz de conhecer,
compreender e aceitar a multiplicidade dela”. Ao usar o elemento lexical “multiplicidade” este
discente demostra conhecimento e articulagdo com as propostas de ensino de lingua

contemporaneas, que defendem um ensino dindmico e efetivo.

Ao final da resposta, este discente constrdi sua conclusao através de processo material “ir” no
sentido de dar movimento ao processo de ensino, ou seja, transformar o “conceito antigo e
opressor de que a lingua (e o ensino dela) € apenas o conjunto de normas gramaticais que a
estrutura na modalidade padrdo”. Ao expor essa visdo, este aluno evidencia que sua nogéo de
ensino de lingua esta articulada com as propostas de estudo do funcionamento da lingua, como
propde Neves (2004), que ressalta que ndo se opBe ao ensino da gramatica, mas afirma que a
compartimentacdo da gramatica como disciplina desvinculada do uso tem sido um grande
obstaculo inclusive a legitimacdo da graméatica como disciplina. A autora defende que seja
ensinada a lingua em funcionamento, e que se leve em conta 0s niveis semantico e pragmatico

discursivo.

Dentre as 35 respostas dos concluintes, somente 05 excertos defendem o ensino estrito da
estrutura da lingua. Embora em menor quantidade, considero importante a discussdo em torno
do que pensam estes concluintes sobre o ensino, ja que este padréo de resposta também apareceu
no discurso de alguns ingressantes. Além disso, vale a pena a reflexdo, pois ha muitas
evidéncias linguisticas nas respostas referente a questdo n° 2 do questionario® dos ingressantes,
que leva a conclusdo de que o ensino que vivenciaram na educagdo bésica se fez pautado
basicamente na estrutura da lingua, ou seja, no ensino da Gramatica Normativa. Destaco este
ponto, uma vez que os relatos dos ingressantes na questdo 2 evidenciaram que tal forma de

ensino nao necessariamente resultou em conhecimento efetivo da lingua, pois muitos apontam

30 A questdo 2 do questionario desta tese trata a trajetéria de aprendizagem de Lingua Portuguesa no ensino
fundamental e médio de ingressantes do curso de Letras.
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que procuraram o curso de Letras para se aperfeicoarem na lingua padrao, conforme relatos dos
ingressantes e concluintes na questéo 1 do questionario desta tese.3!

Diferentemente do Concluinte D que acredita em um ensino mais plural, os concluintes E, H e
J, também de Divindpolis, ainda acreditam em um ensino baseado na estrutura, contrariando as
propostas atuais de ensino da lingua, que primam por um ensino dindmico e conectado com 0s
usos reais do idioma. De acordo com a resposta desses alunos o ensino de lingua deve pautar

em:.

Ensinar [processo material] o aluno a se comunicar, e isso envolve muito
ensino de norma padrédo e muito conteido e muito ensino de regras gramaticais
(Concluinte E, Divinopolis).

Ensinar [processo material] os alunos a usarem as regras gramaticas. E
preciso mais e mais gramatica normativa para que os alunos aprendam a
escrever. Sem regras, ndo ha& aprendizado eficiente (Concluinte H,
Divinopolis)

Acredito [processo mental cognitivo] que para ensinar [processo material]
lingua portuguesa nds discentes do curso de Letras temos que aprender a
gramaética muito, muito bem (Concluinte J, Divinépolis).

O concluinte E utiliza-se de processo material para expor sua concepcdo sobre ensino e
complementa seu discurso ancorando-se na relagdo taxondmica de repeticdo, ao se expressar
usando o adverbio “muito” para se referir sobre o ensino de lingua. Este concluinte menciona
que para se ensinar ¢ preciso “muito ensino de norma padréo e muito contetido e muito ensino
de regras gramaticais”. Este recurso, utilizado pelo discente, da uma énfase ainda maior ao que

ele acredita ser o ensino de lingua.

Ainda sobre a evidéncia emergente neste discurso, ha indicios de que este estudante ainda
reproduz a acdo pedagdgica como um ato de transmissdo de conhecimentos, remetendo a uma
visdo, conforme menciona Freire (1996), de uma educacdo bancéria, ou seja, um ato de
transmisséo e depdsito do saber, entendendo o estudante como um agente passivo diante do

conhecimento.

No trecho do concluinte H é possivel identificar similaridades com o discurso do estudante E.

Ambos construiram o excerto através de processo material e, também, utilizaram como recurso

3L A questdo 01 do questionario desta tese trata sobre os motivos que levaram os discentes a escolherem Letras
COMO CUrso superior.
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a relagéo taxondmica de repeticdo para dar énfase ao discurso. No caso do concluinte H o
elemento lexical “mais” marcou a concep¢ao de ensino deste concluinte quando ele afirma que

“E preciso mais e mais gramatica normativa para que os alunos aprendam a escrever”.

E perceptivel também que a resposta do concluinte H apresenta uma avaliagdo por Julgamento
em torno da forma de se ensinar, pois para este discente sem regras ndo ha aprendizado,
marcando aqui uma visdo determinista de que o aprendizado é somente fruto do que se ensina,
0 que, de certa forma, evidencia um pensamento de transferéncia de conhecimento para que se

gere aprendizagem, desconsiderando o papel ativo daquele que aprende.

Iniciando sua resposta através de processo mental “acreditar”, e o completando com o processo
material “ensinar”, o concluinte J também expde que para se ensinar lingua portuguesa € preciso
que “nos discentes do curso de Letras temos que aprender a gramatica muito, muito bem”. Ao
usar a repeti¢do do elemento lexical “muito” este discente enfatiza ainda mais sua visdo de que

ensinar lingua é algo associado ao ensino da estrutura, e, portanto, da Gramatica Normativa.

Ao ler esses excertos, que expdem uma concepcado de ensino de lingua pautada na estrutura, €
preciso refletir sobre o motivo que leva estudantes a acreditarem que a abordagem das regras
gramaticais, sem considerar o funcionamento da lingua, resultaria em um ensino efetivo. Além
disso, é necessario tecer discussdes acerca do ensino que esses discentes vivenciaram na
educacdo basica, pois a forma como experimentaram e aprenderam a lingua pode interferir na

concepgdo de lingua e ensino que formaram.

Ainda que se tenha emergido no discurso de alguns concluintes a associacdo do ensino de lingua
as normas gramaticais, fato que pode indicar uma concepcao de ensino voltada para a estrutura,
é importante destacar que na maioria dos excertos analisados emergiu uma concepcao de ensino
voltado para os usos e fungbes da lingua, a fim de promover o desenvolvimento ativo da
formacéo de leitores e escritores. Dado que evidencia o que ha tempos j& se firmou entre os
pesquisadores da &rea da educac&o linguistica, a saber:

a conviccdo de que a funcdo primordial da escola, no que diz respeito a
pedagogia de lingua materna, é promover o letramento de seus aprendizes. E
para essa promogéo do letramento, as atividades fundamentais séo a leitura e
a escrita, com foco na diversidade de géneros textuais que circulam na
sociedade. Além da leitura e da escrita, também tem espaco em sala de aula
para a reflexdo sobre a lingua e a linguagem. Essa reflexdo deve ser feita
primordialmente através das chamadas atividades epilinguisticas, aquelas que
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ndo recorrem a nomenclatura técnica (a metalinguagem), de modo a permitir
o percurso uso—treflexdo—uso. Isso, logo de saida, implica que tais atividades
s6 podem ser feitas a partir de textos auténticos, falados e escritos, dos quais
se possa depreender o funcionamento da lingua na construcdo dos sentidos. O
enfoque deve ser, portanto, essencialmente semantico-pragmatico-discursivo:
as reflexdes sobre os aspectos especificamente gramaticais precisam ser
langadas contra esse pano de fundo seméantico-pragmatico-discursivo, de
modo a conscientizar o aprendiz de que os recursos disponiveis na lingua sdo
ativados essencialmente para a producdo de sentido e a interacdo social
(BAGNO, 2011, p.20).

Outro dado significativo que aparece no discurso dos concluintes é o ensino de lingua pautado
na teoria de géneros. Das 35 respostas dos concluintes, aparecem em 07 delas excertos que
apontam que um efetivo ensino de lingua pode ser realizado a partir do trabalho em sala de aula
com os diversos géneros, corroborando com a teoria linguistica desenvolvida por Dolz e
Schneuwly (2004) que defendem a ideia de que trabalhar com géneros textuais contribui para
o0 aluno ter acesso a lingua em funcionamento, o que permite ao aprendiz maiores condicdes

para receber e produzir diversos textos.

Outra questdo que também aparece nos discursos dos concluintes diz respeito a profissdo
docente. E perceptivel que esses discentes corroboram com a nocdo de professor como uma
figura central no processo de ensino-aprendizagem, no sentido de instigar seus alunos na busca
pela autonomia intelectual, bem como compreendem o papel do professor frente os desafios da
profisséo na sociedade atual.

Assim como nos excertos dos ingressantes, o discurso dos concluintes, em sua maioria, também
sdo construidos por Processos Materiais, 0 que pode indicar que a concep¢do de ensino que

estes discentes tém perpassado pela a¢éo, ou seja, ensinar envolve um fazer.

As analises realizadas, a partir dos excertos dos ingressantes e concluintes dos cursos de Letras
das unidades da UEMG de Ibirité e Divinopolis, revelam que para estes licenciandos o ensino

de lingua perpassa por alguns pontos, a saber:

a) no cenario contemporaneo, imerso por multiplas linguagens, é necessario que o ensino de
lingua esteja articulado com as demandas sociais e que a pratica pedagdgica prime pelo
dinamismo e criatividade. Em relagéo a este dado, destaco que a concepcao destes discentes
estd, de certa forma, articulada com a proposta pedagogica do curso, tanto de Divindpolis como
de Ibirité, pois ambos curriculos trazem em sua esséncia a necessidade de que o0 egresso do
curso de Letras desenvolva, durante o curso, uma reflexdo analitica e critica sobre a linguagem
em suas diferentes manifestacGes verbais e ndo verbais;



143

b) tanto os discursos dos ingressantes como o dos concluintes foram construidos, basicamente,
por Processo Materiais (passar, ensinar, transferir no sentido de passar, levar, mostrar), o que
pode indicar que esses discentes acreditam que o ensino perpassa pelo fazer/uma acéo, e,
também, sugerem que o professor como propiciador do saber, mediador da relacéo estudante-
conhecimento, facilitador da leitura, da escrita e do letramento;

¢) outro dado significativo, presente especificamente no discurso dos ingressantes de Ibirité, e
no discurso dos concluintes das duas unidades, refere-se a vinculagdo do ensino de lingua as
tendéncias tedricas da Sociolinguistica;

d) embora em menor quantidade, aparecem também em ambos segmentos (ingressantes e
concluintes) discursos que vinculam o ensino estritamente ao estudo da estrutura da lingua, ou
seja, 0 ensino voltado as regras gramaticas.

Investigando a concepc¢do que ingressantes e concluintes tém em relacdo ao ensino de lingua,
certamente, sera possivel apontar potencialidades e fragilidades de ordem metodoldgica no que
se refere ao ensino realizado na universidade, indicativo que permitira revelar direcionamentos
para uma autorreflexdo sobre as propostas curriculares dos cursos de Letras indicados nesta

pesquisa.

Em relagdo as potencialidades, acredito que esta pesquisa podera elucidar, a partir do discurso
dos licenciandos, aspectos relacionados a uma pratica efetiva de ensino de lingua. Sobre o
apontamento das fragilidades, penso que este trabalho poderé indicar, de forma mais pontual,
lacunas de ordem tedrica e metodoldgica, em relacdo a préatica pedagdgica de ensino de lingua

praticada na universidade.
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5.5— A concepcdo de Lingua de ingressantes e concluintes do curso de Letras das unidades
de Divindpolis e Ibirité da UEMG

Esta secdo pretende discutir as respostas apresentadas por ingressantes e concluintes dos cursos
de Letras (Divindpolis e Ibirité) sobre a concepg¢do que trazem sobre o conceito lingua materna.
Analisar linguisticamente o relato dos alunos sobre essa questdo pode indicar pistas
significativas sobre que tipo de ensino pretendem desenvolver ao se formarem professores de
lingua portuguesa, pois conforme ressalta Travaglia (1998), a concepcéo de linguagem e de
lingua pode alterar o modo de estruturar o trabalho docente. Ainda sobre esta questdo, Possenti
(2006, p. 17) menciona que “para que um projeto de ensino de lingua seja bem-sucedido, uma
condicdo deve necessariamente ser preenchida: que haja uma concepcéo clara do que seja uma

lingua e do que seja uma crianga (na verdade, um ser humano, de maneira geral) ™.

Percebi, ao analisar os excertos produzidos pelos ingressantes, que dentre as 43 respostas 25
delas foram construidas a partir de Processos Relacionais intensivos que identificam a lingua
materna como sendo aquela que se adquire, primeiramente, no meio familiar. Esses excertos
remetem ao pensamento de Possenti (2006) ao mencionar em sua obra — Por que (n&o) ensinar
gramatica na escola — que todo aluno possui uma gramatica internalizada, ou seja, aquela
gramatica adquirida pelo aluno antes mesmo de adentrar na escola. Os licenciandos ingressantes

caracterizam a lingua materna como sendo:

E [processo relacional intensivo] a lingua nativa, a primeira que aprendemos
(Ingressante A, lbirité).

Lingua materna é [processo relacional intensivo] a lingua ao qual o falante
esta rodeado em grande parte da sua infancia, tendo grande contato e um bom
dominio lexical (Ingressante B, Ibirité).

Lingua materna é [processo relacional intensivo] aquela que o falante ja nasce
com ela (Ingressante C, Ibirité).

Lingua materna € [processo relacional intensivo] a lingua que aprendemos
desde a infancia, a que aprendemos primeiro (Ingressante F, Ibirité).

Lingua Materna é [processo relacional intensivo] a primeira lingua que
aprendemos, correspondente ao grupo étnico que pertencemos ou o qual
convivemos (Ingressante H, Divindpolis).

E [processo relacional intensivo] a lingua onde uma crianca aprende e que
geralmente corresponde ao grupo com que o individuo se identifica
culturalmente (Ingressante J, Divindpolis).
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E [processo relacional intensivo] a lingua que desenvolvemos desde o
nascimento, que temos nosso primeiro contato e que 0S NOSSOS pais nos
ensinam (Ingressante K, Divindpolis).

Os excertos acima, escritos por ingressantes de Ibirité e de Divinopolis, podem indicar que estes
licenciandos acreditam que a lingua adquirida na infancia, em um ambiente familiar, deve ser
considerada, ou seja, hd que se considerar a lingua que os alunos adquirem antes mesmo de
iniciarem o ciclo escolar. O Ingressante A, por exemplo, indica, por meio do elemento lexical
“primeiro”, que a lingua materna ¢ a ““a primeira que aprendemos”, o que indica que ele acredita

existir outras linguas a serem adquiridas ao logo do processo de socializag&o.

Construidos também por Processos Mentais Cognitivos, os excertos abaixo revelam que 0s
ingressantes entendem por lingua materna, uma lingua adquirida desde a infancia, bem como

percebem que existem outras modalidades de lingua a serem aprendidas.

Entendo [processo mental cognitivo] que é [processo relacional intensivo] a
lingua que tivemos contato ao nascer (Ingressante T, Divindpolis).

Entendo [processo mental cognitivo] por lingua materna a lingua com que
temos o primeiro contato e entendimento, antes da escola. A lingua com que
somos educados, conviventes e ouvintes desde que nascemos (Ingressante V,
Divinopolis).

Eu entendo [processo mental cognitivo] que a lingua materna é [processo
relacional intensivo] a primeira lingua que nés aprendemos antes do ambiente
escolar (Ingressante X, Divinépolis).

Penso [processo mental cognitivo] que a lingua materna é [processo relacional
intensivo] a lingua nata, na qual a crianga tem seu primeiro contato, e fala com
facilidade, pois cresceu em seu meio (Ingressante O, lbirité).

Especificamente no excerto do Ingressante X, ha uma indicacédo clara de que existe uma lingua
que se aprende no ambiente familiar e social, e outra que se tem contato no ambiente escolar,
pois, em seu discurso, ele menciona que lingua materna ¢ “a primeira lingua que nos
aprendemos antes do ambiente escolar”. Dentro da mesma proposta, ha indicagdo do elemento

lexical “primeiro” nos excertos dos ingressantes V e, também, do Ingressante O.

Para além das indicacdes de que a lingua materna é aquela que se aprende desde a infancia, ha
nos excertos dos ingressantes apontamentos de que a lingua materna € sinébnimo de variedade
linguistica, corroborando com os dizeres de Bagno (2011) ao mencionar que o ensino de lingua

materna implica em considerar as varias modalidades faladas e escritas da lingua.
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A educacdo em lingua materna ndo é sindnima de um ensino exclusivo de uma
Unica modalidade de emprego da lingua, muito menos de uma modalidade
obsoleta e anti-intuitiva. Educar em lingua materna é permitir o acesso dos
aprendizes ao maior nimero possivel de modalidades faladas e escritas de sua
lingua, modalidades que sé se realizam empiricamente, concretamente, na
forma de géneros textuais (BAGNO, 2011, p. 31).

Corroborando com a mesma premissa que esse autor os excertos abaixo, proferidos pelos
ingressantes de Divinopolis e Ibirité, mostram que estes discentes percebem a importancia de

um ensino linguisticamente plural.

Como estudante de letras eu entendo [processo mental cognitivo] a lingua a
lingua materna como um conjunto de signos comuns, que apesar de serem
universais apresentam particularidades, ou seja, variagdes. Tanto regional,
como em contextos sociais por exemplo dentro da prdpria lingua, 0 que o torna
viva e dindmica (Ingressante Q, Divinopolis).

E [processo relacional intensivo] a lingua a qual aprendemos a falar desde
pequena para a socializacdo e desenvolvimento pessoal. Posteriormente
aprendemos a escrita, ou seja, a grafia das palavras anteriormente apenas
faladas. Essa lingua varia em dialetos de acordo com a regido e pode
apresentar mudancas ou até inovagdes com o passar do tempo (Ingressante N,
Ibirité).

E [processo relacional intensivo] lingua falada por todos os brasileiros seja ela
com sotaques/girias regionais ou ndo (Ingressante G, Divinopolis).

Entendo [processo mental cognitivo] que a lingua portuguesa € [processo
relacional atributivo] composta por varios usos e situagfes, com situaces
tanto no uso oral, como escrito (Ingressante B, Divindpolis).

Os relatos acima revelam que estes discentes estdo conectados com 0s pressupostos
sociolinguisticos, além de demonstrar uma concepcao de lingua articulada com as propostas
recentes de ensino que delineiam a importancia de se considerar a lingua que os alunos trazem

para a escola, incluindo a identidade, a individualidade, a cultura e a histéria dos sujeitos.

Os excertos dos ingressantes Q, N e G demonstram que estes discentes reconhecem a variedade
linguistica presente na lingua, e a percebem como uma ferramenta importante para o ensino,

considerando, de acordo com o Ingressa Q, “a lingua viva e dinamica”.

A resposta do Ingressante B indica que este discente valoriza um ensino que comtempla os
“varios usos e situacdes” de emprego desta lingua, visdo que corrobora com o que Bagno (2009)

considera se tornar um poliglota em sua propria lingua materna.
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Assim como no discurso dos ingressantes, 0s excertos dos concluintes sdo construidos a partir
de Processos Relacionais atributivos e relacionam a visdo de lingua materna como a) sendo
aquela que se adquire desde a infancia e se usa em nosso ambiente familiar; b) aquela que é
carregada desde o nascimento e que vai sendo aprimorada a partir do contato com outras
instituicdes sociais, inclusive na escola; e também como c) aquela que possui uma diversidade

linguistica em seu uso, dependendo do contexto de uso de situag&o.

Os excertos abaixo, construidos por Processos Relacionais, evidenciam que os Concluintes A,
B, C e D definem lingua materna como sendo: a) conjunto de signos; b) algo que se aprende
desde a infancia; c) como meio de comunicagéo.

Lingua Materna é [processo relacional intensivo] o primeiro conjunto de
signos arbitrarios adquirido pela pessoa (Concluinte A, Divinépolis).

Lingua Materna é [processo relacional identificativo] a “lingua falada pela
mae”, pela familia, normalmente a lingua falada no pais em que a pessoa
nasceu (Concluinte C, Divinopolis).

A lingua materna é [processo relacional intensivo] a lingua que aprendemos e
utilizamos desde as primeiras palavras (Concluinte B, Ibirité).

E [processo relacional intensivo] a nossa primeira lingua, vinda através da
aquisicao, para que haja comunicagdo com as pessoas que estao no nosso meio
(Concluinte C, Ibirité).

Entendo [processo mental cognitivo] que lingua materna é [processo
relacional intensivo] a primeira lingua que o individuo adquire, ainda crianca
(Concluinte D, Ibirité).

Lingua Materna € [processo relacional intensivo] sua lingua de origem, é a

que vocé aprende no meio em que cresce, mesmo que o idioma seja 0

portugués, cada grupo social tem suas especificidades (Concluinte J, Ibirité).
Trazendo similaridades com os discursos dos ingressantes, é notavel que os excertos
construidos pelos concluintes também consideram a diversidade linguistica como algo presente
no conceito de lingua materna. Para os concluintes abaixo, a lingua materna contempla
variedades de uso, dependendo do contexto social. Essa percepgéo indica que estes discentes
estdo conectados com as propostas de ensino de lingua voltadas para as diversas situa¢fes de
usos e suas manifestagdes. De acordo com estes discentes, lingua materna é:

E [processo relacional intensivo] o primeiro idioma aprendido pelo falante,
lingua a qual ele teve contato nos primeiros meses/anos de vida. Lingua que
abarca todas as variagOes de uso (Concluinte B, Divinopolis).

Acredito [processo mental cognitivo] que lingua materna é [processo
relacional intensivo] a primeira lingua de comunicagdo de um individuo, é
[processo relacional intensivo] a lingua nativa e todas as suas variedades
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linguisticas (Concluinte F, Divindpolis].

Penso [processo mental cognitivo] que lingua materna seja [processo
relacional intensivo] a lingua que falamos e as variedades linguisticas
presentes nela (Concluinte H, Divindpolis)

Lingua Materna é [processo relacional intensivo] sua lingua de origem, é
[processo relacional intensivo] a que vocé aprende no meio em que cresce,
cada grupo social tem suas especificidades (Concluinte J, Ibirité).

Os trechos acima, assim como nos discursos dos ingressantes, revelam que os concluintes
atribuem ao conceito de lingua materna as variedades linguisticas presentes em suas
manifestacdes. Tal percepcdo pode indicar que esses discentes, em suas futuras praticas
pedagogicas de ensino de lingua, considerardo a gramaética internalizada dos individuos e
praticardo um ensino de lingua que prime pela identidade do sujeito, valorizando, assim,
quaisquer manifestacdes linguisticas presentes no ambiente escolar, sem, € claro, desconsiderar
a importancia de se apresentar a norma culta. Essa visao valoriza o ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa de forma transparente, ndo impositivo e que faca sentido ao aluno, indicando

uma préatica docente adequada para a promocao da autonomia linguistica do sujeito.

No excerto do Concluinte D de Divinopolis, lingua materna é:

Lingua materna é [processo relacional intensivo] a lingua a que sou exposto
desde meu nascimento, e que se desenvolve a partir do contato com outros
falantes dessa lingua. A lingua materna se desenvolve [processo material] a
partir de uma exposicao a bons exemplos do seu uso, no nosso dia a dia, de
forma oral ou escrita através de textos, literarios ou ndo, mediados por bons
professores em um ambiente que trabalhe a lingua materna dando a devida
importancia a sua gramatica, mas levando em considerag&o a influéncia social
externa, que altera constantemente o uso da lingua materna (Concluinte D,
Divinopolis).
Este concluinte também constrdi seu discurso utilizando processo relacional identificativo, e
assim como os demais, considera a lingua materna como sendo a lingua adquirida no seio
familiar, bem como destaca as variedades linguisticas presentes em um idioma. O que se destaca
neste excerto é a visdo de ensino de lingua materna presente em seu discurso, através do
processo material “desenvolver”, em que o licenciando menciona que “A lingua materna se
desenvolve [processo material] a partir de uma exposicdo a bons exemplos do seu uso, no N0sso

dia a dia, de forma oral ou escrita através de textos, literarios ou ndo”.

Essa visdo de lingua materna e seu ensino, apresentada pelo Concluinte D, de Divindpolis,

corrobora com os pressupostos de ensino linguistico tragados por autores como Possenti (2006,
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p. 38) que ressalta que “haveria certamente muitas vantagens no ensino de portugués se a escola
propusesse como padrdo ideal de lingua a ser atingido pelos alunos a escrita dos jornais ou dos
textos cientificos, ao invés de ter como modelo a literatura antiga”. Outro autor que menciona
a importancia de um ensino de lingua materna pautada em textos reais € Bagno (2009, p. 65)
ao dizer que

0 que mais necessitamos hoje no Brasil é da descri¢do detalhada e realista da
norma culta objetiva, com base em coletas confiaveis que se utilizem dos
recursos tecnoldgicos mais avancados, para que ela sirva de base ao
ensino/aprendizagem na escola, e ndo mais uma norma ficticia que se inspira
num ideal linguistico inatingivel, baseado no uso literéario, artistico, particular
e exclusivo dos grandes escritores. Afinal, um instrutor de autoescola quer
formar bons motoristas, e ndo campedes internacionais de Férmula 1. Um
professor de portugués quer formar bons usuarios da lingua escrita e falada, e
ndo provaveis candidatos ao Prémio Nobel de literatura!

Outra passagem significativa no excerto deste aluno é a visdo que ele demostra sobre a
mutabilidade linguistica e reconhece a “influéncia social externa, que altera constantemente o
uso da lingua materna”. A visdo deste licenciando indica sua sintonia com as discussdes feitas
sobre a importancia de considerar a lingua como objeto em constante mudanca, bem como a
necessidade de se incorporar essa visao a pratica docente de ensino de lingua. Sobre esta questdo
Possenti (2006, p. 35) menciona que “nao ha lingua que permanecga uniforme. Todas as linguas
mudam. Esta é uma das poucas verdades indiscutiveis em relacdo as linguas, sobre a qual ndo

pode haver nenhuma dtvida”.

A partir das analises realizadas nesta se¢do € possivel delinear algumas pistas importantes sobre
0 pensam ingressantes e concluintes em relacdo a lingua materna, e a partir desta discussao,
refletir sobre qual proposta de ensino estes licenciandos pretendem desenvolver quando se
tornarem docentes. Ao analisar os excertos, tanto de ingressantes como de concluintes, foi
possivel detectar que o processo predominante na construcdo das oracGes foi 0 processo
relacional intensivo usado para identificar uma entidade, no caso especifico, a lingua materna,

bem como relaciona-la como:

a) sendo aquela que se adquire desde a infancia e se usa no ambiente familiar;

b) aquela que se tem contato desde o nascimento e que vai sendo aprimorada a partir do contato
com outras instituigdes sociais, inclusive na escola;

¢) aquela que possui uma diversidade linguistica em seu uso, dependendo do contexto de uso e
de situacéo.
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5.6 — A graduacdo em Letras: o que dizem ingressantes sobre 0 que esperam ser as
abordagens de ensino de lingua na universidade

Visando entender o que ingressantes dos cursos de Letras de Ibirité e Divinopolis esperam de
uma graduacdo que tem como objetivo formar o professor de lingua portuguesa, a pergunta
final deste questionario® teve a intencio de investigar, por meio de uma indagacéo que busca
a exposicdo de expectativas dos licenciandos em relacéo ao curso de Letras, pistas linguisticas

que possam desvelar as representac@es de lingua e seu ensino.

Ao analisar os excertos dos ingressantes em relacdo ao que esperam estudar no curso de Letras,
foi possivel identificar recorréncias de discursos das questdes n° 01 e n° 02, elaboradas para o

questionario desta tese.

A primeira questdo abordada no instrumento de coleta de dados desta pesquisa®® de doutorado
remeteu a escolha profissional dos licenciandos que adentraram o curso de Letras. Ao serem
questionados sobre o motivo que os levou a escolher tal graduacdo, ambos sujeitos desta
pesquisa — ingressantes e concluintes, relataram em seus excertos que escolheram o curso por
influéncia positiva com a lingua; pelo sentimento de afeicdo enquanto usuéarios da lingua; pela
experiéncia negativa com o ensino de lingua e, também, por influéncia de terceiros (familiares

e professores).

A partir destas pistas ficou evidente, nos discursos proferidos pelos ingressantes na questao de
n° 05, que as experiéncias que tiveram com a lingua, durante o periodo escolar, influenciaram
néo so na escolha do curso como também na expectativa sobre o que estudariam na graduacao

em Letras.

Outra questdo que também precisa ser destacada nesta secdo é a n° 024, elaborada para

investigar sobre a trajetoria de aprendizagem de Lingua Portuguesa dos ingressantes, tanto no

32 A pergunta n° 05 do questionario dos ingressantes é: Como vocé imagina que seréo as abordagens de ensino de
lingua na universidade?

33 A pergunta n® 01 do questionario dos ingressantes é: Quais os motivos (pessoais e/ou profissionais) que levaram
vocé a escolher o curso de Letras?

34 A questdo n° 02 do questionario dos ingressantes é: Faca um breve relato sobre sua trajetéria aprendizagem de
Lingua Portuguesa enquanto vocé foi estudante no Ensino Fundamental e Médio. Tente abordar as seguintes
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ensino fundamental quanto no ensino médio. A partir dos relatos apresentados pelos
licenciandos na questdo n° 2 foi possivel perceber que o que escreveram sobre a trajetoria
escolar, de certa forma, refletiu também nas respostas da questdo n° 05 que investigou sobre as

expectativas dos contetdos a serem estudados na graduagdo em Letras.

Os discursos da questdo n° 5 indicam que os licenciandos ingressantes esperam que o curso de
Letras, aléem de os capacitarem para serem professores de lingua portuguesa, também contribua
para aprimorar a relacao desses sujeitos com a lingua portuguesa. Os excertos produzidos nesta
questdo revelam que o ensino basico ndo contribuiu para o desenvolvimento efetivo das
habilidades linguisticas destes discentes, tais como o dominio de uso da lingua portuguesa em
suas manifestacdes oral e escrita; reflexdo analitica e critica sobre a linguagem em suas

diferentes manifestacdes verbais e ndo verbais.

Outra pista significativa que os excertos produzidos na questdo n° 05 evidenciaram foi o0 anseio
por um ensino baseado na estrutura da lingua. No excerto abaixo o Ingressante C, de
Divinopolis, menciona que espera estudar no curso de Letras contetidos ligados a Gramatica
Normativa, fato que remete a uma concep¢do de lingua e de seu ensino desvinculada das
propostas linguisticas de ensino dinamico e de uso real da lingua. Esse discente, ao ser
questionado sobre 0 que espera de um curso de graduacdo em Letras, menciona que:

Imagino [processo mental] que estudaremos a estrutura ortografica, sentido
das palavras, sua colocacao correta em frases e textos, ou seja, a Gramatica e
suas normas. Enfim, coisas que ndo aprendi na escola (Ingressante C,
Divinopolis).
No relato acima o Ingressante utiliza-se de processo mental “imaginar” para projetar a proxima
oragdo em que expoe “que estudaremos a estrutura ortogréafica..., ou seja a Gramética e suas
normas”. Essa oracdo vem ratificar a concepcédo de lingua voltada para um ensino de normas e
regras. Este aluno também evidencia, em seu discurso, um descontentamento com o
aprendizado que vivenciou no ensino basico, ao mencionar que espera aprender “coisas que
ndo aprendi na escola”, remetendo aos outros 37 discursos ja proferidos na questao n° 02 sobre

as experiéncias negativas que os ingressantes tiveram na educagédo basica.

questdes: Comente as aulas? Como vocé descreveria a pratica de ensino dos seus professores?
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Outro excerto que manifesta uma experiéncia negativa com ensino de lingua na educagéo basica
esta presente no discurso do Ingressante F, de Divindpolis. Este aluno, ao expor sua expectativa

sobre o que deseja estudar na graduacao em Letras, menciona:

Espero [processo mental desiderativo] aprender [processo material] coisas
gue nunca imaginei aprender, até porque acho que ndo sdo passadas certas
noc¢Bes na escola (nivel fundamental e médio), assim, pretendo estudar
[processo mental desiderativo] além do que a lingua nos parece transmitir, e
assim compreender [processo mental cognitivo] um pouco melhor tantos
fendmenos escondidos no universo da linguagem, de uma forma mais ampla
e mais global... um despertar diferente (Ingressante F, Divingpolis).
Assim como o Ingressante C, o relato acima também € inicialmente construido por processo
mental desiderativo “esperar” no sentido de anseio, projetando uma oragdo Material regida pelo
verbo “aprender”. Neste excerto, o discente também relata que o ensino de lingua que recebeu
na escola ndo foi suficientemente significativo, e projeta um desejo de que na graduacdo em
Letras estudara “além do que a lingua nos parece transmitir, e assim compreender [processo
mental cognitivo] um pouco melhor tantos fenémenos escondidos no universo da linguagem,
de uma forma mais ampla e mais global... um despertar diferente”. Essa afirmac¢ao final indica
que este discente, durante o periodo escolar, vivenciou praticas de ensino de lingua restritas,
uma vez que seu discurso, através da relacdo taxondmica de repeticdo do elemento lexical

“mais”, clama por dindmicas de ensino “mais amplas e mais global”.

Outros dois excertos que também evidenciam a experiéncia negativa em relacdo ao ensino de
lingua vivenciado na educacdo béasica sdo dos ingressantes G e H de Divindpolis. Nas respostas

os discentes mencionam:

Espero saber [processo mental desiderativo] todas as areas possiveis porque
o0 que eu aprendi na escola foi pouco (Ingressante G, Divinépolis).

Espero saber [processo mental desiderativo] basicamente tudo de lingua
porque ndo aprendi na escola. Sintaxe, semantica, morfologia, fonética, e
muitas outras. Imagino [processo mental cognitivo] e espero [processo
mental desiderativo] que seja de uma forma ampla e diferente do que vimos
até agora na escola, que seja planejada e eficaz no aprendizado! (Ingressante
H, Divindpolis).

As respostas acima também apresentam similaridades com os excertos ja mencionados nesta
secdo. Construidos por processo mental (Desiderativo e Cognitivo) os licenciandos projetam

desejos de um ensino de lingua mais “eficaz e planejado”, conforme menciona o Ingressante
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H. Um dado que emerge nos discursos dos ingressantes H e G € o uso de elementos lexicais de
generalizagdo como “todas” e “tudo” para indicarem o desejo por aprenderem “todas as areas
possiveis” e, também, “fudo de lingua”, na intengdo de sinalizarem que o ensino que receberam
na educacdo basica foi insuficiente, conforme indicado pelo Ingressante G, ao mencionar que

espera “saber todas as areas possiveis porque o que eu aprendi na escola foi pouco”.

Uma passagem presente no trecho do licenciando H também merece destaque. Este aluno, ao
mencionar suas expectativas sobre a graduacdo em Letras, almeja que o ensino de lingua se dé
“de uma forma ampla e diferente” do que foi vivenciado na educagéo basica e, ainda, completa
sua resposta, dizendo que deseja uma pratica pedagdgica que “seja planejada e eficaz no

aprendizado”.

Ingressantes de Ibirité também questionam a pratica pedagdgica de ensino de lingua realizada
no ensino fundamental e médio e, através de processos mentais cognitivos e desiderativos,

expdem suas expectativas em relacdo ao ensino superior.

O ingressante A, ao construir sua resposta utiliza de processo mental cognitivo “acreditar”, e
completa seu raciocinio com a gradabilidade lexical do processo mental cognitivo “conhecer”
para externar que no ensino superior pretende “conhecer mais regras gramaticais”. Além de
mostrar uma concepcao de lingua ainda baseada apenas na estrutura, este licenciando evidencia
em seu discurso um descontentamento com o ensino vivenciado na educacao basica, visto que
em sua resposta ele menciona que quer melhorar a sua escrita, porque na escola basica ndo

aproveitou o bastante.

Acredito [processo mental cognitivo] que € conhecer mais [processo mental
cognitivo] regras gramaticais e melhorar [processo material] minha escrita,
porque na escola basica ndo aproveitei o bastante (Ingressante A, Ibirité).

Trazendo também uma concepcdo de lingua baseada na estrutura e na forma, o Ingressante B
de Ibirité, através do processo mental desiderativo “esperar”, almeja “compreender mais as
dareas gramaticais”. Nesta passagem, o discente faz uso de gradabilidade lexical do processo
mental cognitivo “compreender” para dar mais énfase a sua expectativa. Aliado a essa questao,
no discurso deste aluno, fica evidente que o ensino vivenciado por ele ndo contemplou praticas

efetivas de ensino de lingua, e sim teorias.
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Espero [processo mental desiderativo], compreender mais [processo mental
cognitivo] as areas gramaticais, falar e escrever, na pratica mesmo, e ndo a
teoria (Ingressante B, Ibirité).

O relato a seguir, do Ingressante C de Ibirité, também expde a necessidade de mais atividades
praticas no ensino de lingua. Essa evidéncia € apontada quando o aluno, através de processo
mental desiderativo “imaginar”, menciona que “imagino que o ensino de lingua na universidade
sera abordado de forma mais pratica e ndo s6 tedrica”. No discurso este discente também evidencia
uma avaliacdo de Apreciacdo por complexidade ao mencionar que o ensino de lingua deve ser
realizado de forma mais pratica e ndo s6 tedrica. O excerto deste discente é construido também
por processo mental desiderativo “esperar” com objetivo de expressar suas expectativas,
seguido da gradabilidade do processo mental cognitivo “entender”, ao mencionar que “esSpero
entender melhor a estrutura das sentencas e suas fungdes”, evidenciando também sua

concepgdo de lingua baseada na estrutura.

Espero [processo mental desiderativo], entender melhor [processo mental
cognitivo], a estrutura das sentengas e suas fungbes. Imagino [processo
mental desiderativo], que o ensino de lingua na universidade ser& abordado de
forma mais pratica e ndo s teorica. (Ingressante C, Ibirité).

Ao ler os excertos dos ingressantes, tanto de Divindpolis como de Ibirité, ficou explicita a
expectativa por um ensino mais dinamico e menos técnico, uma vez que, a0 mencionar esta
questdo, os discentes reforcam que no ensino basico as aulas foram muito tedricas. A resposta
abaixo, do Ingressante G, através de processo mental cognitivo “imaginar”, deixa evidente o
anseio por “abordagens mais enriquecedoras e libertadoras, diferente do que eu vivi na
escola”, seguido de uma conclusdo, realizada por processo mental desiderativo “espero ter”

gue menciona a expectativa por “um ensino mais pratico e menos teorico”.

Imagino [processo mental cognitivo], que serdo abordagens mais
enriquecedoras e libertadoras, diferente do que eu vivi na escola. Espero ter
[processo mental desiderativo], um ensino mais pratico e menos tedrico.
Espero aprender usar a lingua de verdade (Ingressante G, Ibirité).

Outros dois excertos que merecem ser discutidos sdo 0s dos ingressantes H e N de Ibirité, pois
nas respostas estes discentes evidenciam que a concepcao de lingua que possuem estd baseada
no ensino das normas gramaticais, bem como, evidenciam a pouca eficiéncia do ensino que

vivenciaram na educagéo basica.

Em estudo da lingua eu espero muito [processo mental desiderativo], algo
mais formal com normas e regras, porque ndo aprendi na escola (Ingressante
H, Ibirité).
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A resposta do Ingressante H, construida por processo mental desiderativo “esperar” e acrescido
da gradabilidade do processo, através do elemento lexical “muito”, enfatiza o anseio deste aluno
por um ensino “mais formal e com normas e regras”. Esta passagem evidencia, através de pistas
linguisticas, sua concepcao de lingua e de seu ensino. Por fim, este discente conclui seu relato

indicando que o que ele aprendeu na escola nao foi suficiente.

Na mesma diretriz, o Ingressante N, constréi seu discurso através de processo mental
desiderativo “esperar”, acrescido da intensidade “muito”, a fim de enfatizar sua expectativa em
relacdo ao ensino superior. No mesmo excerto, este aluno segue construindo sua exposicao
utilizando o processo mental Cognitivo, acrescido da gradabilidade “mais” para expressar o
quanto ele almeja um ensino de “forma aprofundada”, e completa sua resposta expressando

também seu descontentamento com o ensino vivenciado na educacéo basica.

Espero muito [processo mental desiderativo], estudar mais [processo mental
cognitivo], e de forma aprofundada, pois o ensino, tanto da literatura quanto
da lingua, é passado de maneira bastante rasa durante o periodo escolar basico
de um aluno (Ingressante N, Ibirité).

Os dizeres dos licenciandos de Ibirité e de Divindpolis me levam a questionar que tipo de ensino
de lingua tem se realizado nas escolas de educacao basica. Ao analisar os excertos resenhados
pelos ingressantes na questdo n° 02 do questionario desta tese, ha indicios de excesso de normas
e técnicas da lingua durante as aulas no ensino fundamental e médio. No entanto, ao cruzarmos
com os dados apresentados nesta questdo n° 05, em que os discentes manifestam insatisfacdo
com 0 ensino basico, prova que este excesso ndo é produtivo para o desenvolvimento

linguistico.

A partir dos discursos construidos pelos ingressantes de Divinopolis e Ibirité, em relacdo a
expectativa sobre o que iriam estudar na graduagdo de Letras, foi possivel delinear algumas
pistas importantes sobre o que eles almejam de um curso superior, bem como captar o que
pensam sobre o que é lingua materna e seu ensino. Apos realizada a analise dos excertos dessa
secdo, percebo que as questdes apresentam similaridades entre os ingressantes de Ibirite e de

Divinopolis, a saber:

a) 0 processo predominante na construcdo das oragdes foi 0 processo mental (Desiderativo e
Cognitivo), usado para resgatar memorias referentes ao ensino basico, apresentar os anseios por
um ensino diferente daquele vivenciado, bem como pretensdes de se investir em uma formagéo
docente;
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b) os ingressantes das duas unidades, ao indicarem as pretensdes em relacdo ao curso de Letras,
fazem resgatando o processo de ensino-aprendizagem que vivenciaram na educacgdo bésica e,
ao apresentarem essas memorias, relatam que tiveram um ensino técnico e pouco dinamico, que
ndo contribuiu de forma efetiva para o desenvolvimento das habilidades linguisticas;

c) outra questdo que emergiu no discurso destes ingressantes refere-se a concepcao de lingua
ainda baseada apenas na estrutura. Esses discentes, ao relatarem suas expectativas,
mencionaram um desejo por aulas que contemplem toda normatividade da lingua, o que me
leva a entender que ainda carregam uma concepcdo de lingua que ndo condiz com a
funcionalidade exigida para um uso efetivo da linguagem;

d) Aliado a essa questdo, no discurso desses alunos, fica também evidente que o0 ensino
vivenciado por eles ndo contemplou praticas de ensino de lingua que possibilitassem
desenvolver efetivamente as habilidades linguisticas necessarias a atuacdo cidada, como
dominio de uso da lingua portuguesa nas suas manifestaces oral e escrita, em termos de
recepcdo e producdo de textos; reflexdo analitica e critica sobre a linguagem em suas diferentes
manifestaces verbais e ndo verbais bem como dominio dos contetidos basicos que sdo objetos
de ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental e Médio.

Os excertos analisados nesta secdo me levam a questionar que tipo de ensino de lingua tem se
realizado nas escolas de educacdo bésica, pois as respostas desses ingressantes evidenciam
insatisfacdo e, também, ineficicia das praticas de ensino de lingua realizadas no contexto

escolar do ensino fundamental e médio.

5.7 — Ser professor: 0 que pensam concluintes sobre a formagéo que receberam no curso
de graduacéo em Letras

As questdes elaboradas para coleta de dados desta pesquisa de doutorado tiveram a intencéo de
averiguar os seguintes pontos: a) o motivo da escolha pela graduacdo em Letras; b) o relato da
trajetéria de ensino de lingua; c) o conceito de lingua que os estudantes possuem; d)
expectativas em torno dos contetdos a serem abordados no curso de Letras; €) 0 quéo

preparados se sentem os concluintes ao findarem o curso de licenciatura em Letras.

Especificamente a ultima questdo vem revelar como os concluintes da graduagdo em Letras
percebem a formacéo que vivenciaram ao logo dos 4 anos de curso, além de propiciar, através
do discurso destes licenciandos, um olhar sobre o que almejaram e o0 que obtiveram ao

concluirem a licenciatura.
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A pergunta n° 05 dos ingressantes tinha como objetivo captar quais 0s anseios destes estudantes
em relacdo ao curso de Letras e, apos a analise concluida, foi possivel perceber que havia uma
expectativa por uma graduacdo que contemplasse toda normatividade da lingua, bem como,
aulas mais praticas e dindmicas. Ao analisar os excertos da questdo n° 05 dos concluintes é
perceptivel que ainda aparecem relatos que evidenciam a necessidade de aulas mais préticas e
menos tedricas no curso de Letras e, também, a necessidade de aulas voltadas para a gramética

normativa.

O Concluinte G, de Ibirité, menciona em seu excerto, através de processo mental cognitivo
“achar”, que “o curso proporciona um norte para o comeco da vida docente”, evidenciando
que a graduacdo proporcionou uma base para o inicio da carreira docente. No entanto, ao
continuar seu discurso, este discente relata, através do processo mental desiderativo “gostar” —

no sentido de desejar, que o curso carece de atividades mais praticas.

Eu acho [processo mental cognitivo] que o0 curso proporciona um norte para
0 comego da vida docente, mas, gostaria [processo mental desiderativo] que
houvesse mais préatica envolvida no curso (Concluinte G, Ibirité).

Dentre os 35 respondentes, 13 licenciandos evidenciam em seus relatos a necessidade de
incorporacdo de mais atividades praticas no curso de Letras, conforme os relatos dos
concluintes L e N de Ibirité. Ambos discentes mencionam que o curso ofereceu um aporte
tedrico significativo, porém sentiram falta de atividades que desenvolva mais a pratica docente.

Sinto [processo mental de Percepcéo] que estou preparado parcialmente, pois
muitas coisas sao aprendidas somente na pratica. A teoria que aprendi no curso
foi 6tima, mas ndo é tudo (Concluinte L, Ibirité).

O Concluinte L, através do processo mental de Percepgao “sentir” — este verbo colocado neste
contexto com o valor semantico de perceber — evidencia em seu depoimento que para uma
formacdo docente completa é preciso a juncdo da teoria e da prética. A pista linguistica que
emerge esta percepcao € expressa pelo advérbio “parcialmente”. Este discente, ao escrever que
“sinto que estou preparado parcialmente”, desvela que sua concepg¢éo de ensino perpassa pela
juncgdo da préatica e da teoria. Neste excerto, 0 estudante reconhece que a teoria que estudou

durante a graduagdo ¢ muito importante, porém, “nédo é tudo”.
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Outro estudante que também demonstra em seu relato que somente a teoria adquirida no curso
ndo o faz completamente preparado para assumir a regéncia de uma sala de aula é o excerto

escrito pelo Concluinte N, de Ibirité.

Em teoria, sinto [processo mental de Percepcdo] que sim, pois foi bem
trabalhado no curso. Mas também acho [processo mental de Percepcdo] que
muitas coisas a gente s6 consegue aprender na préatica (por isso a importancia
do estéagio) (Concluinte N, Ibirité)

O discente, neste excerto, também constroi seu discurso pelo processo mental de Percepgédo
“sentir”, e menciona que a base teorica do curso foi bem fundamentada, mas segue seu discurso
relatando a importancia da inclusdo de atividades préaticas, ao escrever, através de processo

mental de Percepcéo, que “acho que muitas coisas a gente sé consegue aprender na pratica”.

Os questionamentos destes discentes corroboram com as discussdes feitas, em todos o0s niveis
de ensino, em relacdo a teoria e a pratica, pois conforme ressalta Freire (1999, p. 24) “a reflexao
critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacéo teoria/pratica, sem a qual a teoria pode
ir virando blablabla e a pratica, ativismo”. E nesse sentido, que Freire e outros autores como
No6voa (2009), Gadotti (2002) alertam para que a teoria ndo seja apresentada de forma
descontextualizada, e que a pratica, por sua vez, ndo seja realizada desmedidamente e sem
significado para todos os envolvidos no processo — professores, alunos e toda a comunidade

escolar.

Assim como os outros 9 respondentes, os Concluintes A e C de Divindpolis e, também, o
Concluinte I, de Ibirité, relatam em suas respostas a importancia de se aliar a formacdo do
licenciando a pratica como um componente curricular essencial. O dado diferente que aparece

nos realtos abaixo refere-se a jungédo dessas préaticas pedagogicas as escolas de educacao basica.

O Concluinte A, de Divindpolis, através de processo mental cognitivo “imaginar” destaca que
“@ preciso mais atividades praticas durante o curso, principalmente nas escolas”. Este discente,
expde em seu discurso a necessidade da articulacdo entre a universidade e as escolas de
educacéo basica para o desenvolvimento de atividades que integrem a teoria e a pratica.

Imagino [processo mental cognitivo] que para uma formagéo consistente
como professor de lingua portuguesa € preciso mais atividades préaticas
durante o curso, principalmente nas escolas (Concluinte A, Divinopolis).
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O Concluinte I, de Ibirite, externa sua percepcao em relagéo a sua formacéo, através do processo
mental de Percepc¢ao “sentir”, evidenciando, como o Concluinte A, a necessidade de
desenvolvimento de atividades praticas nas escolas. Neste excerto, o discente também
menciona que o excesso de teoria € pouco eficiente na formacao de um professor.

Sinto [processo mental de Percepcdo] que as atividades praticas nas escolas
foram poucas, percebo que o0 excesso de teoria sem pratica ndo adianta na
formacdo docente (Concluinte I, Ibirité).

Outros excertos gue mencionam a pouca articulacdo entre a teoria e a pratica na graduacdo em
Letras sdo os dos Concluintes A, de Ibirité; C e D, de Divindpolis. Os discursos abaixo
evidenciam a necessidade de aliar as atividades praticas o cumprimento do estagio

supervisionado oferecido no curso.

O Concluinte A, de Divindpolis, através de processo mental de Percepgdo “sentir”, relata que
a graduagdo vivenciada por ele “foi muito tedrica e pouca pratica”. Seguindo sua exposi¢ao,
este discente recorre ao processo mental de cognicdo “imaginar” para externar que para ele “um

curso para ser professor deveria ser mais ligado a escola durante os estagios supervisionados”.

Sinto [processo mental de Percep¢do] que minha graduagdo foi muito teorica
e pouca pratica. Imagino [processo mental de cogni¢do] que um curso para
ser professor deveria ser mais ligado a escola durante os estagios
supervisionados (Concluinte A, Ibirité).

A0 expressar seu pensamento sobre o que vivenciou na graduacao, este discente manifesta a
necessidade de um olhar mais direcionado para a organizacao do estagio supervisionado durante
0 curso, do mesmo modo como faz o Concluinte C, de Divindpolis. Além disso, é perceptivel
que este discente avalia sua graduacdo por Apreciacdo de composicdo e complexidade, ao se
referir ao curso como muito tedrico e pouco pratico. Seguindo seu discurso o licenciando
também avalia seu curso por Apreciacdo de valor ao mencionar que o curso deveria ser mais

ligado a escola.

Penso [processo mental de Percepgdo] que 0s estagios precisam ser
reavaliados, gostaria de mais [processo mental desiderativo] contato com as
escolas. Professor sem pratica é complicado (Concluinte C, Divindpolis).

O Concluinte C, de Divinopolis, expressa sua percep¢do sobre o seu processo formativo através
de processo mental de Percepgao “pensar” evidenciando, assim como o Concluinte A de Ibirité,
que “‘estagios precisam ser reavaliados”, e que “gostaria de mais contato com as escolas”.

Nesta passagem o ingressante manifesta sua avaliagcdo sobre os estagios ao proceder julgamento
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na frase em que evidencia que os estagios precisam ser repensados. A conclusdo deste excerto
é feita pelo processo mental desiderativo “gostar”, graduado pelo elemento lexical “mais”,
produzindo na expressdo um efeito mais enfatico, e que mostra com mais clareza a percepc¢éo
deste discente. Ao final desta resposta o aluno efetua um Julgamento de tenacidade, avaliando

que professor sem pratica é complicado.

Do ponto de vista tedrico me sinto muito [processo mental de Percep¢do]
preparado, mas percebo [processo mental de Percepcao] que a prética foi
falha, principalmente na escola. Gostaria muito [processo mental
desiderativo] de que no curso de licenciatura tivesse tido mais atividades
praticas, além, é claro do estagio ser acompanhado mais de perto (Concluinte
D, Divindpolis).

Ainda apontando sobre a necessidade de se aliar a teoria e a pratica, tendo como norte um olhar
em relacdo as atividades desenvolvidas durante o estagio supervisionado, o Concluinte D de
Divinopolis, manifesta seu ponto de vista através de processo mental de Percepgdo “sentir”,
graduado da expressao “muito”, para enfatizar o quanto ele se sente preparado do ponto de vista
tedrico. No mesmo excerto, este discente continua sua exposi¢do, através do processo mental

de Percepgdo “perceber”, para expressar que a “pratica foi falha, principalmente na escola”.

Nesta passagem o licenciando coloca em evidéncia sua avaliacdo por Apreciacdo negativa para
indicar que a pratica ndo foi eficiente. Ao finalizar seu discurso, este estudante manifesta seu
desejo utilizando processo mental desiderativo “gostaria”, graduando este processo com o
elemento lexical “muito”, para evidenciar seu desejo “de que no curso de licenciatura tivesse
tido mais atividades praticas, além, € claro do estagio ser acompanhado mais de perto”. Essa
construcdo linguistica, ao expressar um desejo por parte deste discente, também revela uma
avaliacdo por Apreciacdo de composicdo do que o Concluinte gostaria que 0 curso tivesse

oferecido.

Os excertos acima mostram que 82% dos concluintes da graduacéo em Letras de Divindpolis e
Ibirité evidenciam em seus discursos percep¢des em relacdo ao ensino vivenciado durante o
curso, mencionando a necessidade da articulagéo entre a teoria e a pratica na graduacdo. Nestes
excertos, quase sempre construidos por Processos Mentais de Percepcdo, os licenciandos
relatam que durante o curso tiveram uma boa formagdo tedrica, no entanto, expressam um
desejo, atraves das oracOes construidas por Processos Mentais Desiderativos, por mais

atividades praticas e aliadas ao estagio supervisionado.
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Outra questdo que aparece no discurso dos concluintes de Divinopolis e Ibirité, refere-se aos
contetdos abordados durante o curso de Letras. Os alunos, ao se referirem ao ensino que
receberam durante a graduacdo, evidenciaram, através de oragfes mentais perceptivas, que a
percepcao que tiveram da graduacdo foi de um ensino carente de normatividade. O discurso
destes alunos mostram um desejo, manifestado nas respostas destes discentes atraves de
Processos Mentais Desiderativos, de mais disciplinas voltadas para o uso exclusivo da
gramatica normativa, o que pode estar indicando uma representacdo de que ensinar lingua é

ensinar a Gramatica Normativa.

O Concluinte E, ao se expressar pelo processo mental de cognicdo “acreditar”, menciona que
ndo acredita estar preparado para ensinar lingua, pois considera que o ensino foi superficial.
Seguindo seu discurso, o completa através de processo mental desiderativo “gostar”, graduado
pelo elemento lexical “muito”, seu desejo de “ter tido mais gramética normativa no curso e
menos reflexdao sobre as normas”, trazendo para a superficie do discurso sua representacdo de
que ensinar lingua perpassa pelo ensino das normas gramaticais. Ainda expondo sua percep¢do
sobre o ensino vivenciado na graduacdo, o Concluinte avalia as aulas do curso fazendo uma
Apreciacao negativa de composi¢do e complexidade ao escrever que tanto o ensino de lingua e
literatura (literatura nem tanto) foram muito superficiais. Este discente, a0 expressar seu
desejo, deixa transparecer em seu discurso uma Apreciacdo negativa do curso ao relatar que
gostaria muito de ter tido mais gramatica normativa no curso e menos reflexdo sobre as

normas.

Acredito [processo mental de cognic¢do] que ndo. O ensino no curso, tanto de
lingua e literatura (literatura nem tanto) foram muito superficiais. Gostaria
muito[processo mental desiderativo] de ter tido mais graméatica normativa no
curso e menos reflexao sobre as normas (Concluinte E, Divindpolis).

Outro trecho que também emerge, através de processo mental desiderativo “gostar”, graduado
pelo elemento lexical “demais”, uma visdo de lingua voltada para a estrutura ¢ do Concluinte F
de Divindpolis. Este discente menciona em sua resposta que “gostaria demais de ter visto mais
conteddos relativos & gramatica normativa”. Para findar seu discurso o licenciando expde sua
percepcao sobre a graduagdo que cursou, através de processo mental de Percepgao “achar”, e
indica que estaria melhor preparado se tivesse tido mais abordagens estruturais de lingua, o que,

de certa forma, ratifica sua concepcéo de lingua pautada na normatividade.
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Gostaria demais [processo mental desiderativo] de ter visto mais contetidos
relativos a gramatica normativa. Acho [processo mental de Percep¢do] que
foram poucas abordagens, e por isso, ndo me sinto preparado efetivamente
(Concluinte F, Divinopolis)
E perceptivel que o Concluinte F, de Divindpolis, ao escrever sua impressao sobre sua trajetdria
no curso de Letras, evidencia um julgamento de capacidade negativo, ao mencionar que nao se
sente preparado efetivamente. Neste mesmo excerto o Concluinte também avalia por
Apreciacdo de composi¢do o curso ao mencionar que foram poucas abordagens, referindo-se

aos contetidos de gramaticas.

A discussao em torno da necessidade de mais contetidos ligados a Gramatica Normativa aparece
também nos excertos de Concluintes de Ibirité, que assim como os licenciandos de Divindpolis,
expressam seus anseios e percepc¢des, atraves de Processos Mentais, para indicar uma falta de

contetdos gramaticais durante o curso.

O Concluinte L de Ibirité, ao evidenciar o que pensa, através do processo mental cognitivo
“pensar”, sobre o professor de lingua, indica que “para ser um professor de portugués me faltou
no curso mais conteudo da gramatica” e, completa seu discurso, construido pelo verbo modal
“parecer”, manifestando que s6 aprendeu “a refletir sobre as regras, s Linguistica”. O relato
deste concluinte revela que a visdo deste licenciando em relacdo ao ensino é unilateral,
desconsiderando toda faceta linguistica e social existente, pois, conforme ressalta Soares
(2003), um ensino plural e efetivo de lingua deve instigar o sujeito a aprender a técnica,
codificar e decodificar, usar o papel, usar o lapis etc. e aprender a usar esses conhecimentos nas
praticas sociais.

Penso [processo mental cognitivo] que para eu ser um professor de portugués
me faltou no curso mais contetdo da gramaética, ainda fico inseguro para
lecionar. Parece [processo mental perceptivo] que sé aprendi a refletir sobre
as regras, so Linguistica (Concluinte L, Ibirité).

Ficou evidente na resposta do Concluinte L, de Ibirité, a avaliacdo de Afeto, apresentando um
sentimento de insegurangca ao mencionar que ainda fico inseguro para lecionar. Este
licenciando manifesta esse sentimento de insegurancga decorrente de sua avaliacdo, a partir da
Apreciacdo de composicdo do curso, evidenciando a falta que sentiu do contetdo de gramatica

durante sua graduagéo.

Outras respostas que indicam uma visdo de lingua voltada somente para aprendizagem técnica
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sdo expressas pelos Concluintes C, D, J e K de Ibirité. Estes licenciandos constroem seus
discursos amparados pelos processos mentais de cognicdo e percepcao e indicam que “faltou
mais gramatica”, e, que “houve uma lacuna quanto ao ensino da gramatica normativa”,
expressdes linguisticas que podem demostrar uma percepc¢édo de lingua desvinculada dos usos
sociais.

Acredito [processo mental de cognicao] que parcialmente, porque houve uma
lacuna quanto ao ensino da gramatica normativa e que comprometeu minha
formacdo (Concluinte, C de Ibirité)

Literatura sim, o inglés sim, tivemos muitas matérias relacionadas e
especificas, mas portugués, percebo [processo mental de Percepcdo] que de
forma alguma, faltou mais gramatica (Concluinte D, Ibirité)

Ndo me sinto [processo mental de Percepcdo] preparada para ensinar
portugués. O conteddo passado no curso ndo é o suficiente, faltou mais
gramatica (Concluinte J, Ibirité).

N&o, vejo [processo mental de Percepgdo] muitas aulas, principalmente as de
gramatica, infelizmente muitas matérias passadas de maneiras rasas fardo
muita falta futuramente para serem aplicada em sala de aula (Concluinte K,
Ibirité).

No relato acima, o Concluinte C avalia por Apreciacdo de composi¢cdo o curso de Letras,
mencionando que houve uma lacuna quanto ao ensino da gramatica normativa. Ainda neste
excerto, o licenciando conclui seu depoimento através de julgamento ao mencionar que a lacuna
qguanto ao ensino da gramatica normativa comprometeu a formacdo. Também ha avaliagdo
por Apreciacdo de composicdo do curso na resposta do Concluinte D ao se referir que durante

a graduacdo de alguma forma faltou gramatica.

Em relacdo a resposta do Concluinte J, como também expresso no discurso do Concluinte L de
Ibirité, € perceptivel a avaliacdo de Afeto de inseguranga ao se expressar que ndo me sinto

preparada para ensinar portugueés.

Os dados evidenciados nos excertos acima me levam a questionar duas questdes acerca da
formacéo destes licenciandos: a) O projeto politico pedagdgico do curso de Letras organiza sua
grade curricular de forma a contemplar e discutir aspectos relativos ao uso reflexivo da
Gramética Normativa? b) Outro ponto muito importante é sobre a representacdo que estes
licenciandos, ao concluirem uma graduacéao de licenciatura em Letras, possuem sobre a lingua

e seu ensino. Sobre este segundo ponto, relembro uma argumentagdo de Tardif (2003) que
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menciona que algumas representacdes sociais sdo tdo estaveis que nem mesmo determinadas
experiéncias vivenciadas durante o periodo de formagdo conseguem modifica-las. Sobre esta
passagem de Tardif fico indagando se realmente faltou na graduacdo de Letras conteldos
dedicados ao estudo da Gramatica Normativa, ou se ha ainda para estes discentes uma
representacdo de lingua e seu ensino voltada para a aprendizagem da estrutura, que nem mesmo

as discussdes feitas no decorrer do curso foram suficientes para altera-las.

Acredito que estes dois pontos sdo essenciais para se pensar uma formacédo reflexiva do
professor de lingua portuguesa no cenério atual, conforme relata o Concluinte H, de
Divindpolis, a0 mencionar em seu discurso, atraves de processo mental Perceptivo “sentir”,
graduado do elemento lexical “muito” que “Sim. Me sinto muito preparado porque ensinar vai
muito além de dominar gramaticas e saber tudo. O curso me permitiu enxergar o lugar de cada

coisa e a valorizar o ser humano”.

Outro excerto que evidencia que, além de ensino de gramatica, o professor de lingua deve e
pode atuar em uma pratica mais reflexiva dos usos da lingua, esta também presente no discurso
do concluinte J, de Divinopolis. Este discente utiliza-se de processo mental de cognigédo
“pensar” para evidenciar o que ele acredita ser o ensino de lingua, relatando que “Sim, penso
estar apto a ensinar a nossa lingua, tanto no aspecto estrutural da linguagem, quando ao ensino

reflexivo”.

Esta diretriz por um ensino de lingua mais reflexivo também emerge no discurso do Concluinte
E, de Ibirité. Este discente constroi seu discurso através de Processos Mentais Cognitivos
“acreditar” e por processo mental de Percepcdo “sentir” para expor seu pensamento e
percepcao sobre sua trajetdria durante o curso de Letras. No excerto abaixo é evidente que a
representacdo de lingua e de seu ensino que ele possui pauta-se em praticas reflexivas e de uso

efetivo da lingua. Segundo este aluno ele acredita:

Acredito [processo mental de cognicdo] que sairei do curso com uma bagagem de
conhecimentos essenciais, pois acredito [processo mental de cogni¢do] que ensinar
lingua perpassa por um ensino mais real da lingua e menos técnico. Sinto [processo
mental de Percepcédo] de verdade que estou apto a desenvolver um ensino de lingua
significativo em sala de aula.

Ao findar desta secdo é preciso elencar alguns pontos importantes em relagdo a formacéo do

professor de lingua, pois ainda que existam relatos como dos concluintes H, J e E que
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evidenciam uma representacdo de lingua voltada para um ensino mais reflexivo, percebi que a
maioria dos discentes ndo se sentem preparados para exercerem a profissdo docente, seja por
acreditarem que faltaram conteddos, e neste caso, atribuem a falta de contetdo a Gramatica
Normativa; seja por perceberem que faltaram mais atividades préaticas, principalmente em

relacdo aos estagios supervisionados.

Apos realizada a andlise dos excertos dessa secdo percebo que as questBes apresentam
similaridades entre os concluintes de Ibirité e de Divindpolis, a saber:

a) 0 processo predominante na construcdo das oracdes € o processo mental (Perceptivo,
Desiderativo e Cognitivo) usado para expressar desejo por uma formacéo que alie a teoria e a
pratica, bem como, um anseio por mais disciplinas que envolvam o ensino de gramatica
normativa. Além disso, os dados revelam que os discentes acreditam que o curso ndo ofereceu
conteddos suficientes para proporcionar seguranca para a atuacdo deles enquanto professores
de lingua portuguesa;

b) muitos relatos indicam a importancia de se aliar a formacao do licenciando a pratica como
um componente curricular essencial, voltada principalmente para a atuacéo na educacao basica;

c¢) ha indicacdo de uma representacdo de lingua e seu ensino voltada para a aprendizagem
técnica da lingua, ou seja, baseada na estrutura.

No capitulo seguinte trago reflexdes importantes acerca das representacdes discentes quanto a
lingua portuguesa e seu ensino. Para tanto, discuto, com base nos dados analisados na secéo 5,
como os projetos pedagdgicos dos cursos de Letras de Ibirité e de Divindpolis contribuem para
a formacéo docente de seus licenciandos, bem como apresento as categorias levantadas a partir
do discurso dos licenciandos, a saber: a) a lingua como objeto de afeto; b) a lingua como objeto
complexo; ¢) ensinar lingua é ensinar Gramatica Normativa; d) ensinar lingua é articular o saber
técnico-académico as praticas de ensino da educacao basica; ) professor como eixo central no

ensino de lingua.



166

CAPITULO 6 - SINTESE DAS REPRESENTACOES DISCENTES: UMA REFLEXAO
SOBRE O CONCEITO DE LINGUA E SEU ENSINO.

Conhecer uma lingua é uma coisa e conhecer sua gramatica é
outra. Que saber uma lingua é uma coisa e saber analisa-la é outra.
Que saber usar suas regras € uma coisa e saber explicitamente
quais sdo as regras é outra. Que se pode falar e escrever numa
lingua sem saber nada “sobre” ela, por um lado, e que, por outro
lado, é perfeitamente possivel saber muito “sobre” uma lingua sem
saber dizer uma frase nessa lingua em situagéo real (POSSENTI,
1996, p. 54).

No capitulo anterior foram apresentadas analises linguisticas, a partir das respostas dadas por
ingressantes e concluintes, em relacdo as diversas questdes envolvendo a lingua portuguesa e
seu ensino. A partir dessas analises, foi possivel mapear as representacdes presentes nos
discursos desses licenciandos em relag&o a lingua e seu ensino. Para tanto, o presente capitulo
tem a intencdo de tecer uma reflex&o acerca dos dados apresentados e discutidos ao longo do

capitulo 5.%°

Para construir esta reflexdo, selecionei e também quantifiquei, a partir do que os licenciandos
expressaram linguisticamente em seus excertos, categorias sobre o conceito de lingua e seu
ensino. Para mapear essas categorizacdes, embasei-me em alguns documentos oficiais, tais
como as Diretrizes Curriculares Nacionais para cursos de Letras (DCNs) e os Projetos
Pedagdgicos dos cursos pesquisados (Divindpolis e Ibirité). Além disso, autores como Silva
(2016), Travaglia (2007), Bagno (2009), Soares (2018), Tardiff (2003), Silva (2021) também

contribuiram para a discussao.

As categorias levantadas a partir do discurso dos licenciandos foram: a) a lingua como objeto
de afeto; b) a lingua como objeto complexo; ¢) ensinar lingua é ensinar Gramatica Normativa;
d) ensinar lingua é articular o saber técnico-académico as praticas de ensino da educacao basica;

e) professor como eixo central no ensino de lingua.

35 Ver capitulo 5 - Representacdes da lingua materna e do seu ensino: uma analise do discurso dos licenciandos do
curso de Letras da UEMG.
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6.1 — Representacdes sociais do conceito de lingua e seu ensino: o que dizem ingressantes
e concluintes de cursos de Letras da UEMG.

a) A lingua como objeto de afeto

Jéa dizia Vermes (1989, p.16) que lingua materna é aquela que "autoriza o locutor a falar como
mestre", ou seja, aquele que se apropria de algo como familiar. Sobre a ideia de se falar como
mestre, Casanova (1982) definiu lingua materna como aquela que néo se adquire ou aprende,
mas, conforme destaca Ghiraldelo (2002, p. 63) “se ¢ banhado nela; aquela que afeta o corpo,
habita o individuo e faz dele um ser falante, de tal forma que ele desliza, tropeca, ocorrendo 0s
esquecimentos, os atos falhos, os trocadilhos”, e € justamente esse movimento de fluidez da
lingua materna que imprime a ela um carater afetivo. Nesta dimenséo de afeto e constitui¢do
do sujeito social, “a lingua materna passa a fazer parte do enunciador como a propria voz faz
parte de seu corpo” (GHIRALDELO, 2002, p. 180).

Na direcdo da afetividade e memdria, Révuz (1988) discute lingua materna como aquela que é
construida desde a infancia, envolvendo a dimensao dos afetos que inundam a lingua e 0 mundo,
por ser apresentada ao sujeito pela familia. Essa autora, ao conceituar lingua materna no campo
das emocdes, menciona também o quanto ela se faz importante para a constituicdo do ser

humano no mundo, e por isso lingua materna traz e preserva memoria e afeto.

Bagno (2009) também conceitua lingua materna no campo do afeto quando menciona que

ninguém comete erros ao falar sua prépria lingua materna, assim como ninguém
comete erros ao andar ou ao respirar. S6 se erra naquilo que é aprendido, naquilo
gue constitui um saber secundario, obtido por meio de treinamento, pratica e
memorizagdo: erra-se ao tocar piano, erra-se ao dar um comando ao
computador, erra-se ao falar/escrever uma lingua estrangeira. A lingua materna
ndo é um saber desse tipo: ela é adquirida pela crianga desde o Utero, é absorvida
junto com o leite materno (BAGNO, 2009, p. 113).

A representacdo de lingua como objeto de afeto aparece nos relatos dos licenciandos em uma
das questdes elaboradas para compor o instrumento de coleta de dados desta pesquisa. A
questdo remeteu aos motivos (pessoais e/ou profissionais) que levaram os licenciandos a
escolherem o curso de licenciatura em Letras. Ao proceder a andlise dos relatos, destarte os
fatores como o desejo de se tornar professor e a influéncia da familia na escolha do curso, um
dado recorrente que emergiu nos excertos, tanto dos ingressantes como dos concluintes, foi a

relacdo de afetividade com a lingua portuguesa. Das 43 respostas dadas pelos ingressantes, 21
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evidenciaram que a escolha pelo curso de Letras estava relacionada a um sentimento de afeto

positivo pela lingua. De modo semelhante, de um universo de 35 concluintes do curso, 10

licenciandos também expressaram em seus relatos um sentimento de afeicéo pela lingua.

Para ilustrar o que foi mencionado acima, apresento a seguir um quadro, contendo recortes das

respostas dos discentes de Ibirité e Divindpolis, em relacdo a escolha do curso de licenciatura

em Letras, demonstrando a relacédo de afeto pela lingua.

QUADRO N° 01 - Trechos de ingressantes e concluintes (Divinopolis e Ibirité) sobre a escolha do curso

de Letras.

QUESTAO 01 - Quais 0s motivos (pessoais e/ou profissionais) que levaram vocé a escolher o curso de Letras?

Ingressantes

Concluintes

...escolhi o curso pela paixdo pelas palavras, e a literatura
(Ingressante A, Divinépolis).

...foi o0 gosto pela literatura e usos da lingua (Ingressante B,
Divindpolis)
...um amor pela lingua portuguesa (Ingressante C, Divindpolis).

Pensei em cursar Letras pelo ao amor pela escrita, leitura e
literatura (Ingressante D, Divindpolis).

...escolhi o curso de Letras porque amo demais as palavras e as
letras (Ingressante E, Divinépolis).

Pelo amor ao idioma (Ingressante K, Divinépolis)
...a paixdo pelo meu idioma (Ingressante M, Divindpolis)

Sempre gostei muito de portugués e literatura (Ingressante N,
Divindpolis).

O motivo que me levou a escolher o curso, foi totalmente
passional, tenho familiaridade com a leitura e escrita (Ingressante
R, Divinopolis).

Escolhi Letras porque sempre tive paixdo pela gramatica e suas
complexidades (Ingressante A, Ibirité).

Eu escolhi letras, porque sempre amei a lingua e as aulas que eu
tinha no cursinho (Ingressante B, Ibirité).

Gostava muito da lingua e de ler na adolescéncia (Ingressante C,
Ibirité).

Sempre amei a lingua, os livros e a literatura (Ingressante D,
Ibirité).

Sempre senti muito amor pela minha lingua e pela literatura
(Ingressante E, Ibirité).

...foi 0 gosto pela lingua portuguesa (Ingressante F, Ibirité)
Gostar da minha lingua (Ingressante J, Ibirité)

Eu escolhi o curso de Letras porque sempre me identifiquei muito
com a lingua portuguesa (Ingressante L, Ibirité).

Por gostar muito da minha lingua (Ingressante M, Ibirité)...

Por gostar muito da lingua, de escrever, ler (Concluinte B,
Divinopolis).

Por amar a lingua (Concluinte C, Divindpolis).
Sempre gostei de estudar a lingua (Concluinte D, Divinépolis)
Por gostar de portugués (Concluinte E, Divinopolis).

Sempre fui encantado pela lingua e pela literatura (Concluinte
I, Divindpolis).

Por gostar muito de estudar linguas, gramatica e literatura
(Concluinte C, Ibirité).

Sempre fui apaixonada por lingua e literatura (Concluinte G,
Ibirité)

Meu gosto pela lingua (Concluinte J, Ibirité).

Meu interesse e amor pela lingua (Concluinte N, Ibirité)

Pela minha paix&o pela lingua (Concluinte O, Ibirité)

Fonte: Elaborado pela autora
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Nos trechos acima, os licenciandos usam Processos Mentais de Afeigdo para construir seus
relatos e indicar seus sentimentos de afeto positivo em relagdo a lingua e, portanto, justificar a
escolha pelo curso de Letras, 0 que aponta indicios de que a relacdo de afeto para com a lingua

pode, em certa medida, ter influenciado a escolha profissional desses discentes.

Ao cruzar os dados da questdo n° 013 com os relatos produzidos na questio n° 04, que buscou
indagar o que os licenciandos entendiam por lingua materna, fica evidente que a relacéo familiar
que os licenciandos atribuem a lingua materna, bem como o sentimento de afeto por ela, pode

ter influenciado a escolha da profissao.

Os dados analisados na questdo n° 04 revelam que os estudantes consideram a lingua materna
como sendo aquela que se adquire desde a infancia, usada no ambiente familiar e que
acompanha o sujeito desde o nascimento, sendo entdo aprimorada a partir do contato com outras
institui¢Oes sociais, inclusive a escola. Além disso, consideram tambeém como lingua materna
aquela que possui uma diversidade linguistica em seu uso, dependendo do contexto e da

situacao.

Construidos por Processos Mentais Cognitivos, bem como, partir de Processos Relacionais
atributivos e identificativos (ver exemplos no Quadro n°02), os excertos dos discentes revelam
uma visdo de lingua como a) sendo aquela que se adquire desde a infancia e usada no ambiente
familiar; b) aquela que se carrega desde o nascimento e que vai sendo aprimorada a partir do
contato com outras institui¢cdes sociais, inclusive a escola; e também como c) aquela que possui

uma diversidade linguistica em seu uso, dependendo do contexto e da situacao.

A percepcdo desses licenciandos em relacdo a lingua materna é feita a partir de trés

perspectivas, a saber: lingua oficial (ou padréo ou de Estado), lingua materna e lingua nacional.

Segundo Ghiraldelo (2002),

A lingua oficial é a lingua estabelecida pelo governo de um Estado-nacéo, a
lingua que deve predominar, a0 menos nas comunicac@es institucionais e
plblicas, em todo o territorio nacional. E uma suposta lingua definida pelas
gramaticas normativas, que teria o léxico estabelecido pelos dicionarios. A
lingua materna é a lingua que faz com que um individuo, enquanto ser
bioldgico, tome-se um sujeito de linguagem, ou seja, que o introduz no mundo

36 A guestdo n° 01 do questionario era: Quais os motivos (pessoais e/ou profissionais) que levaram vocé a escolher
0 curso de Letras?
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simbdlico. A lingua nacional guarda arranjos fonético-fonoldgicos, lexicais,
sintaticos e semanticos das linguas maternas dos falantes de determinada
sociedade e arranjos da lingua oficial. E a lingua que possibilita a comunicagio
entre os falantes, sejam eles escolarizados ou ndo (GHIRALDELO, 2002, p. 51)

Para ilustrar o que foi mencionado acima, apresento a seguir um quadro contendo recortes das

respostas dos discentes de Ibirité e Divindpolis em relagdo ao conceito de lingua materna.

QUADRO N°02 — Trechos de ingressantes e concluintes (Divinopolis e Ibirité) sobre o conceito de lingua

materna.

QUESTAO 04 - Como estudante de Letras, o que vocé entende por Lingua Materna, no nosso caso 0 portugués?

Ingressantes

Concluintes

E a lingua nativa, a primeira que aprendemos (Ingressante A,
Ibirité).

Lingua materna ¢ a lingua ao qual o falante esta rodeado em
grande parte da sua infancia, tendo grande contato e um bom
dominio lexical (Ingressante B, Ibirité).

Lingua materna é aquela que o falante ja nasce com ela
(Ingressante C, Ibirité).

Lingua materna é a lingua que aprendemos desde a infancia, a
que aprendemos primeiro (Ingressante F, Ibirité).

Lingua Materna é a primeira lingua que aprendemos,
correspondente ao grupo étnico que pertencemos ou o qual
convivemos (Ingressante H, Divindpolis).

E a lingua onde uma crianga aprende e que geralmente
corresponde ao grupo com que o individuo se identifica
culturalmente (Ingressante J, Divindpolis).

E a lingua que desenvolvemos desde o nascimento, que temos
NosSSo primeiro contato e que 0S NOSSOS Pais Nos ensinam
(Ingressante K, Divinépolis).

A lingua que tivemos contato ao nascer (Ingressante T,

Divindpolis).

Entendo por lingua materna a lingua com que temos o primeiro
contato e entendimento, antes da escola. A lingua com que somos
conviventes e ouvintes desde que nascemos

educados,
(Ingressante V, Divindpolis).

Eu entendo que a lingua materna é a primeira lingua que nos
aprendemos antes do ambiente escolar (Ingressante X,

Divindpolis).

Penso que a lingua materna é a lingua nata, na qual a crianca tem
seu primeiro contato, e fala com facilidade, pois cresceu em seu

meio (Ingressante O, Ibirité).

Lingua Materna é o primeiro conjunto de signos arbitrarios
adquirido pela pessoa (Concluinte A, Divinépolis).

Lingua Materna ¢ a “lingua falada pela mae”, pela familia,
normalmente a lingua falada no pais em que a pessoa nasceu
(Concluinte C, Divinopolis).

A lingua materna é a lingua que aprendemos e utilizamos desde
as primeiras palavras (Concluinte B, lbirité).

E a nossa primeira lingua, vinda através da aquisi¢&o, para que
haja comunicagdo com as pessoas que estdo nNo nosso meio
(Concluinte C, Ibirité).

Entendo que lingua materna é a primeira lingua que o individuo
adquire, ainda crianca (Concluinte D, Ibirité).

Lingua Materna é sua lingua de origem, é a que vocé aprende
Nno meio em que cresce, mesmo que o idioma seja 0 portugués,
cada grupo social tem suas especificidades (Concluinte J,
Ibirité).

Fonte: Elaborado pela autora
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Ao mesclarem as trés perspectivas de conceito de lingua (materna, nacional e oficial) os
discentes revelam, além da representagdo de lingua enquanto algo afetuoso e maternal, uma
representacdo de lingua envolvendo toda sua complexidade, a saber: as variacdes linguisticas
de contextos de uso e, também, como conjunto de regras e normas, o que revela que eles

concebem a lingua como um objeto complexo.

b) A lingua enquanto um objeto complexo

A questdo n° 01 do instrumento de pesquisa utilizado nesta tese, ao instigar os discentes a
escreverem sobre o que eles acreditavam ser lingua materna, além de revelar, através dos
relatos, a lingua enquanto um objeto de afeto, possibilitou também a identificacdo da lingua

enquanto um objeto complexo.

Para contextualizar minha afirmacdo, esboco no quadro abaixo, alguns exemplos em que
ingressantes e concluintes mostram conhecer sobre variagdo linguistica, contexto de uso,

desenvolvimento de habilidades linguisticas e, também, a necessidade de se oferecer conteidos

voltados para o estudo da estrutura da lingua.

QUADRO N° 03 —Trechos de ingressantes e concluintes (Divinopolis e Ibirité) sobre o conceito de lingua

materna e variagdo linguistica.

QUESTAO 01 - Como estudante de Letras, o que vocé entende por Lingua Materna, no nosso caso o portugués?

Ingressantes

Concluintes

Como estudante de letras eu entendo a lingua a lingua materna
como um conjunto de signos comuns, que apesar de serem
universais apresentam particularidades, ou seja, variagfes. Tanto
regional, como em contextos sociais por exemplo dentro da
prépria lingua, o que o torna viva e dindmica (Ingressante Q,
Divindpolis).

E a lingua a qual aprendemos a falar desde pequena. Essa lingua
varia em dialetos de acordo com a regido e pode apresentar
mudangas ou até inovages com o passar do tempo (Ingressante
N, Ibirité).

E lingua falada por todos os brasileiros seja ela com
sotaques/girias regionais ou ndo (Ingressante G, Divindpolis).

Entendo que a lingua portuguesa é composta por varios usos e
situacfes, com situagdes tanto no uso oral, como escrito
(Ingressante B, Divinopolis).

E [processo relacional intensivo] o primeiro idioma aprendido
pelo falante, lingua a qual ele teve contato nos primeiros
meses/anos de vida. Lingua que abarca todas as variagdes de
uso (Concluinte B, Divindpolis).

Acredito que lingua materna é a primeira lingua de
comunicacdo de um individuo, € a lingua nativa e todas as suas
variedades linguisticas (Concluinte F, Divinopolis).

Penso que lingua materna seja a lingua que falamos e as
variedades linguisticas presentes nela (Concluinte H,
Divinopolis)

Lingua Materna € sua lingua de origem, é a que vocé aprende
no meio em que cresce, cada grupo social tem suas
especificidades (Concluinte J, Ibirité).

Fonte: Elaborado pela autora

Os exemplos acima, construidos por Processos Mentais Cognitivos, bem como partir de

Processos Relacionais atributivos e identificativos, confirmam a representacao de lingua como
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objeto complexo, pois mostra que estes discentes estdo conectados com 0S pressupostos

sociolinguisticos, além de demostrar uma concepcdo que considere a lingua que os alunos

trazem para a escola, ou seja, a lingua materna, aquela adquirida no seio familiar. Os excertos

mostrados no quadro trazem evidéncias de que estes licenciandos corroboram com uma visao

de ensino de lingua que inclui a lingua materna, o que pode indicar que a pratica pedagdgica a

ser desenvolvida por esses discentes considerara a historia e memoria do sujeito aprendente.

De forma semelhante, a questao n° 03, que estimulou aos alunos a escreverem sobre o que eles

pensam o que seja ensinar lingua portuguesa no ensino fundamental e também no ensino medio,

revelou, através das evidéncias linguisticas, dados que demostram conhecimento, por parte dos

discentes, de que o ensino de lingua ultrapassa o0 ensino de gramatica, envolvendo questdes

ligadas as suas variacdes e seus contextos de uso.

QUADRO N° 04 — Trechos de ingressantes e concluintes (Divindpolis e Ibirité) sobre o conceito de

Lingua Materna e seus contextos de uso.

QUESTAO 03 - O que vocé pensa que seja ensinar lingua portuguesa no Ensino Fundamental? E no Ensino Médio?

Mostrar aos nossos alunos que ndo existe o certo ou errado na
lingua, cada regi&o tem sua peculiaridade. E preciso acabar com
0 preconceito linguistico existente, mas, sempre 0s
conscientizando da importancia da escrita normativa adequada
(Ingressante C, Ibirité).

No ensino fundamental ensinar portugués colocar a crianga em
contato com diversos tipos de textos e formas de usar a lingua.
Mostrar que a lingua portuguesa é rica, diversa e complexa, mas
sem criar a ilusdo de que existe somente um jeito certo e de que
é dificil aprender (Ingressante L, Ibirité).

Ensina-1os a lingua e suas variagdes, tanto orais como escrita,
orientando-0S da importancia de se aprender lingua portuguesa
(Ingressante N, Ibirité).

E mostrar aos alunos todas as areas da lingua e todas as suas
possibilidades com o objetivo de quebrar o tabu de que o
portugués ndo é facil e ndo é para eles (Concluinte A,
Divinopolis).

Penso que seja explicar aos discentes o qudo importante é a
lingua. Explicar que, independentemente da sua fala, do modo
que vocé aprendeu e age com a lingua, vocé tem todo o direito
de conhecer e aprender a lingua padrdo, e que ele é necessario
para o seu futuro, mesmo as vezes, o discente achando que nédo
(Concluinte B, Divinopolis)

Seja mostrar ao aluno que a lingua é mutével e que pode ser
estudada por diversos aspectos (Concluinte E, Ibirité).

Eu penso que vai muito além da gramaética, que € o que estamos
acostumados a ver normalmente nas aulas. E fazer o aluno
enxergar as formas que a nossa linguagem tem, a histéria dela,
o motivo de falarmos diferentes em outros lugares mesmo
estando no mesmo pais (Concluinte K, Ibirité).

Ensinar lingua, acredito, que seja desenvolver no aluno a
capacidade de usar a lingua e suas variantes, tanto na
modalidade escrita, como oral, por meio de variados géneros,
para que entdo ele possa exercer sua cidadania e buscar por seus
direitos (Concluinte G, Divinopolis).

Fonte: Elaborado pela autora
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Ingressantes, apesar de revelarem nos dados apresentados na questio n® 0237 que tiveram um
ensino de lingua voltado para a aprendizagem da estrutura da lingua, evidéncia que me levou a
perceber que ainda na educacéo béasica se pratica um ensino que desconsidera, em certa medida,
0s usos e funcdes da lingua, mostraram em seus relatos conhecimento sobre a complexidade da

lingua.

Da mesma forma, concluintes, também na questdo n° 02%, apesar de mostrarem em seus
discursos um desejo por mais disciplinas que envolvam contetdos de gramatica durante a
graduacdo, deixam transparecer, em seus relatos, pistas linguisticas que evidenciaram que

conhecem a complexidade em torno da lingua e seu ensino.

Os excertos desses licenciandos revelaram a lingua como objeto complexo, o que de certa
forma, poderé influenciar nas praticas docentes que serdo desenvolvidas por esses discentes no

oficio docente.

Ainda que haja relatos, nos discursos dos licenciandos, ingressantes e concluintes, sobre as
diversas perspectivas de lingua e seu ensino, ainda ha representacdo de ensino de lingua
enquanto ensino de gramatica, representacao que sera discutida na secéo posterior.

c) Ensinar lingua é ensinar Gramatica Normativa

O ensino de lingua portuguesa apresentou, ao longo das ultimas décadas, varias transformacdes
que, de certa forma, impactaram, e ainda impactam, na elaboracdo de politicas publicas

materializadas nos documentos oficiais, bem como na formagéao docente.

De uma concepcao de ensino de lingua como expressdo do pensamento e que valorizava o
estudo estritamente da estrutura linguistica, passando, a partir da segunda metade do século XX,
pela valorizagdo da lingua como um instrumento de comunicagdo, ou seja, um veiculo de
transmissdo da mensagem, o ensino de lingua, na atualidade, prima por um estudo da lingua em

situagBes reais, enfocando principalmente os usos sociais da leitura e da escrita®.

37 A questdo n° 02 instigou aos alunos escreverem sobre a trajetéria de aprendizagem de Lingua Portuguesa
enquanto no Ensino Fundamental e Médio.

38 A questdo n° 02 dos concluintes foi: Faca um breve relato sobre sua trajetdria aprendizagem de Lingua
Portuguesa enquanto licenciando do curso de Letras. Tente abordar as seguintes questdes:

39 No capitulo 1 apresento, de forma mais ampliada, a interrelacéo entre as concepcdes de linguagem e o ensino
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Soares (2004) afirma que a ampliacdo do acesso da populacdo a escola, a partir de 1950, fez
com que ndo sO a instituicdo, mas também as disciplinas escolares se reformulassem. J& nos
anos de 1970 a lingua e seu ensino, por influéncias das teorias da comunicagao*®, passou a ser
abordada como instrumento de comunicacdo. Segundo Soares (1996), nesse momento,
instaurou-se o que a autora denomina de crise no ensino de lingua. O ensino da gramatica foi
minimizado e, em contrapartida, as novas tendéncias linguisticas ainda ndo haviam sido

incorporadas.

A imersdo de novas tendéncias de ensino da lingua, a partir dos anos 80, impulsionadas pela
chegada da teoria construtivista em nosso pais, provocam uma mudanga de paradigmas em
relagdo a forma como a lingua é abordada nas escolas*'. Propostas de trabalho com a lingua
envolvendo aspectos relativos ao campo do letramento provocam um novo olhar e exige dos
docentes em atuagdo uma postura diferente diante das novas proposi¢des. Na perspectiva do
letramento, ensinar lingua portuguesa ndo mais se resumia a ensinar regras gramaticais, era

preciso focar no uso real da lingua.

Se por um lado o ensino de lingua se beneficia com a chegada de novas abordagens de praticas
pedagogicas, por outro, conforme menciona Soares (2016) instaura-se, conforme ja
mencionado acima, uma certa crise no ensino de lingua portuguesa. Nesse momento, apesar da
intencdo em se tomar o texto como objeto de estudo, 0 que se observou na pratica de sala de
aula era que o foco ndo tomava o texto como produtor de sentido, mas sim, para analises de

aspectos gramaticais e textuais (ROJO, 2009).

Discutir as concepgoes de lingua e de seu ensino que perpassaram, e ainda perpassam, 0 ensino
de lingua em nosso pais pode contribuir de forma significativa para entender a representacdo
que licenciandos de cursos de Letras possuem sobre o que seja lingua e o trabalho pedagogico

de lingua portuguesa em sala de aula. Influenciados e atravessados por diversas concepgdes

da lingua portuguesa.

40 De acordo com Soares (2004, p. 168-169), o foco era desenvolver e aperfeigoar os comportamentos do aluno como
emissor e recebedor de mensagens, através da utilizacdo e compreensdo de codigos diversos, verbais e ndo verbais. Nao
se tratava mais de estudo sobre a lingua ou de estudo da lingua, mas de desenvolver o uso da lingua.

41 Nos anos 80, a Linguistica aplicada ao ensino do Portugués chega as escolas, sobretudo, com as vertentes da
Sociolinguistica, Psicolinguistica, Linguistica Textual, Pragmatica e Analise do Discurso. Consequéncia da introducéo
das ciéncias lingufsticas nos cursos de Letras, a partir da década de 60 (MATENCIO, 2001, p. 65). Com a divulgacéo,
nesta década, desse conjunto de teorias linguisticas, sobretudo da linguistica textual, passa-se a privilegiar o texto como
objeto de estudo.
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sobre o que seja ensinar lingua, professores em atuacdo, professores formadores, bem como,
licenciandos dos cursos de Letras, de certa forma, carregam em si uma forma de ser professor

a partir das tendéncias tedricas difundidas ao longo dos anos.

Assim como destaca Magda Soares, ao mencionar que o ensino de lingua, com a chegada das
novas tendéncias linguisticas em 1980 encontrava-se em crise, acredito que a crise no ensino
de lingua em nosso pais, na atualidade, ainda permanece. Faco essa afirmacéo a partir dos dados
apresentados e analisados no capitulo 5 desta tese. Especialmente na questdo n°® 024 do
instrumento de coleta de dados desta pesquisa, ingressantes e concluintes, ao serem indagados
sobre a trajetéria de ensino de lingua, tanto na educacdo basica como no ensino superior,
externam em seus discursos uma oscilacdo de ideias sobre o que é o ensino de lingua, e

apresentam como foco a Gramatica Normativa.

Ingressantes, de forma indireta, expuseram o que acontece em relacdo ao ensino de lingua na
educacdo basica. Quando digo de forma indireta, é porque o objetivo desta tese ndo era o de
averiguar sobre o ensino de lingua praticado na educacdo béasica, no entanto, ao serem
indagados sobre a trajetdria de ensino de lingua que vivenciaram nesta fase escolar, os dados
indicam que ainda h& uma metodologia de ensino que preza mais pela estrutura da lingua, ou
seja, os discursos dos licenciandos ingressantes mostram uma maior concentracdo de atividades

de ensino de lingua voltados para o estudo das normas da Gramatica Normativa.

Dos 43 ingressantes respondentes, 32 responderam que estudar lingua portuguesa na educagédo
basica estava relacionado a uma abordagem tecnicista e metddica do ensino. Para externarem a
trajetéria de aprendizagem de lingua, os ingressantes se valem de processos de ancoragem
(MOSCOQVICI, 2003) para expressarem o quao técnico foi a experiéncia que tiveram. Para tanto,
associaram o ensino de lingua a algo robotizado, o que me leva a entender que para esses
discentes o0 ensino era mecanico e muito programado, no sentido de repetitivo. Nos excertos
aparece também a expressdo engessado, o que pode indicar um ensino pouco dindmico, uma

vez que engessar remete a ideia de estatico, sem movimento. Outra expressdo que também

%2 QUESTAO N° 02 dos ingressantes: Faca um breve relato sobre sua trajetéria aprendizagem de Lingua
Portuguesa enquanto vocé foi estudante no Ensino Fundamental e Médio. Tente abordar as seguintes questdes:
Comente as aulas? Como voceé descreveria a pratica de ensino dos seus professores?

QUESTAO N° 02 dos concluintes: Faga um breve relato sobre sua trajetéria aprendizagem de Lingua Portuguesa
enquanto licenciando do curso de Letras. Tente abordar as seguintes questdes: Comente as aulas? Como vocé
descreveria a pratica de ensino dos seus professores?
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emergiu nos excertos foi copiar e colar, possibilitando o entendimento de pouca reflexdo. A
partir desses processos de ancoragem, os discentes mostraram em seus discursos que 0 ensino
de lingua vivenciado por eles foi cansativo, macante e chato, evidenciando o processo de
objetivacdo. Para confirmar esta percepcao me baseei nas relacdes taxondmicas de sindbnimos
que apareceram, recorrentemente, nos discursos ¢ que reforgaram a ideia de um “método de
aula robético”, “aulas tradicionais e robotizadas”, “pouco criticas, enfadonhas”, “macantes e

repetitivas”, “muito cansativas”.

Os relatos dos discentes ingressantes, por meio do Sistema de Avaliatividade, apresentaram
apreciagdes negativas das aulas que tiveram na educagdo bésica, indicando que o ensino de
lingua portuguesa, na educacao basica, deteve-se a estrutura da lingua, priorizando o estudo da

Gramatica Normativa.

Para ilustrar o que foi mencionado acima, apresento a seguir um quadro contendo recortes dos
discursos dos ingressantes de Ibirité e Divindpolis em relacdo a trajetdria de aprendizagem de

Lingua Portuguesa na educacao bésica.
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QUADRO N° 05 - Recortes dos discursos dos ingressantes de Ibirité e Divindpolis em relacdo a
trajetdria de aprendizagem de Lingua Portuguesa na educacéo basica

QUESTAO 02 - Faca um breve relato sobre sua trajetoria aprendizagem de Lingua Portuguesa enquanto vocé foi estudante no
Ensino Fundamental e Médio. Tente abordar as seguintes questdes: Comente as aulas? Como vocé descreveria a pratica de ensino

dos seus professores?

INGRESSANTES
23 de Divinopolis
20 de Ibirité

Trechos das respostas dos licenciandos

Divinépolis — 17 (73%)
Ibirité — 15 (75%)

CoNoOR~WNE

15.

16.
17.

DIVINOPOLIS INGRESSANTES
Sempre foram aulas magantes e muita gramatica (Ingressante A).
Aulas voltadas para a gramatica (Ingressante E).
Aula robotico e decoreba, somente gramatica (Ingressante F).
As aulas eram uma espécie de "copiar e colar" (Ingressante G).
Poucas producdes de textos e estudavamos muito gramatica (Ingressante H).
Aulas voltadas para a gramatica. Pouca producdo textual (Ingressante I).
As aulas eram muito cansativas e somente gramatica (Ingressante K).
Os professores se prendiam demais a regras de gramatica (Ingressante N).
Professoras eram muito tradicionalistas e abordavam somente a gramatica. As aulas
eram um tédio (Ingressante O).

. Professores se prendiam muito em regras (Ingressante P).
. As aulas tinham um método muito robotizado e muita gramatica (Ingressante Q).
. O estudo de lingua portuguesa se resumia a decorar conceitos e graméatica normativa

(Ingressante R).

. As aulas eram todas classificagGes gramaticais e muito complicadas (Ingressante T).
. A forma como o conhecimento era transmitido nas aulas era muito tradicional,

robotizadas, pouco criticas (Ingressante U).

A prética de ensino dos professores era focada na gramatica normativa sem espaco para
questionamentos (Ingressante V).

Sempre baseadas em regras (Ingressante W).

Me recordo de ensino metddico, com muitas regras € ensino pouco prazeroso
(Ingressante X).

IBIRITE INGRESSANTES

bR

10.
11.
12.
13.
14.
15.

As aulas eram baseadas nas regras da gramatica normativa (Ingressante A).

As aulas de portugués eram sempre muito técnicas e robotizadas (Ingressante C).

Era somente ver a gramatica, aulas muito macantes (Ingressante D).

As aulas eram muito cansativas e somente gramatica (Ingressante E).

Minha trajetéria de aprendizagem foi uma grade extremamente gramatical e a
metodologia engessada (Ingressante G, Ibirité).

Percebo que era um ensino engessado, cheio de regras, e doutrinas e muito focado na
gramaética (Ingressante O).

Durante todo meu percurso escolar a gramatica normativa foi prioridade, as aulas eram
cansativas, pois meus professores ndo procuravam tornar as aulas mais dinamicas e
praticas (Ingressante H).

As minhas aulas de portugués foram bem padronizadas, pois os professores focavam
em regras gramaticais (Ingressante ).

O ensino de gramatica me desgastava muito e ndo consegui aprender. As aulas, me
lembro, eram engessadas, chatas e cansativas metodologia engessada (Ingressante J).
As aulas de portugués eram sempre muito técnicas (Ingressante K).

Eu ndo gostava muito das aulas de portugués, era muita técnica (Ingressante L).

Aulas de gramética e ndo havia producéo de texto e nem leitura (Ingressante N).
Aprendi muita gramatica, mas era um tédio (Ingressante O).

Os professores davam somente regras, mas ndo sei aplica-las (Ingressante P).

Lembro de ter gramética e pouco texto (Ingressante Q).

Fonte: Elaborado pela autora.
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Diferentemente do que se delineia nos documentos oficiais (PCNs, BNCC e DCNSs) os dados
mostram que o ensino realizado na educacdo bésica ainda foca especialmente a estrutura da
lingua, ou seja, atividades que primam pela normatividade. Sobre esta constatacao, eu enquanto
professora e pesquisadora, de forma alguma, estou menosprezando o ensino da norma padrao,
tdo pouco, o ensino da estrutura e organizacdo da lingua, nem mesmo o trabalho realizado pelo
docente em sala de aula. A contribuicdo desta pesquisa, ao evidenciar esses dados, é questionar
como a estrutura da lingua tem sido trabalhada na educacgdo bésica, pois conforme destaca
Possenti (1996) a gramatica normativa tem sua razao de ser e nao se pode ignora-la em nome
de uma nova teoria linguistica, é preciso haver um equilibrio seguido de fundamentacé&o tedrica.
A importéncia de se aliar teoria e pratica no ensino de lingua ja era algo dito por Possenti desde
2006, em que o autor destaca que o problema muitas vezes estd na forma como a instituicdo
cria condi¢Oes para ensinar a lingua. Para este autor, o conhecimento real da lingua se faz por
meio da préatica da escrita e da leitura, e ndo somente através das regras gramaticais. Alinhados
com essa prerrogativa, ja apontava os PCNs ao mencionar:

Na perspectiva de uma didatica voltada para a producéo e interpretacdo de
textos, a atividade metalinguistica deve ser instrumento de apoio para a
discussao dos aspectos da lingua que o professor seleciona e ordena no curso
do ensino-aprendizagem. Assim, ndo se justifica tratar o ensino gramatical
desarticulado das préticas de linguagem (BRASIL, 1998, p. 28).

Além de discutir, a partir do discurso apresentado pelos ingressantes em relacdo ao ensino de
lingua que vivenciaram na educacéo basica, considero importante indagar o que ainda sustenta
um ensino voltado para a estrutura da lingua, mesmo ap6s a publicacdo de documentos oficiais,
a partir da década de 90, como os PCNs, as Diretrizes Nacionais, bem como mais recentemente
a BNCC, que delineiam uma prética de ensino voltada para a amplia¢&o, por parte do aluno, do
“dominio ativo do discurso nas diversas situa¢des comunicativas, sobretudo nas instancias
publicas de uso da linguagem, de modo a possibilitar sua inser¢do efetiva no mundo da escrita,
ampliando suas possibilidades de participa¢ao social no exercicio da cidadania” (BRASIL,
1998, p. 32).

Dentro desta mesma linha de pensamento é que as Diretrizes Curriculares Nacionais para cursos
de Letras indicam que € preciso “formar profissionais interculturalmente competentes, capazes
de lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e
escrito, e conscientes de sua inser¢ao na sociedade e das relagdes com o outro” (BRASIL, 2001,

p. 30).
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Uma questdo interessante e que vale a pena destacar € que, a0 mesmo tempo em que 0S

ingressantes mostram em seus discursos uma avaliacdo de cunho negativo em relagdo ao

excesso de ensino de normas gramaticais na educacdo bésica, concluintes anseiam por mais

estudos que se detenham a estrutura da lingua. A seguir apresento recortes dos discursos dos

concluintes com objetivo de mostrar e discutir a representacéo que estes licenciandos trazem

sobre o ensino de lingua vivenciado na licenciatura em Letras.

Dentre os 35 questionarios respondidos pelos concluintes de Ibirité e Divinopolis, 21 excertos

(60% dos respondentes) revelaram a representacdo de ensino de lingua voltada para o ensino

de Gramatica Normativa, ao indicarem, em suas respostas, que sentem falta de mais contetdos

voltados para o ensino de normas na graduacdo em Letras.

QUADRO N° 06 - Recortes dos discursos dos concluinte de Ibirité e Divindpolis em relacédo a trajetoria
de aprendizagem de Lingua Portuguesa na educacdo bésica.

QUESTAO 02 - Faca um breve relato sobre sua trajetoria aprendizagem de Lingua Portuguesa enquanto licenciando(a)
do curso de Letras. Tente abordar as seguintes questdes: Comente as aulas? Como vocé descreveria a pratica de ensino

dos seus professores?

Concluintes
20 respondentes de Divindépolis
15 respondentes de Ibirité

Exemplos

1

Hw

Divinépolis — 12 (60%)
Ibirité — 09 (60%)

©®No G

9.

10.
11.
12.

1.

wn

© 0N O A

DIVINOPOLIS CONCLUINTES

Desde de o comego pensava que o curso de Letras seria voltado totalmente voltado para o
aprendizado da gramatica, estruturalmente dizendo, porém, foi totalmente ao contrério.
Queria ter visto mais a normatividade e estruturalismo da nossa lingua materna (Concluinte
B).

Penso que faltou bastante base de graméatica normativa (Concluinte D).

Pouco contetido de gramatica e poucos autores apresentados durante 0s 5 primeiros periodos
(Concluinte E).

As normas da gramética ficaram a desejar (Concluinte H).

Acho que faltou bastante base de gramética normativa (Concluinte 1)

Gostaria de saber mais sobre normas (Concluinte J).

Esperava mais Graméatica Normativa no curso (Concluinte L).

Precisa investir mais nas regras da Gramatica (Concluinte M).

Penso que mais conteidos de graméticas seria bom (Concluinte N).

O ensino de gramatica poderia ser mais abordado (Concluinte P).

Menos reflexdo da lingua e mais estrutura (Concluinte Q).

IBIRITE CONCLUINTES

Percebo que temos um longo caminho a evoluir no que diz respeito as aulas e a pratica de
ensino do curso de Letras. As aulas carecem de mais Gramatica Normativa (Concluinte
A).

O contato com a gramatica € menor do que eu imaginava (Concluinte B).

Muito aquém do desejado, péssimas didaticas e praticamente no curso de licenciatura ndo se
tem o ensino de gramatica/lingua portuguesa, sendo um curso muito carregado de literaturas
e disciplinas ligadas a metodologias de ensino e estagio (Concluinte F).

Eu imaginava que o contato com a gramatica seria maior (Concluinte G).

Houve uma lacuna quanto ao ensino da gramatica normativa (Concluinte H).

Vimos gramatica, mas eu queria mais (Concluinte I).

Sinto que é preciso mais contetido de gramatica (Concluinte M)

O contelido de gramética passado no curso néo € o suficiente (Concluinte N)

Um pouco mais de disciplinas de gramatica seria bom (Concluinte O).

Fonte: Elaborado pela autora




180

Nos excertos exemplificados no quadro acima ficou visivel que os discentes construiram seus
discursos a partir da avaliacdo do curso em termos de composicdo, ao expressarem que a
graduacdo em Letras deveria oferecer mais conteidos voltados para o ensino da Gramatica
Normativa. A partir dessa analise, percebo que as respostas apresentadas por esses discentes
revelaram também, em termos de avaliacdo, um afeto pelas normas gramaticais, pois em seus
discursos expressaram um desejo por saber mais sobre as normas, o que contribuiu para
sistematizacdo da representacdo da lingua como afeto, conforme apresentei na secédo 6.1 deste
capitulo. Além disso, é perceptivel nestes discursos que os licenciandos realizaram um
julgamento de valor ao evidenciarem nos excertos que as normas da gramatica foram
insuficientes. H& também presenca de Apreciacdo negativa em relacéo ao ensino que receberam

na graduacdo, ao expressarem desejo por mais disciplinas de gramatica normativa no curso.

Instigada pelos discursos dos concluintes, me detive a analisar os Projetos Pedagdgicos dos
Cursos (PPCs) dos cursos de licenciatura em Letras de Divindpolis e Ibirité, com objetivo de
verificar a estrutura curricular, bem como as ementas das disciplinas ofertadas, para

dimensionar e refletir sobre o discurso dos discentes concluintes.

Uma visdo geral dos curriculos dos cursos de Ibirité e Divindpolis, criados em 2016, me
permitiu averiguar que ambos PPCs estdo em consonancia com os documentos oficiais (PCNs,
DCNs, BNCC) que regem o ensino de lingua em nosso pais. Os contetdos curriculares estao
organizados para atender a modalidade licenciatura, conforme determina a Resolu¢do CNE/CP
n. 2/2015%, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel
superior - cursos de licenciatura, e consideram aspectos de integracdo entre contetdos de

diferentes areas do conhecimento visando a interdisciplinaridade.

A licenciatura em Letras da Unidade Ibirité oferece ao discente a oportunidade de aprofundar
conhecimentos em lingua e literaturas materna e inglesa e seus pressupostos metodoldgicos de
ensino, por meio de um aprendizado teorico e pratico permeado por diferentes vivéncias, que
sdo proporcionadas pelas experiéncias com a pesquisa, a extensdo e as realidades social e

educacional nas quais esse discente esta inserido.

Para tanto, e com o objetivo de formar profissionais conscientes da realidade local e nacional,

43 Os PPCs foram escritos em 2016 quando a Resolugéo vigente era a de n° 02/2015.
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providos de uma solida base tedrica, bem como de uma competéncia técnica e politica, de forma
a alcancar uma acdo eficiente em sua area de atuacdo, o PPC de Ibirité (2016, p. 23) propde

uma estrutura curricular que seja capaz de:

- formar educadores com habilitacdo em lingua portuguesa e lingua inglesa e
suas respectivas literaturas;

- oferecer condices tedricas, instrumentais e praticas para que o0s graduandos
tenham dominio da lingua portuguesa e da lingua inglesa nas suas
manifestacBes oral e escrita, bem como da metodologia e técnicas adequadas
para seu ensino na escola bésica;

- contribuir para o desenvolvimento da capacidade de analisar, descrever e
explicar, diacrénica e sincronicamente, a estrutura e o funcionamento de uma
lingua, em particular da lingua portuguesa e da lingua inglesa;

- proporcionar contato com as diferentes nogGes de gramética e
(re)conhecimento das variedades linguisticas existentes, bem como dos varios
niveis e registros de linguagem tanto na lingua materna — portugués, quanto
na lingua estrangeira moderna, no caso, a lingua inglesa;

- desenvolver a competéncia para ler e analisar criticamente textos literarios e
identificar relagBes de intertextualidade entre obras da literatura em lingua
portuguesa e inglesa e da literatura universal;

- desenvolver a capacidade de refletir sobre os recursos semantico-formais da
lingua e sobre os recursos discursivos utilizados na construcdo dos géneros
textuais.

Buscando atingir os objetivos acima, a matriz curricular proposta no Projeto Pedagdgico do
curso de Letras de Ibirité segue o Parecer CNE/CP 02/2015, o qual estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério
da Educacdo Basica e é composto por disciplinas que estdo distribuidas nos seguintes nucleos
(PPC Ibirité, 2016, p. 27):

I- Nucleo de estudos de formagdo geral, das &reas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias,
e das diversas realidades educacionais;

I1- Nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos das &reas de atuacéo
profissional, incluindo os contetdos especificos e pedag6gicos e a pesquisa;
I11- Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular (CNE/CP
02/2015, p. 29-30).

No Ndcleo | encontram-se as disciplinas de formacdo geral e as metodologias de ensino. As
disciplinas de formagé&o geral visam prover uma formagéo de cunho humanistico, envolvendo
diferentes campos do conhecimento, as dimensdes culturais, sociais e politicas da educacao. Ja
as metodologias de ensino envolvem os conhecimentos pedagdgicos e metodoldgicos (PPC,
Ibirité, 2016). O quadro abaixo especifica as disciplinas que comp&em o Nucleo I, bem como,

a carga horaria e a modalidade de oferta:
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QUADRO N° 07: COMPONENTES DO NUCLEO I — PPC Ibirité

Componentes do Nucleo I - Estudos de formacao geral, das areas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais.

Disciplinas Carga horéria (h)
Leitura e Producédo Textual | 60
Psicologia e Educacao 60
Iniciacdo Filosofica 30
Sociologia e educacéo 30
Metodologia do Ensino 30
Metodologia do Trabalho Cientifico 30
Historia da Educacdo 30
Libras 30
Politicas Publicas e Educacéo 60
Histdria e Cultura Indigena e Afro-Brasileira 30

Fonte: Projeto Pedagédgico do curso de Letras de Ibirité (2016, p. 29)

O Nucleo Il contempla as disciplinas de contetdos especificos e as disciplinas optativas, bem
como as Praticas como Componente Curricular e o Estagio Supervisionado (PPC, Ibirité, 2016).
QUADRO N° 08: COMPONENTES DO NUCLEO Il — PPC Ibirité

Componentes do Nucleo Il - Aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacao
profissional, incluindo os contetidos especificos e pedag6gicos e a pesquisa.

Disciplinas e Componentes Curriculares CH
Leitura e Producdo Textual 1 e Il 120
Teoria da Literatura l e Il 120
Fundamentos de Linguistica 30
Estudos Filoldgicos 30
Sociolinguistica 30
Morfossintaxe da Lingua Portuguesa 60
Sintaxe da Lingua Portuguesa 60
Fonética e Fonologia da Lingua Portuguesa 60
Estudos do texto e do discurso | e 11 120
Estudos do Sentido: Semantica e Pragmaética. 60
Literaturas de Lingua Portuguesa | a V 300
Lingua Inglesa | a VI 360
Fonética e Fonologia da Lingua Inglesa 60
Sintaxe da Lingua inglesa 60
Expressdo Oral da Lingua Inglesa 60
Introducdo as Literaturas de Lingua Inglesa 60
A poesia de Expresséo Inglesa 60
A prosa de Expressdo Inglesa 60
O drama de Expressdo Inglesa 60
Fundamentos do Trabalho de Concluséo de Curso 30
Elaboracéo de TCC 15
Disciplinas Optativas 120
Disciplinas Eletivas 30

Carga horaria total (h) 1905

FONTE: Projeto Pedagdgico do curso de Letras de Ibirité (2016, p. 30).
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O Nucleo 11l compreende os estudos integradores, abrangendo o Estagio Supervisionado, a
Pratica de Formacdo Docente e as Atividades Complementares Teorico-praticas de
Aprofundamento, as quais requerem a participacao do discente em atividades extracurriculares

que envolvam, de forma ampla, o ensino, a pesquisa e a extensao (PPC, Ibirité, 2016).

QUADRO N° 09: COMPONENTES DO NUCLEO Il —PPC Ibirité

Componentes do Nucleo 111 - os estudos integradores, abrangendo o Estagio Supervisionado, a
Pratica de Formacdo Docente e as Atividades Complementares Tedrico-praticas de
Aprofundamento
Componentes Curriculares Carga horéaria (h)
Pratica como Componente Curricular: Formacdo Docente 405
Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa 405
Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa 300
Atividades Complementares Te6rico-praticas de Aprofundamento 210
Carga horaria total (h) 1320

FONTE: Projeto Pedagdgico do curso de Letras de Ibirité (2016, p. 30).

Ao analisar a proposta curricular do Curso de Ibirité percebi uma boa articulagdo entre
conteudos especificos, formacédo geral e humana, bem como, de préaticas pedagogicas destinadas
a reflexdo da atuacdo docente. O Projeto Pedagogico esta bem integrado as propostas oficiais
de ensino delineadas em nosso pais e, também, considera as tendéncias tedricas de ensino de

lingua veiculadas atualmente.

O Projeto Pedagbgico de Ibirité (2016), assim como o projeto de Divinopolis, organiza seus
contetdos curriculares para atender a modalidade licenciatura, conforme determina a Resolucao
CNE/CP n. 2/2015, que “institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em
nivel superior - cursos de licenciatura, e considera aspectos de integracédo entre contetidos de
diferentes areas do conhecimento visando a interdisciplinaridade” (PPC DIVINOPOLIS, 2016,
p.23).

E nitido também que o PPC esta em consonancia como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Letras ao preconizar, como previsto nas diretrizes, a formagéo do profissional

que, orientando-se por principios éticos e humanisticos, seja capaz de:

* construir visdo critica e abrangente de diferentes perspectivas-tedricas
adotadas em investigagdes linguisticas, literarias, pedagdgicas e educacionais;

* usar a linguagem no ambito educacional e empresarial, de forma competente,
reflexiva, critica e ética;
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* operar novas tecnologias associadas a utilizagdo da lingua nos diferentes
campos sociais, sobretudo os profissionais;

* planejar, executar e gerenciar praticas educativas, que considerem as
caracteristicas dos alunos e da comunidade, os temas e necessidades do mundo
social e os principios, prioridades e objetivos do projeto educativo e curricular
na instituicdo em que vier a desenvolvé-lo;

* construir uma autonomia intelectual que lhe possibilite reconstruir,
continuamente, o conhecimento disponivel, com base em pesquisa e
elaboracdo pessoal e coletiva; enfim, compreender sua formacéo profissional
como processo continuo e autbnomo (PPC-Divindpolis, 2016 p. 26).

As disciplinas que compdem a formagao basica foram selecionadas, visando apresentar teorias,
concepgdes e conceitos utilizados na producdo do conhecimento linguistico. As disciplinas da
formacdo docente sdo dedicadas a pensar sobre a formacdo do professor de ensino de lingua.
As disciplinas de formacao especifica fornecem os conhecimentos especificos dos contetdos
de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e suas Literaturas, indispensaveis para o exercicio da
docéncia (PPC-Divindpolis, 2016).

O quadro abaixo apresenta a divisdo dos eixos propostos (formacdo basica, docente e

especifica), bem como a distribuicdo de carga horaria entre os contetdos curriculares.

QUADRO N° 10: EIXO CURRICULAR DO CURSO DE LETRAS DE DIVINOPOLIS.

COMPONENTES CURRICULARES

FORMACAO BASICA CH
Leitura e Producdo de Textos 45
Metodologia Cientifica 45
Sociologia 45
Filosofia 45
Historia da Africa 45
Psicologia da Educacéo 45

FORMACAO DOCENTE
Fundamentos Politico-Pedagdgicos da Profissdo Docente, 45
Politica 45
Psicologia da Educacéo 45
LIBRAS 45
Seminarios Interdisciplinares | 45
Seminérios Interdisciplinares Il 45
Bases Pedagdgicas do Trabalho Escolar e Pratica Docente 45
Estagio Supervisionado | ao IV — Lingua Portuguesa 405
Est&gio Supervisionado | ao Il — Lingua Inglesa 310
FORMACAO ESPECIFICA

Leitura e Producdo de Textos 60
A gramatica em questdo: conceitos e ensino 60
Morfossintaxe e ensino | 60
Morfossintaxe e ensino Il 60
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Morfossintaxe e ensino 11l 60
Histdria da lingua portuguesa 45
Alfabetizacdo e letramento 45
Evolucdo do pensamento linguistico 60
Géneros discursivos e ensino 60
Fonética e fonologia 60
Sociolinguistica 45
Semantica e ensino 60
Estudos semidticos 45
Anélise do discurso 45
Historia da Leitura e da escrita 45
Oralidade e praticas sociais: a fala que se ensina 45
Semidtica Visual 45
Linguistica e ensino 45
Teoria da Literatura 60
Literatura portuguesa e brasileira: origens 60
Literatura portuguesa e brasileira: século XIX 60
Literatura de expressao portuguesa modernista 60
Literatura de expressdo portuguesa africana 60
Estudos tematicos de literatura brasileira 60
Estudos tematicos de literatura brasileira contemporanea 60
Ensino de literatura 45
Literatura e intermidialidade 45
Introducdo a Lingua Inglesa 60
Inglés elementar 60
Estruturas narrativas em inglés 60
Inglés pré-intermedidrio 45
Inglés intermediario 45
Inglés poés-intermediario 60
Inglés avancado: estratégias para estudos autbnomos 60
Literatura em Lingua Inglesa 45
Inglés e ensino 45
Literatura Norte-Americana 45
Optativas I, 11, Il e IV 45
Eletiva 45
Trabalho de Concluséo de Curso 1 e Il 45

FONTE: Elaborado pela autora, a partir do Projeto Pedagdgico do curso de Letras de Divinopolis

Analisando a estrutura curricular do curso de Letras de Divinopolis, bem como as ementas das

disciplinas, percebo que a proposta possibilita, ao distribuir seus contetdos formativos em

conhecimentos bésicos, de formacdo docente e especificos, que os alunos vivenciem novos

modos de trabalho pedagdgico e, concomitantemente, adquiram uma postura reflexiva e critica

diante dessas novas experiéncias com o ensino de lingua.

Diante da andlise da estrutura curricular de ambos cursos, percebo que as disciplinas abordam

as grandes areas propostas pelos cursos, a saber: Estudos linguisticos e de Lingua Portuguesa,

Literatura e Lingua Inglesa, primando pela discusséo de uso, reflexdo e metodologia de ensino
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da lingua, bem como, a formagao docente. Em sintonia com a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2015,
do Conselho Nacional de Educagdo, as préticas de ensino e as metodologias de ensino-
aprendizagem estdo presentes no decorrer dos projetos dos cursos e possibilitam aos alunos
estudos, discussdes, reflexdes acerca do desenvolvimento de métodos e processo de ensino de
lingua. A partir desta constatacdo, acredito que ambos cursos oferecem para os discentes uma
solida formac&o para a atua¢do docente, como preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Letras:

o profissional em Letras deve ter dominio do uso da lingua ou das linguas que
sejam objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e
manifestacBes culturais, além de ter consciéncia das variedades linglisticas e
culturais. Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer
uso de novas tecnologias e de compreender sua formagao profissional como
processo continuo, autdnomo e permanente (BRASIL, 2001, p.30).

Analisando os discursos dos concluintes sobre a trajetoria de aprendizagem de Lingua
Portuguesa enquanto licenciandos do curso de Letras* foi perceptivel que, a0 mesmo tempo
em que os concluintes anseiam por mais conteldo de gramatica, hd também pistas linguisticas
(ver trechos dos discursos no quadro abaixo), nos discursos desses licenciandos,* de que o
professor de lingua portuguesa deve primar por um ensino mais dindmico e efetivo,
compatibilizando o discurso com as propostas de uso e reflexdo da lingua, o que mostra que

estes futuros docentes conhecem as tendéncias atuais em torno do ensino de lingua.

4 Ver apresentacdo dos dados no Capitulo 5 - Andlise do relato dos concluintes sobre a trajetéria aprendizagem
de Lingua Portuguesa enquanto licenciandos do curso de Letras.

45 \er mais detalhes sobre estas pistas linguisticas na secéo 5.4 — que discute sobre 0 que pensam ingressantes e
concluintes sobre o que seja ensinar lingua portuguesa no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
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QUADRO Ne° 11: Trechos dos discursos dos concluintes sobre o seja ensinar lingua portuguesa

QUESTAO 03: O que vocé pensa que seja ensinar lingua portuguesa no Ensino Fundamental? E no Ensino Médio?

CONCLUINTES DIVINOPOLIS

CONCLUINTES IBIRITE

E mostrar aos alunos todas as areas da lingua e todas as suas
possibilidades com o objetivo de quebrar o tabu de que o
portugués ndo é facil e ndo é para eles (Concluinte A).

Penso que seja propiciar que os alunos saibam as nuances da
lingua e consigam produzir textos de diversos géneros com
dominio (Concluinte A).

Uma luta constante, para acompanhar a evolugédo da lingua,
que é natural e advém de uma demanda social. Um professor
que ndo que ndo se prepara para lidar com as influéncias
sociais na lingua e no seu ensino, ndo sera um bom professor
(Concluinte C).

Além de ensinar a gramatica tida como normativa, creio que
capacitar os alunos para serem capazes de interpretar qualquer
tipo de texto elevando-os ao pensamento critico sobre o mundo
e todos os assuntos que permeiam a sociedade (Concluinte B).

Acredito que ensinar lingua a um falante é torna-lo capaz de
conhecer, compreender e aceitar a multiplicidade dela. E ir
além do conceito antigo e opressor de que a lingua (e o ensino
dela) é apenas o conjunto de normas gramaticais que a
estrutura na modalidade padréo (Concluinte D).

Seja mostrar ao aluno que a lingua é mutavel e que pode ser
estudada por diversos aspectos (Concluinte E).

Proporcionar aos alunos a oportunidade de criagdo nas
diversas esferas discursivas (Concluinte F).

Devemos ajudar o aluno a ler, escrever e INTERPRETAR
textos nos mais diversos géneros e suportes (Concluinte F).

Ensinar lingua, acredito, que seja desenvolver no aluno a
capacidade de usar a lingua, tanto na modalidade escrita, como
oral, por meio de variados géneros, para que entdo ele possa
exercer sua cidadania e buscar por seus direitos (Concluinte
N).

O professor deve mediar o conhecimento, de forma a ajudar
que o aluno desenvolva as habilidades necessarias para atuar
em varios setores da sociedade (Concluinte L).

No ensino fundamental e ensino médio, defendo um ensino
critico de Portugués, pautado pelo texto, pela producdo de
sentidos e pela producéo de géneros discursivos (Concluinte
G).

Ensinar Lingua Portuguesa para o EF e 0 EM ¢ trabalhar em
conjunto com os alunos, levando em consideragdo seu
contexto social e suas especificagcOes pessoais para, assim,
ensina-los Lingua Portuguesa (Concluinte, M)

Ensinar lingua portuguesa no EF, na minha opinido, é ajudar o
aluno, por meio de estratégias e metodologias pedagdgicas, a
ter acesso aos diversos recursos da sua lingua materna
(Concluinte H).

Contribuir para 0 aumento da habilidade comunicativa dos
alunos, para que eles consigam exercer sua cidadania
plenamente (Concluinte I).

Penso que seja ampliar a competéncia comunicativa do aluno.
Ensinar o aluno a se portar nos mais diversos ambientes
(Concluinte J).

Desmistificar muitos conceitos que os alunos entendem pela
matéria, como sendo algo penoso e sem utilidade. Mostrar que
a lingua é também uma ferramenta que pode auxilid-los em
qualquer meio em que estejam inseridos e que pode abrir
outros caminhos (Concluinte N).

Fonte: Elaborado pela autora

Um dado interessante e que merece uma reflexdo mais direcionada é que, ainda que tenha ficado

explicito nos discursos desses discentes concluintes as novas tendéncias de ensino de lingua,

ainda aparece em seus discursos o anseio por mais disciplinas voltadas para o estudo da

Gramatica Normativa.

Como pesquisadora e professora de curso de Letras arrisco-me a tecer algumas reflexées acerca

deste anseio dos concluintes para que se tenham mais disciplinas voltadas para o estudo da

Gramatica Normativa nos cursos de Letras em quest&o.
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Acredito que os concluintes, ao se aproximarem do término do curso e adentrarem a escola, por
meio dos estagios supervisionados, podem, de certa forma, estarem influenciados pela prética
de ensino desenvolvida na educacéo basica, revelada nos discursos dos ingressantes como uma
pratica mais voltada para o ensino da estrutura da lingua, fato que os levam a continuar a querer
perpetuar uma concepgéo de lingua voltada para o ensino técnico e estrutural, e desconsiderar,
em certa medida, as teorias linguisticas de ensino de lingua abordadas ao longo do curso de

graduacao.

Mediante a estas questdes levantadas, percebo que os concluintes chegam ao final do curso
conhecendo o contexto de trabalho onde irdo atuar e exercer a docéncia. Este contexto de ensino
da educacao basica, revelado pelos ingressantes como um contexto de ensino voltado para as
regras da Gramatica Normativa, coloca os futuros docentes em uma situacdo de entre-lugar, ou
seja, o concluinte do curso de Letras, presenciando uma docéncia voltada para a estrutura da
lingua, comeca a se questionar até que ponto a licenciatura em Letras Ihe propiciou uma

formacédo solida para atuar a partir do que ele percebe sendo aplicado nas escolas.

Esta inconstancia em relacdo ao que estes concluintes acreditam ser o ensino de lingua me
levou, assim como Silva (2021, p. 209), “a questionar de que forma os conhecimentos
adquiridos na universidade sdo incorporados pelos licenciandos e, como isso, interfere na

construcéo da identidade profissional deles” .

Nesse ponto, discuto uma questdo de suma importancia e que podera contribuir para pensarmos
como a Universidade tem se dedicado a disseminar as teorias atuais de ensino de lingua. Qual
a parcela de responsabilidade das universidades em relacdo ao que, considerando o discurso
apresentado pelos ingressantes desta tese, ainda esta acontecendo nas salas de aula da educacgéo

basica?

O que percebo e reflito, a partir dos dados apresentados nesta tese, é que a ciéncia linguistica
ainda precisa se dedicar a disseminar as novas propostas de ensino de lingua, pois é perceptivel
que ““as disposi¢fes governamentais, como no caso dos PCNs, BNCC, estdo muito a frente da
visdo dominante na sociedade, que € no geral dogmatica e cheia de mitificagdoes” (LUCCHESI,
2012, p.173). Sendo assim, acredito que é responsabilidade dos cursos de graduacéo em Letras,
empenhados na formagdo docente, contribuir para romper com a representacdo social que

percebe o ensino de lingua como sinbnimo de ensino da Gramatica Normativa, uma vez que a
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visdo cientifica da lingua, que reconhece a variagdo e a diversidade linguistica como
propriedades essenciais de qualquer lingua viva, ndo deve ficar hermeticamente confinada aos
ambientes cientificos (LUCCHESI, 2012).

Penso que essa premissa, possa talvez explicar o motivo pelo qual os docentes, até mesmo 0s
recém-formados, ainda reproduzem em suas praticas uma representacdo de ensino voltada para
a estrutura da lingua, e ndo conseguem romper com esta concepgéo, sendo, portanto, absorvidos
por um sistema que ainda preserva um ensino de lingua voltado para as normas. Nessa mesma
perspectiva, encontram-se nossos discentes concluintes, pois apesar de terem contato com as
novas teorias linguisticas durante a graduacdo em Letras, ainda desejam querer perpetuar o

sistema de ensino voltado para uma préatica mais focada em normas gramaticais.

Mediante as reflexdes acima apresentadas, concluo esta sessdo convidando a todos que
acompanharam a dissertacdo das ideias aqui explicitadas a pensar nas seguintes questdes: até
gue ponto a universidade consegue divulgar a ciéncia que é produzida dentro do ambiente
académico? As teorias linguisticas tém chegado de forma adequada aos professores da educacéo
basica? Conforme destaca Silva (2021, p.54), é preciso pensar em uma formac&o discente que
busque um perfil profissional de professor “cujos conhecimentos extrapolem os aspectos
meramente gramaticais” e que tenha

uma visdo de trabalho para além da cultura do impresso (ou da palavra
escrita) ”, agregando em sua pratica docente “a cultura digital, os
multiletramentos, os novos letramentos, entre outras denominagdes que
procuram designar novas praticas sociais e de linguagem (BRASIL, 2018,
p.479).

Pensando entdo a respeito da responsabilidade das universidades em difundir ainda mais as
teorias linguisticas para o ensino de lingua, acredito que o estreitamento das relacdes entre
universidade e educacdo basica se mostra como uma alternativa importante para aproximar a

teoria a pratica, e difundir as novas tendéncias de ensino de lingua.

Sobre esta questdo, destaco que emergiu nos dados dessa pesquisa, através dos discursos dos
ingressantes e concluintes, uma representacdo que indica que para esses licenciandos ensinar
lingua é articular o saber técnico-académico as praticas de ensino da educacdo basica,
evidenciando, a partir desses dados, a necessidade da articulagdo entre a universidade e a
educacdo basica. Para tanto, dedico a proxima secéo desta tese a refletir sobre o impacto que a
articulag&o entre o saber técnico-académico, difundido dentro da universidade, e as praticas de
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ensino a serem realizadas na educagdo basica, pode exercer na difusdo das novas propostas de

ensino de lingua, e contribuir para a formacao dos discentes licenciandos.

d) Ensinar lingua é articular o saber técnico-académico as praticas de ensino da educacao
basica

Pesquisas realizadas na area da educagdo (ARROYO, 2007; GATTI; NUNES, 2009; ANDRE
et al., 2010) destacam os modelos de formacdo docente no Brasil e mencionam nestes estudos
que h& um distanciamento entre as instituicdes formadoras e as escolas de educacdo basica,
contexto de atuacdo dos futuros professores. Estes estudos mostram que os cursos de formacéo
de professores mantém-se focados em modelos idealizados de aluno e de docéncia. Os
curriculos expressam uma predominéncia dos estudos tedricos e, no caso das licenciaturas nas
diversas areas do conhecimento, das disciplinas voltadas para os conteidos especificos da area
em relacdo a formacéo para o desenvolvimento de habilidades profissionais especificas para a

atuacdo nas escolas e nas salas de aula.

Trago este dado para refletir, a partir dos curriculos dos cursos de Letras analisados nesta tese,
qual a articulacdo que a universidade tem feito para aproximar e se integrar as escolas de
educacdo bésica, bem como estreitar as teorias de ensino de lingua as praticas pedagogicas

realizadas em sala de aula.

Entendendo a importancia de se pensar o ensino de lingua, tanto na educacéo basica como no
ensino superior, percebi que o discurso dos discentes concluintes, quando refletem anseios por
mais normas gramaticas nas aulas, podem estar atrelados ndo somente ao oferecimento da
estrutura da lingua, mas também a didatica de ensino. Foi perceptivel, através das pistas
linguisticas evidenciadas nos discursos, que estes licenciandos almejam também contedos

curriculares que os aproximem de uma pratica pedagdgica mais inovadora e dindmica.

A importancia desse conhecimento, conforme menciona Silva (2021, p. 110) também é
defendida por Libaneo (2015, p.15) ao afirmar que hd uma “inseparabilidade entre
conhecimento pedagogico e conhecimento disciplinar, conhecimento do conteudo e

conhecimento pedagdgico-didatico do contetido, didatica e didaticas especificas”.

Outro indicativo que precisa ser avaliado pelos cursos de graduagdo pesquisados € a relacdo

entre a educacéo basica e a universidade, pois ha presenca nos excertos destes alunos, de pistas
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linguisticas que indicam que as “aulas sdo muito tedricas e muito longe da pratica da escola
regular”; “as préaticas sdo muito distantes da escola por exemplo”; “que a faculdade de
licenciatura ndo nos dava um suporte efetivo de metodologia para a sala de aula, em geral,

temos muitas teorias e pouca pratica” (ver trechos no quadro abaixo).

QUADRO N°12: Trechos dos discursos dos concluintes sobre a necessidade de articular teoria
e prética ao ensino

Concluintes Divinopolis Concluintes Ibirité
Imagino que para uma formacéo consistente como
professor de lingua portuguesa é preciso mais
atividades praticas durante o curso, principalmente
nas escolas (Concluinte A).

Sinto que as atividades praticas nas escolas foram poucas,
percebo que o0 excesso de teoria sem pratica ndo adianta
na formacao docente

Sinto que minha graduacdo foi muito tedrica e pouca
pratica. Imagino que um curso para ser professor deveria
ser mais ligado a escola durante o0s estagios
supervisionados

Sinto que precisava de mais contato com a escola
bésica para realizacdo de mais préatica.(Concluinte
B).

Os estagios precisam ser reavaliados, gostaria de
mais contato com as escolas. Professor sem pratica | Em geral, sinto que temos muitas teorias e pouca pratica.
é complicado (Concluinte C).
Do ponto de vista teérico me sinto muito | Aulas muito tedricas e muito longe da préatica da escola
preparado, mas percebo que a pratica foi falha, | regular

principalmente na escola. Gostaria muito de que no
curso de licenciatura tivesse tido mais atividades
praticas, além, é claro de o estagio ser
acompanhado mais de perto (Concluinte L)

Fonte: Elaborado pela autora

Muitas coisas sdo aprendidas somente na pratica. A teoria
que aprendi no curso foi 6tima, mas ndo é tudo
(Concluinte L)

Os excertos do quadro acima construidos, atraves de processo mental de Percepcao, evidenciam
a visdo destes discentes em relacdo a formacao que obtiveram durante o curso de graduacéo.
Além disso, é perceptivel que estes discentes avaliaram o curso por Apreciacdo de composicao
e complexidade, ao expressarem a necessidade de mais contetudos envolvendo a pratica
pedagdgica. Outra avaliacdo feita por estes discentes evidencia Apreciacdo de valor ao
mencionarem a necessidade de aproximacao da universidade com a escola de educacgéo basica.
H& também indicios linguisticos nos trechos acima que mostram Apreciagdo negativa para

indicar que a pratica pedagdgica que vivenciaram na graduacao néo foi eficiente.

Sabendo da importancia da articulacdo entre teoria e prética, principalmente vinculando os
conhecimentos que tramitam dentro da universidade as escolas de educacdo basica, trago aqui
uma pesquisa desenvolvida por Gatti (2010) sobre o curriculo dos cursos de graduacao inicial
de diversas licenciaturas, dentre elas a graduacdo em Letras. Nesta pesquisa, Gatti (2010) revela
uma fragilidade na formag&o do professor, e aponta que os curriculos privilegiam o ensino de

conteudos especificos da area de conhecimento, e ndo contemplam carga horaria suficiente para
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questdes relacionadas a docéncia e a atuacdo profissional do futuro professor.

Os dados revelados na pesquisa desta autora mostram que a parte pratica é ainda muito
incipiente, o que revela um desequilibrio entre teorias e praticas. Especificamente sobre os
cursos de Letras investigados na pesquisa da autora os dados apontam:

Os cursos de licenciatura em Letras apresentam 51,4% de sua carga horéria
em disciplinas relativas aos conhecimentos disciplinares da &rea, com
predomindncia de Linguistica, e apenas 11% das horas-disciplinas séo
dedicadas a formacéo para a docéncia (GATTI, 2010, p. 1373).

Motivada pela pesquisa de Gatti (2010) me detive a averiguar diretamente nos PPCs dos cursos
de Ibirité e Divinopolis como é feita a articulacdo entre teoria e pratica na formacédo docente,
pois conforme destaca Barros (2010), todo curriculo de licenciatura deve

priorizar a formacgéo de professores e colocar como primordial a busca pela
formacg&o de um profissional capacitado para exercer seu oficio, assim como
a formagdo dos médicos, advogados, engenheiros. A universidade ndo deve
ser apenas um locus de teorizagdo para o professor, mas também a “oficina”
gue ensinasse uma profissdo (BARROS, 2010, p. 204).

Considero, como este autor, um verdadeiro desafio a ser enfrentado. Se o campo profissional
de grande parte dos egressos de um curso de licenciatura sdo as escolas, e a atuacdo é a de
professor, um curso de formacdo inicial deve, prioritariamente, formar para que os estudantes

tenham condic¢des de atuar na profissao escolhida.

Em uma andlise sobre os aspectos didaticos-pedagdgicos previstos nos projetos pedagdgicos
dos cursos de Letras de Ibirité e Divindpolis foi possivel detectar que ambos curriculos
apresentam como parte fundamental do processo de formacdo dos licenciandos a articulacédo
entre teoria e pratica, valorizando o estreitamento entre universidade e educacdo basica. A
estrutura curricular desses projetos contempla blocos tematicos de conteddos que possibilitam

ao discente percorrer um percurso académico mesclando aspectos tedricos e praticos.

Conforme apresentado no PPC de Divindpolis (2016, p. 14) “um desafio ¢ a vinculacdo de
teoria e préatica, o que o curso realiza enfatizando a praxis pedagogica, a interdisciplinaridade e
o trabalho através da pedagogia de projetos”. Consta também como um dos objetivos de
formacéo que o Curso de Letras de Divindpolis visa a formagao de professores para a Educagédo
Basica: Ensino Médio e anos finais do Ensino Fundamental, “contribuindo para o

desenvolvimento de dominio dos métodos e técnicas pedagogicas que permitam a transposicdo
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didatica dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino” (UEMG-PPC-DIVINOPOLIS,
2016, p. 17). Além disso, conforme ja exposto na se¢do anterior, 0 curso se estrutura em trés
eixos organizadores: formacéo basica, docente e especifica, 0 que possibilita aos discentes, por
meio dessa proposta, experenciar novos modos de trabalho pedagdgico e, articulados com o

aprofundamento tedrico-conceitual que contribua para a superacdo do senso comum.

Percebo que a proposta curricular do curso de Letras de Divindpolis se preocupa com uma
formacéo profissional que possibilite aos estudantes a construcdo da competéncia pedagogica
direcionada para a analise de situaces e vivéncias do cotidiano. Para operacionalizar a estrutura
curricular alguns componentes de esséncia pratica se articulam com contetdos especificos, para
fundamentar a associacao teoria e pratica. O Estagio Supervisionado, bem como o Eixo de
Formacao Pratica, ancorado pelas disciplinas de Base Pedagdgica de Formacdao Docente “se
constituem em atividades nucleares da formacéo profissional, compreendendo etapas graduais
e com niveis de complexidade diferenciados, envolvendo todas as outras disciplinas que estdo
entrelagadas na organizacdo e acompanhamento dessas atividades” (PPC-DIVINOPOLIS,
2016, p. 25). Percebo que as praticas de ensino e as metodologias de ensino-aprendizagem estdo
presentes no decorrer do curso e possibilitam aos alunos estudos, discussdes, reflexdes acerca

do desenvolvimento de métodos e processo de ensino.

Em relacdo ao Estagio Supervisionado, consta no PPC de Divindpolis que este componente
curricular deve estar estreitamente vinculado

as praticas de cada disciplina, pois € no momento das praticas que o aluno tem
a oportunidade de conhecer o pensamento dos grandes teoricos da educacéo,
de trabalhar os grandes temas afetos ao seu fazer educativo como:
autodisciplina, avaliacdo, mediacdo didatica, manejo de turma e, também,
(re)criando métodos e técnicas de ensino como também materiais didaticos
(UEMG-PPC-DIVINOPOLLIS, 2016, p. 28).

E proposta deste curso de Letras que o estagio supervisionado rompa com a desarticulagio entre
a formacéo de professores e a realidade com a qual eles se deparam ao ingressarem no mercado
de trabalho, através das praxis envolvendo questdes pedagogicas e metodoldgicas, ligadas a
Educacdo e a escola em geral — Ensino Fundamental e Ensino Médio — bem como a discussdo

em torno do ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa e da Lingua Inglesa e suas literaturas.

Ainda tratando sobre a articulacéo entre teoria e pratica presente no PPC de Divinopolis percebo

que conforme proposto na Resolugdo CNE/CP n° 02/2015, que estabelece as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para formac&o inicial e continuada, em nivel superior, de profissionais
do magistério para a Educacdo Bésica, a pratica docente, como componente curricular, se
encontra presente desde o inicio do curso, perpassando e articulando do 1° ao 9° periodo, através
da disciplina Bases Pedagdgicas do Trabalho Docente, as demais disciplinas presentes no bloco
temaético de cada periodo. Assim, a disciplina Bases Pedagdgicas do Trabalho Escolar e Prética
Docente, mostra-se como

a unidade curricular responsavel pela articulacdo teoria e pratica no curso,
tendo em vista que os professores em formacdo devem colocar em uso 0s
conhecimentos que aprendem, ao mesmo tempo em que mobilizam outros, de
diferentes naturezas e experiéncias, em diferentes tempos e espacos
curriculares, contribuindo para a formagéo da identidade do professor como
educador (UEMG-PPC-DIVINOPOLIS, 2016, p.33).

Contrério a pesquisa de Gatti (2010) que apresenta um desequilibrio entre teoria e pratica nos
cursos de Letras, em uma andlise geral do projeto pedagdgico de Divinopolis percebo que
existe, no curriculo deste curso, uma proposta bem fundamentada e direcionada para a
integracdo entre o conhecimento académico produzido na universidade e a sua extensao para a
préatica pedagogica na educagdo bésica. Entretanto, percebendo as evidéncias linguisticas,
presentes nos discursos dos concluintes, em relacdo a necessidade de mais articulacdo entre
teoria e pratica em sala de aula, fico indagando se o que esta previsto na estrutura curricular
estd realmente sendo compreendido por seus discentes. Pensar sobre como os discentes
absorvem uma proposta curricular de graduacao é fundamental para que o corpo docente avalie
gue impactos o delineamento do curriculo tem feito na formacdo dos licenciandos. A partir
desta discussdo, acredito que esta tese podera auxiliar, ndo s6 os cursos de Letras analisados
nesta pesquisa, bem como, poderao suscitar reflexdes para as demais graduacfes que pretendem

formar professores para o ensino de lingua.

Assim como no Projeto Pedagdgico de Divindpolis, percebi também que o curso de Letras de
Ibirité traz em sua concepg¢do uma proposta que prevé uma boa articulagao entre universidade
e escola de educacdo basica, ao propor em sua estrutura curricular componentes que entrelacam
teoria e pratica pedagogica. Guardadas as especificidades de cada curso, percebi, como ja
exposto anteriormente, que ambos se organizam em trés eixos principais, e o curso de Ibirité,
como também o de Divinopolis, organizam seus conteudos em trés nucleos, a saber: Nucleo de
estudos de formacdo geral; I1- Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas
de atuacgdo profissional, incluindo os contetdos especificos e pedagdgicos e a pesquisa e I11-

Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular.
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Sobre a realizacdo do Estagio Supervisionado, o curriculo de Ibirité, apresenta de forma clara a

preocupacdo em

v Proporcionar a compreensdo de limites e possibilidades na articulacdo
entre as politicas educacionais vigentes e a pratica politico-pedagogica da
escola;

v Operacionalizar elementos do saber-fazer proprios da atividade
docente;

v Oferecer subsidios teorico-préaticos que fundamentem uma prética
profissional orientada pelo questionamento, pela investigacao e pela reflexao
(UEMG-PPC-IBIRITE, 2016, 44).

Além do estégio supervisionado, l6cus destinado a articulacéo entre teoria e pratica, o curriculo
de Divinopolis, e também o de Ibirité contemplam em suas estruturas curriculares a pratica
como um componente curricular relevante para a formagao docente, “uma vez que proporciona
experiéncias de aplicacdo de conhecimentos e procedimentos adquiridos durante as diversas
atividades formativas, possibilitando uma melhor qualifica¢do do formando” (UEMG-PPC-

IBIRITE, 2016, p. 46).

Seguindo o Parecer CNE/CP 28/2001 que definiu a pratica como um trabalho de apoio ao
processo formativo, estendida ao longo dos nove periodos do curso, a pratica como componente
curricular, no projeto pedagdgico de Ibirité, dialoga com o Estagio Supervisionado e com as
atividades de trabalho académico, colaborando conjuntamente para a formacédo da identidade
do professor, sob a supervisdo da instituicdo formadora como forma de apoio até mesmo a vista
de uma avaliacéo de qualidade.

Assim como analisado no PPC de Divindpolis, percebo que o PPC de Ibirité também contempla
em sua estrutura curricular, bem como em sua concepcdo e objetivos, a importancia da
articulacdo entre teoria e pratica. Considerando também as evidéncias linguisticas apresentadas
pelos discentes concluintes de Ibirité, que assim como os de Divindpolis, mencionam em seus
discursos a necessidade de os cursos de letras oferecerem mais atividades praticas nas escolas,
mais contato com a escola béasica para realizacdo de mais pratica, além de mencionarem que
0s estagios precisam ser reavaliados, gostaria de mais contato com as escolas, e também
demonstram que a graduacdo foi muito tedrica e pouca pratica, sinto que um olhar mais
cuidadoso em relacdo a esses anseios apresentados pelos estudantes deva ser verificado, para

se entender como a proposta curricular tem sido compreendida pelos licenciandos em formacéo.
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Ao final da anélise dos dois projetos pedagdgicos cabe ressaltar que ambos trazem em sua
esséncia a incorporacéo de diretrizes claras que possibilitam uma boa integracdo entre teoria e
pratica, bem como a possibilidade de uma articulacdo consistente entre universidade e educacao
basica. No entanto, considero muito importante que, especialmente, os cursos de Letras aqui
analisados, se detenham a investigar como o corpo discente percebe a construcdo do curriculo,
e, consequentemente, como as propostas delineadas nos projetos pedagdgicos estdo sendo

incorporadas e resignificadas pelos estudantes.

Mais uma vez ratifico aqui que, enquanto pesquisadora, ndo estou afirmando que estes cursos
desconsideram a importancia da vinculacdo entre universidade e escola de educacdo bésica,
mas trago os dados para que o corpo docente entenda, a partir do discurso destes licenciandos,
quais acles precisam ser realizadas para que a articulacdo, entre a teoria e a pratica, seja bem-
sucedida e compreendida pelos futuros egressos dos cursos de Letras. Sobre isso Kleiman
(2008) argumenta em favor da necessidade de os professores, em seu processo de formagéo,
adquirirem os conhecimentos linguisticos relevantes a sua atuagéo profissional, atualizando, em

praticas sociais contextualizadas.

Ao se analisar os curriculos de cursos de graduacdo ha que se atentar que um projeto politico
pedag6gico ndo € construido apenas com normativas e diretrizes, é preciso uma incorpora¢do
das ideias imbuidas em sua concepcdo e finalidade, propostas dentro da estrutura curricular
organizada, por toda comunidade académica. E importante destacar que o curriculo escolar
pode ser entendido como todos 0s espagos que promovem experiéncias escolares, identidade
dos estudantes associados ao conjunto de esforco pedagdgico com intencbes educativas,
conforme menciona autores como Apple (2006), Moreira e Silva (2007), Pimenta (2013), Freire
(1996).

Sobre a articulagdo entre o previsto no curriculo e o que realmente ocorre dentro de uma sala
de aula, alguns estudos realizados como os de Silva (1997), Apple (2006), Moreira e Silva
(2007) destacam a existéncia de varios niveis de curriculo, a saber: o formal, o real e o oculto.
O Curriculo Formal, segundo estes estudos, refere-se ao curriculo expresso em diretrizes
curriculares, objetivos e contetidos das areas ou disciplina de estudo. Ja o Curriculo Real é
aquele que acontece dentro da sala de aula cotidianamente em decorréncia de um projeto
pedagdgico. E ainda, ha que se considerar o que estes autores denominam de Curriculo Oculto,

termo usado para denominar as influéncias que afetam a aprendizagem dos estudantes e o
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trabalho dos docentes. O curriculo oculto representa tudo o que os alunos aprendem diariamente
em meio as varias praticas, atitudes, comportamentos, gestos, percepc¢des, que vigoram no meio

social e escolar.

A partir desta consideracao, hd que se considerar todas as facetas, a formal, a real e a oculta,
existentes em meio a construcdo do curriculo, uma vez que ele estd imbricado em relacfes de
poder, e é expressdo do equilibrio de interesses e forcas que atuam no sistema educativo. Neste
contexto, refletir sobre como os curriculos construidos para a formacao do professor de lingua
sdo compreendidos pela comunidade académica, permite que a universidade entenda, de forma

mais proxima, que professor ela esta formando.

Um outro viés que pode ser analisado, a partir dos dados apresentados pelos discentes
concluintes, é sobre o empenho e entendimento desses estudantes em relacdo a necessidade em
se dedicarem ao oficio de ser um professor reflexivo e propositivo, no sentido de se tornar
agente ativo de seu labor docente. As evidéncias linguisticas apresentadas pelos futuros
docentes também indicam um anseio por receberem praticas prontas, uma espécie de receitas
didatico-pedagdgicas. Desse modo, é de suma importancia que o corpo docente desses cursos,
bem como dos demais, direcionem um olhar investigativo no sentido de averiguar se ha
realmente uma lacuna entre a articulac@o da teoria e pratica, ou se, ha ainda uma representacdo
social de que a realizacdo do trabalho docente se pauta em atividades pedagdgicas prontas, e

gue desconsideram toda singularidade do contexto pedagogico no qual o professor esta inserido.

Acredito que ainda é preciso um trabalho proficuo dentro dos cursos de graduacdo em Letras
para gque os licenciandos entendam que se formar professor de lingua requer um esforc¢o didatico
constante para escolher a melhor estratégia de ensino em determinada situacdo pedagdgica, ou
seja, “saber como fazer para ensinar, da melhor maneira possivel, adequando o conhecimento
técnico ao publico que ele tem e também, como utilizar os recursos, tanto pedagdgicos como

didaticos, de maneira a desenvolver a aprendizagem do aluno” (SILVA, 2021, p.178).

Conforme destaca Freire (1996, p. 29) para o qual “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino”, forma-se professor exige, por parte do licenciando, um investimento em estudo,
dedicacdo, reflexdo e muita pesquisa, ndo ha receita pronta e acabada que consiga englobar toda

complexidade do fazer docente.
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Considerando o professor como uma figura central no processo de ensino aprendizagem, é que
construo a proxima secdo, com objetivo de discutir a representacdo de professor como eixo
central no ensino de lingua evidenciada pelos discursos de ingressantes e concluintes dos cursos

de Letras de Divinopolis e Ibirité.

e) Professor como eixo central no ensino de lingua

Norteada pelo objetivo geral desta pesquisa, que buscou analisar o discurso de estudantes
ingressantes e concluintes dos cursos de licenciatura em Letras de duas unidades da
Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG (lbirité, Divinopolis), de modo a evidenciar
as representacOes acerca do conceito de lingua materna e de seu ensino, uma das questdes que
compds o instrumento de coleta de dados se dedicou a investigar o que 0s estudantes pensavam

sobre 0 que seria ensinar lingua portuguesa no ensino fundamental e, também, no ensino médio.

Ao analisar os discursos*® apresentados pelos discentes em relagdo ao que acreditam ser o
ensino de portugués, foi possivel identificar dados importantes acerca da representacdo de
professor de lingua que esses licenciandos possuem. Dos 78 respondentes (43 ingressantes e 35
concluintes), 48% ingressantes (representados por 21 discentes) e 25% dos concluintes
(representados por 09 discentes) mencionaram o professor como uma figura central no processo
de ensino aprendizagem, ficando nitido, a partir das evidéncias linguisticas, construidas
basicamente por Processo Materiais (passar, ensinar, transferir no sentido de passar, levar,
mostrar), que esses discentes acreditam que o ensino perpassa pelo fazer/uma acgéo, e também
sugerem que o professor como propiciador do saber, mediador da relacdo estudante-

conhecimento, facilitador da leitura, da escrita e do letramento.

Nos quadros abaixo apresento trechos dos discursos desses licenciandos, a fim de elucidar a

representacdo de professor como figura central no processo de ensino-aprendizagem.

46 Ver andlise dos discursos dos licenciados na se¢do 5.3 desta tese.
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QUADRO NP° 13: Recortes dos discursos dos ingressantes sobre o que acreditam ser o ensino

de lingua

Ingressantes Divindpolis

Ingressantes lbirite

Penso que o professor exerca um papel de
engrandecimento do vocabulario e aprendizagem da
forma culta da lingua (Ingressante C).

Ensinar lingua portuguesa no é dar uma base para que
os alunos saibam escrever e se comunicar de forma
clara (Ingressante A).

E poder levar o seu conhecimento para os alunos e que
mostre que a lingua portuguesa pode ser divertida e
interessante de se estudar (Ingressante G).

E mostrar aos nossos alunos que nao existe o certo ou
errado na lingua, cada regido tem sua peculiaridade
(Ingressante C).

E mostrar como funciona a linguagem humana e, de
modo particular, o portugués (Ingressante H).

Fazer o aluno compreender a regras gramaticais, mas
também explicar que por mais que exista a norma culta
(Ingressante D).

E despertar no aluno o interesse real na disciplina
(Ingressante V)

Penso que seja ensinar as
(Ingressante E).

regras gramaticais

Mostrar como é nossa lingua, ensinar o modo correto
de falar, escrever (Ingressante J)

Apresentar aos alunos, a necessidade e a proximidade
do dominio das linguas de forma préatica (Ingressante
F).

Despertar nos alunos formas mais dindmicas, que
interajam com os alunos de forma que seja passado o
contelido (Ingressante K).

Mostrar que a lingua portuguesa é rica, diversa e
complexa (Ingressante L).

Ensinar lingua portuguesa é um grande desafio para 0s
professores. Talvez o segredo seja o professor inovar
e contextualizar as matérias, de forma que os alunos se
interessem e sintam-se compreendidos (Ingressante
Y).

E ensina-los a lingua e suas variagdes, tanto orais
como escrita (Ingressante N).

Transmitir conhecimentos sobre a origem da
literatura, as normas e regras que existiram e/ou
existem até os dias de hoje (Ingressante V)

E explicar a crianga e ao adolescente as diferentes
formas de se falar (Ingressante T)

Ensinar a lingua portuguesa é apresentar a Lingua
Portuguesa em suas variagbes e transformagdes
(Ingressante W).

Ensinar a Lingua Portuguesa no ensino fundamental é
ensinar aos alunos diversas maneiras de interpretar o
mundo a sua volta e também transferir a eles métodos
diversificados de passar o contetdo em sala de aula
(Ingressante X)

Mostrar ao estudante que ele pode e deve se apropriar
da lingua materna (Ingressante P).

Fonte: Elaborado pela autora
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QUADRO N° 14: Recortes dos discursos dos concluintes sobre o que acreditam ser o ensino
de lingua.

Concluintes Divinopolis Concluintes Ibirité
E mostrar aos alunos todas as areas da lingua E fazer o aluno enxergar as formas que a nossa
(Concluinte A) linguagem tem (Concluinte K).
Explicar aos discentes o qudo importante é a lingua Mostrar ao aluno que a lingua é mutéavel e que pode
(Concluinte B) ser estudada por diversos aspectos (Concluinte E).

Ensinar a gramética tida como normativa, creio que
capacitar os alunos para serem capazes de interpretar
qualquer tipo de texto (Concluinte B).

Ensinar o aluno a se comunicar com o mundo
(Concluinte J)

Propiciar que os alunos saibam as nuances da lingua
Proporcionar aos alunos a oportunidade de criacdo e consigam produzir textos

nas diversas esferas discursivas (Concluinte F)
de diversos géneros com dominio (Concluinte A).

Desenvolver no aluno a capacidade de usar a lingua e
suas variantes (Concluinte G).

Fonte: Elaborado pela autora

Ao analisar os dados apresentados pelos discentes percebi que aparece, a partir dos excertos
dos ingressantes, o professor como Ator nos Processos Materiais, evidenciando a figura de um
professor que detém o conhecimento e o transmite ao estudante. Expressdes como “ensinar aos
alunos”, “transmitir conhecimentos”, “explicar a crian¢a”, “transferir a eles métodos”,
“ajudar o aluno a compreender”, “ensind-los a lingua”, “fazer o aluno compreender”,
“mostrar aos alunos”, “dar uma base para que os alunos”, trazem a superficie do discurso
uma representacdo de professor transmissivo. Tendo em vista que essa representacdo de
docéncia baseada na transmissdo foi mais recorrente entre os ingressantes do que entre 0s
concluintes, arrisco-me a dizer que tal associacdo pode indicar o perfil de professor que esses

discentes tiveram ao longo da educacao basica.

Ainda que esses ingressantes tenham apresentado em seus discursos que ser professor de lingua
é ensinar, transmitir, transferir, fazer algo descentralizando a figura do aluno do processo de
ensino-aprendizagem, ha também pistas linguisticas, que indicam que estes discentes acreditam
gue para ensinar lingua no cendrio atual é preciso se pautar em um ensino mais dinamico,
criativo e ludico, a fim de conduzir as aulas de forma menos robotizada, macante e técnica.
Essa concepcdo de ensino, apresentada pelos ingressantes, corrobora com as tendéncias
linguisticas atuais e me faz refletir que esta oscilagdo no discurso, ora o ensino € transmitir, ora
é mediar, pode indicar que ha uma representacao de ser professor em construcao, provavelmente
impulsionada, pelo contato desses ingressantes com disciplinas que abordam tematicas ligadas

as novas propostas de ensino de lingua, bem como, contetudos direcionados a discussao da
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formagé&o docente.

Diferentemente do relato dos ingressantes, as evidéncias linguisticas que associam o fazer
docente como algo centrado no professor e que desconsidera o papel ativo do estudante, aparece
em menor escala no discurso dos concluintes (09 discentes, de um universo de 35 concluintes).
Expressoes linguisticas como trabalhar em conjunto com os alunos, ajudar o aluno a exercer,
através de acOes e pensamentos criticos, mediar o conhecimento, como propiciador do saber,
mediador da relacao estudante-conhecimento, facilitador da leitura, da escrita e do letramento
aparecem em 20 excertos (57%), o0 que indica que estes discentes possuem uma representagdo
de docéncia mais afinada com o discurso atual, que atribui ao professor um lugar de provocador
e estimulador do espaco do saber, quebrando o “paradigma de um profissional reprodutor de
saberes” (SILVA, 2021, p.48). Esses dados revelam que as discussdes realizadas durante a
graduacdo destes licenciandos tem contribuido no sentido de formar uma representagao

diferente daquela em que os ingressantes adentram o curso.

Um estudo realizado recentemente, no Programa de Pds-Graduacao em Estudos de Linguagens
do CEFET, pela pesquisadora Elaine Kendall Santana Silva, buscou investigar que
representacdes de ser professor de Lingua Portuguesa emergia no discurso de estudantes do
curso de Letras de Divinopolis. Neste estudo, a pesquisadora aponta que estes discentes
consideram o professor como construtor do conhecimento, inovador, formador, pesquisador e
reflexivo. Os dados dessa pesquisa reforcam a minha tese de que as discussdes realizadas ao
longo da graduacéo tém contribuido para alterar a representacao de professor como transmissor

do conhecimento.

Acredito que as discussdes realizadas nas disciplinas que discutem a préatica de formacao
docente, bem como os estagios supervisionados, tém se apresentado como “um momento que
possibilita ao licenciando um olhar reflexivo para as politicas publicas que organizam a
educacéo, a forma como interferem nas unidades escolares e como os profissionais lidam com
elas” (SILVA, 2021, p. 48).

Ainda que os dados de minha tese tenham mostrado que a representacdo de professor como
figura central e detentora do saber tem se modificado, pois concluintes relatam uma
representacdo de professor mais articulada com as novas propostas de ensino, uma questao

ainda precisa ser investigada com mais profundidade. Ingressantes relatam uma representacéo
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docente baseada na transmissao do saber, esse dado expde, conforme ja mencionado acima, que
a figura de professor que estes discentes tiveram contato durante a educacdo bésica era de um
professor mais centralizador e transmissor do saber. Ao ingressarem na universidade, e terem
contato com as diversas teorias educacionais, comecam a refletir sobre a docéncia no mundo
atual e, paulatinamente, vdo construido uma nova ideia do ser docente. No entanto, ao
retornarem para 0 mercado de trabalho a representacdo construida ao longo de toda licenciatura
é, de certa forma, sucumbida por um modelo de educacdo bancaria, ou seja, uma educagédo

centrada na transmissdo do conhecimento (FREIRE, 1996).

Mais uma vez os dados revelam a necessidade de os cursos de graduacdo de Divindpolis e
Ibirité se deterem a verificar como os licenciandos estdo concebendo as discussdes realizadas
ao longo da graduacao. Cabe entdo indagar até que ponto as diretrizes previstas para a formacgéo
do egresso do curso de Letras, como a busca por uma sélida fundamentacdo tedrico-
metodoldgica das linguagens, com visdo humanista e interdisciplinar da acéo pedagogica tém

sido compreendidas e incorporadas pelo corpo discente.

A partir desta proposta de autoanalise é que acredito na contribuicéo desta tese, pois os dados
aqui revelados poderdo, de forma significativa, contribuir para o aperfeicoamento de estratégias
pedagogicas capazes de proporcionar uma formacgdo mais coesa e conectada com as novas

demandas da profissdo docente.

Findando esta tese, a secdo seguinte é dedicada a expor minhas consideracgdes finais em torno
das discussdes empreendidas nesta pesquisa, com intuito de fomentar ainda mais o debate em

torno da representacdo de lingua e seu ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Me movo como educador porque, primeiro, me movo
como gente (FREIRE, 1996, p. 49).

Esta secdo pretende apresentar uma retrospectiva de todo estudo que me propus a realizar
durante o doutoramento em Estudos de Linguagens, bem como minhas motivacdes pessoais,
profissionais e académicas para desenvolver esta pesquisa. Realizar um trabalho de tamanha
complexidade como uma tese, sem duvida, precisou envolver em sua confeccdo, experiéncias

ndo s6 académicas e profissionais, mas, também, motivagdes pessoais.

Acredito que uma das principais motivacdes que me instigou a escrever sobre a lingua
portuguesa e seu ensino, tema central desta tese, perpassa pela minha inquietacdo diante do
cenario que eu vivenciei como estudante de um curso de graduagdo em Letras. Ao ler os
excertos dos meus sujeitos de pesquisa, por varias vezes, me identifiquei com as questdes

levantadas por eles em torno do conceito de lingua e seu ensino.

Como estudante de Letras da Universidade do Estado de Minas Gerais, entre 0s anos 1999 a
2002, sempre busquei entender qual seria meu papel enquanto professora de lingua portuguesa,
premissa que me instigou a desenvolver uma pesquisa que pretendeu entender o que discentes
ingressantes e concluintes de cursos de Letras acreditam ser lingua e seu ensino. Penso que
revelar o que pensam esses licenciandos sobre a lingua portuguesa e seu ensino, podera
contribuir efetivamente para transformar e aprimorar o cenario atual dos cursos de Letras, e

quica, da educacéo basica.

Na introducéo desta tese apresento de forma sucinta minha motivagédo profissional que levou a
escolha do tema desta pesquisa. Ao me formar em Letras, iniciei meu trabalho docente como
professora da educacdo bésica na rede particular e, durante os 05 anos (entre 2003-2007) que
estive a frente na regéncia da educagéo basica, percebi o quanto era complexo implantar praticas
pedagdgicas inovadoras no ambiente escolar. Existiam, neste cenario, diversos empecilhos que
tornava o ensino muito técnico e pouco efetivo. Geralmente uma cobranga, por parte da
coordenacdo pedagogica, por atividades que, muitas vezes, ndo contribuia efetivamente para o
desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alunos; por outro lado, existiam também um

reforco familiar para que essa cobranca da coordenacgéo se concretizasse. Percebi, nessa epoca,
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que o ensino bésico precisava de revisdes técnicas, teodricas e didaticas, e foi assim, a partir
desta constatacdo, que decidi seguir meus estudos na area académica para me tornar docente na

educacéo superior.

Prosseguindo na carreira académica cursei Mestrado em Educacdo, e, em 2007, comecei a
lecionar em uma graduacéo em Letras. J& no inicio da minha carreira, percebia, nos discentes
ingressantes e concluintes, anseios por um ensino de lingua diferente daquele vivenciado por
eles na educacdo béasica. Ora reivindicavam um ensino amplo, diversificado e dindmico, ora
almejavam um ensino normativista e técnico, alegando necessidade de aprimorar 0s

conhecimentos gramaticais que ndo tiveram no ensino fundamental e médio.

Entre 2011-2020, como coordenadora do curso de Letras percebi, através de avaliacdes internas
realizadas semestralmente, que parecia haver no discurso dos licenciandos uma concepcéo de
que estudar e ensinar a lingua, era estudar e ensinar a Gramatica Normativa. Os discursos
proferidos durante as avaliagfes institucionais direcionavam expectativas, por parte dos
ingressantes, em estudar a gramatica de uma forma diferente daquela estudada na educacéo
basica; e, em relacdo aos concluintes, parecia haver um discurso de queixa em relagdo aos
contetidos recebidos durante a graduacdo. De posse desses dados comecei a sentir necessidade
em realizar um estudo sistematizado, e que extrapolasse o status de avaliacdo interna, pois
precisava identificar se os relatos eram proprios dos estudantes de Letras da Unidade de
Divinopolis, ou se, em outros cursos de Letras, apareciam também discursos semelhantes.
Motivada profissionalmente, e guiada por uma inquietacdo de pesquisa, elaborei um projeto
que teve como tema norteador a identificacdo das representacdes acerca da concepcao de lingua
e de seu ensino, envolvendo ingressantes e concluintes de cursos de Letras de duas unidades da

UEMG, a saber: Ibirité e Divinopolis.

Levando em consideracdo as questdes ja apresentadas, o que se pretendeu neste trabalho foi
evidenciar, por meio de andlise do discurso de licenciandos, as representacdes que eles possuem
sobre o que é lingua materna e seu ensino. O intuito desta tese foi também refletir, e até mesmo
intervir, em novas proposic¢oes de ensino e aprendizagem de lingua materna, pois, acredito que
desvelar o que pensam os futuros docentes de lingua portuguesa pode vislumbrar que tipo de

ensino sera oferecido por estes profissionais.

Norteada por todas essas inquietacdes, busquei responder, a partir desta pesquisa, as seguintes



205

perguntas: Que representacdes de lingua materna e de seu ensino tém ingressantes e concluintes
dos cursos de licenciatura em Letras das unidades da Universidade do Estado de Minas Gerais
—UEMG? Ao analisar o discurso desses alunos (ingressantes e concluintes), € possivel perceber
semelhancas e diferencas de representaces em relacdo ao ensino de lingua materna? O que
essas representacbes apontam em relacdo ao ensino que estes licenciandos vivenciaram na

educacao basica e na graduagdo em Letras?

Para conducao da pesquisa e leitura sistematica dos dados optei por analisa-los com base nos
pressupostos tedricos da Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY e
HASAN, 1989; HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2004; EGGINS, 2004), bem como, na
expansdo do seu estudo, envolvendo os Sistemas da Avaliatividade e ldeacdo (MARTIN e
ROSE, 2005; 2007), e também autores brasileiros que difundem os estudos dessa teoria, tais
como: Fuzer e Cabral (2014) e Silva (2012, 2016).

Para desvelar as representacdes sociais dos licenciandos do curso de Letras o sistema de Ideacao
e Avaliatividade se mostraram eficientes na analise da materialidade linguistica do discurso
discente, pois conforme Magalhdes (2005), essas representacdes podem ser acessadas através
do uso da linguagem quando o préprio falante se representa, representa a outros, ou representa

0 mundo em que Vive.

Na construcdo desta tese busquei construir uma proposta que proporcionasse ao leitor um
entendimento acerca das concepgdes de lingua e seu ensino ja vivenciados ao longo da histdria,
pois ao tratar especificamente de lingua, € possivel destacar que, inerente as possibilidades de
ensino deste objeto, estdo subjacentes as concepcdes de linguagem desenvolvidas ao longo do

tempo.

A partir desta proposta, no capitulo 1, apresentei um panorama das concepcdes de linguagem e
do ensino da lingua portuguesa ao longo dos anos, com o objetivo de mostrar as concepcdes
que fizeram parte, e ainda fazem, do ensino de lingua portuguesa em nosso pais. Outro topico
abordado nesta secdo discorre sobre as concepcbes de lingua/linguagem presentes nos
documentos oficiais para o ensino de lingua portuguesa. O capitulo 1 dessa pesquisa, mostrou-
se como um aporte teérico muito importante para o entendimento do discurso apresentado pelos
discentes quando solicitados a comentarem sobre a trajetdéria de ensino de lingua durante o

ensino fundamental e medio (questdo n° 02 do questionario dos ingressantes), bem como, para
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entender qual era o conceito de lingua apresentado pelos licenciandos (questdo n°® 04 do
questionario), pois conforme destaca Santos (2012, p. 77), “toda pratica de ensino da leitura e
da escrita esta pautada, ainda que de forma inconsciente por parte de seus agentes, nos modos

de conceber a lingua e seu funcionamento”

Em relacdo ao conceito de lingua, tanto ingressantes como concluintes, evidenciaram em seus
relatos uma relacdo de afetividade para com a lingua portuguesa, bem como, apresentaram
pistas linguisticas que mostraram que estes discentes tém consciéncia das multifacetas
linguisticas de uma lingua, a saber: as variedades linguisticas, os contextos de uso, a estrutura

e a norma padrao.

Esses dados me fazem perceber que, de certa forma, a graduacdo em Letras preservou a relacdo
de afetividade com a lingua materna, relacdo que os discentes demostraram ter antes mesmo de
cursarem a universidade, o que pode, de certa forma, influenciar positivamente nas praticas de
ensino desenvolvidas por esses licenciandos, bem como, ter motivado a escolha pelo curso de
graduacdo em Letras. Além do aspecto afetivo evidenciado no discurso desses alunos,
compreendi também que eles perceberam a necessidade de articular as varias dimensdes de uma

lingua para que a pratica docente seja contemplada em sua totalidade.

A questdo n° 02 do questionario desta pesquisa buscou resgatar a vivéncia escolar dos
ingressantes na educacdo basica. Os licenciandos das unidades de Divindpolis e de Ibirité, ao
relatarem suas trajetérias de ensino de lingua, discorrem que receberam uma formacdo muito
tecnicista e metddica, indicando uma abordagem de ensino relacionada a uma visdo da
linguagem como expressao do pensamento. Ao evidenciarem esse dado, o fizeram a partir de
uma avaliacdo de cunho negativo, e por meio do Sistema de Avaliatividade, apresentaram em
seus excertos, pistas linguisticas de atitude de Afeto Negativo pelo ensino de lingua portuguesa,
acrescido de Gradacdo de Forca, representados por elementos lexicais de Intensificacéo.
Expressdes como: “aulas muito macantes”, “aulas chatas demais”, “as aulas eram muito
cansativas”, “... as professoras eram muito tradicionalistas”, “as aulas eram muito
complicadas” foram usadas para expressarem um descontentamento em relagdo ao ensino

vivenciado por eles na educacéo basica.

Esse dado pode, de certa forma, evidenciar o que pesquisas tém revelado sobre a resisténcia dos

professores em promover praticas de ensino centradas nas praticas de uso da lingua
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(BRONCKART, 2015), em favor de um ensino transmissivo, centrado em elementos
gramaticais, com privilégio pela utilizagdo de nomenclatura especializada, com a finalidade de

classificacdo e conceituacao.

Sobre esta percepcao de ensino, um dado que me chamou bastante atengéo apareceu na questao
n° 05%' dos ingressantes, que tinha como objetivo captar anseios em relagdo aos contetidos que
iriam ser abordados durante o curso de Letras. Como dito anteriormente, na questdo n° 02, o
dado mais recorrente foi 0 de um ensino macante e técnico, apresentando o excesso de
gramatica como algo negativo. No entanto, ao serem indagados sobre o que esperam do curso
de Letras, os ingressantes, tanto os de Ibirité como os de Divindpolis, mencionaram que
ansiavam, na graduacdo, por um ensino de Gramatica Normativa diferente, pois avaliaram

como magcante a forma como aprenderam na educacao basica.

A contradicdo desses discursos me leva a questionar que tipo de ensino esses licenciandos
tiveram durante toda a educacdo basica, pois os excertos produziram pistas linguisticas que
indicam que a didatica de ensino que vivenciaram ndo foi efetiva o suficiente, ja que ao se
expressarem sobre as expectativas de contetdo a serem vistos durante a graduagdo mostraram
ainda um desejo, expresso, geralmente por Processos Mentais Desiderativos, por mais ensino
de gramatica.

Outros trechos proferidos na questio n° 01, tanto dos ingressantes como dos concluintes de
Ibirité e de Divinopolis, também reforcaram esse desejo por mais conteido de gramaética
durante o curso de graduacdo. Ao serem indagados sobre os motivos que os levaram a escolher
0 curso de Letras relataram um desejo de aprimorarem a relacdo com a lingua, pois a forma
negativa como vivenciaram este ensino, durante a educacgdo basica, influenciou na escolha do

Curso.

Nesta perspectiva, entendo que esta pesquisa podera contribuir para a otimizacéo das préticas

de ensino de lingua, uma vez que a exposic¢ao sobre 0 que pensam ingressantes e concluintes

47 A questdo n° 05 dos ingressantes era: Considerando que o curso de Letras tem uma grade curricular dividida
entre estudos literarios e estudos de lingua, o que vocé espera estudar nessas duas areas? Como vocé imagina que
serdo as abordagens de ensino de lingua na universidade?

4 A guestdo n° 01 dos ingressantes e concluintes era: Quais os motivos (pessoais e/ou profissionais) que levaram
vocé a escolher o curso de Letras?
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sobre o0 que é a lingua e seu ensino, podera suscitar reflexdes importantes para que o0s cursos de
graduacdo em Letras possam apreciar seus projetos politicos pedagdgicos, a fim de averiguar o
quanto as diretrizes pautadas nestes curriculos estdo sendo de fato absorvidas e compreendidas

pelos discentes.

Outra contribui¢do importante dada por esta pesquisa é a possibilidade de que os profissionais
responsaveis pela formacéo de licenciandos de cursos de Letras se atentem para 0s anseios e
desejos destes discentes, e exercitem um olhar reflexivo, correlacionando os discursos
apresentados nesta tese com as propostas pedagdgicas dos cursos, sem uma visdo unilateral, ou
seja, que desenvolvam uma prética reflexiva que permita aprimorar ainda mais 0s cursos de

Letras.

Acredito que a partir de projetos pedagdgicos comprometidos com a formacdo politica de
professores reflexivos, capazes de compreender o contexto mais amplo em que se insere a
instituicdo escolar, os cursos de licenciatura poderdo buscar por uma proposta inter e
transdisciplinar que tente a dar conta da complexa realidade socio-politico-educacional em que

os alunos ja atuam ou irdo atuar.

Apos a realizagdo deste minucioso estudo, reitero a necessidade da superagao do senso comum
em favor de um olhar cientifico para a lingua e seu ensino. Enquanto fui coordenadora e
professora de um curso de Letras, talvez, na ansia de se resolver uma questdo levantada pelo
corpo discente, no caso especifico da minha experiéncia profissional, a requisicdo por mais
disciplinas voltadas ao ensino de Gramatica Normativa, estaria somente reproduzindo um

discurso politizado e retrogrado sobre o que é ensinar lingua portuguesa.

Percebo, apds a construcdo desta tese, que os dados apresentados pelos licenciandos dizem
muito sobre a politizacdo do ensino de lingua em nosso pais, e assim como Lucchesi (2012, p.
176), me “impressiona o nivel de ignorancia que se observa em pleno século XXI em
relacdo a lingua”. As tendéncias de ensino em nosso pais, conforme argumenta este autor,
se agrava com a visdo tradicional que restringe o ensino de lingua portuguesa a prescricao
das formas consideradas corretas, quando o ensino da lingua deve ser muito mais amplo
que isso, concentrando-se em praticas criativas que capacitem o aluno a produzir e
interpretar textos, dominar os diversos géneros textuais e identificar os mais variados

sentidos e valores ideoldgicos que as produgdes verbais assumem em cada situacdo
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especifica.

Acredito que as discussoes feitas nesta pesquisa revelaram que o conflito entre as duas
visdes (ensino da norma e a perspectiva plural de ensino) acerca da lingua materna e de
seu ensino ainda esta muito vivo na sociedade brasileira. Diante disso, espero que as
discussOes aqui apresentadas possam contribuir para problematizar e comecgar a
minimizar a contradi¢do entre a visdo conservadora e dogmatica, que ainda é hegemonica
na sociedade, e a visdo pluralista e cientifica da lingua que ja embasa os documentos

oficiais da educagdo publica no paifs.

Entretanto, bem como atesta Lucchesi (2012), percebo que ainda hd um impasse a ser resolvido,
pois a sociedade simplesmente desconhece o que ja é consensual entre os linguistas, ou seja,
gue um modelo de ensino de lingua que privilegia a imposi¢cdo de formas linguisticas
adventicias e/ou anacronicas, estd longe de ser o mais eficaz. Esta distancia entre ciéncia
linguistica e sociedade tem, de certa forma, o licenciando como elo entre ciéncia e sociedade,

pois percebi que o discurso destes discentes trazem duas visfes de lingua e seu ensino.

Ingressantes, vislumbrados com as teorias linguisticas apresentadas desde o inicio do curso,
evidenciam em seus discursos que o ensino que tiveram na educacao bésica se deteve a praticas
pedagogicas voltadas para a estrutura da lingua, e percebendo esta questdo, emitiram um
discurso de avaliacdo negativa em relacdo ao ensino basico. Por outro lado, os concluintes
reconhecem a lingua como objeto complexo ao evidenciarem em seus discursos pistas
linguisticas que apresentam a lingua em sua diversidade de usos e fungdes, no entanto, ainda
reproduzem o discurso da falta da Gramética Normativa durante a graduacdo. Esse discurso,
apresentado pelos concluintes, me leva a questionar se este anseio por mais gramatica normativa
no curso de graduacao ndo esta diretamente associado ao cenario que ele, concluinte do curso,
estd vivenciando em suas praticas de estagio supervisionado, o que de certa forma, o leva a

desconsiderar as teorias linguisticas discutidas durante o curso.

Reafirmo entdo, a necessidade de que se promova a consciéncia acerca da diversidade

linguistica como reflexo inexoravel da variedade cultural, pois

esta formacéo cidada para o respeito a diferenga ndo entra em contradicdo com
0 ensino da norma culta, que deve permanecer. O que estd em jogo, na
verdade, é a opcdo por um ensino discriminatdrio e arbitrario, baseado no
preconceito e no dogma, ou por um ensino critico e pluralista, baseado no
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conhecimento cientifico acumulado até os dias de hoje, como ocorre na fisica,
na matematica, na geografia etc (LUCCHESI, 2012, p. 184).

Empreender discussdes com os discentes dos cursos de Letras sobre as perspectivas em
torno do conceito de lingua (lingua materna, oficial e nacional), podera contribuir de
forma cientifica para que o ensino empreendido seja desenvolvido levando em
consideracao todas as nuances linguisticas, sem sobrepor nenhuma destas perspectivas,
sob o risco de o ensino se tornar opressor. Opressor no sentido de querer, a qualquer
custo, impor uma lingua nacional/oficial sem considerar, primeiramente, a existéncia de
uma lingua materna. Comungando dessa ideia, percebo o quao importante é a concepg¢ao
que possuo em relacdo a lingua, uma vez que o conceito que eu possuo pode, de certa

forma, influenciar na forma como conduzirei minhas préprias dindmicas pedagégicas.

Percebo entdo que o ato de ensinar, como ja mencionava Paulo Freire, é um ato
eminentemente politico, e apds as consideragdes e analises tecidas ao longo deste estudo,
ouso destacar que o ensino de lingua em nosso pais estd, na atualidade, imbricado de
questdes politicas, aonde ainda impera uma visdo de lingua totalmente desarticulada do
que as pesquisas linguisticas tém se dedicado a mostrar nos ultimos anos. Essa
desarticulacdo entre ciéncia e sociedade esta provocando uma ruptura entre as
discussoes feitas pelos licenciandos durante a graduacdo em Letras e a pratica pedagdgica
que estes discentes tém desenvolvido ao se tornarem professores. Tendo a acreditar que
essa visdo de lingua como ensino de normas, difundida ainda na sociedade, tem
sucumbido, de certa forma, as tendéncias linguisticas propostas nos diversos documentos

norteadores, tais como os PCNs, BNCC, Diretrizes Curriculares.

Continuando a discussdo entre o fosso existente entre ciéncia e sociedade, trago aqui uma
reflex@o que considero ser de extrema importancia para pesquisadores e docentes universitarios
- como a universidade mostra a sociedade o que é realizado dentro do ambiente académico?
Indagar sobre esta questdo deposita nas instituigdes universitarias a responsabilidade em
intensificar o didlogo com a sociedade, principalmente, e no caso dos cursos de formacao de

professores, com os profissionais da educacéo basica.

Além disso, a partir deste estudo, comecei a questionar de que forma os conhecimentos

adquiridos na universidade sdo incorporados pelos licenciandos, e como isso interfere na préatica
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pedagogica destes futuros docentes. Assim sendo, reitero a importancia de se investigar as
representacfes que os licenciandos tém sobre o que é lingua e seu ensino, para que entéo se
inicie um processo de desconstrucdo acerca da ideia hegemdnica que ainda esta imbricada na
sociedade, de que ensinar lingua é ensinar a Gramatica Normativa.

Outra questdo que emergiu nas representacdes dos licenciados dos cursos de Letras mostra que
ainda h&a uma concepcéo de que o professor é aquele que transmite conhecimentos. Sobre esta
representacdo do professor como transmissor de conhecimento, evidenciada, principalmente,
no discurso dos ingressantes, faco também a mesma leitura em relacédo a que fiz sobre o ensino
de lingua. Acredito que ainda paira na sociedade a visdo de professor como transmissor de
conhecimento, e que ndo coloca o discente como coparticipe do processo de ensino
aprendizagem, o que, de certa forma, o desobriga a se envolver no processo de aquisicao do
conhecimento. Talvez isso explique também o aparecimento, no discurso dos licenciandos do
Letras, da necessidade de mais atividades que facam a inter-relacdo entre a teoria e a pratica.
Sobre este ponto, mais que a articulagdo entre a teoria e pratica, os discentes querem, de certa
forma, receitas pedagogicas, 0 que coloca o professor como transmissor e desobriga o

licenciando do processo de pesquisa e reflexdo, condicdes tdo necessarias para o fazer docente.

Ressalto que durante as analises eu também refleti sobre minhas proprias representacdes de ser
professora, e de como a possibilidade de compreender, no discurso dos licenciandos, as
inquietacdes, anseios e duvidas sobre o que consideram ser lingua e seu ensino me fez rever
minhas préprias representacdes sociais acerca desse objeto. Refleti, dentre outras questdes,
sobre: Qual meu papel na formagéo dos licenciandos? Qual minha contribui¢do no sentido de
auxiliar na disseminacdo das novas perspectivas de ensino de lingua? Que esforcos tenho
desprendido para alterar, de certa forma, o paradigma que esta posto na sociedade sobre o que
é lingua e seu ensino? Que representacdo de lingua tenho empreendido em minha prética

docente?

Enfim, percebi o quéo responsavel sou pela perpetuacédo da representacédo social de que ensinar
lingua é ensinar gramatica, assim como para 0 rompimento desta perspectiva. Percebi também,
0 quédo grande € minha responsabilidade enquanto professora que forma outros professores.
Acredito que as reflexdes empreendidas nesta tese podem contribuir para a ressignificacdo de
minhas proprias representagdes sobre o que € lingua e seu ensino, redirecionando minha préatica

pedagdgica e, também, um amadurecimento enquanto professora e agente social.
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Finalmente, destaco que ha pela frente um labor para se pesquisar um assunto vasto e complexo
como a lingua e seu ensino. Acredito que estudos complementares a esta pesquisa podem
contribuir para uma ampliacdo dos dados, bem como, novos olhares sobre o discurso dos
licenciandos. Desenvolver uma pesquisa semelhante a que foi desenvolvida neste doutorado,
de forma a ampliar a coleta de dados em outras instituicdes de ensino superior que possuam
graduacdo em Letras, podera trazer novos dados e/ou confirmar o que se constatou nesta
pesquisa. Outra proposta de ampliacdo do estudo empreendido neste doutorado podera focar
nos egressos das duas instituicdes pesquisadas nesta tese no sentido de averiguar, na perspectiva

deles, se as representagdes sociais sistematizadas nesta pesquisa se confirmam.

As reflexdes tecidas neste estudo podem, assim como contribuiram para a ressignificacdo da
minha representacdo de lingua e seu ensino, contribuir significativamente para que outros
profissionais, bem como futuros professores, ao lerem este material, possam também refletir
sobre: Que ensino de lingua querem desenvolver em suas praticas docentes? Que contribuicao,
enquanto professores de lingua, empreenderem para minimizar o desconhecimento

generalizado da sociedade em relacdo ao conceito de lingua e seu ensino?

Por fim, acredito que refletir sobre todas as questes discutidas nesta tese, certamente, me
tornou uma profissional mais articulada com as novas propostas de lingua e seu ensino, porque

me movo como educadora porque, primeiro, me movo como gente (FREIRE, 1996, p. 49).
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