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RESUMO

Nesta tese, investiga-se o desenvolvimento das competéncias em leitura de discentes,
partindo-se da leitura e interpretacdo que esses alunos fizeram de cléssicos da Literatura, ao
converté-los no género meme, a luz da Traducdo Intersemidtica, consoante Plaza (2013). O
objeto deste estudo é uma estratégia pedagogica de ensino norteada por géneros discursivos e
letramento. Os sujeitos envolvidos foram alunos matriculados nos 1% anos dos cursos de
Informética e Meio Ambiente do Ensino Médio Técnico Integrado do Instituto Federal do
Sudeste de Minas Gerais — campus Rio Pomba —, em 2018. A metodologia adotada implica
abordagens de cunho qualitativo, com procedimentos metodologicos da pesquisa-acao, tendo
por finalidade a apropriacdo de sentidos dos cléssicos literarios traduzidos em memes por
meio de diferentes formas de acdo, com diferentes cddigos da linguagem, que resultaram nas
producdes discentes nos géneros resumo e meme e pela modalidade imagem. A analise dos
dados orienta-se pela conceituacdo qualitativa-interpretativista, consoante Moita Lopes
(1994). O arcabouco tedrico fundamenta-se nas teorias do Género Discursivo, conforme
Bakhtin (1997); Traducéo Intersemidtica, segundo Plaza (2013); e Semidtica, consoante
Peirce (2005). Conclui-se que a imagem constitui-se como sintese da compreensdo da
narrativa €, o0 meme, como extrapolacdo do entendimento das narrativas, mediada pela
criatividade. Apresenta-se, como contribuicdo para pesquisas e praticas similares, um Quadro
para Transcri¢do e Transcriacdo Intersemidtica, e a Figura Chave de classificagcdo dos niveis,
que podem ser usados para se analisar género meme ou outro(s), baseado(s) em um ou mais
codigo(s) da linguagem, tomado(s) de forma individual ou hibrida. Demonstra-se, ainda, a
viabilidade de utilizacdo da traducdo intersemiotica, reformulada para a Educacéo,
compreendida como pratica pedagdgica em beneficio da formacdo leitora tanto em lingua

portuguesa como em outras areas.

Palavras-chave: Estratégia pedagogica, Formacao leitora, Tradugdo Intersemidtica, Cl&ssicos

da Literatura, Memes.



ABSTRACT

This work investigates students' reading skills based on reading and interpretation of classical literary
texts they demonstrated when converting them into memes, in light of Intersemiotic Translation. The
research subject was a pedagogical teaching approach guided by discursive genres and literacy. The
subjects were Integrated Technical High School freshmen students enrolled in the courses of
Computing and Environment held by the Federal Institute of the Southeast Minas Gerais - Rio
Pomba campus - in 2018. The methodology combines qualitative research, qualitative-related
approaches and action-research methodological procedures, aiming to identify the senses of the
literary classics converted into memes through different actions, with different language-related codes,
which resulted in the students’ productions as abstracts, memes, and images. The data analysis was
guided by the qualitative-interpretative approach proposed by Moita Lopes (1994). The theoretical
framework was based on the theories of Discursive Genre, according to Bakhtin (1997); Intersemiotic
Translation, according to Plaza (2013); and Semiotic, by Peirce (2005). It concludes that an image is
taken as synthesis of the understanding of a narrative and a meme as an extrapolation of its
understanding, mediated by creativity. This research presents, as a scientific contribution, a Table
for Transcription and Intersemiotic Transcreation and the Figure Classification key for the levels,
which may be used to review the genre meme, or other(s), based on one or more language code(s),
taken individually or as result of hybridity. It also demonstrates the feasibility of using reformulated
intersemiotic translation in Education as a pedagogical practice for the benefit of reading education

both in Portuguese and in other areas.

Keywords: Pedagogical approach, Reading education, Intersemiotic Translation, Literary

classics, Memes.



RESUMEN

Esta tese investiga el desarollo de las competencias en lectura de estudiantes desde la lectura e
interpretacion que hicieron de clésicos literarios, al convertirlos en el género meme, bajo la
luz de la Traduccién Intersemidtica. Su objeto de estudio es un estrategia pedagogica de
ensefianza guiada por los géneros discusivos y literacia. Los sujetos de la investigacion fueron
alumnos de los 1% afios de los cursos de Informética y Medio Ambiente de la Escuela
Secundaria Técnica Integrada del Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais — campus Rio
Pomba — en 2018. La metodologia usada envolvié el abordaje de investigacion cualitativa,
con procedimeientos metodologicos de la investigacion-accion, con el fin de apropiacion de
sentidos de los clésicos literarios traducidos en memes mediante distintas formas de accion,
con distintos codigos de lenguaje, que resultaron en las producciones de los alumnos en los
géneros resumo y meme e en la modalidad imagen. El andlisis de los datos asentase en el
abordaje cualitativa-interpretativista segun Moita Lopes (1994). La estructura tedrica se apoya
en las teorias de Género Discursivo, de Bakhtin (1997); en la Traduccion Intersemiotica, de
acuerdo con Plaza (2013); y en la Semiotica, en conformidad con Peirce (2005). La
conclusion evidencia la imagen como sintesis de la comprension de la narrativa y el meme
como extrapolacion del entendimiento de la historia, mediada por la creatividad. Esta tesis
presenta como contribucién a la Ciencia un Marco para Transcripcion y Transcreacion
Intersemiotica e la Figura Clave de clasificacion de los niveles, que pueden ser usados para el
andlisis del género meme o otros, basado(s) en uno o mas codigo(s) de lenguaje,
considerado(s) individualmente o como resultado(s) de hibridacion. Demuestra-se, ademas, la
viabilidad del uso de la traduccion intersemidtica reformulada para la Educacion, como
practica pedagdgica en beneficio de la formacion lectora, tanto en lengua portuguesa como en

otras areas.

Palabras-clave: Estrategia pedagogica, Formacion lectora, Traduccion Intersemiotica,

Clésicos de la Literatura, Memes.
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1 INTRODUCAO

Eis 0 meu segredo: é muito simples,
as vezes, nao precisamos de palavras,
s0 do som que vem do coracao.

Saint-Exupéry, O pequeno principe.

Apresento, aqui, 0 tema da pesquisa realizada, articulando minha jornada como leitora ao
trajeto como docente, com a misséo de contribuir para a formacao leitora dos meus alunos.
Em seguida, exponho a contextualizacdo do estudo, com breve visita aos conceitos pilares
desta investigacdo, visando situar o leitor. Posteriormente, expresso a justificativa para este
estudo. Depois, exibo o problema de pesquisa e foco que as linhas descritas seguirdo ao longo
deste texto. Em seguida, delimito os objetivos, as finalidades a serem alcancadas até o final
desta trajetoria. Logo depois, mostro, rapidamente, o percurso metodoldgico e finalizo esta

introducdo com o panorama organizacional desta tese.

1.1 Formacao leitora

Leitura, tema abordado sob diversos olhares de pesquisadores e conceituado em variadas
acepcdes... Alguns a definem como busca dos significados; uns, como instrumento de
aquisicdo de conhecimento; e, outros, como apreensao do saber. Para Manguel (1997, p. 20):
“[I]er, quase como respirar, ¢ nossa func¢ao essencial”. Para mim, ler é construir significados
por intermédio das diversas interacdes e aquisi¢des (ad)vindas da capacidade de unir a leitura

do mundo a leitura da palavra.

Esse assunto estd presente em minha vida, desde pequena, pois eu nem conhecia as letras e
muito menos os significados das palavras, mas, mesmo assim, pedi a meus pais que
comprassem uma colecdo de livros infantis de um vendedor que bateu em minha porta.
Parecia que ele adivinhara que, por tras daquele portdo de ferro, cresceria uma menina
apaixonada por livros. Mesmo com poucos recursos financeiros, e pouco estudo, meus pais
atenderam minha solicitacdo. Passei toda a infancia folheando a colecdo infantil da editora
Melhoramentos, que era composta por classicos como O patinho feio, O soldadinho de

chumbo e Rampuzel, entre outros. Quando cheguei a adolescéncia, ja seduzida pelas imagens,
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e ja conhecendo as letras, parti para outras leituras, como O Pequeno Principe, Senhora, Noite
na Taverna e outros livros que consumia; a cada consumagéo, minha vontade de ler crescia
ainda mais. Minha mée conta que eu “perdia a tarde lendo”, contrariamente ao que ocorria,
porque eu ganhava aventura, angustia, alegria, entre outras viagens, sem sair do lugar. A fase
adulta chegou e os livros continuavam passando e marcando a minha vida; quando algo me
aborrecia, eu dizia: “Vou-me embora pra Pasargada”; quando algo dava errado, comentava:
“Vai, Josimar! Ser gauche na vida”. Por essas e outras leituras, fui sendo construida como
uma colcha de retalhos que nunca termina, ja que os livros continuam passando pela minha

vida.

Apbs caminhar por diversas trilhas e muitas experiéncias, formei-me professora. A partir
dessa profissdo, estabeleci a leitura como missdo na carreira. Ser um leitor, para uns, é
instintivo; para outros, é restricdo, raiva, entre outros sentimentos que se afloram, e, por isso,
penso ser necessario o engajamento do docente e da escola para formarmos leitores de livros e

da vida, tecida com multiplos textos e leituras.

Como docente, meu desejo é, e sempre foi, tornar meus alunos leitores. Para realizar essa
tarefa, meu percurso foi: nas séries iniciais, atuar como contadora de historias; no Ensino
Fundamental 11, ler diversas histérias, com eles, e produzir tirinhas em quadrinhos; no Ensino
Médio, na rede privada, retextualizar classicos para a literatura de cordel; no Ensino Médio,
no Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais — campus Rio Pomba —, projetar um jornal
escolar baseado na leitura literaria, estratégia cujasdescri¢do, analise e resultados registrei em
minha dissertacdo (RIBEIRO, 2017), e, agora, traduzir, intersemioticamente, classicos
literarios em memes?, pesquisa deste doutorado. Todas as experiéncias relatadas tém a mesma

meta, desenvolver as competéncias em leitura, porque, como afirma Petit:

[s]e o fato de ler possibilita abrir-se para o outro, ndo é somente pelas formas de
sociabilidade e pelas conversas que se tecem em torno dos livros. E também pelo
fato de que ao experimentar, em um texto, tanto sua verdade mais intima como a
humanidade compartilhada, a relagdo com o proximo se transforma. Ler ndo isola do
mundo. Ler introduz no mundo de forma diferente (PETIT, 2009, p. 43).

Nestes meus 25 anos de sala de aula, contudo, continuo me deparando com alunos com
problemas em leitura. Acredito que ndo lhes sdo dados tempo e espagos ideais, em nossas

escolas, para se trabalhar a leitura com 0 mesmo protagonismo outorgado a outros contetdos.

1 Termo cunhado por Richard Dawkins no seu livro O gene egoista, de 2007.
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Os estudantes ndo sdo introduzidos “no mundo de forma diferente” (PETIT, 2009, p. 43). Por
causa disso, prossigo buscando maneiras para desenvolver as competéncias? em leitura de
meus alunos, aliando tempo e espacos privilegiados para a leitura, como cumpre fazer com
relacdo aos conteudos curriculares da disciplina “Lingua Portuguesa”. Entendo que essas

acOes nesse sentido sdo imprescindiveis para a vida privada, publica e laboral de um cidad&o.

Nesta tese, a definicdo de competéncia tem relacdo direta com a construcdo de conhecimentos
para executar tarefas. No momento da execucdo das atividades propostas pela estratégia
pedagOgia que propus, os discentes precisaram ter habilidades como ler, compreender e
interpretar os classicos literarios para, entdo, redigirem resumos e gerar memes. Logo, para
alcancar as competéncias em leitura, os estudantes precisam desenvolver e/ou demonstrar

aptiddes praticas, ao realizar as atividades.

Assim, o problema alvo desta pesquisa é o desenvolvimento das competéncias® em leitura. O
tema, formacdo leitora, baseia-se nas dificuldades com a leitura demonstradas por parte dos
discentes, em diferentes contextos de ensino. Esse cenario esta expresso neste comentario de
Kleiman (2013, p. 4 apud CAFIERO; COSCARELLI, 2013, p. 4):

[0]s efeitos da falta de ensino sdo evidentes. Recentes resultados de provas nacionais
sobre o dominio da lingua escrita por parte do alunado brasileiro confirmam o que
todo professor sabe: a cada ano que passa, 0s alunos tém mais dificuldades para ler e
fica mais dificil fazé-los interessarem-se pelo texto escrito.

Inserida nessa realidade, o objeto desta pesquisa estéd alicercado em uma préatica pedagdgica
de ensino representada pelo projeto intitulado Formar leitores, norteado por géneros
discursivos e letramento. As acdes desse projeto incluem a leitura de classicos da Literatura
sugeridos no livro didatico. A partir dessas sugestdes, elaborei uma lista com titulos de sete
obras, para que os alunos escolhessem as que preferissem ler, visando as suas produgdes,
tomadas como dados para esta investigacdo. Assim, esta pesquisa de doutoramento tem por
objetivo geral investigar o desenvolvimento das competéncias em leitura de discentes,
partindo-se da leitura e interpretagdo que esses alunos fizeram de classicos da Literatura, ao

converté-los no género meme, a luz da Tradugéo Intersemidtica, consoante Plaza (2013).

2 Adoto como definicdo o conjunto de capacidades cognitivas, técnicas, conceituais e procedimentais, de acordo
com as demandas a que se apresentam ao individuo em contextos de esferas comunicativas.

3 A utilizagdo dessa palavra no plural, nesta pesquisa, justifica-se por envolver, principalmente, trés acdes: ler,
compreender e interpretar; ou seja: apropriar-se de sentidos de cada obra lida.
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A partir dessa teoria, a minha intencdo é recuperar a histdria, utilizando-a como experiéncia
para “transformar o presente”, alterar os modos de recepgdo, a fim de “[...] modifica[r] a
nossa percepcao dessa mesma informagdo, provocando traducdo e contaminacao” (PLAZA,
2013, p. 13). Esse processo permite fomentar o didlogo “intervisual” e “intertextual”
(PLAZA, 2013, p. 13), em madltiplas linguagens, bem como apresentar o carater
interdisciplinar envolvendo as areas de Lingua Portuguesa, Literatura, Traducdo, Semidtica e

Arte, contemplando perspectivas mais amplas da linguagem.

Essa multiplicidade da linguagem ocorre via géneros, instrumentos condutores de realidades:
dialdgica, socio-histérica, ideoldgica, tecnoldgica e semidtica. Para Bakhtin (1997, p. 106),
“[...] o género sempre € e ndo ¢ a0 mesmo tempo, sempre € novo e velho ao mesmo tempo.”
Assim sendo, alguns géneros discursivos permaneceram, outros se modificaram e outros
surgiram, como aqueles oriundos do universo digital, denominados, por Marcuschi (2005),

emergentes.

Em consequéncia dessa dinamica, a acao de letrar passou ser compreendida como envolvendo
maltiplos significados, contextos, sucessos e insucessos de aplicacdo, avaliacdo e mensuracdo
de resultados, entre outros desafios e possibilidades. Esse fendmeno exerce influéncia sobre a
prosperidade individual do ser humano, suas interagcbes sociais, culturais, laborais,
sentimentais e muitos outros aspectos que abarcam a vida de um cidadao, incluindo estruturas

e circunstancias econémicas que resultam em progresso de uma nacao.

Apoiado nessas perspectivas e no objetivo mencionado, este estudo tem por objeto empirico
de andlise producdes dos alunos dos primeiros anos dos cursos do Ensino Médio Técnico
Integrado em Informéatica e em Meio Ambiente das turmas de 2018 do Instituto Federal do
Sudeste de Minas Gerais - campus Rio Pomba (doravante, IF Sudeste de Minas Gerais,
campus Rio Pomba). Dessas turmas, serdo analisadas s tarefas resultantes do projeto de
ensino aqui denominadas producdes discentes, compostas por trés atividades: um resumo, um
meme — nesta pesquisa, considera-se esse género como composto, de maneira harménica, por
uma imagem e uma legenda, na qual se expde uma frase irdnica, denominada ironia critico-
criativa — e uma imagem, extraida da internet, que dialogue com o livro lido. Para a analise,

serdo, portanto, analisados quatro aspectos: o resumo, a imagem, 0 meme € a ironia critico-
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criativa, haja vista que os exemplos de memes explicados em sala de aula eram compostos por

esses dois elementos.

Um destaque neste estudo é que todo o percurso trilhado estd no ambito do Ensino Médio. O
recorte que fiz, optando por esse nivel de ensino, deve-se ao alinhamento com o publico
participante: alunos matriculados nos dois primeiros anos do Ensino Médio Técnico Integrado
do IF Sudeste de Minas Gerais, campus Rio Pomba, periodo do nivel basico escolar,
conforme o sistema educacional descrito na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDBEN), em 1996.

Para investigar a formacdo leitora, minha proposta baseia-se na utilizacdo da traducéo
intersemiodtica, consoante Plaza (2013), usada como recurso didatico para a producdo dos
géneros discursivos (BAKHTIN, 1997) como resumo e meme, a partir da leitura de classicos
da Literatura. Esse caminho perpassa a leitura que envolve géneros provenientes dos campos
linguistico, literario, visual e remixado, possibilitando contatos com enunciados de diferentes
codigos harmonizados em um unico género. A partir dessa interacdo promovida pela leitura
de diversos codigos, pretende-se promover o letramento remix* (LANKSHEAR; KNOBEL,
2006), aquele que requer competéncias em leitura de géneros compostos por distintos
codigos; ou seja: remixados. Esse letramento exige compreensdo/leitura de codigos verbais e
ndo-verbais, em que o individuo necessita fazer leitura individual de cada cddigo,

compreender os codigos individualmente e combinados.

Desse modo, esta pesquisa se insere na area de Letras — especificamente, no campo da
Linguistica Aplicada —, por investigar uma estratégia pedagdgica com vistas a formacéo
leitora. Subsidiada pelo Programa de P6s-Graduacdo em Estudos de Linguagens do Centro
Federal de Educacdo Tecnol6gica de Minas Gerais (CEFET-MG), esta tese vincula-se a Linha
de Pesquisa Ill: Linguagem, Ensino, Aprendizagem e Tecnologia, e a area de concentracao
Tecnologias e Processos Discursivos, por propor a leitura de canones da Literatura, com o
intuito de se traduzir, intersemioticamente, os seus textos-fonte em memes da internet, como
recurso didatico para desenvolver as competéncias em leitura dos participantes do projeto

Formar leitores. A investigacdo que realizei associa 0 ensino e a aprendizagem da lingua

4 Campo que lida com o desenvolvimento de habilidades de navegacdo na web, leitura, escrita e uso de
ferramentas tecnologicas, visando produgBes em géneros digitais que articulem humor, intertextualidade,
imagem, escrita, midia, negociacao de sentidos e transmissdo de mensagens.
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materna a recursos provenientes de novas tecnologias digitais — como, sites, por exemplo —,
para geracdo de memes, visando auxiliar no processo de apropriagdo de sentidos dos classicos

da Literatura, de forma ludica e prazerosa.

Este estudo esta fundamentado na perspectiva da Semidtica, conforme Peirce (2005), e na
Traducgdo Intersemidtica (PLAZA, 2013), que envolve a transcriacao; ou seja: a transformacao
de formas apoiada na criatividade. Baseia-se, ainda, em géneros do discurso, segundo Bakhtin

(1997) que sdo veiculos transmissores de historia, cultura, entre outros meios.

1.2 Contextualizacéo do estudo

O desenvolvimento tecnoldgico permitiu o advento de novas praticas didatico-pedagogicas de
formacdo leitora, visto que o computador e, principalmente, a internet atraem a atencdo dos
individuos. Isso fez com que discentes e docentes buscassem outras possibilidades de

promogéo de ensino e aprendizagem.

Além das novas tecnologias da informacédo e da comunicagdo, o advento de outras ciéncias,
como a Semidtica, trouxe novas perspectivas para o0 campo da linguagem. Essa area, segundo
Peirce (1931-58, CP.2.228° apud NOTH, 1995, p. 65), define 0 signo ou representamen

como:

[...] tudo aquilo que, sob um certo aspecto ou medida, esta para alguém em lugar de
algo. [...] O signo estd no lugar de algo, seu objeto. Estd no lugar desse objeto,
porém, ndo em todos 0s seus aspectos, mas apenas como referéncia a uma espécie de
ideia.
Essa representacdo do objeto, que ocorre na mente do receptor, manifesta 0 processo
denominado semiose, que consiste na “a¢do do signo”; ou seja: procedimento “[...] no qual o
signo tem um efeito cognitivo sobre o intérprete” (NOTH, 1995, p. 66). Logo, a Semiética
Peirceana ¢ denominada “[...] a doutrina da natureza essencial e variedades fundamentais de

semiose possivel” (NOTH, 1995, p. 66). Essa declaragdo esclarece que o elemento de estudo

da Semidtica Peirceana ndo é exatamente o signo, mas, sim, a semiose.

5> De acordo com a explicacdo de N&th (1995, p. 63), CP significa Collected Papers. As citacdes extraidas dessa
compilagdo “referem-se, respectivamente, aos volumes e aos paragrafos.”
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Esse processo semiotico peirceano, que consiste na representacdo de um objeto, é primordial
para a compreensdo da Traducdo Intersemidtica (PLAZA, 2013), teoria usada na execucao
das atividades que constituiram o corpus desta pesquisa. Plaza (2013, p. 11) retomou a
expressdo “traducdo intersemiotica”, usada por Roman Jakobson, e a define como uma “[...]
transmutagéo que consiste na interpretacdo dos signos verbais por meio de sistemas de signos

ndo verbais, ou de um sistema de signos para outro” (Idem, 2010, p. 81).

Plaza (2013) reformulou o conceito de traducdo intersemiética de Jakobson, concebendo-a
como uma forma de recuperar a histéria, estando passado,presente efuturo envolvidos em uma
trama em que as concepcdes de signo peirceano se tornam o centro do processo. Sequndo ele,
essa tradugdo estabelece “[...] um paralelo entre o passado como icone, como possibilidade,
como original a ser traduzido, o presente como indice, como tenséo criativo-tradutora, como
momento operacional e o futuro como simbolo; quer dizer, a criagdo a procura de um leitor”
(PLAZA, 2013, p. 8). A teoria da traducédo intersemidtica, segundo ele, envolve “[...] leitura,
traducdo, critica e analise [como] opera¢des simultaneas, embutidas e/ou paralelas que serdo
sintetizadas na tradugdo” (PLAZA, 2013, p. 30) na passagem de um signo a outro, de forma

transcriativa.

Nessa transcriacdo, manuseiam-se diferentes modalidades da linguagem, por meio de géneros
discursivos. Além de todas as atividades serem amostras dos géneros discursivos, 0 meme
também se integra a concepcdo emergente, segundo Marcuschi, porque esta imerso no
contexto tecnoldgico. O género discursivo € definido, por Bakhtin (1997), como um
enunciado elaborado em uma esfera de comunicagdo. Esses enunciados — ou seja: formas de
uso da lingua — s@o “[...] as correias da transmissao que levam da historia da sociedade a
historia da lingua” (BAKHTIN, 1997, p. 285). Esse conceito baseia-se na linguagem como
principal instrumento para a realizacdo do dialogo ampliada para utilizagdo no ambito

tecnoldgico, denominado, por Marcuschi (2002), como género emergente nestes termos:

[0]s géneros emergentes, essa nova tecnologia digital, sdo relativamente variados,
mas a maioria deles tem similaridades em outros ambientes, tanto na oralidade como
na escrita. [...] Porém essa tecnologia comunicativa verdadeiramente gerou novos
géneros, como por exemplo: os chats e os foruns (MARCUSCHI, 2002, p. 2).
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A lingua, para Bakhtin, é o resultado de um processo evolutivo de interagdes continuas,
considerada um “[...] fenomeno social da interag@o verbal, realizada através da enunciagdo ou
das enunciagdes” (BAKHTIN, 2006, p. 123). Ela ¢ a manifestacdo do entendimento

particularizado do ser, em meio a interacéo verbal.

1.3 Justificativa

Esta pesquisa justifica-se por investigar uma préatica pedagdgica utilizada como instrumento
para reducdo da diferenca entre o nivel de escolaridade e as competéncias em leitura. O
problema de desnivel entre o grau de estudo e a proficiéncia em leitura, detectado nas turmas
para as quais eu ministrava aula de Lingua Portuguesa, € um exemplo, dentre muitos, que
revela as dificuldades de muitos de nossos alunos em ler textos condizentes com 0s seus

niveis de escolaridade.

Essa informacgdo consta no resultado do indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica
(Ideb)® de 2019. Nele, o Ensino Médio tinha por meta alcancar 4,77 na rede publica e 5,0 no
total. Os numeros atingidos, porém, ficaram muito aquém do desejado: a rede publica
conseguiu 3,9 e o total obteve 4,2. Fiz esse recorte quanto aos dados do Ideb visando
demonstrar as dificuldades relacionadas ao publico estudado e a esfera que esta pesquisa
contempla. Os outros informes da investigacdo, referentes a 2019 do Ideb, ndo serdo

considerados nessa composicao.

O Ideb exibe resultados oriundos de duas naturezas: a do fluxo escolar e a das médias de
desempenho nas avaliagcfes. Esse resultado é composto pelos dados sobre aprovacao escolar
extraidos do Censo Escolar, mais as médias das seguintes avaliacBes realizadas sob
responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), que se constituem com o Sistema de Avaliagdo da Educacgéo Bésica (Saeb), e a Prova
Brasil. Essa ultima direciona-se as escolas vinculadas aos municipios e, aquela, aos outros

estabelecimentos de ensino, englobando tanto o ensino publico quanto o privado.

® Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/ideb. Acesso em: 30 abr. 2020.
7 Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultadoBrasil.seam?cid=8256419. Acesso em: 30
abr. 2020.


http://portal.inep.gov.br/ideb
http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultadoBrasil.seam?cid=8256419
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A meta do Ideb é avaliar qualidade da Educacgdo. Logo, visando-se alcancar essa qualidade,
foi elaborado um Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) para a Educacdo Baésica,
com a meta de atingir a média de 6,0 pontos, em 2022. Essa média corresponde ao indice que

representa uma educacao de qualidade, comparavel a de paises desenvolvidos.

Ao contemplarmos a realidade do IF Sudeste de Minas Gerais, campus Rio Pomba,
constatamos que o cenario ndo é diferente. A maioria dos alunos ndo se interessa por leitura.
Muitos ingressam na instituicdo com notas que nao refletem nem a metade do total de acertos
possiveis em disciplina de Lingua Portuguesa®, sendo que alguns apresentam dificuldades

bem acentuadas de compreensao textual.

Os participantes desta investigacdo, estudantes matriculados no IF Sudeste de Minas Gerais,
campus Rio Pomba, em 2018, pertencem a uma parcela do publico avaliado pelo Ideb em
2017. Em Rio Pomba, os indices mostraram que, na rede estadual, o 9° ano do Ensino
Fundamental tinha por meta atingir 5,0° e alcancou 3,6. Ja no Estado de Minas Gerais, em
2017, a meta para o Gltimo ano do Ensino Fundamental®® era 5,0, mas obteve 4,5. Esses
nameros reforcam a necessidade de se promoverem préaticas pedagdgicas, como o projeto

Formar leitores, objeto de estudo desta pesquisa.

O recorte nos dados do Ideb justifica-se por me permitir estabelecer dialogo entre eles e as
informac@es apresentadas ao publico-alvo desta pesquisa. Em virtude desse delineamento, ndo

contemplo, aqui, outros dados estatisticos disponibilizados por esse indicador.

Devido a esse fator, esta justificativa, associada ao objetivo geral, busca “[...] criar
oportunidades que permitam o desenvolvimento [do] processo cognitivo” (KLEIMAN, 1989,
p. 7). Ao promover a alianca entre essas possibilidades, conforme propde Kleiman (1989), e a
construcdo criativa de memes, este estudo procura instigar o interesse de jovens, imersos no

universo tecnolégico as diversas leituras.

8 A prova do processo seletivo para ingresso para o IF Sudeste de Minas Gerais — campus Rio Pomba — é
composta por doze questdes com peso dois. As informacBes sobre essa avaliacdo estdo disponiveis em:
https://copese.ifsudestemg.edu.br/matricula/classificados. Acesso em: 30 mar. 2020.

® Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=1580199. Acesso em: 20 out.
2020.

10 Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado /. Acesso em: 20 out. 2020.


https://copese.ifsudestemg.edu.br/matricula/classificados
http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=1580199
http://ideb.inep.gov.br/resultado
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Apresento, a seguir, a definicdo de problema de pesquisa, em secdo que traz a dificuldade
observada no percurso trilhado pela investigacdo esmiucada nessas entrelinhas. Apos essa
definicdo, apresento as questdes que guiaram a investigacdo em busca das respostas sobre o

desenvolvimento das competéncias em leitura dos participantes do projeto Formar leitores.

1.4 Definicao do problema de pesquisa

O desafio — desenvolvimento das competéncias em leitura — que motivou esta pesquisa se
baseia na minha percepcdo de um aparente desnivel entre o grau de estudo e a proficiéncia
em leitura demonstrada por grande parte dos meus alunos nas salas de aula da escola onde
atuo. Decidi, por isso, investigar o desenvolvimento das competéncias em leitura de discentes,
partindo-se da leitura e interpretacdo que esses alunos fizeram de classicos da Literatura , ao
converté-los no género meme, a luz da Traducdo Intersemidtica, consoante Plaza (2013).

Logo, as questdes a seguir serdo o norte para este percurso:

a) quais as evidéncias de quea traducdo intersemidtica de obras classicas, que
culminaram na criagdo de memes, desenvolveram as competéncias em leitura dos

alunos?;

b) quais foram os aspectos favoraveis e desfavoraveis da estratégia de ensino?; e

c) de que forma as producdes discentes evidenciaram que os alunos foram bem

sucedidos na tarefa de apropriacéo do sentido do texto lido?

Apdbs expor o problema, apresento os objetivos que conduzirdo essa trajetoria: o objetivo geral
e os especificos, que detalham as etapas percorridas ao longo da pesquisa académica em
relacdo ao tratamento dos dados gerados no projeto de ensino objeto de estudo desta

investigacao.
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1.5 Objetivos

Nesta secdo, detalho os objetivos gerais e especificos que conduziram esta pesquisa. O
primeiro define meu proposito de estudo, esclarecendo o que desenvolvi. Isso significa que
este texto descreve a estratégia pedagdgica usada em sala de aula de dois cursos do IF
Sudeste de Minas Gerais, campus Rio Pomba, a fim de fomentar a formacéo leitora por
intermédio da teoria da Tradugdo Intersemidtica, formulada por Plaza (2013). Os objetivos
especificos, por sua vez, esmilgam os passos dados desde a execucdo das tarefas, com seus
respectivos resultados, até a elaboracdo de um quadro para analisar os dados sob a égide do

conceito de traducdo intersemidtica.

1.5.1 Objetivo geral

Alicercada em uma pratica pedagdgica de ensino norteada pelos géneros discursivos e

letramento, esta pesquisa tem por objetivo investigar o desenvolvimento das competéncias em

leitura de discentes, partindo-se das leituras e interpretacdes esses alunos fizeram de classicos

da Literatura , ao converté-los no género meme, a luz da Traducéo Intersemidtica.

1.5.2 Objetivos especificos

Constituem objetivos especificos desta pesquisa:

a) investigar, com base nas producdes discentes, como a apropriacdo de sentidos dos

classicos da literatura foi construida;

b) identificar as facilidades e dificuldades encontradas, pelos estudantes, ao longo do

processo de desenvolvimento da tradugdo intersemidtica;

C) propor categorias de analise de transcriacdo, sob a Otica da Tradugdo Intersemidtica,
para andlise das atividades produzidas por estudantes articuladas com a tematica dos

livros lidos; e
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d) verificar a potencialidade da traducdo intersemidtica como prética pedagdgica voltada

para a formacao leitora.

1.6 Metodologia

A investigacdo que se detalha ao longo desta tese tem por alicerce uma prética pedagdgica
fundamentada na formacéo leitora dos discentes matriculados na instituicdo onde ministro
aulas de Lingua Portuguesa. Dessa forma, esta pesquisa tem por objeto de estudo o projeto de
ensino intitulado Formar leitores, desenvolvido em duas turmas do Ensino Médio Técnico

Integrado do IF Sudeste do MG, ampus Rio Pomba.

Esta pesquisa, elemento de estudo na Pds-Graduacao em Estudos de Linguagens no CEFET -
MG, é conduzida pela pesquisa-agdo, metodologia guiada pela busca de solu¢do de “um
problema” (THIOLLENT, 1986, p. 14), sendo esse problema, neste estudo, o
desenvolvimento das competéncias em leitura dos alunos das turmas mencionadas. Como
afirmou Thiollent (1986, p. 9) “[...] a proposta da pesquisa-agdo [é dar] énfase a anélise de
diferentes formas de agdo.” Essas diferentes a¢Oes resultaram na producdo de duas atividades:
géneros resumo e meme e na pesquisa na web da modalidade imagem. Dessas trés tarefas,
analiso quatro aspectos: o resumo, a imagem, o meme (na concepcao remix, em que se
verifica a harmonizacdo entre a imagem e a narrativa historia) e a ironia critico-criativa (frase
que apresenta a ironia, expressao critica sobre alguma perspectiva detectada no classico). Essa
ampliacdo de observacao desse Gltimo género deve-se a dptica de composicdo do meme, neste

estudo, constitui-se de uma imagem e uma legenda.

A analise dos dados é orientada pela abordagem qualitativa-interpretativista, consoante Moita
Lopes (1994). A face qualitativa refere-se a criagdo e atribuig¢do de “[...] significados as coisas
e as pessoas nas interagbes sociais e estas podem ser descritas e analisadas, [...]”
(CHIZZOTTI, 2014, p. 28). Ja a interpretativista usara a intersubjetividade para interpretar os
dados; ou seja: os “significados construidos pelos participantes” (MOITA LOPES, 1994, p.
334) nas producbes feitas. Essa intersubjetividade direciona a interpretacdo, construida em
meio a interacdo intermediada pela subjetividade.
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1.7 Organizacédo da tese

Esta tese é composta de uma introducdo, cinco capitulos, uma consideracdo final e
referéncias bibliogréficas. Faco, a seguir, breve descri¢do do contetdo de cada secéo, visando
fornecer detalhes relevantes que esclarecam o percurso que sera delineado ao longo desta

pesquisa de doutoramento.

A introducdo expbe o tema e sua vinculagdo com meu propdsito como docente, de formar
leitores. Explicito, nessa secdo, o motivo para a escolha do grau de escolaridade, o Ensino
Médio, a ser investigado. Além do tema, esse segmento traz a contextualizacdo do estudo,
com uma breve passagem pelas teorias que fundamentam esta pesquisa; a justificativa para a
importancia deste trabalho; a definicdo do problema cuja importancia esta patente na fala de
distintos professores e explicita em indices oficiais em relacdo a leitura; os objetivos que
orientaram esta tese; e a metodologia, que se torna a linha condutora de métodos e técnicas,

tanto na préatica pedagogica, como no desenvolvimento da pesquisa em si.

No Capitulo 1, reflito sobre o ensino de Lingua Portuguesa e apresento 0s géneros
discursivos como as “correias de transmissdo” (BAKHTIN, 1997, p. 285) comunicativas.
Além de todos os géneros apresentados neste estudo serem discursivos, 0 meme, por estar
apoiado em tecnologia digital, também pode ser enquadrado como emergente. Com amparo
nessas conceituacdes, de maneira inclusiva a grade curricular, trato a leitura como
protagonista, ao lado dos contetddos curriculares, mas, infelizmente, poucas escolas estdo

organizadas para isso.

No Capitulo 2, abordo conceitos do letramento, direcionando-os para a habilidade de leitura
dentro do conjunto de préaticas sociais (SOARES, 2005), bem como desdobramentos do
letramento, como o digital, que abordam a expansdo do uso da linguagem no universo
tecnoldgico; o visual, que trata do envolvimento entre a leitura de imagens e Sseus processos
de compreensao e interpretacdo inseridas em contextos tecnoldgicos; e o remix, que se refere
as novas possibilidades de leitura e contatos entre diferentes cddigos da linguagem

remodelados dentro de um mesmo género.
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No Capitulo 3, apresento o arcabougo tedrico da tese, calcado, sobretudo, na Semidtica
(PEIRCE, 1931-58), teoria cuja fundamentacdo inspirou Plaza (2013), e a traducéo

intersemiodtica segundo (PLAZA, 2013), alicerce deste estudo.

No Capitulo 4, detalho o percurso da metodologia de pesquisa, com base nos procedimentos
da pesquisa-acdo e na abordagem qualitativa-interpretativista. Nele, descrevo o projeto
Formar leitores (documento que deu origem aos dados) e a estratégia de pesquisa, que
compreende planejamento, técnica de coleta dos dados, analise das producbes discentes,

apuracéo e discusséo dos resultados.

No Capitulo 5, analiso os dados conforme a abordagem qualitativo-interpretativista, a
Semiotica Peirceana e a Traducdo Intersemidtica, a fim de fazer emergir os frutos de todo o
estudo. Faco, também, a triangulacdo final das producgdes discentes, visando demonstrar o
resultado obtido em cada atividade de cada participante, bem como em cada etapa do projeto

de ensino.

Nas consideracOes finais, retorno aos questionamentos, respondendo-os de acordo com 0s
resultados pontuados na analise e recupero 0s objetivos, articulando-os com as conclusdes
alcancadas. Como colaboragdo para a area, proponho um quadro com critérios de transcricao
e transcriacdo intersemidtica e uma chave para as classificagdes dos niveis para possiveis
aplicacBes a outros géneros constituidos por um ou mais cddigo(s) da linguagem, como
também a utilizacdo da estratégia pedagdgica para a formacdo leitora em outros contextos
escolares. Essas contribuicdes sinalizardo a possibilidade de se utilizar a tradugéo

intersemidtica em outros campos e areas afins.
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2 O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA, O ESTUDO DOS GENEROS E A
LEITURA: O AMBIENTE DA FORMACAO LEITORA.

A linguagem

na ponta da lingua,
tdo facil de falar

e de entender.

A linguagem
na superficie estrelada de letras
sabe 14 o que ela quer dizer? [...].

Carlos Drummond de Andrade, Aula de Portugués.

Este capitulo parte da disciplina “Lingua Portuguesa”, area em que foi desenvolvido o projeto
de ensino Formar leitores!; passa por estudo sobre géneros, aborda concepgdes trabalhadas
com os participantes do projeto para a producédo de atividades como géneros resumo e meme e
se encerra com o panorama da leitura, apresentando alguns conceitos-chave para a formagéo

leitora dentro dos limites do objeto deste estudo, o projeto Formar leitores.

2.1 O Ensino da Lingua Portuguesa

Nesta secdo teco consideragcdes sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), norma que precedeu a elaboracéo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) da
Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, em 1999, constituindo-se esses documentos como
norteadores para 0 ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa, contexto no qual
desenvolvi, com meus alunos, o projeto Formar leitores. Aqui, comento, também, sobre a
Base Nacional Comum curricular (BNCC) do Ensino Médio, documento que orienta a
associacdo das diversas linguagens ao campo de uso das midias, nesta pesquisa a alianca entre

a leitura e 0 género meme, oriundo do ambiente digital.

Em 1996, foi aprovada a LDBEN, que trouxe significativas mudancas para 0 sistema
educacional, como a divisdo em dois niveis de ensino escolar: basico (composto pela

Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e superior. O médio passou a ter

11O projeto de ensino intitulado Formar leitores foi desenvolvimento e implementado com turmas dos primeiros
anos do Ensino Médio Técnico Integrado em Meio Ambiente e em Informatica do IF Sudeste de MG, campus
Rio Pomba, em 2018.
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progressiva universalizagdo, tendo carater obrigatorio e gratuito, sendo de responsabilidade,
principalmente, dos Estados, da Federacdo e do Distrito Federal. A partir da LDBEN,
surgiram os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), para padronizar e orientar a Educacéo
Basica no que tange a elaboracdo e revisdo dos curriculos. No que diz respeito a Lingua
Portuguesa, a linguagem é vista sob o viés dialdgico, imersa nas préticas sociais, em
ambientes de producdo de significados. A proposta para o ensino da lingua materna é o
“estudo’? dos géneros discursivos e dos modos como se articulam, [proporcionando] uma
visao ampla das possibilidades de usos da linguagem” (BRASIL, 2000, p. 8). No campo das
habilidades e competéncias, os PCNs enfatizam a combinag&o entre texto e contexto, no uso
da linguagem dentro das orientagdes de andlise, interpretacdo e aplicacdo dos varios sistemas

linguisticos, tendo como pilar a interacdo entre as diversas manifestacdes linguisticas.

Em 2012, apds discussdes realizadas desde 1998, foram publicadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais (DCN) para a Educacdo Béasica — mais especificamente, para o Ensino
Médio —, com o objetivo de regularizar, orientar e tracar normas em prol de uma formacéo
comum nacional. Elas tém a finalidade de aprofundar o conhecimento ja adquirido, preparar
para o trabalho e fazer com que os estudantes entendam conceitos cientifico-tecnol6gicos, a
fim de relacionar teoria e pratica. Essas diretrizes reforcam a importancia da associacéo entre
formacédo geral e preparacdo para o trabalho; integram, ainda mais, a Educagéo Profissional
como parte do Ensino Médio e reafirmam a Lingua Portuguesa como lingua materna, sendo

responsavel pela integracdo e organizacao do mundo e da propria identidade.

Em 2017, a Lei n° 13.415 estabeleceu a reforma do Ensino Médio no que tange ao curriculo,
com a intencdo de se propor uma formacao integral do educando, direcionada ao trabalho e ao
projeto de vida, englobando questdes fisicas, cognitivas e socioemocionais. Esse curriculo foi
reformulado, com incluséo de itinerarios formativos, a fim de oferecer diferentes articulagdes
segundo a importancia no quadro local, considerando-se a localizacdo do estabelecimento de
ensino. Nesse escopo, preconiza-se que o cidaddo precisa dominar 0s recursos principios

cientificos e tecnoldgicos, para se adequar a producdo moderna.

Em 2018, foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio,

visando, orientar a preparagdo do estudante para o trabalho e aprimoré-lo para o exercicio da

12 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf. Acesso em: 20 out. 2020.
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cidadania. Houve, ainda, a alteracdo da carga horéria e a proposta de articulacdo entre dois
eixos de ensino e aprendizagem: a da formacéo geral bésica e a do itinerario formativo (oferta
de curriculo flexivel de escolha a critério do estudante, que consiste na estruturacdo em areas
de conhecimento: a formac&o técnica e a profissional). A Lingua Portuguesa passou a ter a
funcdo de articulacdo e integracdo com outras modalidades da linguagem pelas quais suas

respectivas praticas e vivéncias sao significativas na midia e nos campos de atuacao social.

A primeira competéncia especifica na BNCC é um dos destaques que reforca a alianga entre a
linguagem e a tecnologia, ao declarar ser “[...] importante que os estudantes compreendam o
funcionamento e os recursos oferecidos pela tecnologia digital para o tratamento da
linguagem [...],” (BRASIL, 2018, p. 483). A seguir, exibo uma linha do tempo da disciplina
de Lingua Portuguesa no Ensino Médio desde a aprovacdo da LDBEN, em 1996, e da
BNCC, em 2018.

FIGURA 1 - Ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Médio

( 19i6 ( ( 1999 ( ( 2012 ( ( 2017 ( ( 2018 (

LEI DE DIRETRIZES E Y
BASES DA EDUCAGAO DIRETRIZES )
(LDB) - Sistema CURRICULARES
educacional em dois NACIONAIS (DCN) - BASE NACIONAL
niveis: basico Ensino Médio: associacao COMUM CURRICULAR
(Educagéo Infantil, entre formagéo geral e (BNCC) do Ensino
Ensino Fundamental e preparagéo para o trabalho. Médio: curriculo flexivel.
Ensino Médio) e Lingua Portuguesa como Lingua Portuguesa:
superior. responsavel por essa alianca entre a
y articulagéo. linguagem e tecnologia.
PARAMETROS
CURRICULARES A
NACIONAIS -
Géneros LEI N° 13.415
discusivos e REFORMA DO
distintos usos da ENSINO MEDIO -
linguagem. Formacao integral
e inclusédo de

itinerérios
formativos.

Fonte: Elaborada pela autora.

No préximo segmento, esclareco o meio como circulam os conteldos e 0s aspectos da
linguagem, os géneros, com fundamentacdo na concepcdo discursiva segundo Bakhtin (1997).
Nele, apresento conceitos que envolvem a lingua, a linguagem e o discurso. Apoiada nesse
Viés, agrego o conceito de género emergente, porque ele se associa ao ambiente tecnolégico, e

também, porque se refere ao trabalho com o0 meme na terceira etapa da estratégia pedagogica.
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Acrescento, ainda, nesta sec¢do, algumas noc¢des sobre resumo e meme, por serem contetdos

representados nas tarefas dos estudantes.

2.2 O género discursivo

Nesta secdo, destaco os conceitos de género discursivo segundo Bakhtin (1997), nocgéo
trabalhada no projeto de ensino. Além disso, abordo o conceito de género emergente, por ele
dialogar com o ambiente de manifestacdo dos memes. Posteriormente, teco consideractes
mais aprofundadas sobre os géneros resumo e meme, atividades geradoras dos dados

registrados e analisados nesta tese.

Entendo o género como uma estrutura onde as mensagens adquirem formato conforme as
caracteristicas, contetdo, variagdes da lingua portuguesa e demanda exigida pelo uso. Neste
estudo, esse contorno terd o formato de um resumo e de um meme. O primeiro, composto por
oragOes e pardgrafos que sintetizam a ideia da obra classica lida, e, o segundo, constituido
pela harmonizacdo entre a modalidade imagem e o sistema linguistico, expondo,

ironicamente, um ponto relevante do enredo .

Antes de se aprofundar nos conceitos de géneros ressalto que a “[...] a flutuagdo terminoldgica
gera diferentes leituras,” (BEZERRA, 2017, p. 18) em relacdo aos géneros entre discursivo ou
textual ndo é enfatizada neste texto. Nao tenho a intencdo de coadunar com discussdes desse

contexto sobre terminologia.

A concepcdo de discursividade bakhtiniana esta relacionada ao “querer-dizer” (BAKHTIN,
1997, p. 301) dos participantes; ou seja: no caso em estudo, no discurso apreendido e
interpretado do cléssico lido. Como explicou Bakhtin (1997, p. 301): “[...] o intuito discursivo
do locutor, sem que este renuncie a sua individualidade e a sua subjetividade, adapta-se e

ajusta-se ao género escolhido,” cujo resultado ocorre tanto no resumo, como no meme.

Para o circulo composto por Mikhail Bakhtin, Valentin VVoléchinov e Pavel Medvedev, entre

outros, define-se género do discurso como: “[c]ada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus



36

tipos relativamente estveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do
discurso” (BAKHTIN, 1997, p. 279).

Esse conceito se baseia na linguagem como instrumento principal para a realizacdo do
didlogo, porque é por meio dela que o ser humano, ser social, se vincula a outros, ao longo da
vida, estabelecendo lagos com seus intimos, bem como outros seres inseridos na convivéncia

em sociedade.

Ao aprender a lingua, em meio a uma “pratica social de interlocucdo” (BAKHTIN, 1988, p.
9), o cidaddo, em situacdo de comunicacédo, veicula, recebe ou troca informac6es. Segundo
Bakhtin: “[...] o discurso, ou seja, a lingua em sua integridade concreta e viva e ndo a lingua
como objeto especifico da Linguistica, obtido por meio de uma abstracdo absolutamente
legitima e necessaria de alguns aspectos da vida concreta do discurso” (BAKHTIN, 1997, p.
181). O discurso se situa como um evento social em que a lingua e o discurso se associam,
simultaneamente, aos seus agentes, acOes, esferas sociais e a ideologia. Esse fator culmina na
mutacdo do perfil do individuo, porque desempenha papel dialégico nessa insercao

sociointeracional.

O conceito de dialogismo desse estudioso russo fundamenta-se na relagdo responsiva
construida por meio da linguagem. Para Bakhtin (2006, p. 135), “[a] compreensdo é uma
forma de didlogo; ela esta para a enunciacdo assim como uma réplica estd para a outra no
dialogo. Compreender ¢ opor a palavra do locutor uma contrapalavra”. Esse contato ativa a
participacdo das pessoas na comunicacdo verbal, estabelecendo um ambiente de interacéo

entre a linguagem e o individuo e, portanto:

[a] verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
fisiologico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da interacdo verbal, realizada
através da enunciacdo ou das enunciacdes. A interacdo verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua (BAKHTIN, 2006, p. 123).

A interacdo torna-se o espago de construgdo de enunciados redefinidos pelos interlocutores
por meio dos atos de perguntar/responder, receber/compreender, etc.. 1sso significa que o
conhecimento e a vivéncia na lingua acontecem por meio de enunciados; ou seja: a “[...]
lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a realizam, e é também através

dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua” (BAKHTIN, 1997, p. 282). Esse
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processo se pauta por uma comunicacdo profunda entre duas vias, a exterior e a interior.
Assim, os géneros do discurso estdo inseridos na linguagem como principio dialégico e o
enunciado torna-se a unidade principal da comunicacdo. Entdo, o dialogo se estabelece de
duas formas: entre pessoas (sujeitos/interlocutores) e entre discursos (textos preenchidos de

aspectos sociais, historicos e ideolégicos).

A situacdo de producdo dos géneros discursivos esta vinculada as dimensfes e as esferas
comunicativas. De acordo com Rojo (2005), com base em Bakhtin (1997), as primeiras se
subdividem em trés: tema (conteddo, local onde perpassa a comunicacdo de cunho
ideoldgico); forma composicional (estrutura); e estilo (marcas linguisticas). As ultimas

referem-se a “[...] em dois grandes estratos: as esferas do cotidiano (familiares, intimas,
comunitarias etc.), [...] e as esferas dos sistemas ideologicos constituidos (da moral social, da

ciéncia, da arte, da religido, da politica, da imprensa etc.)” (ROJO, 2005, p. 197).

Diante desses pilares que sustentam a conceituacao dos géneros do discurso, constata-se como
as esferas e 0s meios comunicativos alteram o posicionamento do falante. Essas mudancas
foram responséaveis pelas transformacdes que os géneros discursivos sofreram. Um dos pontos
que mais contribuiram para a alteracdo dos géneros foi a tecnologia, porque, posteriormente
ao seu advento, alteracdes e surgimentos se sucederam. Dessas transformacdes tecnoldgicas

surgiram 0s géneros emergentes.

O campo tecnoldgico, com avancgos dindmicos, principalmente no que tange a interacdo on-
line, exigiu ajustes na linguagem, para atendimento das diversas formas de expressao. O
género meme é um exemplo dessas manifestacdes da linguagem oriundas dos novos meios de
comunicacdo proporcionados pela internet. Devido a esse vinculo, cumpre-me citar a nogédo
desses géneros digitais de acordo com os estudos de Marcuschi (2002, 2005, 2008), um dos

primeiros pesquisadores brasileiros a abordar esse tema.

Diante dessas inovagdes do meio tecnoldgico que ensejaram multiplas formas na linguagem, a
escola passa a ter, também, a responsabilidade de trabalhar com essas outras maneiras de se

lidar com lingua, além da norma padréo. Como comentou Guimarées:
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[a] dinamicidade presente nos géneros textuais é ainda mais acentuada nos géneros
emergentes do contexto virtual, o que permite que novos géneros digitais surjam e
ganhem espaco de forma rapida no processo comunicativo. Além disso, faz com que
alguns géneros deixem de ser utilizados em fun¢do do surgimento de opc¢des cada
vez mais modernas e com maior variedade de recursos (GUIMARAES, 2019, p. 47).

Em consequéncia dessas transformacdes tecnoldgicas, na linguagem e nos géneros textuais
em uso na internet, Marcuschi (2005, p. 13) analisa e descreve 0s géneros textuais
denominados por ele “emergentes” por estarem inseridos no “contexto da tecnologia digital.”
Esse pesquisador passa a observar “as caracteristicas de um conjunto de géneros textuais que

estdo emergindo no contexto da tecnologia digital em ambientes virtuais” (2005, p. 13).

Marcuschi (2005) justifica seu estudo apontando a importancia, a versatilidade e a competicao
travada entre meios de comunicagdes advindos da escrita ou da oralidade. A tecnologia

estava, naquele periodo — como sempre esteve! — desencadeando alteragcdes na linguagem.

Para compreender o comportamento e uso da linguagem nesse novo meio de comunicacao,
Marcuschi (2005, p. 13) propde uma “etnografia da internet”. Para esse feito, seria necessario

verificar quatro aspectos nesses géneros textuais digitais, quais sejam:

(1) s&o géneros em franco desenvolvimento e fase de fixacdo com uso cada vez mais
generalizado;

(2) apresentam peculiaridades formais préprias, ndo obstante terem contrapartes em
géneros previos;

(3) oferecem a possibilidade de se rever alguns conceitos tradicionais a respeito da
textualidade; [e]

(4) mudam sensivelmente nossa relacdo com a oralidade e a escrita, 0 que nos obriga
a repensa-la (MARCUSCHI, 2008, p. 200).

Mesmo, porém, com essas modificacbes observadas nesses novos meios de comunicacao
vinculados a internet, Marcuschi (2008, p. 202) destacou que em “todos esses géneros, a
comunicacdo se da pela linguagem escrita.” Salientou, também, que “novidades podem até
acontecer, mas com o tempo percebe-se que ndo era tdo novo aquilo que foi tido como tal”
(MARCUSCHI, 2008, p. 199). Além disso, acrescentou que, em “[...] certos casos, esses
géneros emergentes parecem proje¢does ou ‘transmutagdes’ de outros como suas contrapartes
prévias” (MARCUSCHI, 2008, p. 202). Essas afirmagdes reforcam a énfase desse
pesquisador nos estudos dos géneros textuais, como relataram Ribeiro, Rocha e Coscarelli,

nestes termos:
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[b]aseado em Bakhtin, John Swales e Carolyn Miller, Marcuschi entende os géneros
de texto como situados historica e socialmente, apresentando propoésitos especificos,
além de relativa estabilidade composicional e estilistica. Para ele, as novas
tecnologias propiciavam o reenquadramento da nocdo de género, e ndo produziam
géneros novos (RIBEIRO; ROCHA; COSCARELLLI, 2010, p. 15).

Para caracterizacdo dos géneros, sem estabelecer limites entre novo ou antigo, na midia
eletronica, Marcuschi (2005) se baseia no quadro intitulado Parametros para identificacéo
dos géneros no meio digital, com o fim de observar as seguintes dimensdes propostas por
Marcuschi (2002, p. 18): relacdo temporal (sincrona e assincrona); duracédo (indefinida, rapida
e limitada); extenséo do texto (indefinida, longa e curta); formato textual (turnos encadeados,
texto corrido, sequéncias soltas, estrutura fixa); participantes (dois, mdaltiplos e grupo
fechado); relacdo dos participantes (conhecidos, anénimos, hierarquizados); troca de falantes
(alternada, inexistente); funcdo (interpessoal, ludica, institucional, educacional); tema (livre,
combinado, inexistente); estilo (monitorado, informal, fragmentério); canal/semioses (puro
texto escrito, texto oral e escrito, texto com imagem); e recuperacdo de mensagem (gravagéo
automatica, volateis). Essas dimensdes eram verificadas em “e-mails, chats, listas de
discussdo e weblogs.” De acordo com Marcuschi (2008, p. 202), essas atividades

comunicativas eram as mais usadas no periodo em que ele pesquisou sobre esse tema.

Dessas categorias, a que corresponde ao canal/semioses, combina texto escrito e imagem,
aspecto identificado nos memes. Ocorreram, contudo, muitas alteragdes, no campo
tecnoldgico, que influenciaram o meio de se propagar a linguagem, desde a publicacdo do
capitulo Géneros textuais emergentes no contexto da tecnologia digital, de Marcuschi (2005).
Isso porque, atualmente, o género meme apresenta maior prevaléncia da modalidade imagem,
em relacdo ao texto escrito. Mesmo reconhecendo ele o uso de “integracdo de recursos
semiologicos”, “formas de semiotizagdo” e “informalidade” (MARCUSCHI, 2002, p. 16), em
seus estudos, ainda ndo ha como equiparar as caracteristicas identificadas nos géneros,

anteriormente, com as atuais, no gue tange ao género meme.

Outro ponto a ser observado no quadro Parametros para identificacdo dos géneros no meio
digital foi a identificacdo da ideia de interacdo on-line de formas sincrona e assincrona. A
primeira refere-se a atividade comunicativa “[...] que se da no tempo real (caso da
comunicagdo face a face)”, e, a segunda, “[...] a comunicagdo escrita (em geral, defasada no

tempo)” (MARCUSCHI, 2008, p. 204), mesmo sendo todas intermediadas pela internet.
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Esses aspectos de sincronicidade e assincronicidade tornam-se relevantes atualmente, entre os
anos de 2019, 2020 e 2021, porque, no final de 2019, surgiu, na China, um virus nomeado
Sars-CoV-2, causador da doenca Covid-19, que se alastrou rapidamente em todo o mundo,
causando muitas mortes. Essa pandemia provocou o fechamento de industrias, comércios e
escolas e obrigou as pessoas a se isolarem socialmente. Em consequéncia dessa adversidade, a
escola precisou reinventar meios de dar continuidade ao ensino. Um desses meios foi 0 ensino
remoto, com aulas sincronas e assincronas, em que professores alternam ou mesclam
explicagcOes curriculares de forma direta (face a face, por alguma plataforma) com e-mails
e/ou outros sistemas de comunicacdo disponiveis. A discussdo sobre o uso dos recursos
vinculados a novas Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo — TICs as alteracfes e 0
surgimento de géneros textuais, iniciada, por Marcuschi, nos anos 2000, sdo, portanto, bem
relevantes, nesse periodo, e se constituem em questdes que demandam e merecem estudos,
mas ndo nesta investigacdo, porque fogem ao escopo deste trabalho abordar problemas como
ampliacdo de oferta de acesso a internet para estudantes e escolas, investimento em recursos
tecnoldgicos, letramento digital, praticas pedagdgicas que envolvam a utilizacdo da internet,

entre outras.

Outro aspecto relevante a acrescentar encontra-se nos estudos de Aradjo (2016) nos quais ele
trata da classificacdo de um género como digital. Baseado no estudo do género discursivo
consoante Bakhtin (1997), Aratjo (2016, p. 51) afirma que: “[...] géneros e esferas sdo
conceitos que se interpenetram, porque 0S primeiros organizam as necessidades enunciativas
dos sujeitos que participam de determinada esfera de atividade.” Logo, essa movimentagao de
interpenetracdo, dependendo da esfera de comunicacdo, suscita mistura entre os géneros. Os
géneros, portanto, ndo estariam atrelados a dimensdo geografica, mas, sim, as esferas
comunicativas. Para Aradjo (2016), portanto, ndo ha géneros digitais, porque a web nao seria
uma esfera digital, porque ndo é um espaco geografico e muito menos adquire o “status de
uma instancia do discurso” (p. 53). No entendimento desse pesquisador, 0 que existem sao
géneros discursivos digitais, por estarem inseridos em “[...] um ambiente plural de profundo
poder de absorcdo que transmuta para si diversas esferas de atividade humana e, com elas,
seus géneros discursivos” (ARAUJO, 2016, p. 52).
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Como a proposta para este estudo é a articulagdo entre producdo e interpretacdo de memes, e
aproveitando as nocbes de géneros ancorados as novas tecnologias, detalho, no préximo
segmento, pontos importantes sobre esse género, contemplando desde o surgimento da

internet até a origem e a composicdo do género meme.

2.2.1 Género meme

Nesta se¢do, exponho rapido panorama sobre o surgimento da internet e do termo meme, a fim
apresentar 0 contexto em que se manifesta 0 género. Posteriormente, trato de algumas
informacBes e caracteristicas desse género, que constitui elemento central de uma das
atividades produzidas pelos participantes do projeto Formar leitores, objeto de estudo desta

investigacao.

Em 1958, o Departamento de Defesa Americano, juntamente com alguns centros
universitarios, criou a Advanced Research Projects Agency (ARPA), com o objetivo de trocar
informacdes militares confidenciais por meio de uma rede a qual somente eles teriam acesso.
Depois disso, em 1989, surge a World Wide Web (WWW), padronizando o acesso ¢ “[...]
permitindo aos usuarios conectar documentos por meio de hipertextos” (GILES, 2003, p. 263,
traducdo minha),*® com a finalidade de uniformizar o acesso, por meio de conex&o a partir de
hipertextos. Em 1991, a internet chega ao Brasil. Inicialmente, essa rede era de uso exclusivo
de algumas universidades: a Universidade Federal do Rio de Janeiro e a Universidade Federal
do Rio Grande do Sul. Somente depois houve a expansdo dessa rede para a populagdo. Por
volta de 2003, apareceu a Web 2.0, geracdo de ferramentas ligadas a comunicacao,
compartilhamento e colaboracdo. Nela, o0s usuarios sdo produtores e receptores de
informacdes; ou seja: surge a cultura partilhada. A partir desses recursos, foi possivel produzir
inimeras reformulagdes e criagdes com linguagem verbal ou ndo-verbal, como, por exemplo,

0S memes.

O vocédbulo meme foi cunhado pelo bidlogo Richards Dawkins (2007), na obra O gene
egoista, em 1976, na qual trata da selec@o natural dos genes. Para esse biologo briténico, apds

13 Tradugdo minha para: “[...] allowed users to link documents through hypertexts”.
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0s genes, surgiu um novo replicador em nosso planeta, diretamente relacionado com a cultura

humana, que é o “alimento” dessa forma de linguagem. Segundo esse cientista:

[0] novo caldo é o caldo da cultura humana. Precisamos de um nome para 0 novo
replicador, um nome que transmita a ideia de uma unidade de transmisséo cultural,
ou uma unidade de imitagdo. “Mimeme” provém de uma raiz grega adequada, mas
eu procuro uma palavra mais curta que soe mais ou menos como “gene”. Espero que
meus amigos classicistas me perdoem se abreviar mimeme para meme. Se isso servir
de consolo, podemos pensar, alternativamente, que a palavra “meme” guarda relagdo
com “memoria”, ou com a palavra francesa méme. Devemos pronuncié-la de forma
a rimar com “creme” (DAWKINS, 2007, p. 330).

Esse verbete agrega diversas formas que vdo do texto a imagem, passando pelo video, entre
outras manifestacGes. Ele representa habitos, atitudes e pensamentos da sociedade das quais
retratam o contexto comentado, sempre associados a cultura do lugar em que se prolifera. O
processo de producdo ocorre por meio de imitagcdo, que passa de uma pessoa a outra —
principalmente, via internet —, a fim de fazer releituras irénicas de situagdes propagadas em

midias digitais.

A manifestacdo memética fundamenta-se no pilar da sua sobrevivéncia. De acordo com essa
caracteristica primordial, um evento sobrevive sob trés qualidades de influéncia: longevidade,
fecundidade e fidelidade de cOpia, caracteristicas fundamentadas nos estudos dos genes de
Dawkins (2007).

Apos a publicacéo do livro de Dawkins (2007), muitos estudos surgiram sobre memes. Dentre
eles, um dos mais citados, no Brasil, € o da pesquisadora Raquel Recuero (2007), que
acrescentou mais uma qualidade de influéncia denominada alcance, em seu texto Memes em
Weblogs: proposta de uma taxonomia. Nele, essa estudiosa explica o termo: “[...] o alcance
do meme dentro da rede, ou ainda, quais os tipos de nds atinge mais, 0s que estdo mais
proximos ou mais distantes entre si” (RECUERO, 2007, p. 26). Para ela, o alcance pode ser
global: “[...] distante entre si dentro de uma determinada rede social [...]” (2007, p. 27) ou
local: memes divulgados por pessoas mais proximas, que estdo em constante interacdo. As
investigacOes atuais no Brasil, portanto, relatam quatro qualidades de influéncia: longevidade,
fecundidade, fidelidade e alcance.

Outros pesquisadores, como Blackmore (1999), por exemplo, expandiram a conceituacgao de

meme dada por Dawkins (2007), ao destacarem que esse evento tem sua centralidade na
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imitacdo, podendo ser de qualquer coisa, mas contendo um elemento crucial, o assunto; ou
seja: a interacdo com o ambiente. Fontanella (2009, p. 8) definiu 0s memes como “ideias,
brincadeiras, jogos, piadas ou comportamentos que se espalham através de sua replicacao de
forma viral e caracterizada pela repeticdo de um modelo formal basico a partir da qual pessoas
podem produzir diferentes versdes do mesmo meme”. Ja Guerreiro € Soares (2016, p. 190)
atentam-se para a continua constru¢do de conceitos atribuidos aos memes, mesmo sendo
apresentados atualmente como “[...] imagens que ora sdao postadas, sobretudo, nas redes
sociais [...] sendo elas criacGes dos proprios usuarios que mesclam uma situacdo — que obteve
destaque nas midias [...] com frases cotidianas, que juntas se complementam e acabam tendo
um significado, comumente humoristico”. Para Guerreiro e Soares (2016, p. 192), os memes

apresentam as caracteristicas expressas na Figura 2, apresentada a seguir:

FIGURA 2 — As caracteristicas recorrentes dos memes

o Conteldo .
Objetivo i Forma Funcdo Social
Proposicional

- Multimodal

- Interagir com 0s . . . . .
- Registrar histérias || (incorporagdo || - Mostrar ideclogias

participantes

sociais e culturais, de diferentes sociais
(representados e ) _
! : contextos atuais modos incorporadas
interativos) g
semioticos)

Fonte: GUERREIRO; SOARES, 2016, p. 192.

Essa Figura 2 destaca o papel interativo que o género meme apresenta, bem como a
vinculacdo de conteddo com as informacdes divulgadas pela midia na atualidade. Outro
enfoque dessa figura é a combinacdo de enunciados tanto do sistema verbal quanto do néo-
verbal, além da exposicdo ideoldgica associada a critica, humor e/ou ironia, entre outros

aspectos.

A etapa do projeto de ensino destinada a geracdo do meme seguiu a orientacao de producéo de
um género contendo imagem e legenda, harmonizadas, com o intuito de representacdo do
sentido do classico lido. Essa legenda exibe a ironia critico-criativa, uma sintese e analise
simultaneas de uma parte do enredo. Isso significa que a sintese refere-se ao flagrante,

registro de um momento especifico; e a analise se direciona ao estudo meticuloso desse
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momento apreendido do texto, construida de forma criativa. O género meme, proposto como
tema para atividade para os participantes, apresenta as seguintes caracteristicas:

QUADRO 1 - Caracteristicas dos memes em relacdo a obra classica

Obijetivo Contelido Forma Funcdo Social Estrutura

Proposicional

Dialogar com o Expressar o sentido dos  Representacdo Expor a Imagem

livro  selecionado classicos da literatura remixada 14 de apropriacdo da Legenda (ironia

para a leitura. com a tematica sobre semioses. narrativa por meio  critico-criativa)
viagem. de sintese.

Fonte: Elaborado pela autora.

Tendo comparado a Figura 2, sugestdo de Guerreiro e Soares (2016) com a minha proposta de
caracterizacdo, apresento as seguintes diferencas: a) acrescento uma coluna relativa a
estrutura do género meme, j& que ha diversos modos de geracdo: com apenas uma imagem,
com imagens remixadas, ou com imagem e legenda. A exposta estd em consonancia com as
orientacdes dadas aos participantes; e b) direcionei 0s conceitos dos outros elementos da
Figura 2, para estarem de acordo com as etapas do projeto Formar leitores. Logo, as
defini¢cBes desses aspectos precisardo sempre estar alinhadas com o género trabalhado e com o

proposito da pratica pedagdgica.

Sendo assim, ha dois aspectos principais que caracterizam o género meme: a reutilizacdo da
imagem, porque ela € extraida de um contexto e aplicada a outro por meio de remixagem,
desde que o leitor conhega o contexto de origem da imagem; e a mensagem irdnica, que pode
ser transmitida por intermédio de uma legenda ou pela propria imagem. Em outras palavras: o

gue faz um meme ser um meme € a juncao dessas duas caracteristicas:

14 Remix refere-se a montagem constituida por elementos tanto do universo digital quanto do analégico, em que
ha articulacdo entre itens antigos e atuais, resultando alterages no seu significado.
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QUADRO 2 — Caracteristicas principais para determinacao de um meme

Reutilizagcdo de uma imagem por meio de remixagem + mensagem irénica = meme

Fonte: Elaborado pela autora.

A ironia critico-criativa foi inspirada na visdo critico-criativa segundo Plaza (2013). Ela se
insere na concepcdo de flagrante de um momento em forma de sintese e, a partir desse recorte
(flagrante), o discente deve elaborar e expressar um pensamento associativo entre 0S
contextos do livro e social, baseado em operac@es de criacdo, invencao e critica, expondo uma
analise (percepcéo pessoal) sobre acontecido. Apresento explicagdes aprofundadas, nesse

sentido, no Capitulo 4, que se refere a Teoria da Traducdo Intersemiotica.

Em 1998, Joshua Schachter cria o site memepol, segundo Barbosa (2017, p. 10), local em que
se compartilhavam links tanto de conteudos virais como de outros aspectos. A partir dos anos
2000, Jonah Peretti, conforme comenta Barbosa (2017, p. 10), recupera 0 termo meme,
definindo-o como informacg6es divulgadas pela internet. De acordo com Barbosa (2017, p.
11), meme “[p]ara ser classificado assim, € necesséario que a piada tenha sido assimilada,
retrabalhada ou ‘customizada’ por outros internautas.” A principal marca de um meme € ser

remixado (remodelado).

Em alguns sites, como o Techtudo®®, entende-se que o primeiro meme propagado pela internet
foi um bebé dangando (Figura 3), em 1996. A fama desse video animado era repassada por
meio de e-mails, haja vista que ainda ndo existia YouTube, nessa época. Outros, como o site
Vice,*® creem que seja uma tirinha (Figura 4) publicada na revista The Judge, da Universidade
de lowa, em 1921. Ela apresenta humor, imagem e legenda. Posteriormente, apareceram

inimeros sites como espacos disseminadores desse tipo de cultura.

15 Disponivel em: https://www.techtudo.com.br/noticias/noticia/2011/07/0s-primeiros-memes-da-internet-
conheca-0s-primeiros-grandes-hits-da-web.html. Acesso em: 20 mar. 2020.

16 Disponivel em: https://www.vice.com/pt/article/mbxkwy/meme-expectativa-versus-realidade-
1921https://www.vice.com/pt/article/mbxkwy/meme-expectativa-versus-realidade-1921. Acesso em: 20 mar.
2021.


https://www.techtudo.com.br/noticias/noticia/2011/07/os-primeiros-memes-da-internet-conheca-os-primeiros-grandes-hits-da-web.html
https://www.techtudo.com.br/noticias/noticia/2011/07/os-primeiros-memes-da-internet-conheca-os-primeiros-grandes-hits-da-web.html
https://www.vice.com/pt/article/mbxkwy/meme-expectativa-versus-realidade-1921https:/www.vice.com/pt/article/mbxkwy/meme-expectativa-versus-realidade-1921
https://www.vice.com/pt/article/mbxkwy/meme-expectativa-versus-realidade-1921https:/www.vice.com/pt/article/mbxkwy/meme-expectativa-versus-realidade-1921
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FIGURA 3 - Bebé dancando

Fonte: CRESPO, 2011.

FIGURA 4 — Aparéncia

How you THINK You Look How you meALLY LoOK.
WHEN A FLASHLIGHT IS TAKEN.

Fonte: MUFSON, 2018.

No Brasil, tornou-se dificil indicar o primeiro meme divulgado, devido a sua répida
proliferacdo. De acordo com Barbosa (2017, p. 11), os primeiros mais conhecidos no Brasil
foram “Luiza, que esta no Canada” e “Fica, vai ter bolo”, disseminado no extinto Orkut. H4,
porém, divergéncias entre sites e pesquisadores, em relacdo ao periodo e a qual teria sido o
primeiro meme a surgir. O fator que reforca essa incerteza € a velocidade com que as

informacdes séo propagadas na rede.
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Para alguns sites, os memes mais divulgados no Brasil foram “Nazaré Confusal” (Figura 5) e
“Inés Brasil'®” (Figura 6). Ao observa-los, detecta-se diferenca na estrutura, pois, no primeiro,
hd a exibicdo de imagens remixadas (uma imagem sobre a outra; ou seja: Sao
justapostas/remodeladas) entre a atriz e as representacfes matematicas. 1sso mostra a énfase
da mensagem baseada na modalidade visual. J& na Figura 6 a demonstracdo se fundamenta na
remixagem dos diferentes codigos da linguagem, verbal e ndo-verbal, visto que a legenda

desempenha papel esclarecedor do sentido da imagem.

Figura 5 — Nazaré Confusa
NAZARE CONFUSA

Fonte: ADOGLIO, 2020.

Figura 6 — Inés Brasil

Inés Brasil

Fonte: RAMOS, 2017.

e Disponivel em: https://scinova.com.br/memes-e-uma-breve-historia-sobre-o0-poder-da-
sintese/#:~:text=De%?20acordo%20com%20um%?20levantamento,Universidade%20de%20lowa%2C%20em%20
1921. Acesso em: 20 mar. 2021.

18 Disponivel em: https://canaltech.com.br/memes/no-dia-nacional-do-meme-relembre-alguns-classicos-da-
internet-93626/ . Acesso em: 20 mar. 2021.


https://scinova.com.br/memes-e-uma-breve-historia-sobre-o-poder-da-sintese/#:~:text=De%20acordo%20com%20um%20levantamento,Universidade%20de%20Iowa%2C%20em%201921
https://scinova.com.br/memes-e-uma-breve-historia-sobre-o-poder-da-sintese/#:~:text=De%20acordo%20com%20um%20levantamento,Universidade%20de%20Iowa%2C%20em%201921
https://scinova.com.br/memes-e-uma-breve-historia-sobre-o-poder-da-sintese/#:~:text=De%20acordo%20com%20um%20levantamento,Universidade%20de%20Iowa%2C%20em%201921
https://canaltech.com.br/memes/no-dia-nacional-do-meme-relembre-alguns-classicos-da-internet-93626/
https://canaltech.com.br/memes/no-dia-nacional-do-meme-relembre-alguns-classicos-da-internet-93626/

48

Esses exemplos evidenciam que 0os memes podem ser representados apenas por uma imagem,
por imagens remixadas ou por imagens e legendas. Isso significa que ha variacdo da forma
como a mensagem é transmitida. O aspecto principal desse género, porém, é a vinculacéo dele
com a ideia de compartilhamento; melhor dizendo: para ser um meme, & preciso ser
propagado, multiplicado pela internet. Trata-se, portanto, de um género dependente das

ferramentas tecnoldgicas, para sua producéo e disseminag&o.

Além da producdo do género meme, atividade adotada como dado nesta pesquisa, 0 género
resumo também foi uma das atividades realizadas no projeto no ensino. Essa tarefa representa
0 primeiro contato entre os textos dos classicos literarios e as produgdes dos participantes.

Logo, no préximo segmentodetalho informacdes sobre o resumo.

2.2.2 Género resumo

O primeiro passo, a fim de os discentes entenderem os contetdos dos livros lidos, foi a
producdo de resumos. Esse género foi escolhido por possibilitar aprofundamento maior nos
contetidos das obras. O proposito dessa producgdo foi a demonstracdo do entendimento que 0s
discentes tiveram das narrativas. Nesse processo, possibilitou-se a organizacao das ideias em
referéncia as obras em forma de registro verbal. A etapa inicial da estratégia, portanto, tinha
por objetivo registrar a primeira assimilacdo por meio do codigo verbal, sistema mais
trabalhado pela escola e pelo aluno. Esse registro tinha dois destinatéarios: a professora e o
préprio discente. Para a docente, seria uma forma de manifestacdo do pensamento do aluno
em relacdo ao conteddo da narrativa; e, para o estudante, seria a oportunidade de verificar sua

apropriacdo no que diz respeito ao sentido da obra.

De acordo com Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2005, p. 91), o resumo se define como
“[...] a apresentagdo concisa dos conteudos de outro texto (artigo, livro, etc.), que mantém
uma organizagdo que reproduz a organizacdo do texto original, visando informar o leitor
sobre esses contetdos e cujo enunciador é outro que ndo o autor do texto original”. Eu

entendo o resumo como a exposi¢do da percepc¢do sobre um assunto, de forma sintetizada.
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Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2005, p. 93) compreendem 0 género resumo como
“género de texto”, porque a sua definicdo, consoante Bakhtin (1997), inclui enunciados que
sofrem variagdes de acordo com as demandas sociais do meio em que o individuo esta
inserido. Essa constatacdo reafirma a linha de estudo fundamentada entre os limites do género

discursivo, segundo Bakhtin (1997).

Dentre variados tipos de resumos, o resumo escolar contém caracteristicas oriundas do
contexto da escola. Um aspecto relevante desse contexto escolar é a utilizacdo do processo
avaliativo. Esse viés revela alguns atributos necessarios, como resumo sustentado por grande
conexdo com o original, incentivo a producdo autdbnoma e motivacdo para exposicdo de

pontos de vistas, entre outros.

Para realizar o resumo, é necessario seguir algumas etapas, como ler, compreender, sumarizar,
esquematizar e produzir o resumo com base no texto lido. Em outros termos: é a escrita de um
outro texto, com as sentencas do leitor-escritor, fundamentado na composicéo original. Essa

producdo se torna o registro da sua compreensao do que leu.

A reorganizagdo do conteido de um texto, ao se resumi-lo, engloba estruturagdes em dois
vieses: a microestrutura e a macroestrutura. A primeira refere-se a extracdo de informacgdes do
texto-base; ela articula operacdes em nivel de coeréncia local. A segunda direciona-se ao
alcance global; nessa ultima etapa acontecem inferéncias rumo a compreensdo total da
composigdo original. Em outras palavras: enquanto da microestrutura se extraem as
informacdes locais mais importantes, a macroestrutura organiza os dados, a fim de obter um
sentido geral da obra lida. Essas acGes sdo interligadas, ja que, ao se resumir, parte-se de

estratégias de microestruturas em direcdo a macroestrutura.

Resumir ou sumarizar, segundo Van Dijk (1978), implica reduzir as informacdes de um texto,
ao caracterizar informes como essenciais e secundarios. Esse autor prop6s algumas estratégias
para a sumarizacao, a fim de direcionar o leitor-escritor, denominadas macrorregras.

Essas macrorregras sdo compostas pelas seguintes estratégias, segundo Van Dijk (1978):

1%) apagamento — refere-se ao apagamento de informag6es desnecessarias;
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2% selecdo — concerne a escolha dos informes mais importantes;

3%) generalizacao/substituicao — diz respeito a substituicdo de nomes em geral por uma

nomeacao so; e

4%) construcdo/integracdo — emprego de uma oragdo associativa em lugar de varios

periodos com um mesmo tema.

Apesar do atendimento de todos 0s quesitos anteriormente mencionados, a agdo crucial para a
escrita de um resumo € a leitura atenta, a fim de compreender bem o contetdo do livro.
Associada a uma boa leitura estdo a identificacdo dos organizadores textuais, das relacdes de
ideias construidas ao longo do enredo, a demarcacdo da voz do autor, a producdo de
inferéncias, a interpretacdo do pensar do escritor, a atribuicdo de valores aos integrantes da
narrativa e o0 uso de sinbnimo e expressoes substitutivas, bem como saber fazer uso das regras

e convencdes gramaticais da lingua em que se faz o resumo.

Escrever um resumo significa, portanto, articular inimeras tarefas interpretativas, gramaticais,
coesivas e de coeréncia, entre outros aspectos linguisticos. Além disso, o resumo possibilita a
construcdo da percepcao avaliativa, ja que o proprio estudante se torna capaz de comparar a

sua producdo, com a obra lida.

Na proxima secdo, mostro a importancia da leitura para a vida dos cidaddos, bem como o
cenario dessa questdo em algumas diferentes faces: a leitura, visdo geral e a literéria,
ambientes de origens dos classicos lidos; documentos oficiais e pesquisas académicas. O

recorte dessas perspectivas se concentra no &mbito do Ensino Médio.

2.3 A leitura

Nesta secdo, tragco um percurso que tem como elemento principal a leitura. Ela esta
subdividida da seguinte forma: a primeira parte versa sobre conceitos da leitura para

apropriacéo de sentidos, pilar desta pesquisa com a meta de formar leitores; a segunda aborda
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nogdes da leitura literéria, ponto de partida da realizacdo do projeto Formar leitores, j& que 0s
livros lidos pelos alunos sdo classicos literarios; a terceira, por seu turno, trata dos
documentos oficiais, registro oficial orientador das disciplinas curriculares, neste estudo, a
lingua portuguesa, ambiente da formacdo leitora; e, por fim, a quarta aborda pesquisas
académicas que tém por tema a leitura realizada visando formar leitores, a traducdo
intersemiodtica com inten¢do educativa e o uso de memes com proposito pedagdgico

subordinado a leitura.

2.3.1 A leitura como apropriagdo de sentidos do mundo e da palavra

Neste segmento, abordo os conceitos da leitura direcionados a intencdo de formar leitores,
tema desta tese. Pesquisadores destacados consideram a leitura como apropriacdo, acesso,
prética social, atribuicdo de significados, como experiéncia de vida anterior a aquisicdo da
palavra. Essas caracteristicas mostram as diferentes perspectivas para se ler, compreender e

interpretar o texto lido.

Para ser um leitor, é necessario que o individuo seja capaz de unir a leitura do mundo a da
palavra e, a partir dessa acdo, compreender o sentido extraido dessa atividade. Conforme
afirma Freire (1999, p. 11): “[a] leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e

realidade se prendem dinamicamente”.

O sentido dessa leitura é construido de acordo com a perspectiva de cada pessoa. Esses
significados sdo sustentados pelas diversas interacdes e aquisicdes, porque, como defende
Manguel (1997, p. 21-22): “[€] o leitor que deve atribuir significado a um sistema de signos e
depois decifra-lo. Todos lemos a nds e ao mundo a nossa volta para vislumbrar 0 que somos e

onde estamos. Lemos para compreender, ou para comegar a compreender”.

Petit define a leitura como “[...] um meio para se ter acesso ao saber, aos conhecimentos
formais e, sendo assim, pode[r] modificar as linhas de nosso destino escolar, profissional e
social” (2009, p. 61). Ja para Chartier (1999, p. 77): “[a] leitura é sempre apropriacgdo,

inven¢ao, produgdo de significados”. Para Cafiero e Coscarelli (2013, p. 19): “[a] leitura é
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também um processo coletivo, é uma pratica social, resulta de constru¢des que foram sendo
realizadas ao longo da historia e da cultura de uma sociedade”. Para Fischer (2006, p. 7), “[a]
leitura desafia, capacita, encanta e enriquece”. Entendo a leitura como um caminho pelo qual
se processam aquisicbes de informacbes e construcdo de sentidos que, associados as

experiéncias humanas, se transformam em bem cultural e pessoal.

A apropriacdo da leitura, porém, pode ser problematica para os alunos, como demonstram 0s
indices do Ideb de 2017 e 2019. Devido a isso, retomo o objetivo descrito nessa composicao:
0 de sugerir uma pratica pedagdgica para promover o desenvolvimento das competéncias em
leitura dos alunos participantes do projeto de ensino Formar leitores e, por meio dessa
estratégia, oferecer um instrumento que permita, nos termos de Petit (2009, p. 19), “[...] por
meio da leitura [...] ajuda[r] a se construir, a imaginar outras possibilidades, a sonhar” e,
ainda, apontar caminhos que mostrem as outras faces da leitura e seus beneficios, como relata
Freire (1999, p. 21); in litteris:

[...] a percepgdo critica do que é cultura, pela compreensdo da pratica ou do trabalho
humano, transformador do mundo. No fundo, esse conjunto de representaces de
situagBes concretas possibilitava aos grupos populares uma “leitura” da “leitura”
anterior do mundo, antes da leitura da palavra. Esta “leitura” mais critica da “leitura”
anterior menos critica do mundo possibilitava aos grupos populares, as vezes em
posicdo fatalista em face das injusticas, uma compreensdo diferente da sua
indigéncia. E neste sentido que a leitura critica da realidade, dando-se num processo
de alfabetizacdo ou ndo € associada sobretudo a certas préaticas claramente politicas
de mobilizacéo e de organizagéo.

Segundo Chartier (1999, p. 77):

[a] leitura é sempre apropriacdo, invencdo, producdo de significados. [...] O leitor é
um cagador que percorre terras alheias. Apreendido pela leitura, o texto ndo tem de
modo algum — ou ao menos totalmente — o sentido que lhe atribui seu autor, seu
editor ou seus comentadores. Toda a historia da leitura supde, em seu principio, esta
liberdade do leitor que desloca e subverte aquilo que o livro Ihe pretende impor. Mas
esta liberdade leitora ndo € jamais absoluta. Ela é cercada por limitagdes derivadas
das capacidades, convengdes e habitos que caracterizam, em suas diferencas, as
praticas de leitura. Os gestos mudam segundo os tempos e lugares, os objetos lidos e
as razdes de ler. Novas atitudes sdo inventadas, outras se extinguem. Do rolo antigo
ao codex medieval, do livro impresso ao texto eletrnico, vérias rupturas maiores
dividem a longa histéria das maneiras de ler. Elas colocam em jogo a redagdo entre
o corpo e o livro, os possiveis usos da escrita e as categorias intelectuais que
asseguram sua compreens&o.

Fischer (2006, p. 8), por sua vez, afirma que “[...] a leitura ¢ uma aptidao natural. [...] a

leitura desenvolveu-se com a compreensdo mais profunda pela humanidade dos recursos
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latentes da palavra escrita. [...] a historia da leitura envolveu estagios sucessivos de

amadurecimento social. [...] leitura é impressdo. [...] a leitura é para sempre”.

Com base nessas concepcdes, busco direcionar o encontro dos estudantes das duas turmas do
IF Sudeste de Minas Gerais, campus Rio Pomba, com a apropria¢do do sentido da obra lida,
porque acredito que a “[...] formagdo de leitores autdnomos envolve uma série de habilidades

e competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo dos anos na e pela escola” (BRASIL,

2008, p. 7).

Inseridas nessa perspectiva de desenvolvimento da formagdo leitora “na e pela escola”
(BRASIL, 2006, p. 7), as acdes para concretizacdo do projeto relatado nesta tese partem da
leitura literaria. Esse recorte foi feito em razdo da lista elaborada conforme as sugestfes do
livro didatico da disciplina “Lingua Portuguesa”; foi, portanto, norteada pelos classicos da

Literatura indicados para os primeiros anos do Ensino Médio.

Devido a partida da leitura proveniente dos classicos da literatura, alinhavo algumas
conceituacdes desse ambito. A escolha dessa area se justifica por se constituir em fonte rica
de manifestacdo da linguagem e representacdo cultural. Realizo um passeio pelos pontos que
se vinculam as obras indicadas na primeira fase do projeto de ensino que é objeto de estudo

desta tese.

2.3.2 A leitura literaria como ponto de partida para a formacao leitora

Antes de introducdo neste valioso campo do saber, que € a Literatura, expresso meu respeito a
ela, pelo seu importante papel de manifestacdo da cultura. O trabalho realizado no projeto
Formar leitores, partindo da leitura literaria, perpassando pela elaboragéo de um resumo, pela
pesquisa na internet em busca de uma imagem que dialogasse com o contedo do classico
lido, finalizando com a geragdo do meme, como representagéo do sentido do texto, ndo tem a
intencdo de depreciar. Entendo justificar-se esse uso de obras classicas por possibilitarem ao
aluno acesso a essa preciosa fonte de conhecimento, ja que a escola é um dos principais
ambientes e agentes provedores de instrumentos para promoc¢do de conhecimento, com acgao

formadora, reflexiva e transformadora, em varios sentidos.



54

Este segmento aborda aspectos que tangenciam a literatura no contexto da formacéo leitora.
N&o ha intencdo de aprofundamento de conceitos pilares dessa area, porque ela ndo € a base
desta proposta de estudo. Visito o conceito de leitura literaria por ser o campo em que
contempla os classicos lidos pelos participantes do projeto Formar leitores. Em outras
palavras: passarei pela leitura literaria porque ela foi o ponto de partida para as leituras

propostas para a pratica pedagdgica.

A Literatura exerce papel fundamental para a formacéo leitora, por meio do processo de
articulacdo entre o leitor e os textos existentes, oportunizando-lhe acesso a conhecimentos
acerca da condi¢do humana, de maneira que “[...] aquele que a 1€ e a compreende se tornara
ndo um especialista em analise literaria, mas um conhecedor do ser humano [...]”
(TODOROV, 2009, p. 52). Isso porque, partindo-se da leitura de textos literarios para outros
tipos de leitura, pode-se ampliar e combinar dois mundos: o da literatura e o do convivio do

educando.

Na escola, cumpre a Literatura desempenhar um mix de funcGes: divulgar e promover
informagdes, experiéncias, ciéncia de tradicOes, liberdade e prazer, entre outras. A
importancia central dessa area € formar leitores para atender as diversas demandas sociais.
Como afirma Cosson (2009, p. 26): “[n]Jo ambiente escolar, a literatura € um locus de
conhecimento e, para que funcione como tal, convém ser explorada de maneira adequada. A

escola precisa ensinar o aluno a fazer essa exploragao”.

A leitura é literaria, segundo o Glossario Ceale,

[...] quando a acdo do leitor constitui predominantemente uma pratica cultural de
natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma interacéo prazerosa. O gosto
da leitura acompanha seu desenvolvimento, sem que outros objetivos sejam
vivenciados como mais importantes, embora possam também existir. O pacto entre
leitor e texto inclui, necessariamente, a dimensdo imaginaria, em que se destaca a
linguagem (CEALE, 2014).

Essa leitura literaria possibilita construir e negociar sentidos individuais e coletivos, num “[...]
processo de apropriacdo da literatura enquanto construgéo literéaria de sentidos” (COSSON,
2014, p. 25). Essa atividade consiste em se apropriar, em meio a interacdo social, de sentidos

extraidos de diversos textos, dentro do universo conhecido como literario.
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Essas composicOes, caracterizadas como literarias, sdo constituidas por inimeras vertentes,
géneros e escolas literarias, entre outras perspectivas. Ndo foi foco do projeto de ensino,
porém, participar da discussao sobre trabalhar ou ndo com os autores de obras canbnicas. A
sua énfase limitou-se a conduzir o discente & leitura; ou seja: desenvolver as competéncias em

leitura, articulando o mundo literario e o do aluno, para instigar o interesse discente.

A leitura, principalmente na escola, adquire papel formativo, mesmo sabendo-se que ha outros
espacos de formacdo. A questdo da formacdo perpassa varias sugestdes e indica¢fes, como
afirma Cosson (2014, p. 46-47): “[...] lemos diversos e diferentes textos [...]; lemos de
diversos modos [...]; lemos para conhecer o texto que nos desafia e que responde a uma

demanda especifica [...]; avaliamos o que lemos [...]; lemos para aprender a ler [...].”

Dentro desse ambiente formativo, marcado por vérias recomendacfes, a leitura literéria
articula trés elementos importantes: o texto, o contexto e o intertexto. O primeiro, sem fazer
associacfes com o seu suporte, segundo Marcuschi (2008, p. 71-72), “[...] é o resultado de
uma acao linguistica cujas fronteiras sdo em geral definidas por seus vinculos com o mundo
no qual ele surge e funciona”. Ja o segundo seria “[...] o ambiente da interacao, [...] condigdes
sociais e culturais em que a interacao acontece” (COSSON, 2014, p. 57). O ultimo seria “[...]
a relacdo entre texto ou mais precisamente o reconhecimento de que um texto é sempre
resultado de um dialogo com outros textos” (COSSON, 2014, p. 60).

Segundo Rildo Cosson, o processo de leitura é constituido por trés etapas, a saber:

Antecipacdo: [...] operacGes que o leitor realiza antes de penetrar no texto
propriamente dito. [...] Elementos que compfem a materialidade do texto, como a
capa, o titulo, o nimero de péginas entre outros. Decifracdo: familiarizacdo entre o
leitor e as palavras contidas no texto. De acordo com o grau de letramento do
individuo € o que se determina o relacionamento com o significado e o contexto
envolvido. Interpretacédo: [...] relages estabelecidas pelo leitor quando processa o
texto (COSSON, 2009, p. 40-42).

Essas etapas foram guias para o inicio do projeto Formar leitores, além de serem pontos
relevantes para os passos dados, uma vez que a maioria dos participantes fez a selecdo do
classico a ser lido pela sua quantidade de paginas, etapa de antecipacdo descrita por Cosson
(2009). Em outras palavras: a partir das sugestdes do livro didatico, elaborei uma lista sobre a

tematica de viagem com sete classicos da Literatura, para os alunos selecionarem o que
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desejariam ler: Os Lusiadas, de Camdes; Auto da barca do inferno, de Gil Vicente; Moby
Dick, de Herman Melville; O velho e o mar, de Ernest Hemingway; A divina comédia, de
Dante Alighieri; A jangada de pedra, de José Saramago; Cem dias entre céu e mar, de Amyr
Klink. Dessa lista, cada estudante escolheu uma obra para ler e fazer as atividades propostas

pela préatica pedagogica.

Disponibilizo outras informacdes relacionadas as leituras e aos procedimentos realizados no
ambito do projeto Formar leitores, objeto de estudo desta tese, na se¢do de metodologia de
pesquisa. Dessa forma, continuando o percurso da leitura, teco, a seguir, algumas
consideragOes sobre documentos oficiais, a fim de mostrar o que preconizam sobre esse

assunto, no que diz respeito a area de lingua portuguesa.

2.3.3 A leitura nos documentos oficiais

Este segmento tem por objetivo tracar uma breve trajetoria do sentido dado a leitura em
documentos oficiais. Busco conhecer a atencdo atribuida a leitura, no &mbito da disciplina
“Lingua Portuguesa”, na perspectiva oficial. O ponto de partida € a LDBEN, de 1996. Esse

recorte parte da ideia de visitar temas mais recentes sobre esse assunto.

A LDBEN/96 apresenta a visdo de articulacdo da linguagem em que lingua portuguesa,
gramadtica, literatura e leitura sdo componentes de uma mesma arquitetura. Outras
perspectivas trazidas pela LDBEN/96, como no seu artigo 22, com a inclusdo do exercicio da
cidadania e progresso no trabalho na formacdo do educando; com o seu artigo 26, no
direcionamento para um curriculo diversificado, conhecedor da realidade dos mundos fisico e
natural, social e politico, enfatico na localidade e na regionalidade; e com o seu artigo 27, na
ciéncia dos direitos e deveres, no respeito ao bem comum e no dever de uma postura
democratica. Em outras palavras: a escola precisa formar o individuo para estar apto a exercer

o0s diversos papeis exigidos dele pela sociedade.

Homologados em 2000, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM)
constituem um conjunto de documentos cuja fundamentagcdo se sustenta na diversidade da

linguagem. A intencdo dos PCNEM, para o professor, é orientar a sua pratica docente; para o



57

discente, isso implica garantir o usufruto de conhecimentos que o conduzam ao exercicio
efetivo da cidadania. No que tange a leitura, ela se torna protagonista, ja que a gramatica, a
literatura e a producdo de textos estdo subordinadas a ela, sendo o texto compreendido como
portador de multiplicidade dialégica de significados e diversidade de formas, estilos e
variedades linguisticas, como também representante de diferentes esferas de comunicacéo.
Nesse contexto, h4 a proposta de articulacdo entre discursos, ideologias, contexto socio-
histérico e intertextualidade, em busca da compreensdo da lingua como instrumento

disponivel para diversas possibilidades de usos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), provenientes da indicacdo
da LDBEN/96, sdo normas responsaveis por “[...] orientar a organizacdo, articulacdo, o
desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagdgicas de todas as redes de ensino
brasileiras” (BRASIL, 2013, p. 6). Essas diretrizes funcionam como estimulos para as
institui¢des elaborarem “[...] politicas de gestdo e projetos politico-pedagogico [que
promovam] acesso, permanéncia e sucesso” (BRASIL, 2013, p. 5). A leitura também recebe
uma atencdo fundamental nas DCNEM, segundo Brasil (2013, p. 178): “IV - valorizagdo da
leitura ¢ da produgdo escrita em todos os campos do saber”. Observamos, no entanto, a
separagdo entre as areas da leitura e da escrita na indicacdo do documento. Isso reflete a
importancia de ambos 0s campos, em suas respectivas dimensdes, porque ha uma visdo de
conexdo entre eles, mas ha o respeito a funcionalidade de cada um, numa relacdo de
interdependéncia. Logo, a indicacdo de um curriculo que contemple a interdisciplinaridade,
em que haja integracdo entre os conteldos, a Lingua Portuguesa é tida com um dos
instrumentos articuladores das outras disciplinas regidas por dois elos da linguagem: a leitura

e a escrita.

A BNCC relativa ao Ensino Médio foi publicada em 2018. De acordo com esse documento, a
Base tem por objetivo definir “[...] o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo basica” (BRASIL, 2018, p. 7). Estd fundamentada em trés premissas, para se
reduzir a desigualdade entre regides e classes sociais e tem a fungdo de promover a
“igualdade”, para que o0 ingresso e a permanéncia do estudante na escola sejam concretizados;
tem como planejamento didatico-pedagdgico o reconhecimento da “equidade” dentro de

diferentes necessidades; tem por responsabilidade considerar a “diversidade” cultural de um
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pais-continente, ja que existe multiplicidade de caracteristicas linguisticas, raciais e culturais.
A BNCC indica a articulagdo da linguagem com tecnologias digitais, com a Arte, a Educacéo
Fisica, a Semidtica; ou seja: com a multiplicidade de linguagens existentes atualmente. Esse

documento sugere o desenvolvimento da aprendizagem e habilidades subordinadas a/ao:

[...] complexidade das praticas de linguagem [...]; consolidacdo do dominio dos
géneros discursivos/textuais [...]; aumento da complexidade do texto lido [...]; foco
maior nas habilidades envolvidas na reflexdo sobre textos e préticas [...]; atencdo
maior nas habilidades envolvidas na producdo de textos multissemidticos [...];
incremento da consideracdo das praticas da cultura digital [...]; ampliacdo de
repertério, considerando a diversidade cultural [...]; inclusdo de obras da tradicdo
literaria brasileira e de suas referéncias ocidentais [...] (BRASIL, 2018, p. 499-500).

Pelas indicagdes da BNCC, constata-se que a leitura estd fundamentada em géneros
representantes da multiplicidade da linguagem e diversidade cultural. Esse documento atenta-
se as diferentes combinacdes dos géneros e suas complexidades de producdo e uso. Segundo
essa Base, a escola tem o dever de oferecer condicdes para o estabelecimento de contatos
entre o aluno e a leitura, com a finalidade de proporcionar aproximacgdo entre a variedade
linguistica presente ou ndo nos variados textos literarios e a pratica pedagogica aqui descrita é

um dos exemplos do que se pode fazer sob essas orienta¢es da BNCC.

No proximo segmento, teco consideragdes sobre uma breve pesquisa no Catalogo de Teses &
Dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), a
fim de fazer um levantamento sobre investigacGes que tratem de leitura e formacao leitora,
género meme e traducdo intersemidtica. Essa busca se mostrou necessaria para compreender

as formas como outros pesquisadores abordam o assunto aqui abordado.

2.3.4 A formacdao leitora nas pesquisas académicas

Nesta secdo, evidencio trabalhos que constam no Catalogo de Teses & DissertacOes da
Capes, com um levantamento das pesquisas que abordem tradugdo intersemidtica utilizada
para fins educativos e a producdo de memes com a finalidade de formagéo leitora. Exponho
também, um quadro comparativo dos textos encontrados, a fim de examinar as diferencas e

semelhangas entre eles e meu estudo.
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As investigacdes expostas nesta tese pertencem a instituicdes publicas de Ensino Superior
situadas na regido Sudeste do Pais. Esse recorte geografico se justifica pela localizagdo do
estabelecimento onde realizei 0 estudo cujos resultados registro aqui: Rio Pomba, cidade
situada no Estado de Minas Gerais. Minha intencdo foi buscar similaridade de vivéncias

culturais, j& que os memes sdo géneros ligados as percep¢des culturais dos individuos.

A primeira consulta foi encabecada pelas expressdes “tradugdo intersemidtica” e “género
meme”. Propus seis refinagcdes, com as seguintes palavras e expressdes: Letras; Estudos de
Linguagem; Letras/Linguistica; Lingua Portuguesa; por titulo: Leitura; e por
expressdo/palavra-chave: traducdo intersemidtica e meme. De um total de 616.947, foram
lidos 45 resumos, porque abordavam o estudo da leitura de géneros discursivos multimodais.
A alianca entre a traducdo intersemioOtica com objetivo educacional e o género meme
direcionados a formacao leitora, porém, ndo foi constatada. Em consequéncia disso, tem-se

mais uma razao para a escrita desta tese.

Minha segunda consulta foi guiada pelas palavras “género meme”. Nessa sondagem, as
pesquisas refinadas se referiram a cinco termos/expressdes: Letras/Linguistica/Artes; Lingua
Portuguesa; Linguagens/Letramentos; Titulo: Meme; e palavra-chave: meme. O primeiro
resultado continha 273 trabalhos; posteriormente, tendo usado a denominagdo Lingua
Portuguesa, foram selecionadas 17 pesquisas. Dessas 17, fiz a leitura dos titulos, palavras-
chave e resumos, tendo, entdo, escolhido 12 dos que serviam melhor ao propésito do meu
estudo. Finalizei com as 12 pesquisas, sendo que duas ndo estavam autorizadas para leitura.
Restaram-me, entdo, dez investigacOes a serem lidas. Dessas, destaco cinco estudos

conduzidos em instituicdes publicas da regido sudeste.

Para observar esses cinco estudos, elaborei o Quadro 3, com as seguintes informagdes: nome
da instituicdo a qual a pesquisa se vincula, a qual curso stricto sensu se associa o trabalho,
nome(s) do(s) pesquisador(es), titulo do texto, ano de defesa e 0 conceito atribuido ao meme
pelos autores. Selecionei esses elementos a fim de estabelecer comparagdes entre meu estudo
e as pesquisas selecionadas. Em relacdo ao conceito de meme, articulo o sentido que a ele
atribuo com os encontrados nos estudos do Catalogo de Teses & Dissertagcdes da Capes. Essa
articulacdo é mais uma forma de contribuicdo para a area de conhecimento, uma vez que,

ciente dos significados existentes, posso acrescentar-lhes perspectivas ainda ndo observadas.
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QUADRO 3 — Pesquisa Capes: Género Meme

INSTITUICAO | CURSO AUTOR(A) | TITULO ANO CONCEITO DE MEME
Universidade Mestrado Maria Alice O Dito, o Nédo 2019 E uma unidade de informagéo
Estadual Paulista de Castro Dito e Mal Dito: (ideia, conceito ou crenca),
(UNESP) Alves proposta de que se repllca_transmltldp via
analise de internet (e-mail, chat, férum,
redes sociais etc.) na forma de
memes em aulas um hiperlink, video, imagem
de Lingua ou frase (ALVES, 2019, p.
Portuguesa. 20).
Universidade do  Mestrado Marcia Memes do 2018 Independente da forma que
Estado do Rio de Regina Facebook na tenham, os memes tratam de
Janeiro (UERJ) Lacerda da construgéo de assuntos  recorrentes  na
Silveira sentidos em sala somed_ade € rgvelam valores,
conceitos e visdes de mundo
d,e aula de existentes na
lingua contemporaneidade.
portuguesa: uma (SILVEIRA, 2018, p. 42).
viagem
exploratoria.
Universidade do  Mestrado Rita de Meme: a 2018 O género meme ¢é tipico da
Estado do Rio de Céssia construcio rede virtual e por isso
Janeiro (UERJ) Martins dos textual em rede. denominou-se  um  termo,
Santos “memei (_1e internet”, que seria
a definicdo dessas imagens
compartilhadas  vertiginosas.
(SANTOS, 2018, p. 43).
Universidade Mestrado Zenilda O GENERO 2018 Esta pesquisa trabalhou com
Estadual de Rodrigues MEME DA 0s memes em um enfoque de
Montes Claros Silva INTERNET: texto,  porque 540
(Unimontes) dialogismo e transmissores - de
o conhecimento em situagdes de
semiotica na interacdo  comunicativa e
construgao como género, visto que nasce
textual. de praticas discursivas de
interacdo humana. (SILVAa,
2018, p. 27).
Universidade Mestrado Gilda das A representacdo 2018 [...] damos destaques aos
Federal de Gracgas e discursiva da memes, que se apresentam
Uberlandia Silva crianga em numa mistura diversificada de
(UFU) memes: uma semioses, publicizando formas
: reveladoras de uma
pr_oposta de, ) comunidade ver um fato e agir
leitura e analise diante  dessa  realidade.

critica para o0s
anos finais do
ensino
fundamental.

(SILVAD, 2018, p. 25).

Fonte: Elaborado pela autora.
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Em todas as pesquisas descritas no Quadro 3, constata-se a intengdo de se formarem leitores
por meio de géneros digitais, apesar de apresentarem olhares diferenciados sobre a acdo de
formacéo leitora. As cinco também objetivam buscar os sentidos atribuidos as leituras dos
memes, ja existentes na internet. Conceituam 0 género meme como um ‘“transmissor de
conhecimento” (SILVA, 2018a, p. 27), “unidade de informagdo” (ALVES, 2019, p. 20),
divulgador de “assuntos contemporaneos” (SILVEIRA, 2018, p. 42), propagador de “imagens
compartilhadas” (SANTOS, 2018, p. 43), de “formas reveladoras de se ver um fato” (SILVA,
2018b, p. 25). Ja penso que o meme é a informacdo remodelada a partir da linguagem verbal
ou ndo-verbal divulgada, principalmente pela internet. Essas pesquisas também reafirmam as
caracteristicas interacionista e multimodal desse género tipico da internet, mesmo seguindo
linhas tedricas diferenciadas, além de defenderem a importancia de se trabalhar em sala de
aula com géneros que os alunos tém contato cotidianamente; ou seja: inserir na escola as

manifestagdes da linguagem tipicas da informalidade.

Os pontos divergentes entre os trabalhos sdo que Silveira (2018) relata a influéncia dos
contextos histdrico e social na selecdo de Iéxico na construcdo de sentidos de memes oriundos
do Facebook; Santos (2018) articula caracteristicas textuais, como implicaturas e
intertextualidade, componentes do género meme; Alves (2019) propde o desenvolvimento da
leitura critica midiatica mediante a leitura e analise de memes da internet com tematica de
cunho racista e das eleicdes presidenciais de 2018, no Brasil; Silva (2018a), apoiada em
teorias e praticas interventivas sob a ética da semiotica social, explora o conhecimento
oriundo da leitura critica de textos multimodais atravessados pelo dialogismo; e Silva
(2018b), por sua vez, filiada a Analise do Discurso Critica (ADC), propde a leitura e andlise

critica de memes baseadas na representacdo discursiva-semiotica de criancas.

Ao diferenciar as pesquisas registradas no banco da Capes com minha investigacdo, o aspecto
relevante é que todos os cinco estudos partem de memes ja existentes para formar leitores. Ja
meu texto, parte da leitura de obras classicas, percorre o formato imagem para chegar na
producdo dos memes, ou seja, os discentes criam o género meme partindo de livros literarios.
Outro fator de destaque € que ndo existe associacdo entre a utilizacdo da traducdo

intersemiotica para fins educativos nas pesquisas arquivadas no catalogo da Capes.
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No préximo capitulo, visito os conceitos de letramento e seus desdobramentos pertencentes
aos campos digital e visual. Esse percurso se da com o intuito de preparar os discentes para 0s
diversos enunciados de cunho digital e visual encontrados no meio seio social. Comento,
também, o trajeto atravessado pelos participantes do projeto Formar leitores, uma vez que
eles buscaram imagens na web; ou seja: necessitaram usar habilidades de navegacdo, selecéo

entre outras atividades oriundas do meio digital e visual.
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3 O LETRAMENTO COMO SUBSIDIO A FORMACAO LEITORA

Ja a metade
da minha vida
passei nesta lida

com letras,
papel, projeto,
poemas, falida [...].

Ana Elisa Ribeiro, da escritora.

O objeto de pesquisa que esta sendo descrito nesta tese é fruto de um projeto de ensino
intitulado Formar leitores, cujo tema foi a formacao leitora. Esse projeto visou a inser¢éo dos
participantes na condicdo ou no estado de seres letrados; ou seja: possibilitar-lhes o dominio
de competéncias em leitura, ja que por meio dele se viabilizou o processo de aprendizagem.
Este capitulo aborda, portanto, alguns conceitos sobre esse assunto: o letramento se abre as
reflexdes sobre as relagcdes entre os individuos e suas préaticas sociais. O letramento digital
trata dos usos de linguagens que emergiram do acesso aos recursos tecnoldgicos digitais. O
letramento visual diz respeito ao relacionamento do homem com as imagens oriundas dos
contextos tecnoldgicos. O letramento remix, por sua vez, apresenta novas possibilidades de

combinagdes das diferentes modalidades da linguagem.

Um fator relevante sobre a utilizacdo desses desdobramentos do letramento € que eles estdo
apoiados na no¢do de complementaridade. Para desenvolver o projeto Formar leitores, tomei
por base conceitos que se relacionavam de acordo com cada etapa. Esses estagios
particularizados, porém, eram partes do processo que compunham a estratégia pedagogica em

prol da formacao leitora.

O passeio por essas conceituacdes visa aliar o letramento ao dominio das competéncias em
leitura que o projeto de ensino Formar leitores demandou. J& o letramento digital esta
direcionado as etapas percorridas pelos participantes ao lerem e navegarem pela internet, em
busca das imagens que dialogassem com as respectivas obras lidas. O letramento visual
envolve a leitura e compreensdo da imagem selecionada como cumprimento da segunda fase
da estratégia pedagdgica e o letramento remix abrange as relacfes estabelecidas com as
diferentes modalidades da linguagem, bem como suas combinacdes e resultados oriundos

dessas unides na produgéo do meme.
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3.1 O letramento

Nesta secdo, abordo alguns conceitos sobre letramento cujo direcionamento se vincula a
proposta do projeto de ensino. A préatica pedagogica descrita neste estudo se fundamenta na
concepcao de uso da linguagem como pratica social. Nao esmiuco outros percursos sobre esse

fendmeno, devido a amplitude e especificidade dos eventos que englobam.

O aparecimento do conceito de letramento (literacy)!® em terras brasileiras parece estar
relacionado com a obra de Mary Kato intitulada No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica, publicada em 1986. Nela, ressalta-se a importancia da escrita para evolucéo
da crianca no que concerne a aquisicdo de conhecimentos e a vida social, conforme se

depreende da leitura deste trecho:

[a] funcdo da escola, na area da linguagem, é introduzir a crianca no mundo da
escrita, tornando-a um cidadao funcionalmente letrado, isto é, um sujeito capaz de
fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade individual de crescer
cognitivamente e para atender as varias demandas de uma sociedade que prestigia
esse tipo de linguagem como um dos instrumentos de comunicagdo. Acredito ainda
que a chamada norma padréo, ou lingua falada culta, € consequéncia do letramento,
motivo por que, indiretamente, é fungdo da escola desenvolver no aluno o dominio
da linguagem falada institucionalmente aceita (KATO, 1986, p. 7).

Assim, o significado de letramento, para Kato (1986), esta associado a capacidade de uso da
linguagem escrita na forma culta, tendo a escola papel fundamental na aquisicdo dessa
modalidade. Ela esclarece que constitui responsabilidade da escola ensinar o individuo a

adequar a utilizacdo da linguagem de acordo com as demandas sociais.

Em trabalho publicado posteriormente ao dessa pesquisadora, Leda Verdiani Tfouni
estabelece diferenca entre letramento e alfabetizagdo, em seu livro intitulado Adultos néo
alfabetizados: o avesso do avesso, langcado em 1988. Segundo ela, o letramento decorre de
atividades sociais que englobem o dominio da escrita e da leitura, bem como os resultados das
transformacdes provenientes da aquisicdo dessas competéncias. Essa investigadora, em sua
exposicdo, situa a alfabetizagdo no &mbito individual e o letramento no social, como se

verifica no excerto abaixo:

19 Termo inglés proveniente do vocabulo literate, oriundo de illiteracy, que tem origem no final do século XIX,
na Gré-Bretanha.
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[a] alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de
habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. Isto é levado a
efeito, em geral, através do processo de escolarizacdo, e, portanto, da instrucdo
formal. A alfabetizagdo pertence, assim, ao d&mbito individual. O letramento, por sua
vez, focaliza os aspectos sdcio-historicos da aquisicao da escrita. [...] investiga nao
somente quem ¢é alfabetizado, mas também quem ndo é alfabetizado, e, neste
sentido, desliga-se de verificar o individual e centraliza no social mais amplo
(TFOUNI, 1988, p. 9).

Em 1995, Angela Kleiman organiza e publica um livro que retne varios artigos sobre
letramento. Essa compilacdo foi intitulada Os significados do letramento: uma nova
perspectiva sobre a prética social da escrita. Para essa organizadora, mesmo com diferentes
metodologias apresentadas nessa obra, 0s textos tém uma linha condutora em comum: “[...] o
letramento é aqui considerado um conjunto de praticas sociais, cujos modos especificos de
funcionamento tém implica¢6es importantes para as formas pelas quais os sujeitos envolvidos

nessas praticas constroem relag@es de identidade e de poder” (KLEIMAN, 1995, p. 11).

Outra obra relevante sobre esse assunto é Letramento: um tema em trés géneros, de Magda
Soares, cuja primeira edicdo € de 1998. O seu conteido propde demonstrar 0 assunto sob trés
diferentes perspectivas: uma, como verbete, em que se registra o0 surgimento da palavra no
Brasil e no mundo e sua diferenca como acepcdo em relagdo a alfabetizacdo; outra, como
texto didatico, secdo em que discute o conceito de letramento e alfabetizacdo por via
semantica; e, a Ultima, como um ensaio, onde se relata de que maneira se define, se avalia e se
mede o letramento. O conceito de letramento, para Soares (2005), esta direcionado a pratica

social, como ela relata, nestes termos:

[...] letramento é o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e de escrita,
em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as
necessidades, valores e praticas sociais. Em outras palavras, letramento néo é pura e
simplesmente um conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de praticas
sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu
contexto social (SOARES, 2005, p. 72).

Essa educadora, portanto, distingue os termos alfabetizacdo e letramento como: “ag¢do de
ensinar/aprender a ler ¢ a escrever” e “estado ou condigdo de quem ndo apenas sabe ler e
escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita” (SOARES, 2005, p. 47),

respectivamente. Essa professora se torna uma das primeiras a delimitar os termos

“alfabetizacdo” e “letramento”.
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Essa breve explanagédo situa a conceituacdo de letramento dentro do sentido de se reunirem
condicGes para o dominio de habilidades e competéncias para se usar a linguagem conforme a
demanda social. Diante disso, o dominio das competéncias em leitura, intencdo de

desenvolvimento do nosso objeto de pesquisa, faz parte de exigéncia imposta pela sociedade.

Essas habilidades e competéncias em leitura e escrita, situadas no letramento, sofreram
mudancas de perspectivas, ao se unirem a novas tecnologias digitais. Devido a isso, as novas
possibilidades trouxeram outras formas de se lidar com a linguagem e os meios tecnoldgicos.
Para dar conta dessas demandas, torna-se indispensavel desenvolver competéncias ao usar 0s
recursos tecnoldgicos; ou seja: ter letramento digital. Considerando isso, abordo, a seguir,
no¢Oes sobre esse assunto dentro dos limites da navegacao e leitura para pesquisa de imagens

que dialoguem com as obras de autores classicos lidas no ambito do projeto de ensino.

3.2 Letramento digital

Nesta sec¢do, abordo a associagdo da linguagem com as comunicacdes digitais e as habilidades
e competéncias para se envolver com esses novos recursos, porque, com o mundo cada vez
mais conectado e subordinado as novas tecnologias digitais, a escola precisa oferecer
letramento que abarque essas novas formas de se lidar com os sistemas linguisticos. Apoiada
nessa ideia, a segunda fase do projeto de ensino relatado neste estudo articula a leitura do
classico literario a pesquisa na internet, em busca de imagens que possibilitem estabelecer
didlogo entre a obra e a imagem. Fez-se necessario, portanto, imergir em alguns conceitos do
letramento digital, para entendermos os procedimentos realizados pelos participantes da

pesquisa.

O conceito de letramento digital, segundo Coscarelli e Ribeiro (2005, p. 9), seria “[...] a
ampliacdo do leque de possibilidades de contato com a escrita também em ambiente digital
(tanto para ler quanto para escrever)”. Ja para Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 17), ele
envolveria: “[...] habilidades individuais e sociais necessarias para interpretar, administrar,

compartilhar e criar sentido eficazmente no ambito crescente dos canais e comunicagio
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digital”. Acredito que o letramento digital requer habilidades?®® e competéncias para se

manejar, ler e compreender novos recursos digitais. Para Ribeiro:

[..] é a porcdo do letramento que se constitui das habilidades necessérias e
desejaveis envolvidas e desenvolvidas em individuos ou grupo em direcdo a acdo € a
comunicacdo eficientes em ambientes digitais, sejam eles suportados pelo
computador ou por outras tecnologias da mesma natureza (RIBEIRO, 2009, p. 30).

Sem entrar na discussao sobre as diversas definicdes de letramento, reunir as habilidades
técnicas necessarias — tais como usar o mouse e o teclado, selecionar o contetido, escolher as
informacdes, interpretar e utilizar uma barra de rolagem, entre vérias atuacGes que envolvem
um usuario, um computador ou algum aparelho dessa linha tecnoldgica, com ou sem internet
— insere-se na condicdo de ser letrado digitalmente. Todos e muitos outros manuseios, como
“[...] a leitura da interface[,] vai exigir do leitor habilidade de navegacdo muito bem
desenvolvida e a construcdo de associacBes, projecdes e interferéncias muito rapidas e
eficazes” (ZACHARIAS, 2016, p. 21).

O letramento digital envolve inimeras habilidades de leitura, compreensdo e navegacao na
web, entre outras. Como afirma Coscarelli (2016, p. 64), “[...] a leitura na internet requer duas
principais competéncias que entrelagam a navegagdo e a leitura”. A primeira refere-se a
relacdo de muitas acdes, como saber explorar, localizar, selecionar, inferir, relacionar e avaliar
conteddos. J& a segunda envolve comunicabilidade, conhecimento do mundo, cultura,
identidade e contexto social, entre outros processos responsivos que englobem receber,
entender e responder.

Mesmo sendo acBes complementares, a leitura e a navegacdo implicam atuagdes
diferenciadas. A leitura abrange inferéncia, avaliacdo e construcdo de sentidos, entre outras

acOes diretamente ligadas a leitura on-line, como explica Coscarelli:

[n]a leitura online, hd uma parte do processo que requer a localizagdo de
informagdes (buscar + avaliar para selecionar) e outra que requer compreender essa
informagdo mais profundamente (analisar, criticar, sintetizar). Uma focaliza a busca
por informagdo, enquanto a outra tem como foco construir um significado mais
profundo (COSCARELLLI, 2016, p. 77).

20 Como mencionei na introducéo, a nogdo de habilidade contempla requisitos necessarios para se executar a
atividade proposta; ou seja: agdes praticas.
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Para Azevedo (2013, p. 101), citado por Coscarelli (2016, p. 65), “[...] a navegacao esta mais
relacionada a busca de informacdo e as estratégias que o leitor/usuario desenvolve para
explorar e manter-se localizado no conteudo (0 que ndo deixa de ser uma camada, mais
superficial, da leitura)”. Para esse autor, as habilidades envolvidas nesse procedimento sao

estas:

* reconhecer e saber usar 0s mecanismos de busca e de busca avancada;

* selecionar palavras-chave adequadas;

* avaliar se a informacé&o é pertinente ao objetivo da pesquisa (se o link é relevante);
* reconhecer elementos (graficos e linguisticos) que sinalizam a presenca de um
link;

* localizar-se nas varias camadas de que se compde um hipertexto;

* inferir o conteudo do link a partir de seu né;

* selecionar contetidos pertinentes aos objetivos de leitura;

* relacionar o link ao contetido ou enderego ao qual leva (AZEVEDO, 2013, p. 58
apud COSCARELLI, 2016, p. 65-66).

Para Coscarelli, a navegacao envolve varias habilidades, como:

* Reconhecer as ferramentas de busca e de busca avancada.

* Gerar palavras-chave adequadas para fazer uma busca eficiente.

* Avaliar palavras-chave usadas baseadas nos resultados da busca.

* Usar mecanismos de busca avancada se for necessério.

* Ler e compreender o0s resultados que os mecanismos de busca produzem.

* Ler a URL/Compreender o significado da URL em termos dos propoésitos da
informacdo em um site: ex: .com, .org, .edu, entre outros.

* Inferir quais links indicados nos resultados da busca ou no site serdo mais Uteis/
Inferir o contetido de um link a partir do seu rotulo (inferéncia preditiva).

* Reconhecer elementos (gréaficos e linguisticos) que indicam a presenca de um link.
* Visualizar e visitar eficientemente os sites.

* Avaliar a informacdo de um link que sera relevante para a tarefa.

* Localizar eficientemente a informacdo que melhor se enquadra as necessidades/
Selecionar informac&o relevante para aquele propdsito de leitura/Distinguir, entre as
informag@es encontradas, as informacdes relevantes das irrelevantes (ignorar o que é
irrelevante e manter o foco no propésito daquela busca determinada).

* Saber prestar atencdo em informacdes especificas relevantes e saber analisar o
ambiente em busca de dados significativos.

* Autolocalizagdo (saber se localizar em diferentes camadas de hipertexto)
(COSCARELLL, 2016, p. 78).

A acdo de ler foi reformulada, portanto, tanto em conteddo quanto em manuseio em outros
suportes. Ribeiro (2009, p. 76) reforcou esse entendimento, ao mencionar que “I...]
cumulativamente, o leitor atual conhece mais pratica de ler do que um leitor de séculos atras”.

Isso significa as diversas acOes e articulagdes realizadas pelo leitor.

Sob a perspectiva de Coscarelli (2016), portanto, o letramento digital envolve navegar e ler,

ora reunidos, ora separados, ora similares, ora diferentes. Melhor dizendo: “[...] entrelagando
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habilidades e estratégias” (COSCARELLI, 2016, p. 79). Nessa situagdo, ocorre a integracao

de um emaranhado de atividades produzidas simultaneamente, ou uma logo apos a outra.

Um exemplo dessa juncdo foi feito na segunda etapa do projeto Formar leitores, porque 0s
alunos tiveram que perpassar pelo processo de navegacéo e leitura, a fim de buscar imagens
que dialogassem com as obras literarias. Foram diversas a¢des simultdneas ou uma posterior a

outra para que pudessem cumprir com a atividade solicitada.

Logo, além desse percurso inserido no &mbito do letramento digital, o discente lidou,
também, com a leitura de imagens. Para isso, precisou lancar mdo de habilidades que o
auxiliassem no ambiente do letramento visual; por essa razdo, no préximo segmento, teco

algumas consideracdes sobre esse assunto.

3.3 Letramento visual

Memes, emoticons, graficos, infograficos e figurinhas, entre outras imagens, ocupam,
diariamente, as telas dos aparelhos eletrénicos. Sdo simbolos, imagens combinadas com
textos verbais, etc., que suscitam nossa leitura, compreensdo e interpretacdo. Em
consequéncia disso, neste segmento, abordo por alguns conceitos de letramento visual, a fim
de entender os processos trilhados pelos participantes na segunda fase das atividades do

projeto de ensino: leitura de imagens da internet.

Apesar de a utilizacdo de imagens como veiculo de comunicacdo nao ser novidade, a forma
como elas estdo sendo exibidas e transmitidas pelas midias digitais alterou o jeito de lidarmos
com esse novo modo de 1é-las, compreendé-las e interpretd-las. Nessa mudanca, a modalidade
visual apresenta organizacédo e estrutura capazes de expor sentidos de maneira independente
ou associados a linguagem verbal. Isso resulta em um posicionamento equivalente ao do

codigo verbal, no que tange a emissdo de mensagem em contexto digital.
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O letramento visual, segundo Stokes (2002, p. 10), é definido como: “[...] a?! habilidade de
interpretar imagens, bem como de gerar imagens para comunicar ideias e conceitos.” Ja
Wileman (1993, p. 114) denomina esse evento como a: “[...] habilidade?? de ler, interpretar e
entender a informacéo apresentada em imagens graficas e pictoricas.” O conceito, aqui, para o
letramento visual insere-se na capacidade de ler, compreender as informacgdes explicitas e
implicitas contidas nas imagens, bem como a de ser capaz de conectar os sentidos oriundos

das diversas modalidades visual e verbal para, entdo, interpreta-las.

Para Stokes (2002), com os variados elementos visuais incorporados as novas formas de
comunicacdo ofertadas pela midia digital, ha a necessidade de aprimoramento e promogéo de
desenvolvimento da habilidade leitora dos discentes em nossas salas de aula. Para isso, 0s
individuos, para ser letrados visualmente, precisam, segundo Riesland (2006, p. 50 apud
Procopio 2007, p. 35):

a) compreender os elementos bésicos do design visual;

b) perceber as influéncias emocionais, psicolégicas, fisiologicas e cognitivas nos
visuais;

c) compreender as imagens simbdlicas, representacionais, explanatdrias e abstratas;
e

d) ser observadores informados e criticos da informacéo visual; e comunicadores
visuais efetivos.

Em outras palavras: para ser letrada visualmente, a pessoa tera de ser capaz de ler e
compreender as informacfes explicitas e implicitas contidas na imagem, conecta-las com
outras modalidades da linguagem, se for o caso, para, assim, interpreta-las. As operacdes de
leitura visual precisaram ser articuladas e negociadas entre conhecimento implicito e

explicito, para se alcancar a interpretacéo.

Para desenvolver a habilidade do letramento visual, Heiinch et al. (1999, p. 62), mencionados

por Stokes (2002, p. 13), propdem duas abordagens:

21 Tradugdo minha para: “[...] the ability to interpret images as well as to generate images for communicating
ideas and concepts.”

22 Tradugdo minha para: “[...] the ability to read, interpret, and understand information presented in pictorial or
graphic images.”
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[a]?® primeira é auxiliar os alunos a ler e decodificar imagens através da pratica de
técnicas de analise. Decodificagdo envolve interpretacdo e criacdo de significados
por meio de estimulos visuais. A segunda é ajudar os discentes a escrever e codificar
0S recursos visuais como as ferramentas para a comunicacao.

A sugestdo dessas abordagens é de que seja dado as imagens tratamento similiar ao que é
dado ao texto; percorrer o0 mesmo caminho de leitura, compreenséo e interpretagdo; ou seja:
elaborar aulas que contenham representacdes visuais e estimular a pratica de analise desses

novos modos de comunicacdo ofertados pela midia digital.

A pesquisadora Riesland (2006, p. 79 apud PROCOPIO, 2007, p. 37), propds algumas
perguntas para analise das representacfes visuais direcionadas ao pensamento critico, tais
como: “O que estou olhando?; O que esta mensagem significa para mim?; Qual é a relagéo
entre a imagem e a mensagem do texto?”, entre outras. Ja Lemke (1997) sugeriu um guia para
observacao das composicdes visuais fundamentado em trés fungdes: funcdo representacional
(refere-se ao exposto e suas relagdes com as outras modalidades da linguagem); funcéo
orientacional (remete ao posicionamento sentimental e a localizacdo do espectador) e a fungédo

organizacional (direciona-se a composicdo da imagem, cores, layout, etc.).

Inspirada pelas propostas de Riesland (2006) para a avaliagdo das imagens, proponho 0s
seguintes questionamentos subordinados a dois vieses: interpretacdo e producdo. Para
interpretar: o que vejo?; qual é o sentido que apreendo dessa figura?; qual é a relacdo que
posso estabelecer entre 0 que estd explicito e implicito na representacdo visual?; ha outra
modalidade da linguagem na representacdo examinada? - se a resposta for sim, qual é a
relacdo entre 0 modo visual e os outros modos da linguagem contidas na imagem?. Para a
producdo: qual € a mensagem que gostaria de transmitir na representacao visual?; como posso
transmitir minha mensagem por meio de representagdes visuais?; quais recursos posso propor
para que a mensagem seja exposta de forma efetiva?; como posso combinar diferentes
modalidades da linguagem, de forma a deixa-la mais inteligivel?; em relacdo a pratica
aplicada no projeto Formar leitores, outro questionamento seria: de que forma essa imagem

dialoga com o classico lido?

2 Tradugdo minha para: “[t]he first is to help learners read or decode visuals through practicing analysis
techniques. Decoding involves interpreting and creating meaning from visual stimuli. The second is to help
learners write or encode visuals as a tool for communication.”
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O campo do letramento visual ainda requer maior exploracdo em relacdo ao seu uso e
producdo pelos docentes porque, como afirmou Stokes (2002, p. 12): “[...] se?* o letramento
visual é considerado uma linguagem, entdo é necessario saber como se comunicar usando essa
linguagem.” E as escolas sdo os locais de promocéo do desenvolvimento das habilidades de

interpretacdo e criacao, entre outros processos essenciais para o dominio dessa area.

Diante desse cenario de letramento visual, abordo, no préximo segmento, algumas
conceituacOes sobre a modalidade imagem. Essa passagem se ancora no manuseio da imagem
como representacdo visual do conteddo do classico lido, atividade correspondente a segunda

etapa do projeto de ensino.

3.3.1 Imagem

A imagem tem o poder de atrair e seduzir. Ela tanto pode finalizar uma ideia, como também
amplia-la, explicad-la e fomentar duvida(s). A exposi¢cdo de um pensamento por meio de
imagens é capaz de causar temor até em escritores de renome, como Gustave Flaubert (1926,
p. 33), citado por Manguel (1997, p. 20). Esse autor candnico comentou que: “[n]inguém
jamais vai me ilustrar enquanto eu estiver vivo [...] porque a descri¢do literaria mais bela é
devorada pelo mais reles desenho.” Santaella (1998, p. 192), por sua vez, afirma ser a imagem
uma sintese simbodlica em que o“[...] lugar do cédigo fundamental da linguagem, é da ordem
da lei, estrutura regrada, onde fala a cultura, [...].” Logo, ela tem o potencial em representar

signos de diversas dimensdes.

Dentre os variados conceitos para a imagem, destaco o viés da imagem técnica segundo
Flusser (2002), posto que as imagens selecionadas pelos participantes do projeto objetivavam
estabelecer dialogo com os contetdos dos classicos literarios, e foram pesquisadas na internet;
essas imagens também direcionam a linguagem cientifica, oriunda dos meios digitais; logo,
sdo imagens técnicas. Esse conceito, abordando a area da Fotografia, consoante Flusser
(2002), foi ampliado, neste texto, para o ambito digital, conforme sugerido por Machado
(1997).

24 Tradugdo minha para: “[i]f visual literacy is regarded as a language, then there is a need to know how to
communicate using this language [...].”
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As imagens técnicas, segundo Flusser (2002), partem do aparecimento da linguagem
cientifica com o objetivo de resgatar o poder imaginativo. Para ele, “[...] as imagens técnicas
sdo, portanto, produtos indiretos de textos [...]”; ou seja: sdo conceitos programados com a

finalidade de criar imagens que idealizam a realidade (FLUSSER, 2002, p. 13).

Na concepcdo de Flusser (2002), ap6s o surgimento de aparelhos codificadores, a imagem é
tida como verossimilhanga na representacdo e na complexidade de construgdo, com “[...] o
propdsito de representar 0 mundo [...]” (FLUSSER, 2002, p. 9). A partir dessa transformagao
representacional, emergem outros olhares para a sua compreensédo, Vvisto que sucede a ciséo
entre a imagem tradicional — representacdo mundana das coisas, por meio de imagens
pictoricas na época pré-historica —; e a imagem técnica, esta Ultima intermediada pela

maquina.

Essas imagens pertencem a era predominantemente légica, na qual a abstracdo racional gera
outro tipo de linguagem: a artificial, oriunda da tecnificacdo da linguagem. Os
relacionamentos com a maquina produzem superficialidade, porque a relacdo entre imagem,
espectador e distancia revelam “imagens cenas” ou “[...] elementos pontuais (fotons,

elétrons), enquanto sob visdo ‘superficial’ se mostram como superficies significativas”

(FLUSSER, 2009, p. 39).

Mesmo estando essa teoria de Flusser (2002) sobre a caixa preta direcionada a area de
Fotografia, pode muito bem dar conta das imagens produzidas no meio eletronico, digital.
Como mencionou Machado (1997, p. 2), “Flusser se refere amiude a imagem fotografica [...],
mas a sua abordagem se aplica facilmente a qualquer espécie de imagem produzida através de

mediacdo técnica, inclusive as imagens digitais.”

As imagens selecionadas e apresentadas na atividade de pesquisa na internet, no projeto
Forma leitores, foram figuras, fotografias, imagens digitais que resgataram contetdos dos
classicos literarios lidos. Os discentes procuraram transferir os conceitos apreendidos das
narrativas para as atividades propostas por intermédio da midia digital. Eles leram,
compreenderam e transferiram os sentidos apropriados desses textos por meio de imagens

técnicas digitais.
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Ap0s a pesquisa sobre as imagens, a terceira atividade realizada foi o meme. Para se gerar um
meme, é necessario combinar diferentes modalidades da linguagem, tanto do sistema verbal
como do ndo-verbal. Esse processo de combinacdo de diferentes sistemas € denominado
remixagem. Para entender esse assunto, abordo, na préxima secdo, o letramento remix,

processo diretamente ligado a geragdo de memes.

3.4 Letramento remix

A terceira atividade do projeto de ensino consistia em cada aluno produzir um meme que
estivesse associado ao contetdo da narrativa que leu. A proposta era de que cada um fizesse
uma representacdo remixada, porque haveria imagem e linguagem verbal, cuja mensagem
veicularia o sentido principal do classico literario. Para isso, 0s participantes precisariam ler,
compreender, interpretar, manipular e combinar, entre outras acbes, envolvendo distintos

sistemas linguisticos.

Nas remixagens digitais, técnica manipulada com o uso de aparelhos tecnoldgicos, ha
combinacdo, sobreposicdo de diversos elementos provenientes da multiplicidade de
linguagem. Elas s&o vinculadas a computadores, como define Lessig (2005, p. 36 apud
LANKSHEAR; KNOBEL, 2006, p. 107)%: “[...] nés temos, [atualmente, um]remix digital
permitido por computadores. [...] envolve mixagem digital de imagens, textos, sons e
animagéo; em resumo: todos os tipos de artefatos encontrados”. Dudeney, Hockly e Pegrum
(2016, p. 55) definem remix como “[...] habilidade de criar novos sentidos ao samplear,
modificar e/ou combinar textos e artefatos preexistentes, bem como fazer circular, interpretar,
responder e construir sobre outras remixagens no interior das redes digitais”. Nesta tese, adoto
a definicdo remix como a técnica de articular algo antigo a atual ; produzir colagem,
montagem em que se utiliza o velho no novo, como uma reutilizagdo em que o produtor
apresenta seu ponto de vista. Acredito que a producdo de um remix requer habilidades
fundamentadas em linguagens, informacdo e conex&o com outros meios digitais de manuseio,
além das operacGes de ler, entender e interpretar dentro de uma abordagem de
“reconceitualizagdo” (DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016, p. 55).

% Tradugdo minha para: “[...] we now have digital remix enabled by computers. [...]. It involves mixing digital
images, texts, sounds and animation; in short, all manner of found artefacts.”
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Essas imagens remixadas revelam novos sentidos, baseados na mistura de diversas linguagens
intermediadas pela tecnologia, como memes, fanction e anime, entre outros géneros mediados
pelo computador. De acordo com a teoria de Lessig (2005), citado por Lankshear e Knobel
(2006), essa prética criativa de escrita, comum na escrita contemporanea, evidencia a
producdo de significados provenientes de recortes e modelagens para expressar novas ideias.

De acordo com Lankshear e Knobel (2007), ha quatro tipos de remixagem: 1°) entre palavras
e contedos (ex.: fanfiction); 2°) entre palavras e imagens computadorizadas (ex.: mangas);
3% entre imagens de conotacdo divertida, solidaria e politica e palavras (ex.: memes); e 4°)

entre desenho animado, voz e musica (ex.: Anime Video Music - AMV).

A remixagem de memes, segundo Lankshear e Knobel (2006), envolve informacdo cultural de
sentido irdnico. Ela apresenta combinagdo entre imagens e palavras, expde discurso coloquial
e acontecimentos embaracosos e objetiva replicar ideias, conhecimentos ou outras

informacd@es, por meio de imitacdes ou transferéncias.

A prética de remix, conceituada por Lessig (2005) e mencionada por Lankshear e Knobel
(2006), ampliada para a escrita, insere-se na nogdo de novos letramentos introduzidos na
concepcao de meios de reconhecimento social de geracdo de comunicacdo e negociacdo de
sentidos. Essa atividade articula textos advindos do universo codificado com contextos

transmissores dos discursos veiculados pela midia ou outras esferas da sociedade.

Para Lankshear e Knobel (2007), os memes de internet, como pratica de um novo letramento,
demonstram caracteristicas de relacionamento que envolvam humor, rica intertextualidade,
justaposicGes anémalas e énfase naquilo que € diferencial. Como destacaram esses
pesquisadores, “[...] a dimensdo?® social do meme se traduz no foco em praticas que vao além
da leitura e da escrita, [...]” (LANKSHEAR; KNOBEL, 2007, p. 219). Em outras palavras: é
um género que oferece uma gama de possibilidades de trabalho para ser aplicado na escola,

devido a sua influéncia social.

% Tradugdo minha para: “[...] the social dimension of meming translate into focussing on practices that are
larger than reading and writing, [...]".
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Ao direcionar para este estudo, demonstro, nestas linhas, uma das muitas oportunidades de
uso do meme no processo de formacéo leitora. Para observar o meme como apropriacdo de
sentido do livro lido, elaborei alguns critérios de analise organizados por niveis cuja
abordagem engloba a leitura do fato e/ou da narrativa do classico lido, caso especifico do
projeto de ensino; de remix que envolve as articulagbes das diferentes modalidades da
linguagem; e a ironia critico-criativa que remete a legenda (mensagem ir6nica). Disponibilizo,

a esse proposito, melhor explicacdo na metodologia de pesquisa.

Nesta tese, os conceitos de letramentos em prol da formagéo leitora sdo verificados da
sequinte forma: no digital — as competéncias em ler e navegar na web; ou seja: nos
procedimentos necessarios para pesquisa na internet; no visual — as competéncias em leitura
de imagem no que diz respeito ao explicito e implicito, além das conexBes com diferentes
contextos interiores ao género observado, ou exteriores a ele; e, no remix — as competéncias

em combinar diversas modalidades da linguagem.

No proximo capitulo, exponho o referencial tedrico, guia condutor dos pensamentos
norteadores desta pesquisa. Os conceitos visitados sdo a base para a compreensdo da andlise
dos dados, posto que essas sdo as teorias pilares da viabilizacdo da estratégia pedagdgica e da
elaboracdo do quadro usado para analisar as produgdes discentes.
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4 A SEI\/IIO'I:ICA E A TRADUGCAO INTERSEMIOTICA COMO SUGESTAO PARA
A FORMACAO DO LEITOR
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Haroldo de Campos, Nascemorre.

Apdbs apresentar os componentes curriculares em que se estudam obras classicas da Literatura
e géneros, vistos no Capitulol; passar pelos letramentos a fim de destacar a importancia de ser
letrado, ou seja, dominar as competéncias em leitura dentro dos campos digital, visual e
remix, areas vinculadas as trés atividades produzidas pelos alunos, vistas no Capitulo 2;
mergulho, agora, nas teorias da Semidtica e da Traducdo Intersemidtica, usadas como pilares
para analisar os dados deste estudo. Com ancoragem nelas, elaborei o Quadro 5 - Transcri¢ao

e Transcriacao Intersemiotica utilizado para analisar as producdes discentes.

Essas categorias foram inspiradas nas teorias da Semidtica de Peirce (2005) e da Traducédo
Intersemiotica segundo Plaza (2013). A opcdo pela Semiética Peirceana se deve a afiliacdo
feita por Plaza (2013), tedrico responsavel pela Traducdo Intersemiética. Ja a utilizacdo da
Traducdo Intersemidtica, concebida por Plaza (2013), se justifica por ela apresentar
possibilidades de transcriacdo de formas entre o codigo verbal para o ndo-verbal;
especificamente, neste caso: da leitura de classicos literarios para o género meme. Esses
conceitos, fundamentados no estudo do signo como representacdo, sdo relevantes para esta
tese, porque a compreensdo leitora foi sendo representada verbalmente, visualmente e

remixadamente.

Este percurso tedrico se inicia com a Semidtica de Peirce (2005), para compreender as

defini¢bes que esse autor atribui ao signo e as categorias universais. Apos isso, aprofundo o
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conceito de traducédo intersemiotica (PLAZA, 2013), extraida do campo artistico, aplicado a

poesia concreta?’, para 0 seu uso na area educacional.

Vale ressaltar que Plaza (2013) foi um pesquisador envolvido com o campo das Artes. A
teoria que ele concebe e registra em seu livro, cuja primeira edi¢do data de 2003, fundamenta-
se, principalmente, na tradugdo intersemiotica de poesias e filmes para obras de artes. Esse
viés afirma-se na explicacdo da terceira parte da obra, intitulada “Oficina de signos”, na qual
ele expoe: “[...] uma série de tradugdes e transcodificacdes entre Artes da Poesia, Artes
Plasticas, Literatura, Cinema e nos diversos meios: fotografia, grafica, holograma, videotexto,
meios eletronicos, objeto, instalacdo etc.” (PLAZA, 2013, p. 98). O conceito da traducéo

intersemiodtica apresentado, adaptado e aplicado a area educacional é, portanto, novo.

4.1 A semiotica na Traducdo Intersemiotica

Nesta secdo, trato das concepcdes de Peirce (2005). A escolha da obra desse autor explica-se
porque suas proposi¢es em torno do signo sustentam a traducdo intersemiética elaborada por
Plaza (2013). Alguns estudos peirceanos foram compilados e publicados, reunidos em
volumes, na série intitulada “Collected Papers”, entre 1931-19582%%, apds a sua morte,
ocorrida em 1914. H4, contudo, ainda, muitas informacGes publicadas em jornais —
principalmente nos Estados Unidos —, porque esse foi um dos meios encontrados por Peirce

(2005) para divulgar a sua investigagéao.

Desse conceito, uso, aqui, a ideia das categorias universais peirceanas, haja vista que todas as
categorias aplicadas para analisar as atividades produzidas pelos participantes do projeto de
ensino abarcam a nocao de primeiro nivel, por demonstrar qualidade; de segundo, por mostrar
vinculo com a materialidade; e terceiro, por expressar interpretacdo. Utilizarei também, a
proposta peirceana de relacdo triddica relacionada ao objeto na categoria Remix do Quadro 5 -

Transcri¢do e Transcriagdo Intersemiotica.

27 Teoria que sincroniza artes visuais, musica concreta (concretismo oriundo das musicas de vanguarda),
possibilitando que as palavras da poesia atuem como “objetos autdnomos” (CAMPOS; PIGNATARI; CAMPOS,
1975, p. 34).

28 Informagdes extraidas da obra Panorama da Semidtica: de Platdo a Peirce, de Winfried N&th (1995).
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4.1.1 Origem

A origem da palavra semiotica, associada a Peirce (2005), é proveniente da semiética avant la
lettre. Essa ciéncia, nomeada como doutrina dos signos, incube-se de compreender a natureza
e significagdo dos signos. A definigdo dessa ciéncia, articula diversos autores e linhas de
interpretagdo. Para Santaella (1983, p. 15), “[...] é a ciéncia que tem por objeto de
investigacdo todas as linguagens possiveis, ou seja, que tem por objetivo o exame dos modos
de constituicdo de todo e qualquer fendmeno como fendmeno de producdo de significacdo e
de sentido.” J& para Noth (1995, p. 17), “[...] é a ciéncia dos signos e dos processos
significativos (semiose) na natureza e na cultura.” De acordo com Peirce (1931-1958 apud
NOTH, 1995, p. 66), a “[...] semidtica ¢ a doutrina da natureza essencial e variedades
fundamentais de semiose possivel”. Nesta tese, 0 conceito que uso para a Semiotica é o de
que € a ciéncia que observa e descreve a acdo do signo (semiose), extraindo, dessa acao, seus
respectivos significados. Esse signo constitui a representacéo de algo, podendo ser uma ideia,
objeto, cognicdo, até mesmo o homem: ou seja: tudo o que estd no lugar de algo, tudo o que

esta representado.

De acordo com a etimologia, o signo utilizado pela Semiotica americana, cujo principal
representante foi Charles Sanders Peirce (1839-1914), originou-se do termo grego semeion e
sémea, cujo significado é sinal ou signo. Logo, o signo utilizado pela Semidtica Peirceana
mantém uma relagdo de representacdo com 0 seu objeto, como um sinal. Essa ciéncia “[...]
tem por funcdo classificar e descrever todos os tipos de signos logicamente possiveis. [ja que]
todas as ciéncias especiais, [...] sdo linguagens” (SANTAELLA, 1983, p. 39).

Para a observacdo dos signos, Peirce (2005) elaborou uma classificacdo baseada nas
categorias universais, conjunto capaz de abarcar todos os fenbmenos existentes no mundo.
Essa divisdo foi o aspecto essencial que considerei para a elaboragdo do quadro usado para
analisar os dados desta pesquisa, que também podera ser aplicado a outros géneros

constituidos por um ou mais codigos da linguagem.
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4.1.2 As categorias universais

Os trés niveis apresentados no Quadro 5 - Transcricdo e Transcriacao Intersemiotica, que uso
para analisar os dados, foram inspirados nas trés categorias universais peirceanas,
denominadas primeiridade? (firstness), secundidade (secondness), terceiridade (thirdness)
(PIERCE, 2005), que se apresentam com 0S seguintes conceitos: a primeira direciona-se a
possibilidade, a qualidade, a casualidade, a liberdade e a espontaneidade; a segunda relaciona-
se a realidade, a atualidade, a existéncia e a concretizacdo das coisas; a terceira corresponde a
mediagdo. Nas palavras de Peirce (1995, CP, 1.302-303,1.328,1.531 apud NOTH, 1995), as

categorias se definem como:

[p]rimeiridade é o modo de ser daquilo que é tal como &, positivamente e sem
referéncia a outra coisa qualquer. Secundidade, ela nos aparece em fatos tais como o
outro, a relacdo, compulsdo, efeito, dependéncia, independéncia, negacdo,
ocorréncia, realidade, resultado. Terceiridade ¢ a categoria da mediacéo, do habito,
da memdria, da continuidade, da sintese, da comunicagdo, da representacdo, da
semiose e dos signos (PEIRCE, 1995 apud NOTH, 1995, p. 63-64).

A primeiridade estd localizada antes das reflexdes e é a qualidade presente e imediata de
sentimentos, explicada, por Santaella (1983, p. 61), como “[...] qualidades de sentir ao
imaginarmos um estado mental caracterizado por uma simples qualidade de sentir positiva: o
sabor do vinho, [...] perfume das rosas”. Isso significa que essa categoria aborda a qualidade
em sua origem e, antes de qualquer contato, ¢ a “[...] pura qualidade de ser e de sentir [...] €

uma impressao (sentimento)” (SANTAELLA, 1983, p. 57).

Como a primeiridade é uma qualidade, ela necessita de um segundo elemento para se tornar
concreta; por isso, ela precisa da segunda categoria, a secundidade, que é o ambiente da
“corporificagdo material” (SANTAELLA, 1983, p. 63), da existéncia concreta dos

fendmenos. Para Santaella, a secundidade representa:

[...] nossas reacGes a realidade, interagdes vivas e fisicas com a materialidade das
coisas e do outro, ja se constituem em respostas signicas ao mundo, marcas
materiais perceptiveis em maior ou menor grau que nosso existir historico e social,
circunstancial e singular vai deixando como pegadas, rastros de nossa existéncia.
Agir, reagir, interagir e fazer sdo modos marcantes, concretos e materiais de dizer o
mundo, interacdo dialdgica, ao nivel da agdo, do homem com sua historicidade
(SANTAELLA, 1983, p. 66-67).

29 Termo utilizado por Santaella em seu livro O que é semidtica (1983, p. 43).



81

Da transicdo da primeiridade para a secundidade, hd a necessidade da mediacdo, da
representacdo; ou seja: da interpretagdo. A terceiridade “[...] equivale ao proprio pensamento,
ao ato mesmo de traduzir o mundo em linguagem” (PINTO, 2009, p. 46). Em outras palavras:
“[o] homem s6 conhece 0 mundo porque, de alguma forma, o representa e sé interpreta essa

representacdo numa outra representacao [...]” (PINTO, 2009, p. 70).

A primeira categoria, firstness, € definida como algo que vem a mente sem interpretacdo ou
vinculo com coisas do mundo. E a aparicdo de algo identificado por uma qualidade inerente a
ele. Pensemos nas cores verde, presente na folha da maioria das plantas, e vermelha, vista no
sangue. Conseguiriamos imaginar o sangue com outra cor?, ou poderiamos pensar nas folhas
das inmeras arvores pertencentes a Amazonia com outra cor, que nao verde? Sabemos que
h& diversas cores para as folhas encontradas na natureza, mas também reconhecemos o
predominio da cor verde. O pensamento que fazemos da floresta amaz6nica sempre nos
remete ao verde. Essa cor vem a mente antes mesmo de imaginarmos os formatos das
inimeras folhas que compdem as arvores. Nessa situacdo estaria a ideia da primeira categoria
peirceana, algo como “[...] sentimento imediato e presente das coisas [...]” (NORTH, 1995, p.
63). Algo que pensamos antes de acoplar o significado a alguma coisa real, existente. Ouso
comparar isso com a noc¢do de substantivo abstrato, posto que s6 construimos a ideia de
beleza, altura, etc., se fixamos esse sentido em algo concreto. Esclarecendo: a cor vem antes

do objeto, a abstracdo desses substantivos vem antes da sua materializagéo.

E nessa concretizacio que se € alocado o significado da segunda categoria, secondness. Ent3o,
0 sangue e a folha sdo coisas do nosso mundo real, que comprovam as qualidades
provenientes da primeira categoria, assim como a altura da montanha e a beleza da rosa s6
estdo visiveis porque estdo materializadas na montanha e na rosa. Em outras palavras: temos
verde, vermelho, altura e beleza — elementos da primeira categoria —; e folha, sangue,

montanha e rosa — da segunda categoria.

Ja& a terceira, thirdness, é entendida como a interpretacdo feita por nos a respeito de algo.
Logo, o vermelho presente no sangue pode representar a cor da paixao; o verde das folhas, a
esperanga; a altura da montanha, a liberdade; e, a beleza da rosa, a perfeicdo. Esses sentidos
(paixdo, esperanga, liberdade, perfeicdo) foram atribuidos por nos, de acordo com a nossa

cultura e convengdes acordadas pelo povo brasileiro. Esses resultados, portanto, sdo



82

alcancados, porque é feito um processo de mediacao entre a primeira e a segunda categorias.
E a nossa interpretagio, nossa apropriacio de sentido, é a semiose.

Ressalto que, aqui, sou fiel as denominacbes peirceanas, porque acredito que os sentidos
atribuidos as nomenclaturas dadas por Peirce (2005) para as categorias universais sdo de
tamanhas proporcéo e complexidade que opto por ndo traduzi-las. Usarei, portanto, 0s termos

em Inglés ao longo da descricdo da estratégia pedagdgica nesta tese.

Ao direcionar esses conceitos para 0 Quadro 5 - Transcri¢do e Transcriagdo Intersemiotica,
aplicados aos dados nesta pesquisa, tém-se os seguintes sentidos: o primeiro nivel refere-se a
algo qualificavel, de expressdao sentimental, como bom, ruim, o6timo, etc., ha pouco
aprofundamento e/ou explicacdes. E o estagio que expressa 0 primeiro contato com a leitura;
ou seja: ocorre o inicio da aproximacao com a historia; por isso, ha pouco aprofundamento; o
segundo, por sua vez, remete as explicagdes vinculadas aos elementos existentes na histdria,
ou género. Nessa etapa, identificam-se pontos em comum com o conteddo. O dialogo entre o
leitor e o livro esta fundamentado na descricdo de itens contidos na narrativa como termos,
palavras, etc; no terceiro nivel, percebe-se a apropriacdo do sentido da obra, género ou
enunciado. Nota-se o estabelecimento de relagdes com outras realidades, outras histérias ou
experiéncias de vida. O contato estd mais aprofundado a ponto de o leitor estabelecer
associacBes com elementos exteriores ao texto. E neste estagio que ocorre o uso de inferéncias
gue conduzem a interpretacdo. Em suma, todo o Quadro 5 - Transcricdo e Transcriacao
Intersemidtica esta subdividido em trés sub-reparticfes: a primeira delas aborda a qualidade; a
segunda, a existencialidade; e, a terceira, a interpretabilidade. O aprofundamento dessa nogéo

sera feito na secdo de metodologia da pesquisa, onde esta o Quadro de andlise dos dados.

A definicdo usada nesta tese para a palavra “nivel” é contato; ou seja: a maneira de
comunicagéo estabelecida entre o leitor e o classico lido. N&o tenho a inten¢do de mensurar o
que foi apreendido. N&o estou pressupondo avaliacdo, nem comparacdo baseada na nocéo de
um ser melhor que o outro. O foco € verificar a movimentagdo por entre os niveis, de forma a
identificar a proximidade com o conteddo da historia: se essa aproximacgéo ou relacionamento
foi em primeiro nivel, apoiado na ideia de qualidade; de segundo, alicer¢ada na existéncia de
indices extraidos da obra original; ou de terceiro, fundamentado em associa¢fes simbdlicas

conduzidas por inferéncias explicitas ou implicitas.
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A seguir, abordo o sentido atribuido ao signo por Peirce (2005). O signo é tido como a
representacdo de algo; por isso, para ser entendida a representacao signica feita do sentido da
narrativa por meio das atividades produzidas pelos participantes do projeto de ensino, abordo

algumas conceituacdes do signo peirceano.

4.1.3 Signo

O estudo do signo é importante para esta tese porque a realizacdo das atividades demonstrou a
passagem de um sistema de signo para outro; ou melhor: a transcodificacdo do sistema verbal
(obra literaria e resumo) para o ndo-verbal (género meme). Do ponto de partida, a leitura
literdria, até o género meme, o signo foi sendo representado de diferentes maneiras,

verbalmente, visualmente e remixadamente.

O signo, para Peirce (2005), é a representacao de algo, conforme comentou Santaella (1983,
p. 78): “[...] o signo é uma coisa que representa uma outra coisa: seu objeto. Ele s6 pode
funcionar como signo se carregar esse poder de representar, substituir uma outra coisa
diferente dele. Ora, 0 signo ndo é o objeto. Ele apenas estd no lugar do objeto”. Nas palavras

de Peirce:

[ulm signo, ou representamen, é aquilo que, sob um certo aspecto ou modo,
representa algo para alguém. Dirige-se a alguém, isto é, cria na mente dessa pessoa
um signo equivalente, ou talvez um signo mais desenvolvido. Ao signo assim criado
denomino interpretante do primeiro signo. O signo representa alguma coisa, seu
objeto. Representa esse objeto ndo em todos o0s seus aspectos, mas com referéncia a
um tipo de ideia de que eu, por vezes, denominei fundamento do representamen
(PEIRCE, 2005, p. 46).

A definicdo peirceana de signo apresenta uma relacdo entre trés componentes: 0 signo ou
representamen do fundamento, o objeto e o interpretante; ou seja: ha relacionamento triadico.

Esse processo consiste em:

[a] partir da relagdo de representacdo que o0 signo mantém com seu objeto, produz-se
na mente interpretadora um outro signo que traduz o significado do primeiro (é o
interpretante do primeiro). Portanto, o significado de um signo é outro — seja este
uma imagem mental ou palpavel, uma acéo ou mera reagdo gestual, uma palavra ou
um mero sentimento de alegria, raiva [...] (SANTAELLA, 1983, p. 79).
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No livro O que é semiética, Santaella (1983) apresentou a figura do signo com seus

componentes, como mostra a Figura 7, a seguir:

Figura 7 — Signo Peirceano

SIGNO

< g —interpretante
dinamico
(intérprete)

N
R~
! N\
4 | N
/. | .\\
4 . : N
objeto |
dinamico interpretante
2 em si

Fonte: SANTAELLA, 1983, p. 80.

Para Peirce (2005, p. 46), “a palavra Signo serd usada para denotar um objeto perceptivel, ou
apenas imaginavel, ou mesmo inimagindvel num certo sentido”. Entdo, o signo em sua
totalidade é denominado por Peirce (2005) como representamen ou objeto perceptivel. Na
Figura 7, observamos que esse signo peirceano ou representamen do fundamento é composto

por dois objetos e trés interpretantes.

O objeto imediato refere-se a aparéncia, a exterioridade, a forma como se apresenta a
semelhanca com algo. Como ele esta dentro do signo, pode ser representado mentalmente; ou
seja: pode ser idealizado. Ja o objeto dindmico, também denominado como real, mediato, é a
concretizagcdo do signo dentro da semiose (processo de assimilacdo do conhecimento).
Esclarecendo: os dois objetos seriam “mental e real [...] 0 objeto pode ser ‘uma coisa material
do mundo’, do qual temos um ‘conhecimento perceptivo’, mas também pode ser uma entidade
meramente mental ou imaginaria ‘da natureza de um signo ou pensamento’” afirmacdes de
Peirce (1931-58) citadas por No6th (1995, p.67), assim dizendo, mental (para o objeto

imediato) e real (para o objeto dindmico).
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A conceituacdo para interpretante seria interpretacdo, significagdo. Essa interpretacdo se
relaciona diretamente com as categorias universais. Tém-se, entdo, trés interpretantes:
imediato, dindmico e final, ou em si. O imediato esta na dimensdo significativa da impressao,
sensacdo, representacdo mental como o medo, a ansiedade, etc.. O dindmico corresponde a
significacdo real, materializada; por exemplo: a realizacdo de uma tarefa, apds a explicacdo e
solicitacdo do professor. Entdo, essa tarefa seria o interpretante dinamico. O final, ou em si,
esta associado as significacdes, frutos das nossas relacdes com as convengdes que nos cercam
como cultura, habitos, etc.. Por exemplo, “[...] a palavra casa [que] produzira como
interpretante em si outros signos da mesma espécie: habitagdo, moradia, lar, ‘lar-doce-lar’”

(SANTAELLA, 1983, p. 82).

Um destaque, nesse contexto de interpretante, € o processo de semiose. Para se entender o
“interpretante” peirceano, ¢ imprescindivel entender que essa interpretacdo se insere em um
processo realizado na mente do receptor. Essa semiose define-se como um “[...] processo no
qual o signo tem um efeito cognitivo sobre o intérprete” descrito por Peirce (1931-1958) e
citado por N6th (1995, p. 66). Em outras palavras: ““[...] o termo semiose para caracterizar tal
processo, referido como ‘a agdo do signo” explicado por Peirce (1931-1958), mencionada em
Noth (1995, p. 66); ou seja: a interpretacdo, a percepcdo construida pelo intérprete, que é
denominada semiose. Esse vocabulo, cunhado por Pierce (2005), porém, € confundido por
muitos. Um exemplo dessa confusdo estd na BNCC (2018), que apresenta o termo “semiose”
com o sentido de textos constituidos de diferentes manifestacbes da linguagem. Essa

distorgdo, mencionada pela professora Paiva (2020)%, pode ser verificada abaixo:

[t]lal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em
variadas midias e semioses (BNCC, 2018, p. 67, grifo meu).

A nocdo de semiose relatada por Peirce (2005), autor responsdvel por essa conceituacéo,
portanto, ndo se adéqua. O problema identificado por Paiva (2020), e explicado nesta
investigacdo, introduz-se na associacdo de duas teorias distintas: a Semiotica Peirceana e a
Pedagogia dos Multiletramentos, segundo o New London Group, proposta, em 1994, e
publicada, por meio de manifesto, em 1996. Isso porque a BNCC (2018) fundamenta-se na

%0 Notas da pesquisadora tomadas durante a intervencéo de PAIVA, V. L. M. O. em banca examinadora de tese
no POSLING/CEFET-MG, em 30/11/2020.
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teoria dos Multiletramentos, inspirada na Semidtica Social de Halliday (2004). Esse
documento, porém, expde 0 vocabulo proveniente da semiética peirceana com sentido

inadequado, que ndo se aplica a teoria de Peirce (2005).

As conceituagdes abordadas sobre o signo, nesse segmento, foram aquelas necessérias para a
compreensdo desse elemento no contexto desta pesquisa. As outras informagdes ndo séo
contempladas nesta tese, devido a amplitude da teoria e a inadequacdo desse estudo.
Percorro, entdo, a seguir, a classificacdo dos signos peirceanos, visando ao entendimento das

combinagdes feitas entre os signos.

4.1.4 Classificacao dos signos peirceanos

Nesta secdo, exponho as principais relacdes triadicas elaboradas por Peirce (2005). Faco esse
recorte devido a nocdo utilizada na denominacdo dos niveis da categoria Remix: Iconico,
Indicial e Simbolico, que se encontram no Quadro - 5 Transcricdo e Transcriacao
Intersemidtica, que uso para analisar os dados desta pesquisa. Sua visualizacdo sera exibida
no capitulo de Metodologia da pesquisa.

As relacbes triddicas combinadas com as categorias universais (firstness, secondness e
thirdness) formaram uma rede de classificacdes dos signos, definida como tricotomia. Isso diz
respeito as relagcdes do signo com ele préprio (Representamen ou signo em si), com 0 objeto
(Relacdo ao objeto) e com o interpretante (Relacdo ao interpretante). Essa concepcao diz
respeito a classificacdo dos signos e ao processo de significacdo que articula um conjunto de
dez classes de signos. Pode-se visualizar a distribuicdo signica no Quadro 4, relativa ao

objeto, parte que interessa para este estudo.
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QUADRO 4 — Tricotomias Peirceanas

Categorias Relagdo ao objeto
Primeiridade icone
Secundidade indice
Terceiridade Simbolo

Fonte: NOTH, 1995, p. 90.

Dessa forma, a “tricotomia do objeto” (o signo vinculado ao objeto) subdivide-se em: icone
(estabelece uma ligacdo de semelhanca ou analogia com o objeto); indice (estabelece uma
conexao existencial com o componente no qual faz parte); e simbolo (associa-se ao objeto por

meio de uma conveng&o ou acordo coletivo).

Essa “segunda tricotomia”, destacada neste estudo, estd baseada na segunda categoria €
apresenta o relacionamento entre o representamen, ou fundamento, e o objeto. Os trés
componentes dessa tricotomia sdo o icone, o indice e o simbolo. O icone, estando na
dimensao de firstness, ¢ “[...] um signo cuja qualidade significante provém meramente da sua
qualidade” afirmado por Peirce (1931-58) aludido por Noth (1995, p. 78). Assim, nessa

dimensao, esse signo expressa apenas a qualidade.

O indice é a representacdo da materialidade. A nocdo indicial esta inserida no ambito da
segunda categoria, uma vez que, nessa dimensdo, ha a conexdo entre a possibilidade
qualitativa e a esfera existencial. Como afirmou Santaella (1983, p. 91): “[...] o indice como
real, concreto, singular € sempre um ponto que irradia para multiplas dire¢des”. Ele expressa a
ligacdo entre a realidade e o objeto. Alguns exemplos de indices, como comentou N&th (1995,
p. 82), sdo estes: “cata-vento, uma fita métrica, uma fotografia, o ato de bater a porta, um
dedo indicador apontando numa dire¢dao e um grito de socorro”. Também ¢é possivel encontrar
indices na linguagem, como “[...] nomes proprios ¢ pronomes pessoais [...] porque se referem
a individuos particulares. Outros pronomes, artigos e preposi¢fes sao indices verbais porque

estabelecem relacdes entre palavras dentro de um texto” (NOTH, 1995, p. 82).
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O simbolo, elemento pertencente a terceira categoria, direciona-se as leis, aos habitos, as
convengdes sociais estabelecidas pela sociedade. Ele foi denominado por Peirce (1931-58),
citado por Néth (1995, p. 83), como “[...] um signo que se refere ao objeto que denota, em
virtude de uma lei, normalmente uma associacdo de ideias gerais [...] Todas as palavras,
frases, livros e outros signos convencionais sao simbolos.” Sdo simbolos também “[...] o
estandarte, uma insignia, uma senha, um credo religioso, uma entrada de teatro ou um bilhete
ou taldo de cheque” (Idem, p. 83). O simbolo articula as nogdes gerais, cujo didlogo se
estabelece em nossas mentes, quando participantes daquela comunidade, haja visto que é
necessario o acordo convencional que une os sistemas cultural, linguistico e habitual dos

membros de uma certa comunidade. Nele, ha a interpretacdo, a mediacdo de um intérprete.

Ao se direcionar para 0s niveis pertencentes a categoria Remix, tém-se as combinacdes entre
elementos oriundos da materializacdo da linguagem, ou dos fendmenos mundanos. Por isso, a
opcdo de utilizacdo da nocdo da segunda tricotomia peirceana: a que remete as coisas
concretas do mundo, como as letras, as imagens e as cores, entre outras modalidades da
linguagem. Essa categoria, ao articular as normas que regem as diferentes formas de
expressdo da linguagem, pode ser examinada em nivel iconico — quando apresenta o
significado por meio de caracteristicas que recordam o original; indicial —, quando exibe
rastro, elemento existente no original; simbdlico — quando expde relagdes interpretativas,

contextualizadas entre a representacdo e o original.

Apos a inser¢do nos conceitos do signo semiotico de Peirce (2005), a trilha a ser percorrida é
a da traducdo intersemiotica, teoria fundamental para a materializacdo da pratica pedagdgica,
ja que as producdes discentes estdo baseadas na transcricdo e transcriacdo de classicos
impressos para géneros de diferentes codigos da linguagem. Neste estudo, ela foi extraida do

campo das Artes para 0 uso na Educagéo.

4.2 Tradugdo Intersemiotica

Nesta se¢édo, abordo a teoria pilar para esta tese, da qual serdo utilizadas as defini¢des para as
categorias Leitura, Remix e lIronia critico-criativa, além das conceituacbes para as

subdivisbes das categorias Leitura e Ironia critico-criativa. Esclarecendo: o Quadro 5 -
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Transcricdo e Transcriacdo Intersemidtica é composto por trés categorias subdivididas em
trés niveis. O conceito para nivel e a nomeagdo dos trés niveis da categoria Remix sdo
provenientes da Semiltica Peirceana e 0s outros itens sdo oriundos da Tradugédo

Intersemiodtica.

O uso dessa teoria se deve ao conceito de transcrigéo e transcriagcdo de formas da modalidade
verbal para a ndo-verbal. Para materializar essa transferéncia entre codigos e géneros, Plaza
(2013) se afiliou a Semiotica de Peirce (2005), mas, particularmente, a tricotomia em relacéo
ao objeto. Logo, segui 0 mesmo caminho, fazendo as adaptagdes necessarias para atender ao
proposito do projeto Formar leitores. A justificativa de uso desse conceito se ampara
justamente no caminho trilhado por Plaza (2013) ao traduzir um cddigo de uma linguagem
para outra. Esse fator me possibilitou as alteracdes cabiveis para aplicacdo na estratégia

pedagbgica.

A traducdo é uma operacdo gque exige o manuseio de mdaltiplas linguagens interligadas entre
passado, presente e futuro. A acdo de traduzir significa, entdo, reorganizar a historia,
subvertendo a ordem sucessiva entre 0 passado e presente em novas configuragdes. De acordo
com Jakobson (2010), a tradu¢do pode acontecer de trés maneiras: “intralingual”, entre
palavras dentro de uma mesma lingua; “interlingual”, entre palavras de uma lingua para
alguma outra; “intersemidtica”, entre palavras para outros signos ou sistemas, sem a
obrigatoriedade de serem verbais. Segundo ele, “[...] a tradu¢do envolve duas mensagens
equivalentes em dois cddigos diferentes” (JAKOBSON, 2010, p. 82).

A Traducdo Intersemiotica, elaborada por Plaza (2013), teve a sua primeira edicdo em 2003, e
é proveniente de investigacdes com conceitos advindos da poesia concreta. Ele afirma essa
insercdo ao comentar que “[...] cumpre notar que o enraizamento genético de uma possivel
teoria da Tradugédo Intersemiotica encontra-se na Teoria da Poesia Concreta” (PLAZA, 2013,

p. 12). A definigdo de traducéo intersemiotica, conforme Plaza (2013), esta na

[...] via de acesso mais interior ao proprio miolo da tradi¢do. Traducdo como pratica
critico-criativa na historicidade dos meios de producéo e re-producdo, como leitura,
como metacriagcdo, como acdo sobre estruturas eventos, como didlogo de signos,
como sintese e reescritura da histéria. Quer dizer: como pensamentos em signos,
como transito dos sentidos, como transcriacdo de formas na historicidade (PLAZA,
2013, p. 14).
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O estudo de Plaza (2013) evidencia a teoria da semiose (acdo do signo) em quatro capitulos
na traducdo intersemidtica: o primeiro, no pensamento dos signos introduzido na ideia de
continuidade, da leitura e da invencdo; o segundo, no intercurso dos sentidos; o terceiro, na
transcriacdo de formas; e, o quarto, na tipologia das traducfes. Desses quatro, visitarei trés,
pelos quais direcionam-se esta investigacdo: o primeiro, referente a leitura e seus niveis; o
segundo, a transcriacdo de formas; e, o terceiro, a tipologia das tradugdes. Esse recorte se da
pelo fato de unir os conceitos-chaves dessa teoria com a proposta da tese que se desenvolve

neste texto.

4.2.1 A leitura na Traducédo Intersemiotica

A leitura é o pilar para traducédo, porque é por meio dela que ocorre a passagem de um cédigo
a outro. Esse caminho de transcodificacdo promove didlogo entre diferentes formas de
linguagem e diferentes géneros. Para se executar essa transferéncia de cddigos, necessita-se
de leitura atenta que, de acordo com Plaza (2013), pode ser feita em trés niveis. Partindo dessa
constatacdo para a leitura, extrai a base para a construcdo da categoria Niveis de leitura, que
inseri no Quadro 5 de andlise dos dados.

Uma das acdes mais importantes da traducdo € a leitura. Para Plaza (2013), a traducdo s se
efetiva quando a leitura envolve sentimentos de empatia, simpatia e interesse. A empatia tem
a funcdo de sensibilizar; a simpatia, a de atrair; e, o interesse, a de criar algo. A acdo de
traduzir possibilita ler com maior atencdo. Assim, a atividade ocorre, de forma dialdgica,
entre a producdo e o original. Ela se realiza em trés niveis: no primeiro, em que 0 signo
provoca um efeito de qualidade e de sentimento; no segundo, no qual a forma como que
recebe o original, a producdo da experiéncia oriunda do real, a reacdo perante algo existente;
e, no terceiro, em que se processa 0 desenvolvimento da cognicdo, o aprendizado, a

inteligibilidade.

O primeiro nivel ndo ocasiona reacdo e nem direcionamento para 0 nosso mundo interior de
compreensdo. O que ocorrem, nesse nivel, sdo linhas ténues de analogia, sem aprofundamento

e consciéncia da esséncia do original. Como afirmou Plaza (2013, p. 34-35), “[...] o
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interpretante imediato confunde-se assim com as qualidades materiais do signo”. Ha o

primeiro contato entre o leitor e o texto, momento de conhecimento.

O segundo nivel se insere no campo da reacdo, do confronto do mundo interior com o
exterior. Nesse estagio, hd a materializacdo da experiéncia apreendida pela leitura e a
interpretacdo desencadeia um efeito real advindo da experiéncia que impulsiona “[...] o
significado singular do signo original, a maneira pela qual cada mente o recebe e a ele reage”
(PLAZA, 2013, p. 35). Tem inicio o envolvimento do leitor e com o sentido do texto. Surge a

necessidade de apego em trechos e/ ou personagens do género lido.

No terceiro nivel, “[...] tem-Se a consciéncia de um processo no qual se desenvolve a
cognicao” (PLAZA, 2013, p. 35). Nessa etapa, o processo mergulha no campo do aprendizado
efetivo; ou seja: no ambito da sintese. Esse estagio expressa a criagdo a partir da operagéo
interpretativa, porque os signos sao deslocados e alocados de acordo com a percepgao do
tradutor. A interpretacdo se manifesta por meio de conexfes estabelecidas entre outros
enunciados ou as experiéncias de vida. A partir dessas ligacdes com outros contextos, ocorre
0 estimulo para a criagdo/invencdo, que pode ser feita por meio de reorganizacdes dos
diferentes cddigos.

A criagdo surge do deslocamento dos signos rumo a “[...] visao critico-criativa (isto &, flagrar
0 que h& de sintese numa anélise e 0 que ha de analise numa sintese)” (PLAZA, 2013, p. 12).
Esse processo de invencdo compreende a reconstrucdo da forma e do contetdo do original.
Assim, a traducao seria “[...] repensar a configura¢dao de escolhas do original, transmutando-a
numa outra configuragdo seletiva e sintética” (PLAZA, 2013, p. 40). Para Plaza (2013), a
invencdo seria a agdo pela qual as formas estéticas provocam “[...] a aparicdo de qualidades
virtuais, aparéncias que nunca aconteceram. A criagdo lida principalmente com
singularidades. [...], [com] entidades concretas que estabelecem o principio de significacao”
(PLAZA, 2013, p. 40). Essa atividade tradutéria de cunho inventivo envolve elementos de

elaboragdo espontanea na mente.

As operac0es inseridas no ato da leitura, que envolvem pensamento, criagdo/invencao, critica,
andlise e sintese, pertencem a localizacdo do processo de associagcdes para se compreender 0

original. Essas atividades sdo sustentadas por acBes de inferéncias. E a operagdo inferencial
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que conduz ao caminho da sintese. Essa consciéncia sintética, por sua vez, é constituida por
varias negociagcdes que abrangem associacGes temporais e espaciais, articulacbes entre o
semelhante e o diferente e conexdes entre elementos interiores e exteriores. SA0 esses
entrelacamentos entre criacdo, invencdo, critica, sintese, flagrantes, percepcdo pessoal do
discente e articulagdes entre contextos do cléssico lido e sociais que compdem a ironia critico-

criativa contida nos memes nesta tese.

Ao direcionar o nivelamento de leitura elaborado por Plaza (2013), temos o primeiro nivel do
Quadro 5 - Transcricdo e Transcriacdo Intersemiotica, que uso para analisar os dados desta
tese, nomeado como Nivel de leitura. Nesta tese, a leitura € definida como a¢do constituida de
um conjunto de operacdes que envolvem olhar com atencdo, decodificacdes, significados
construidos por intermédio das diversas interac@es e aquisi¢Oes vindas da capacidade de unir a
leitura do mundo & da palavra como mencionei na introdugdo. Esse Nivel de leitura é
subdividido em trés. Nele, tem-se o nivelamento da leitura da seguinte forma: primeiro,
qualificativo — expressa palavras que qualificam o texto com pouco aprofundamento (ha o
primeiro contato com o género, momento de conhecimento do conteldo e pouco
aprofundamento); segundo, reagente — eshoca reacao positiva ou negativa perante um trecho
e/ou personagem da narrativa (O segundo contato esta baseado na descricdo de elementos
existentes no original); terceiro, inteligivel — associa a compreensdo da histdria com outras

leituras e experiéncias de vida (Contato apoiado no uso de inferéncias explicitas e implicitas).

Em relacdo ao conceito de visdo critico-criativa, tem-se a ideia de articulacdo entre flagrante,
sintese e andlise. Essa associacdo representa o flagrante como o ato de capturar momentos
importantes do texto, a sintese como operacéao direcionada ao foco, as especificidades do ato

capturado e a analise como exame meticuloso do instante flagrado.

Inspirada nessa ideia de visdo critico-criativa de Plaza (2013), elaborei a terceira categoria
Ironia critico-criativa. Isso porque, uma das principais caracteristicas do género meme, além
da remixagem entre sistema verbal e ndo-verbal, é a ironia. Entdo, o conceito usado para a
Ironia critico-criativa é a andlise sintetizada e irbnica do contexto da historia, ou género. As
subdivisbes dessa Ultima categoria foram inspiradas nas tipologias das traducdes,

contempladas em outra sec¢do desse capitulo.
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A seguir, percorro a conceituacdo sobre a transcriacdo de formas. Nela também visito a
definicdo da categoria Remix, uma vez que os subniveis desse critério foram explicados na
secdo sobre a Semidtica Peirceana. Essa segmentacdo esta diretamente ligada ao meme,

porque ele é um género constituido por mais de uma modalidade da linguagem.

4.2.2 A transcriacdo de formas na Traducéo Intersemiotica

Este segmento aborda a conversdo das formas que consiste na tradugdo do cddigo verbal para
0 ndo-verbal e, neste estudo, significa a traducdo realizada da leitura do classico literario para
0 género meme, por meio da combinacgdo dos diferentes codigos, denominada transcriacdo, na
traducdo intersemiotica. Essa operacdo transcriativa abrange diferentes modos de articulagédo
da linguagem. Uma dessas formas de associagdo, o intracodigo, foi usada no Quadro 5 -

Transcricdo e Transcri¢do Intersemi6tica, com a denominacdo de Remix.

A traducdo intersemidtica como transcriacdo de formas expde as inter-relagdes criadas entre
os distintos signos. Para se traduzir com criatividade, é essencial “[...] inteligir estruturas que
visam a transformacao de formas” (PLAZA, 2013, p. 71). Essa transcriagdo entrelaca trés
modos de aproximacao: o primeiro seria a “[...] a captacdo da norma na forma, como regra ¢
lei estruturante; o segundo, a captacdo da interacdo de sentidos ao nivel do intracodigo; e, o
terceiro, a captacdo da forma como se nos apresenta a percep¢do como qualidade sincrénica;

isto €: como efeito estético entre um objeto e um sujeito” (PLAZA, 2013, p. 71).

Dentre os trés modos de entrelagcamento da transcriacdo, opto por aprofundamento quanto ao
segundo, por se tratar do intracodigo, modo que inspirou a denominacdo da categoria Remix,
inserida no Quadro 5 de analise dos dados. Esse recorte se justifica porque, na secdo da
Semiotica Peirceana, expliquei as trés subdivisdes dessa categoria, mas ndo explicitei a

origem desse critério.

O “intracodigo” € outro tipo de aproximacéo relacional pelo qual o signo interage. Esse nivel
de transposicao lida com as distintas modalidades de ac¢des internas do signo. Como afirmou
Plaza (2013, p. 78), ¢ a “[...] conexdo entre varios fendmenos, sejam eles cores, letras,

palavras, gestos, [que] gera o didlogo interno.” Isso porque as acgdes de traduzir e inventar
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fazem com que ocorram transformacg6es nas formas signicas. Logo, a nogédo veiculada é a de
um jogo de conhecimentos em que ha uma criacdo apoiada em dois ou mais componentes

existentes.

Essas articulagdes de linguagens, pensamentos e sentidos podem produzir hibridizagdo. Para
Plaza (2013, p. 64), “[...] o processo de hibridizagdo como combina¢do de diversos meios ou
codigos, [€¢ um] processo relativo, sobretudo, aos meios eletronicos de carater inclusivo™.
Esses procedimentos estdo condicionados as interacOes entre diferentes meios, sentidos e
linguagens, etc.. S&o recursos caracteristicos dos meios eletrénicos, que hibridizam e
fragmentam conteddos, produzindo interagdes com o receptor.

Além da hibridizacdo, também pode ocorrer a transmutagdo signica, que o ato de traduzir
demanda. Ela expoe a “[...] relacdo de substituicdo e complementaridade entre original e
traducéo, [...] uma relacdo interlinguagens, onde empregamos signos como substitutos com
graus de abstragdo e concregdo relativos a coisa significada” (PLAZA, 2013, p. 49). Essa

substituicdo estd condicionada ao suporte envolvido na acéo.

Essas associacOes — ora hibridas, ora de transmutacdes — estimulam a criacdo de formas que
reinem, simultaneamente e concomitantemente, percepcéo, intelecto, informacdo e sentidos
em um agrupamento intermodal de “[...] carater analdgico e ambiguo dos sentidos que confere
a percepcdo sensorial seu status de complementariedade” (PLAZA, 2013, p. 62). Essa
operacdo de criar estd ligada diretamente ao extravasamento dos sentidos e das linguagens.
Dentro desse processo, estdo envolvidas as linguagens analdgicas e digitais. A primeira esta
ligada a questBes ambiguas, e, a Ultima, a objetividade, ao pensamento ldgico. Entdo, os
exercicios de andlise e sintese do tradutor mesclam pensamentos sensiveis e inteligiveis.

Assim,

a criacdo é hoje o resultado da interacdo dessas praticas, como forma de traducéo e
inter-relacdo. [...] O diélogo entre o singular-individual (ego) e o coletivo (superego)
€ uma das caracteristicas da préatica tecnologica. [...] os meios tecnologicos
absorvem e incorporam o0s mais diferentes sistemas signicos, traduzindo as
diferentes linguagens historicas para 0 novo suporte. Essas linguagens
transcodificadas efetivam a colaboracéo entre os diversos sentidos, possibilitando o
transito intersemidtico e criativo entre o visual, o verbal, o acustico e o tatil
(PLAZA, 2013, p. 66).
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Dessa forma, a importancia do “intrac6digo” para a tradug¢do consiste nas transformagodes
provenientes das relagdes internas da linguagem na passagem de uma forma a outra. Essas
mudancas séo advindas das interferéncias da concretude do suporte, das escolhas repertoriais,
entre outras. A énfase desse modo de aproximacdo compreende no aspecto construtor ou
criador da linguagem, introduzido um processo de movimentacao interna (passagem de uma

forma a outra) do signo.

Inspirada nessa conceituacdo do intracodigo e suas operacOes hibridas e transmutadas,
elaborei a categoria Remix, cuja definicdo é a articulacdo de normas que regem a forma
estetica, as caracteristicas estruturais da forma e as diferentes modalidades da linguagem
partindo de velhos significados combinados a novos, resultando em outros sentidos. As
subdivisbes ja foram descritas na Semidtica Peirceana. Logo, o processo de hibridacdo €
realizado pela técnica da remixagem. A estruturacdo das categorias no Quadro 5 esta
disponivel no capitulo 5.

Para compreender a denominacdo dada as subdivisdes da Ironia critico-criativa, visitarei as
conceituacdes descritas para a tipologia das traducdes conforme Plaza (2013) no préximo
segmento. Esse conceito inspirou a criagdo dos subniveis da ultima categoria do Quadro 5
para analise dos dados que esta vinculada a legenda (mensagem irdnica encontrada na maioria

dos memes).

4.2.3 A tipologia das traducdes Intersemioticas

Esta secdo aborda a nocdo dada por Plaza (2013) para tipologia das tradugdes intersemioticas.
Para esse autor, o objetivo de classificagdes se deve a intengdo de construir um “[...] mapa
orientador para as nuancas diferenciais (as mais gerais) dos processos tradutores” (PLAZA,
2013, p. 89). A tipologia das tradugdes corresponde as formulagdes feitas por Peirce (2005)
para o signo em relacdo objeto (icone, indice, simbolo). Essas tipologias também inspiraram a

elaboracdo das subdivisdes da categoria Ironia critico-criativa, definida.

Plaza (2013) elaborou a tipologia das tradugdes intersemidticas extraindo das trés matrizes da
relacdo triddica com o objeto da semidtica peirceana. O relacionamento com o objeto

identifica-se como: “icone” — “[...] semelhanga de fato entre suas qualidades, seu objeto e seu



96

significado” (PLAZA, 2013, p. 21), “indice” — evidencia a existéncia de um fato vivido, e 0
“simbolo” — institui a apreensdo da parte material ao seu significado. Ent&o, os tipos de
tradu¢dao sdo “iconica”, “indicial” e “simbolica”. Essa tipologia funciona como guia dos

procedimentos operacionais para a traducao.

A “traducdo iconica” possui como caracteristica principal a similaridade de estrutura. O elo é
a analogia entre os elementos. Isso significa que veremos similaridades de caracteristicas de
origem e estrutura convivendo em instituicbes diferentes. Nesse caso, € possivel encontrar
semelhanga na montagem de género, enunciado, teoria, na forma de dizer entre outros
aspectos, evidenciado por elementos qualificativos que relembrem ao original. Logo, na
traducdo icOnica, ha um aumento de informacao estética. O significado ¢ produzido “[...] sob
a forma de qualidades e de aparéncias entre ela propria e seu original. Essa traducdo sera uma

transcriagdo” (PLAZA, 2013, p. 93, grifo no original).

A “tradugdo indicial” baseia-se no contato entre o original e a traducdo. Nela opera-se a
transitividade e a continuidade. Acontece a apropriacdo e transposicao para outra forma. Essa
transferéncia pode ser feita inteira ou em partes. Dessa forma, sucede a relacdo por
contiguidade (correspondéncia entre componentes igualitarios) ou por metonimia
(transferéncia utilizando partes do original). A identificacdo do original permanece, mesmo
estando em distintos meios e possuindo altera¢fes. Portanto, na traducdo indicial, acontece a
relacdo entre causa e efeito, ou de contiguidade por referéncia fundamentada na
particularidade. A énfase esta nos “[...] caracteres fisicos do meio que acolhe o signo. [...] ela
sera interpretada atraves da experiéncia concreta. Essa traducdo sera uma transposi¢ao”
(PLAZA, 2013, p. 93, grifo no original).

A traducdo simbolica é regida pela referéncia simbolica. Ela est4d subordinada ao carater
convencional, instituido. Para Plaza (2013, p. 93), ela “[...] define a priori significados
logicos, mais abstratos e intelectuais do que sensiveis”. Essa referéncia ¢ influenciada pelas
convencdes, habitos, regras da sociedade em que se esta inserido. Dessa forma, na traducéo
simbolica, o relacionamento esta baseado no poder da convencao, isto €, o simbolo determina
a significacdo. Nessa situacdo, a traducdo é nomeada como transcodificacéo, porque a no¢ado
simbdlica € conduzida por leis que regulamentam e se materializam de forma a unir “o

sensivel ao inteligivel, isto ¢, sera uma forma significante” (PLAZA, 2013. p. 94).
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De posse desses conceitos que fundamentam a topologia, reutilizei a ideia para as subdivisoes
pertencentes a categoria da Ironia critico-criativa. Esse critério, o ultimo do Quadro 5 -
Transcricdo e Transcriacdo intersemiotica, é subdividido em trés niveis: o primeiro,
qualitativo — expresso por sentimentos ou qualidades; o segundo, experiencial — manifestado
por experiéncias extraidas do texto-base, como elementos existentes na traducéo do original;
e, 0 terceiro, simbolizado — revelado por conexdes inteligiveis; ou seja: associacdes
interpretativas contendo relacdes entre outras leituras ou experiéncias de vida. Mais
informacdes sdo detalhadas na metodologia da pesquisa, capitulo que traz todas as categorias
reunidas no Quadro 5.

Apds os esclarecimentos sobre 0s conceitos que guiaram o projeto Formar leitores e a
construcdo do Quadro 5 para analisar os dados provenientes desse projeto de ensino, teco, no
proximo capitulo, consideragdes sobre o percurso e o desenvolvimento da estratégia

pedagdgica que resultou nesta pesquisa académica, bem como os elementos constituintes dela.
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5 METODOLOGIA DE PESQUISA

educacéo
vida
emancipagao
prova
mordaca

nao

“Aldravia”, Vicente Parreiras®:.

As dificuldades em leitura, como tema deste estudo, apresentam-se, nestas linhas, como uma
“[...] estratégia de pesquisa agregando varios métodos ou técnicas [...]” (THIOLLENT, 1986,
p. 25), que enfatizam “[...] a analise das diferentes formas de a¢do” (THIOLLENT, 1986, p. 9)
realizadas no projeto de ensino Formar leitores. Esse projeto se situa no ambito dos limites
curriculares da disciplina “Lingua Portuguesa”, com direcionamento aos contetdos de
géneros discursivos, como 0 resumo e 0 meme, com a intencdo de estimular a leitura
materializada em diversos signos: desde a literaria, que abragou alguns classicos da Literatura,
até as remixadas, combinag6es constituidas tanto pelo sistema verbal quanto pelo nao-verbal.
Essas leituras buscaram propiciar aos participantes do projeto a leitura em distintos codigos

como prética social oriundas de variados campos: linguistico, digital, visual e remix.

Este capitulo, portanto, foi organizado em quatro secdes. Na primeira explicito o motivo pelo
qual usei a pesquisa-acdo como método de investigacdo do problema de desenvolvimento das
competéncias em leitura e a razdo da abordagem qualitativa-interpretativista de analise dos
dados. Na segunda secdo, pormenorizo 0 contexto da pesquisa, caracterizo os participantes e
esclareco a origem dos dados. Na terceira, exponho 0s instrumentos e procedimentos de coleta

de dados. Por fim, na quarta, apresento os procedimentos de analise adotados.

31 Disponivel em:
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fwww.picuki.com%2Ftag%2Faldraviavicenteparreiras
&psig=A0vVaw2mBCqyYqCf4iSvL0O9JcSPV&ust=1607117066392000&source=images&cd=vfe&ved=0CAQ
QjhxgFwoTCMDASULfsuOCFQAAAAAJAAAAABAD. Acesso em: 30 nov. 2020.


https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fwww.picuki.com%2Ftag%2Faldraviavicenteparreiras&psig=AOvVaw2mBCqyYqCf4iSvLO9JcSPV&ust=1607117066392000&source=images&cd=vfe&ved=0CA0QjhxqFwoTCMDA5uLfsu0CFQAAAAAdAAAAABAD
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fwww.picuki.com%2Ftag%2Faldraviavicenteparreiras&psig=AOvVaw2mBCqyYqCf4iSvLO9JcSPV&ust=1607117066392000&source=images&cd=vfe&ved=0CA0QjhxqFwoTCMDA5uLfsu0CFQAAAAAdAAAAABAD
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Fwww.picuki.com%2Ftag%2Faldraviavicenteparreiras&psig=AOvVaw2mBCqyYqCf4iSvLO9JcSPV&ust=1607117066392000&source=images&cd=vfe&ved=0CA0QjhxqFwoTCMDA5uLfsu0CFQAAAAAdAAAAABAD
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5.1 A opcéo metodoldgica de pesquisa

O objeto deste estudo — a pratica pedagogica corporificada por um projeto de ensino intitulado
Formar leitores — representou uma forma de “[...] ag@o coletiva que é orientada em fungdo da
resolucdo de problemas ou de objetivos de transformacdo” (THIOLLENT, 1986, p. 7). Isso
porque ele foi realizado tendo por base a coletividade, ja que havia uma relacdo interpessoal
entre os alunos e a professora, com o intuito de estimular “[...] mudangas coletivas nas
representacdes, comportamentos e formas de acdo” (THIOLLENT, 1986, p. 76). Isso
significou dar atencdo ao processo de interagdo entre os participantes “[...] no sentido de
fortalecer tendéncias criadoras e construtivas” (THIOLLENT, 1986, p. 76), como também
espontaneas e autbnomas, subordinadas a intengdo de resolver ou transformar o problema de
desenvolvimento das competéncias em leitura. Por isso, trago, nesta secdo, esclarecimentos
sobre o motivo pelo qual usei a pesquisa-acdo como método para esta investigacdo, no qual
“[...] se estabelece uma estrutura coletiva, participativa e ativa ao nivel da captagdao de

informagao” (THIOLLENT, 1986, p. 25).

A busca por fundamentos que auxiliassem a resolucdo ou transformacdo do problema de
desenvolvimento das competéncias em leitura de discentes das duas turmas que estavam sob
minha responsabilidade no IF Sudeste de Minas Gerais, campus Rio Pomba, estimulou a
idealizacdo de uma estratégia pedagdgica baseada na traducdo intersemidtica. Essa pratica
pedagdgica, observada nesta investigacdo, foi o evento social identificado como pesquisa-

acao, por ser:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agédo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1986, p. 14).

O enquadramento como pesquisa-acao baseia-se no fato de usar dados qualitativos cuja coleta
foi proveniente de fatores reais. Como afirmou Thiollent (1986, p. 103): “[a] pesquisa-acao &
uma orientacdo destinada ao estudo ¢ a intervengdo em situagdes reais.” Para ele, “[...] a ideia
de pesquisa-acdo encontra um contexto favordvel quando os pesquisadores [...] Querem
pesquisas nas quais as pessoas implicadas tenham algo a ‘dizer’ e a ‘fazer’” (THIOLLENT,
1986, p. 16). Nesta investigagdo, o “algo a fazer”, mencionado por esse pesquisador, foi

corporificado pelas producdes discentes, atividades feitas pelos participantes em movimentos
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em busca da apropriacdo dos sentidos dos classicos lidos. Logo, a opc¢do pela pesquisa-agdo
justificou-se por visar “[...] um conhecimento situacional de um problema no seu contexto

natural e [buscar] os meios disponiveis para realiza-lo” (CHIZZOTTI, 2014, p. 80).

Uma das particularidades da pesquisa-acao € o envolvimento entre dois objetivos: um prético,
direcionado a solugdo do problema; e um cientifico, referente a pesquisa cientifica. Essa
nocdo, direcionada a esta tese, significou que o objetivo pratico do projeto Formar leitores
foi: desenvolver, por intermédio da criacdo de memes, as habilidades leitoras dos discentes
com problemas de desempenho na area da leitura; e o da pesquisa académica, mencionado
anteriormente, consistiu em: investigar o desenvolvimento das competéncias em leitura de
discentes partindo-se da leitura e interpretacdo que eles fazem de classicos da Literatura ao

converté-las em género meme, a luz da traducéo intersemiotica.

Os aspectos primordiais para ser uma pesquisa-ac¢ao, segundo Thiollent séo:

a) [haver] uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situacdo investigada;

b) desta interacdo [resultar] a ordem de prioridade dos problemas a serem
pesquisados e das solucGes a serem encaminhadas sob forma de ac&o concreta;

c) o objeto de investigacdo ndo € constituido pelas pessoas e sim pela situacao
social e pelos problemas de diferentes naturezas encontradas nesta situacéo;

d) o objetivo da pesquisa-acdo consiste em resolver ou, pelo menos, em esclarecer
0s problemas da situacdo observada;

e) [promover], durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das acGes e
de toda a atividade intencional dos atores da situacao;

f) a pesquisa ndo se limita a uma forma de acdo (risco de ativismo): pretende-se
aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou o “nivel de
consciéncia” das pessoas e grupos considerados (THIOLLENT, 1986, p. 16).

Neste estudo, essas caracteristicas da pesquisa-acdo manifestaram-se por meio da interacéo
entre os discentes e docente envolvidos na realizacdo do projeto de ensino executado via
acOes praticas, a fim de mitigar os problemas com a leitura desses estudantes. O que se
esperou, foi que as varias atividades (agdes) levassem os alunos a uma leitura mais
aprofundada. A partir dessa nocdo, sustentada pela subjetividade, possibilitar a tomada de
consciéncia e a conscientizagdo dos participantes. Entendo como tomada de consciéncia a

relacdo proximal com o problema e a conscientizagdo a ampliacdo da postura critica. Como
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esclareceu Thiollent (1986, p. 43) o conceito dado por Freire (1980 e 1982): “[a] tomada de
consciéncia é frequentemente limitada a uma “aproximagdo espontanea”, sem carater critico.
A conscientizacdo supde um desenvolvimento critico para tomada de consciéncia, permite

desvelar a realidade e opera no nivel do conhecimento.

Em relacdo as denominagcbes para este tipo de pesquisa, ndo h& consenso entre 0s
pesquisadores sobre pesquisa-acdo e pesquisa participante e, por isso, ndo discuto, aqui, essas
diferencas de nomenclaturas. Concordo, porém, com Thiollent (1986, p. 7) quando afirma que
o0 diferencial entre as duas ¢ o elemento “[...] acdo planejada de carater social, educacional,
[...]” entre outros. Logo, como as atividades produzidas pelos discentes foram identificadas

como acOes de diversas naturezas, optei por usar a designacéo pesquisa-acao.

A seguir, esclareco o motivo pelo qual esta pesquisa foi classificada como sendo de natureza
qualitativa-interpretativista e associo essa classificacdo com elementos desta tese. As
concepcdes qualitativa, consoante Chizzotti (2014), e qualitativa-interpretativista, segundo
Moita Lopes (1994), foram a base para interpretacdo das producdes discentes, tomadas como

fonte de dados desta investigag&o.

5.1.1 A abordagem qualitativa-interpretativista para a analise dos dados

Esta tese, resultante de pesquisa de natureza qualitativa, direcionou-se a “interpretar o
sentido” (CHIZZOTTI, 2014, p. 28) da leitura de alguns classicos literarios, ao serem
convertidos, pelos alunos, em memes, porque 0s participantes do projeto de ensino, assim
como outros individuos, também “[...] criam e atribuem significados as coisas e as pessoas

nas interacdes sociais e estas podem ser descritas e analisadas” (CHIZZOTTI, 2014, p. 28).

Aqui, a utilizagdo da abordagem qualitativa-interpretativista de anélise dos dados justificou-se
por se buscar compreender o desenvolvimento das competéncias em leitura de alunos de duas
turmas do IF Sudeste de Minas Gerais, campus Rio Pomba. O campo qualitativo versa sobre
“[...] a interpretagdo do fato que revele o significado atribuido a esses fatos pelas pessoas que
partilham dele” (CHIZZOTTI, 2014, p. 28). J4 o cenario interpretativista, parte do “[...]

paradigma [que se] deve recorrer a intui¢do humana e a inferéncia interpretativa”
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(CHIZZOTTI, 2014, p. 28) de fenbmenos (ad)vindos das interacdes entre os individuos e as
diversas realidades do mundo.

Esse procedimento pode auxiliar a extracdo de perspectivas das interagcdes construidas pelos
alunos ao longo das tarefas, além de possibilitar a observacdo da dinamica dialética entre os
géneros criados. Desse relacionamento, obtive dados conducentes a reflexdo sobre a pratica

pedagdgica e alcance da formacdo leitora de cada participante.

A escolha da abordagem qualitativa-interpretativa deveu-se, portanto, ao fato de ela permitir
elaborar inferéncias sobre o processo de apropriacdo de sentidos dos textos pelos alunos. E a
partir dessas inferéncias, sistematizar interpretacfes do alcance da formacao leitora com o

auxilio do Quadro 5 - Transcricao e Transcriacao Intersemiotica.

Na proxima secdo, descrevo, brevemente, o cenario onde desenvolvi o projeto de ensino e
informarei sobre os participantes e a forma como foram gerados os dados desta pesquisa. O
conhecimento do contexto da pesquisa auxiliara a compreensdo da aplicacdo da estratégia

pedagdgica ao longo do desenvolvimento do projeto.

5.2 O contexto da pesquisa

Neste segmento, disponibilizo informac6es sobre local, participantes e a forma como os dados
foram gerados na investigacdo aqui registrada. Na primeira secédo, apresento a institui¢cdo onde
foi desenvolvida a pesquisa. Na segunda, caracterizo os participantes e as turmas em que foi
aplicado o projeto de ensino Formar leitores. Na terceira, esclareco a origem dos dados a

serem analisados.

5.2.1 Instituicdo

Esta investigacdo foi realizada no Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais, campus Rio

Pomba, um dos campi pertencentes ao Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais

(doravante, IF Sudeste de Minas Gerais), com reitoria sediada em Juiz de Fora. Esse campus
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sofreu diversas alteracbes de denominagdes e estrutura organizacional e se localiza na Zona

da Mata Mineira, na regido da BR-265, rodovia que liga Juiz de Fora a Vigosa.

Denominada, inicialmente, Escola Agricola de Rio Pomba, foi criada em 1956, subordinada
ao Ministério de Agricultura, pelo Decreto-Lei n° 3.092/56, publicado no Diéario Oficial da
Unido em 1957, e foi inaugurada em 1962. Instalou-se em terreno pertencente ao
Departamento Nacional de Producdo Animal e da Estacdo Experimental de Fumo do Servico
Nacional de Pesquisas Agrondmicas, localizado no bairro Lindo Vale, na cidade de Rio

Pomba32,

Apdbs muitas alteracdes de estrutura, regimento, entre outras especificacdes legais, a partir de
2016, o estabelecimento passou a se apresentar, de acordo com o Ministério da Educacéo,
como Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais, campus Rio Pomba. A identidade
principal dessa instituicdo pertence ao eixo rural, sem deixar de ofertar cursos do meio

urbano.

Em 2020, os cursos oferecidos pelo IF Sudeste de Minas Gerais, campus Rio Pomba,
presenciais sdo Ensino Médio Técnico Integrado® - Alimentos, Agropecuaria, Meio
Ambiente, Zootecnia e Informatica, dos quais dois foram aplicados a pratica pedagogica:
Meio Ambiente e Informética. Os demais cursos pertencem aos niveis Concomitante e
Subsequente®*; Subsequente EAD; Graduacdo®; Pés-Graduacdo®® com cursos lato sensu e
stricto sensu. Como o foco deste estudo foram duas turmas do Ensino Médio Técnico

Integrado, mencionadas, ndo acrescento outras informagdes sobre o campus.

A seqguir, apresento os participantes e as obras que cada um deles selecionou para a leitura e
participacdo no projeto de ensino e esmilgo as caracteristicas das turmas e dos alunos dessas
classes, mostrando uma Tabela 1 com o quantitativo de alunos que participaram do projeto

Formar leitores e a divisao de obras literarias por discente.

32 Disponivel em: https://www.ifsudestemg.edu.br/riopomba/institucional/o-campus. Acesso em: 24 mar. 2020.
33 Disponivel em: https://www.ifsudestemg.edu.br/riopomba/cursos/tecnicos. Acesso em: 05 dez. 2019.

34 De acordo com o site do Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais, campus Rio Pomba, a modalidade
ensino concomitante/subsequente significa que: “[a]s disciplinas especificas da formacdo profissional sdo
ministradas durante o periodo em que os estudantes cursam 0 2° ou 3° anos ou ap0s terem concluido o ensino
médio.” Disponivel em: https://antigo.riopomba.ifsudestemg.edu.br/portal/node/5. Acesso em: 05 dez. 2019.

3 Disponivel em: https://www.ifsudestemg.edu.br/riopomba/cursos/graduacao. Acesso em: 05 dez. 2019.

3 Disponivel em: https://www.ifsudestemg.edu.br/riopomba/cursos/pos-graduacao. Acesso em: 05 dez. 2019.


https://www.ifsudestemg.edu.br/riopomba/institucional/o-campus
https://www.ifsudestemg.edu.br/riopomba/cursos/tecnicos
https://antigo.riopomba.ifsudestemg.edu.br/portal/node/5
https://www.ifsudestemg.edu.br/riopomba/cursos/graduacao
https://www.ifsudestemg.edu.br/riopomba/cursos/pos-graduacao
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5.2.2 Participantes

A composicdo das turmas, de carater heterogéneo, inclui estudantes tanto de areas rurais
quanto urbanas. Os membros dessas turmas sdo discentes que ingressaram na instituicdo por
meio de uma prova de selecdo, elaborada por uma comissdo constituida por professores do IF
Sudeste MG, composta pelas disciplinas Portugués, Matematica, Fisica, Biologia, Quimica,
Geografia e Historia, totalizando 60 questdes. Os aprovados para o Ensino Médio Técnico
Integrado comprometem-se a frequentar, em tempo integral, o curso escolhido, ao longo de
trés anos. Esse formato desafia 0 engajamento do aluno, visto que ha disciplinas tanto do
Ensino Médio Regular, como do Técnico a cumprir. Além dessa estrutura, eles necessitam de
preparo emocional, para viverem distantes dos seus pais e terem maior responsabilidade, a

partir de 15 anos.

No que tange aos envolvidos neste estudo, as informagdes relevantes séo as de que 0S cursos
do Ensino Médio Integrado em Meio Ambiente e em Informatica oferecem contetdos do
Ensino Médio regular associados as nocfes de gestdo dos recursos do meio ambiente e a
introdugdo a programacdo de computadores. Os conteldos programaticos desses cursos
incluem disciplinas de ambos os eixos: propedéutico (conteudo regular do curriculo nacional)
e técnico. Para os estudantes serem aprovados, devem obter rendimentos satisfatorios nos dois

eixos.

Os discentes matriculados no campus Rio Pomba sdo oriundos de varias cidades das
redondezas; em sua maioria, pequenas e detentoras de pouca infraestrutura, devido a sua
localizacdo, na Zona da Mata Mineira, com predominancia de atividades econémicas rurais.
Elas tém suas subsisténcias baseadas na agricultura e na pecudria, com pequenas industrias
direcionadas a manufatura de alimentos e comércio constituido por poucas lojas. O cenario
econdémico exibido demonstra o pouco desenvolvimento econémico dessas areas e,
consequentemente, as caracteristicas das escolas, além dos perfis dos alunos oriundos desses
lugares. Essas cidades tém poucas escolas, com poucos recursos, que sdo, em sua maioria,

publicas.

Essas informacOes a respeito dos lugares de origem e das escolas frequentadas pelos

estudantes matriculados no IF Sudeste de Minas Gerais, campus Rio Pomba, auxiliam-nos a



105

entender os perfis dos alunos. A maioria dos discentes ndo possui letramento, porque sdo
provenientes de escolas que enfrentam problemas com falta ou precariedade de recursos (falta
de materiais escolares e condi¢cdes para atendimento dos alunos ) ou corpos docentes (ha
auséncia de professores e/ou profissionais com pouca qualificacdo). Quanto ao letramento
digital, o cenério é mais complicado, porque muitos vivem em regides com precariedade de
acesso ou até mesmo sem acesso a internet. Os poucos discentes que constituem excecles a
essa realidade matriculam-se no curso de Informatica. Esse fato pode ser reforcado, também,
pelo resultado das provas para ingresso no campus; nem a metade atinge a média, como
comentei na justificativa. O indice do Ideb do 9° ano do Ensino Fundamental da rede estadual
de ensino de Rio Pomba, em 2017, cujos participantes constituem uma parcela dos avaliados,
mostrou que, da meta de 5,0, eles atingiram 3,6. Esse quantitativo também revela um pouco

sobre os perfis dos estudantes da instituicao.

O publico-alvo desta pesquisa foi constituido por alunos dos primeiros anos do Ensino Médio
Técnico Integrado, sendo 41 do curso de Informaética e 31 do Meio Ambiente, totalizando 72
discentes. Desses 72 participantes, apenas 50 trabalhos foram convertidos em dados de analise
neste estudo, porque seis estavam em formato de video e dezesseis estavam incompletos,
faltando-lhes alguma(s) atividade(s). Logo, a reducdo se justificou devido a proposta de
equiparacédo de atividades que implica utilizar os trabalhos dos alunos que contivessem as trés
tarefas: resumo, imagem e meme, seguindo, portanto, as orientacGes dadas para as trés
atividades. A consolidacdo dos participantes estd demonstrada na Tabela 1, junto com o0s
trabalhos, que analisei, e seus respectivos autores. Para preservar a identidade deles, foram

usados pseuddénimos.

TABELA 1 - Total de alunos por obras

Obras Quantidade de alunos por obra Total de

leitores
A divina comédia Vania — Eraldo — Mariana 03
A jangada de pedra Yan 01
Auto da barca do inferno Lacio — Jalio — Vanderson — Elton — Lauro — 25

Cristina — Pepito — Tales — Carluxo — Timoteo —
Kelton — Ivan — Sérgio — Ronaldo - Cirlei — Ligia
— Gilberto — Romero — Jair — Tdlio

Dayson — Lauriane — Célia — Rana — Laura
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Cem dias entre céu e mar Mario 01
Moby Dick Walter — Mariano — Viviane — Vanderlei 05
Jonatan
O velho e 0 mar Maicon — Leandro — Félix — Aline — Pedro 11
Marta — Karla — Merlin — Michel — Llcia —
Gabriela
Os Lusiadas Fabiano — Wanderson Lucas — Isana 04
Total de leitores 50

Fonte: Elaborada pela autora.

Disponibilizo, nas préximas secfes, outras informacdes a respeito das obras literarias e
atividades. Quanto a distribuicdo dos classicos, organizei uma descricdo de aplicacdo dos
passos percorridos ao longo das aulas na pratica pedagogica; ja o quantitativo das tarefas esta
expresso na parte sobre instrumento e procedimento de coleta de dados. Para se ter ciéncia

desses informes, cumpre conhecer a origem dos dados, tema da secao a seguir.

5.2.3 Origem dos dados

Neste segmento, esmilgo pontos relevantes do processo gerador dos dados desta tese. Nele,
abordo algumas informagdes institucionais referentes ao projeto de ensino Formar leitores e
descrevo a préatica pedagdgica aplicada aos participantes desse projeto. Para isso, detalho os

passos, com descricdes e, depois, sintetizo-as por meio de um quadro.

Minha estratégia pedagogica foi desenvolver as competéncias em leitura por meio de varios
mergulhos em uma mesma leitura (classicos literarios), mas com producdo de diferentes
géneros ap0ds cada retorno ao livro. Minha meta era ampliar, nos alunos, a sua capacidade de
ler, compreender e interpretar o mesmo conteldo dentro de um processo de leitura e produgéo
de distintos géneros constituidos tanto pelo sistema verbal quanto por um n&o-verbal. Esse
procedimento auxiliaria o aprofundamento do sentido da obra, promoveria criatividade,

autonomia e espontaneidade, caracteristicas inerentes a pesquisa-acao.
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Dessa forma, a préatica pedagogica foi uma intervencdo em sala de aula, fundamentada em um
percurso composto por nove passos, de acordo com a perspectiva do professor, a saber:
primeiro: a composicdo de uma lista com sete classicos literarios de uma mesma tematica;
segundo: a oportunidade dada ao aluno para escolher a obra que pretendia ler, da lista feita
pela professora; terceiro: prazos delimitados em trinta dias para a execugdo de uma nova
tarefa (o intervalo do segundo passo até o ato de ler destina-se ao periodo para acesso ao livro
para a leitura); quarto: momento da leitura de classicos da literatura, visando ampliar o
conhecimento do aluno e lhe possibilitar a articular essas leituras com outras, de outros
géneros, com base na premissa de formar leitores ndo so de textos literarios; quinto, conversa
a respeito do enredo, para trocar impressfes sobre o conteudo da obra; sexto: explicacdo
acerca dos géneros alvo do projeto; sétimo: escrita do resumo, para promover 0 primeiro
contato entre o leitor e a obra (transcricdo); oitavo: pesquisa na internet, para buscar uma
imagem relacionada a leitura feita, com a finalidade de proporcionar leitura visual (segundo
contato, etapa da traducgéo); e nono: fazer a transcriagdo, em meme, do sentido apreendido da
narrativa; ou seja: sugerir a producdo de um meme, ja que esse género faz parte do cotidiano
do aluno. Para melhor visualizacao dessas etapas, observe o fluxograma sob o angulo docente,

(ue apresento a seguir:
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FIGURA 8 — Estratégia pedagdgica para a formacéao leitora alicercada na traducéo
intersemiotica sob a perspectiva docente
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados gerados pela estratégia pedagogica para a formacdo leitora alicercada na traducéo
intersemidtica foram a producdo de dois géneros: um resumo, contendo 0s pontos mais
importantes da obra; e um meme, com informacdo remodelada a partir das linguagens verbal
e ndo-verbal, apresentando sentido apropriado ao contetdo da narrativa. Além dessas duas
estruturas para a manifestacdo da mensagem, também foi pesquisada uma imagem que
dialogasse com o conteudo do texto lido. Os dados gerados a partir dessa estratégia, que
denominei produgdo discente, foram compostos por trés atividades: um resumo, um meme e

uma imagem.

Destaco que 0s géneros trabalhados ndo sdo inalteraveis; o docente que adotar essa estratégia
pedagdgica, ou outra, inspirada nela, tem liberdade para lidar com os textos de acordo com a

sua perspectiva. O elemento invariavel, nesta estratégia pedagdgica, é o carater intersemidtico
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dos enunciados, sendo, portanto, indispensavel promover contatos com diferentes signos; ou

seja: diversas formas de representacdo da linguagem.

Entendo a conversa sobre leitura, realizada no percurso do projeto, como uma reunido feita
entre estudantes ou pessoas com uma finalidade em comum: conversar sobre as percepcoes
extraidas de uma leitura. Na estratégia pedagogica adotada para a formacdo leitora alicergcada

na traducdo intersemiotica, a conversa sobre leitura apresenta as seguintes caracteristicas:

a) ha a leitura de varias obras, a0 mesmo tempo, por distintas pessoas;

b) em uma escola, a turma é subdividida em pequenos grupos;

c) haliberdade para os participantes fazerem ou ndo anotacGes sobre a historia;

d) ocorrem vérias acOes para aprofundamento da leitura da obra selecionada; e

e) h& incentivo para se realizarem diversas tarefas,principalmente, em diferentes

codigos.

N&o tive a intencdo de participar das discussfes a respeito das designacbes dadas por varios
pesquisadores para 0s encontros organizados com a finalidade de se debater sobre a leitura de
uma obra. A defini¢do conversa sobre leitura foi elaborada de forma a atender ao propdsito da
dindmica na estratégia pedagdgica para a formacdo leitora alicercada na traducdo

intersemiotica.

Outro destaque no tocante as etapas diz respeito a explicacdo sobre géneros contemplados
para desenvolvimento da prética. Reservei algumas aulas para explicar a elaboracéo tanto do
resumo, de acordo com as macrorregras, quanto do meme, e para orientacbes sobre como
pesquisar na internet e formatar um texto. Esse foi 0 momento para ampliar os conhecimentos
e promover o letramento e seus desdobramentos, necessarios para a estratégia pedagdgica,

como o digital, o visual e o remix.
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Cumpre-me ressalvar que o intervalo para execugdo de tarefas situado entre a segunda
(selecéo do livro pelo aluno) e a sexta etapas (leitura da obra) foi reservado para a busca das
obras em bibliotecas, na internet entre outros ambientes. O discente teve, portanto, certo

tempo para encontrar a obra e iniciar a sua leitura, apos a selecdo do classico.

Em relacdo ao discente, as etapas percorridas por eles foram estas: primeira: escolha do titulo
da obra que gostariam de ler; segunda: procura do livro em biblioteca, ou em outros
ambientes; terceira: leitura do classico; quarta: escrita do resumo (transcri¢do); gquinta:
pesquisa na internet de uma imagem que dialogue com a obra lida (tradugéo); e, sexta:
geracdo do meme como representacdo da apropriacdo do sentido da histéria. Para estarem
mais nitidos os estagios cumpridos pelos estudantes, observe o fluxograma a seguir (Figura
9):

FIGURA 9 — Estratégia pedagdgica para a formacdao leitora alicercada na traducéo

intersemiotica conforme a execucdo discente
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Fonte: Elaborado pela autora.

Para se entender o trajeto, abordo, nos proximos segmentos, as informacdes sobre o projeto de

ensino e a pratica pedagogica. O primeiro trata dos aspectos institucionais. O ultimo descreve
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0s estagios percorridos pelos discentes e docente durante a execucdo. Nesse trajeto, detalho a

descricdo de aplicacéo realizada da estratégia pedagogica.

5.2.3.1 Projeto de ensino

O projeto de ensino do qual fui idealizadora e coordenadora, intitulado Formar leitores, foi
aplicado nas turmas mencionadas, em 2018. Essas classes estavam sob minha
responsabilidade, no que diz respeito a disciplina “Lingua Portuguesa”. Ele foi submetido a
Diretoria de Ensino, para desenvolvimento, durante seis meses, no decorrer de 2018. Teve
inicio em 1° de marco e se encerrou em 31 de agosto daquele ano. Foi aplicado nas salas de

aula dos primeiros anos dos cursos participantes.

O tema teve a intencdo de posicionar a leitura como pilar do processo de ensino da disciplina
“Lingua Portuguesa” ¢ teve por objetivo geral desenvolver, por intermédio da criacdo de
memes, as habilidades leitoras dos discentes com problemas de desempenho na area da leitura.
Por objetivos especificos: a) conduzir o olhar dos alunos, das turmas envolvidas, para obras
literarias; e b) analisar os niveis de proficiéncia cognitiva alcangcados pelos alunos com base
na intertextualidade produzida por eles entre 0s géneros resumo, meme, e a modalidade

imagem.

Esse projeto justificou-se por se constituir em instrumento de contribuicdo para formar
leitores, ja que muitos estudantes apresentavam dificuldades quanto a compreensao leitora.
Essa estratégia pedagogica possibilitou “[...] criar oportunidades que [permitissem] o

desenvolvimento [do] processo cognitivo” (KLEIMAN, 1989, p. 7).

A questdo norteadora desse projeto consistiu em saber: qual o sentido criado para a leitura,
apos a participacdo no projeto Formar leitores? Associada a essa, surgiu outra pergunta: de
que forma a estratégia pedagdgica para a formacao leitora do projeto Formar leitores auxiliou
0 desenvolvimento das habilidades em leitura dos alunos participantes? O formulario com

essas e outras informacgdes constitui 0 Anexo A desta tese.
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A seguir, detalho os passos do projeto de ensino. Esmiuco informagdes como: o nome dos
participantes (ficticio), a divisdo das obras por aluno e por aula, a quantidade de alunos por
livro e a origem da tematica, entre outros aspectos necessarios para a compreensdo da pratica

pedagdgica.

5.2.3.2 Prética pedagogica

Neste segmento, exponho as acOes realizadas no projeto Formar leitores, com a intencdo de
historicizar as etapas executadas e as informacdes oriundas de cada uma delas. Para isso,
organizei uma descricdo da aplicacdo da estratégia pedagdgica de acordo com as aulas em
cada turma. Também esclareco 0 motivo da selecdo das obras e sua adequacao aos propdésitos

do projeto.

Para o detalhamento de todo o processo, adotei a denominacgdo Descrigdo de aplicacdo. N&o
pretendo participar das discussdes e conceitos em relacdo a denominacdes como diario de
campo e diario de bordo, entre outros. A escolha foi feita com a finalidade de atender aos

propositos da estratégia pedagdgica desenvolvida.

O titulo do livro didatico utilizado no periodo delimitado € Se liga na Lingua: literatura,
producdo de texto, linguagem, volume 1, de autoria de Wilton Ormundo e Cristiane
Siniscalchi (2018). Esse livro didatico indica, para o campo literario, leituras de livros com a
tematica de viagens, apresentando lista com varias sugestfes de obras sobre esse assunto. A
escolha da tematica parte dos componentes curriculares de conteddos para o 1° ano.
Selecionei, entdo, dessas indicacdes, sete obras que abordavam esse tema e disponibilizei seus
titulos em uma lista, para que os estudantes selecionassem os de sua preferéncia,
individualmente ou em duplas. Essa lista contemplava as obras Os Lusiadas, de Camdes; Auto
da barca do inferno, de Gil Vicente; Moby Dick, de Herman Melville; O velho e o mar, de
Ernest Hemingway; A divina comédia, de Dante Alighieri; A jangada de pedra, de José
Saramago; e Cem dias entre céu e mar, de Amyr Klink. Cada aluno ou dupla de alunos
escolheu um titulo de livro, dentre o conjunto indicado para escolha. Algumas das obras

foram encontradas na biblioteca do campus; outras, na internet; e, algumas, no meu acervo.
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A meta do projeto era associar o curriculo comum nacional, as tarefas de formacéo leitora. As
atividades de formacdo leitora foram desenvolvidas de forma simultanea e complementar, em
ambas as turmas. Houve alternancia entre o conteudo curricular e a aplicacdo do projeto
Formar leitores. Isso significou que, quando néo estava sendo aplicado o projeto, o conteudo
da disciplina era ministrado. Na grade curricular da escola onde atuo, sdo previstas 3 horas-
aulas semanais de Lingua Portuguesa para os anos do Ensino Médio. Disponibilizo, no Anexo

B desta tese, meu horario individual no 1° semestre letivo de 2018.

Para facilitar a descricdo das atividades, especifico seu cronograma, com as etapas
executadas. Fiz uma descri¢do da aplicacdo de acordo com o horério de aula para deixar as
informacBes mais evidentes. Conforme o calendério letivo de 2018 (Anexo C), as aulas se
iniciaram em 05 de fevereiro. Os dias 1° e 2 foram reservados aos planejamentos dos

docentes.

De 05 a 09 de fevereiro — nas trés aulas de Lingua Portuguesa ministradas para cada turma,
foram realizadas as seguintes atividades: na primeira aula, apresentacdo das tarefas para o
primeiro semestre letivo; na segunda e na terceira aulas, explicaces sobre o projeto Formar
leitores e sobre os conceitos de géneros discursivos, hibridacao (intertextualidade) e traducéo
intersemiodtica. Ndo me aprofundo, aqui, nessas conceituacdes, porque as abordei nos
Capitulo 1, 2 e 3.

De 19 a 23 de fevereiro — ap6s o Carnaval, apresentei a lista com os titulos das sete obras pré-
selecionadas tematica sobre viagem. Solicitei aos alunos que fizessem suas escolhas. Apos
cada estudante escolher uma obra para ler individualmente ou em dupla, foi-lhes dado um
prazo para procurarem as obras para leitura (esse prazo variou, porgue iniciei os trabalhos
especificos quando todos os alunos ja tinham acesso aos livros). De posse dos classicos, foi
estipulado um prazo de trinta dias para a sua leitura. Sugeri aos alunos que fizessem anotacées
sobre os pontos que achassem mais importantes nos respectivos textos lidos. Na terceira aula,
adotei uma estratégia de motivacdo para a selecdo das obras. A motivacdo usada foi a

“Recordar ¢é viver”®’ (para aplicar esta dindmica, segui 0s seguintes passos:

37 Sugestdo de dinamica indicada por Cosson no livro Letramento Literario (2009, p. 55).
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1°) o professor explica que todos os discentes estdo prestes a entrar em uma maquina do
tempo. Antes de entrar, eles precisam decidir em qual momento da vida deles, eles

gostariam de retornar;

2°) eles anotam o tempo e espago de retorno em um bilhete e entregam para o professor;

3% o docente faz 0 agrupamento dos estudantes de acordo com a semelhanca de periodo

escolhido;

4% 0s grupos escrevem um pequeno relato sobre sentimentos, pensamentos, sensacfes
gue marcaram o periodo recordado e as diferencas existentes entre o passado selecionado

e 0 presente;

5°) cada grupo faz a leitura do relato para todos os presentes; e

6°) a professora esclarece situacfes sobre as marcas do tempo e do espaco em nossa vida,
e como uma leitura pode produzir marcas semelhantes em nos. Essa dindmica possibilita

expor um dos diversos beneficios da leitura: o prazer).

De 26 a 28 de marco — etapa das conversas sobre os livros lidos. Os conteldos dessas
conversas foram: a) partes prediletas na obra; b) personagens interessantes ; ¢) momento de
maior tensdo; d) pontos que mudariam no enredo; e) trechos confusos; etc. Fiz agrupamentos
para as conversas de acordo com a quantidade de alunos por obra. A maioria dos discentes
escolheu Auto da barca do inferno, devido ao fato de a edicdo que encontrou na biblioteca e
na internet conterem poucas paginas. Por isso, reservei uma aula inteira para a discussao dessa
obra, como se pode verificar nas Tabelas 1 e 2. Os outros livros foram esquematizados
conforme as aulas em cada turma. Foram realizadas duas conversas com alunos da turma de
Informatica, ja que eram duas aulas semanais. Devido ao feriado da Semana Santa, a turma de
Meio Ambiente ndo teve aulas. De acordo com a selecdo, na primeira conversa foram
debatidos os contetdos dos livros A divina comédia (ALIGHIERE, 1996) e A jangada de
pedra (SARAMAGO, 1986). A fim de ndo ocorrer dispersédo, por haver poucos alunos por

livro, decidi, com as turmas, que as obras que tivessem pouca sele¢do seriam agrupadas em
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uma sé sessdo de discussdo. Na segunda conversa, foram comentadas as obras Os Lusiadas
(CAMOES, 1994) e Cem dias entre céu e mar (KLINK, 1986).

De 02 a 06 de abril — semana de conversa, em ambas as turmas. A turma do curso de
Informatica realizou seu terceiro debate sobre Moby Dick (MELVILLE, 2012), na primeira
aula; a quarta conversa foi sobre o livro O velho e 0 mar (HERMINGWAY, 1956); na
segunda aula; e, a quinta, sobre a obra Auto da barca do inferno (VICENTE, 2005), na ultima
aula da semana. As obras daquela semana foram discutidas em uma aula cada, porque havia

muitos alunos para debater.

A primeira conversa com a turma de Meio Ambiente foi sobre dois livros, Moby Dick
(MELVILLE, 2012) e A divina comedia (ALIGHIERE, 1996), j& que havia poucos alunos
para debater. Na segunda conversa, foi comentado O velho e 0 mar (HERMINGWAY, 1956).
A terceira abordou aspectos de Auto da barca do inferno (VICENTE, 2005).

Como expus anteriormente, a turma do curso do Meio Ambiente tem menos alunos: 31 no
total. Logo, algumas obras da lista ndo foram selecionadas pelos estudantes. Séo elas: A
jangada de pedra (SARAMAGO, 1986), Os Lusiadas (CAMOES, 1994) e Cem dias entre
céu e mar (KLINK, 1986). Devido a esse menor quantitativo, 0 nimero de conversas também

foi reduzido. Uma semana foi suficiente para discutir os quatro livros.

Ap0s as conversas, 0s alunos tiveram o prazo de trinta dias para a escrita final, articulando
suas anotacOes sobre a leitura e seus apontamentos sobre a discussdao. Nesse periodo,
expliquei sobre os géneros aos quais pertenceriam as produgdes, com o intuito de explicitar as
estruturas de mensagem e acompanhar 0 momento de execuc¢do; ou seja: unir a teoria e a

pratica, introduzindo a ideia de aprender a fazer fazendo.

De 23 a 27 de abril — Foi a semana de explicacdo a respeito dos géneros aos quais se
vinculariam as producdes dos alunos: na primeira aula, trabalhei o resumo baseado em
macrorregras, nos termos de Van Dijk (1978). Trabalhei essas estratégias com os participantes
do Projeto Formar leitores visando lhes fornecer orientagdes para 0 momento de producao da

atividade relativa ao género resumo. Os passos dados, nesse sentido, foram estes:
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1°) apagamento — refere-se a extracdo de informac@es que ndo sdo tdo importantes na
historia;

2°) selecdo — escolha das partes mais relevantes da narrativa;

3% generalizacdo/substituicdo — alteragdes de palavras, a fim de possibilitar a
generalizacdo dentro da concepcdo de substituicdo de um termo por outro, como

pronominalizacdo, sinbnimo, hiperénimo, etc.; e

4°) construcdo/integragdo — reunido de diversas oracfes sobre uma mesma tematica,

redigindo-se, em seguida, uma oracao que abarque todo o sentido desse agrupamento.

Na segunda aula, forneci orientacbes sobre a pesquisa, na internet, de imagens que
dialogassem com as obras lidas. Primeiramente, procedeu-se a busca e selecdo de umas cinco
mais relevantes. Depois, selecionou-se, dentre as selecionadas, a que mais se aproximava do
enredo de um dos classicos; na terceira, auxiliei na geracdo do meme com amparo na noc¢do da
traducdo intersemidtica consoante Plaza (2013). Inicialmente, cada estudante selecionou o
trecho que abordaria 0 meme; em seguida, buscou elementos, no seu contexto social, que
pudessem ser entrelacados com a obra; depois, pensou em uma sentenca irdnica que
dialogasse tanto com o interior do enredo quanto com o contexto exterior, o social, e, por fim,

procedeu-se a geracdo do meme.

11 de maio — data marcada para a entrega do resumo. Nesse dia, alguns alunos comentaram
seus processos de escrita e a melhor forma que haviam escolhido para expressarem seus
entendimentos a respeito das obras que haviam lido. Como foram comentarios informais, ndo
os registrei. Os conteldos das observacdes abordaram facilidades e dificuldades para

realizarem essa tarefa.

08 de junho — as turmas entregaram as imagens que, no seu entendimento, dialogavam com o
conteudo do livro. A discussé@o sobre essa etapa foi direcionada as varias pesquisas feitas até
encontrarem as imagens ideais. na percepcdo deles. Salvo aqueles que tinham blogs que

tratavam do assunto, como o classico Os Lusiadas, livro em que muitos estudantes
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encontraram imagens sobre a narrativa, os contelildo desses comentérios forma os mesmos do

resumo, as facilidades e dificuldades para executar a atividade.

No dia 06 de julho — foram entregues os memes. A tarefa de criagdo dos memes consistia em
produzir um meme que dialogasse com a histéria lida. A sugestdo era produzir
intertextualidade e traduzir via intersemiética. Os alunos tiveram a liberdade de criar
conforme sua imaginacdo; porém, seria necessario ter a ironia critico-criativa, caracteristica
peculiar desse género. Depois, foram feitos alguns comentarios sobre o processo de execucédo
da atividade. Depois, foram feitos comentérios sobre as facilidades e dificuldades

encontradas, por parte dos alunos, sobre o0s processos de execucdo do resumo e da imagem.

De 02 a 06 de agosto — Além da entrega, cada aluno teve cinco minutos para apresentar todo o
trabalho. Esse foi um periodo de trabalho coletivo e participativo, que ensejou oportunidade
de influéncia positiva dos colegas e reformulagéo da atividade. O prazo ainda foi estendido,

para que os alunos pudessem revisar e copilar os trés trabalhos.

Por ultimo, no dia 31 de agosto, os trabalhos, compostos pelos géneros resumo e meme e a
modalidade imagem, foram entregues. Nesse dia, foram realizadas apresentacdes dos
trabalhos, a fim de mostrar o caminho percorrido e as escolhas feitas até a finalizacdo dos
trabalhos. Como foram apresentaces informais, ndo as registrei. Para melhor visualizacdo

das etapas e da descri¢do de aplicacdo, observe a Tabela 2, a seguir:



TABELA 2 — Descri¢do da aplicacdo

ETAPA DA DIAS E AULA DESCRICAO DE APLICACAO TURMA
ESTRATEGIA MESES
PEDAGOGICA
De 05 a 09 de 12 Exposicdo do planejamento para o ano letivo de 2018. Ambas as turmas
fevereiro
Apresentacdo do projeto Formar leitores.
20
33
Contetdo ministrado: géneros discursivos; intertextualidade/
hibridagdo; traducéo intersemidtica.
12 De 19a23de 12 Apresentacéo da lista de obras. Ambas as turmas
fevereiro
28 28 Escolha das obras pelos alunos.
3 Prazo para a leitura.
e 4o Motivagdo: Recordacdo € viver.
5a De 26 a 28 de 12 Conversa sobre A divina comédia (ALIGHIERE, 1996) e A jangada Informatica (duas aulas nesta
margo de pedra (SARAMAGO, 1986). semana).
3 Meio ambiente ndo teve aula.
Conversa sobre Os Lusiadas (CAMOES, 1994) e Cem dias entre céu
22 e mar (KLINK, 1986).
58 De 02 a 06 de 12 Conversa sobre: Moby Dick (MELVILLE, 2012).
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7a

83

ga

abril

De 23 a 27 de
abril

11 de maio

08 de junho

6 de julho

2&

30

1a

2&

33

1&

2&

3a

1&

1a

Conversa sobre: O velho e o mar (HERMINGWAY, 1956).
Informatica

Conversa sobre: o Auto da barca do inferno (VICENTE, 2005).

Conversa sobre: Moby Dick (MELVILLE, 2012) e A divina comédia
(ALIGHIERE, 1996).

Meio Ambiente
Conversa sobre O velho e 0o mar (HERMINGWAY, 1956).

Conversa sobre: Auto da barca do inferno (VICENTE, 2005).

Explicacdo dos géneros solicitados: género resumo.

Ambas
Pesquisa na internet de uma imagem e leitura visual.
Geracdo do meme.
Entrega do resumo e comentarios sobre o género. Ambas
Entrega da imagem e comentarios sobre o género. Ambas

Entrega do meme e comentarios sobre o género. Ambas
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De2a6de 13 28 3 Entrega da compilacdo e apresentacgdo oral. Ambas
agosto
31 de agosto Entrega da compilacéo, apos a reviséo. Ambas

Fonte: Elaborada pela autora.
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As avaliacBes referentes ao projeto de ensino foram distribuidas ao longo dos trés primeiros
bimestres. Distribui uma atividade para cada bimestre, visando dar um tratamento igualitério
aos processos de leitura e de formacao leitora e aos contetidos curriculares. N&o incluo, aqui,

mais detalhamentos, por ndo se enquadrar no foco desta tese a questdo avaliativa.

Na proxima segdo, exponho os instrumentos e procedimentos de coleta utilizados nesta
pesquisa e apresento uma articulacdo entre os questionamentos que norteiam esta tese e a
secdo. Além de discriminar os pontos centrais de cada capitulo descrito. As informacdes
advindas dessa parte nortearam o0 caminho em busca de respostas para as questdes

orientadoras deste percurso investigativo.

5.3 Os instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Nesta secdo, exponho os instrumentos e os procedimentos de coleta de dados que servirdo
como guias em direcdo as informacbGes sobre: 1) as evidéncias de que a traducdo
intersemiotica de obras classicas convertidas em memes, desenvolveram as competéncias em
leitura; 2) os aspectos favoraveis e desfavoraveis a respeito da estratégia de ensino; e 3) a

apropriacdo do sentido do texto lido obtido pelas producgdes discentes.

Os dados analisados nesta tese, foram provenientes de duas naturezas: verbal e visual. Além
da natureza hibrida e remixada, representada pelo meme. Esses dados foram denominados
producdes discentes por serem constituidos pelas atividades: 0s géneros resumo € meme € a

modalidade imagem.

Para entender as conceituacdes atribuidas a esses dados percorri trés capitulos responsaveis
por fundamentar os conceitos pilares para esta pesquisa. A revisdo bibliografica foi norteada
pelos assuntos em torno da ambientacdo, do subsidio e da sugestdo para a formacéo leitora.
Detalhando tem-se: o capitulo 1 — concedeu-se o campo do saber responsavel pela aplicacéo
do projeto Formar leitores; o capitulo 2 — guiou-se em direcdo ao alcance do objetivo de
desenvolver as competéncias em leitura; o capitulo 3 — viabilizou-se outra maneira de formar
leitores por meio das categorias extraidas das teorias: semiética e traducdo intersemidtica.
Essas categorias compdem o Quadro 5 - Transcricdo e Transcriacdo Intersemiotica, que sera

usado para analisar os dados.
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A primeira parte da metodologia relatou a forma como a estratégia pedagogica foi aplicada no
projeto de ensino. Esse relato esclareceu a origem dos dados a serem analisados nesta tese: 0
primeiro, o resumo tendo como intencdo aproximacdo ao conteddo do classico lido; o
segundo, a imagem, como consequéncia da leitura visual apoiada no didlogo com a obra
classica; o terceiro, 0 meme, como resultado da transcriacdo, remixagem elaborada como

forma de apropriacédo de sentido do texto lido.

A fim de esclarecer a composicdo desses dados, trato, a seguir, dos quantitativo sdas
producbes discentes e esmiluco as formas de coleta dessas informacBes. Além do
detalhamento da constituicdo dessas producées discentes que originaram os dados, que serdo

analisados neste estudo.

5.3.1 Producdes discentes

Das producdes discentes, ressalto alguns pontos importantes. Primeiro: o viés intersemiético
dos dados, j& que houve documentos de carater escrito e visual. O aspecto escrito, género
resumo, partiu como primeiro contato com a obra classica. Ja o aspecto visual, a imagem, foi
vista como mais uma oportunidade de aprofundamento na leitura do classico de maneira

diferente.

O segundo ponto: a caracteristica hibrida das linguagens trabalhadas neste estudo, como
aquelas contempladas em Plaza (2013). A producdo de memes foi um exemplo de hibridacéo,
ja que esse género implicou entrelacamento entre modalidades linguistica e visual, entre

outros aspectos culturais.

O terceiro ponto: a utilizacdo dos trabalhos dos alunos nesta tese, de maneira que foi assinado,
pelos participantes da pesquisa, um termo de consentimento livre e esclarecido. Também
solicitei que cedessem os trabalhos para uso em minha pesquisa de carater cientifico. Além do
consentimento discente, o diretor-geral do IF Sudeste de Minas Gerais, campus Rio Pomba,
também assinou um termo de consentimento, autorizando a pesquisa na instituicdo. Esses

termos constituem os Apéndices A e B desta tese.
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Ressalto que ndo houve intengdo de comparar o desenvolvimento entre as turmas. O interesse,
nesta investigacdo, foi averiguar a evolucéo individual de cada estudante em relacdo a leitura.
No tocante a producdo, o resumo foi realizado de duas maneiras: individual ou em dupla. Ja

as outras tarefas foram feitas individualmente.

O género resumo, com o total de 72 trabalhos, foi produzido de duas maneiras: por capitulo
ou por sumarizacdo (parecer global sobre a narrativa). A maioria dos discentes resumiu por
capitulo, acreditando ser menos dificil. Essa decisdo resultou em trabalhos com grande
namero de folhas e, por isso, solicitei a cada um que redigisse uma conclusdo que revelasse o
seu entendimento de toda a obra lida. So essas conclusfes que exponho e analiso nesta tese.
Quando ndo, usarei a Ultima pagina do trabalho, que compreendeu a sintese da parte final do

enredo.

A imagem, totalizada em sessenta representacGes, funcionou como mais uma possibilidade de
compreensdo da leitura do livro. A finalidade dessa etapa foi conduzir o discente a produzir
um trabalho que integrasse as modalidades verbal e ndo verbal. Essa tarefa permitiu a sua
(re)insercdo no mundo visual e seu amadurecimento quanto ao manuseio das linguagens
usadas. Ao comparar o quantitativo de imagens com o de resumo, contudo, constatei a
reducdo de doze trabalhos. Em outras palavras: doze alunos ndo realizaram essa atividade, ja

gue era um exercicio individual.

O género meme, criacdo proveniente da traducdo intersemidtica, foi feito por 54 discentes.
Esse género possibilitou criacdo autbnoma, oportunidade de sintetizar as ideias do texto,
aprofundamento do olhar critico em relacdo a um pensamento. Todavia, ao contrastar o total
de resumos e de memes, observamos a diminui¢do de dezoito tarefas. Dessas dezoito, seis
memes foram produzidos em forma de videos. Esse formato ndo é estudado nesta pesquisa,
devido a um ndmero reduzido de exemplares. Entdo, doze estudantes ndo realizaram essa

atividade, uma vez que era individual.

Ao comparar, contudo, o quantitativo das atividades, percebi que alguns alunos néo
realizaram todas as tarefas. Diante da diferenca entre a quantidade de tarefas feitas, foi

realizada uma uniformizagdo dos dados. Logo, o quantitativo analisado foi de cinquenta
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exemplares de cada género, totalizando 150 itens. A padronizacdo se fundamentou no critério
de equiparacdo, uma vez que todos os participantes realizaram as trés atividades. Esse
quantitativo, além de outras informaces a respeito das obras e participantes, pode ser visto na
Tabela 1.

No préximo segmento, explicito os procedimentos de andlise. Visito a teoria que sustenta a
observacao dos dados e como o conceito proveniente dela trata os dados. Como também sera

exposto 0 Quadro 5 - Transcricdo e Transcriacao intersemidtica.

5.4 Procedimentos de analise

Nesta secdo, apresento os procedimentos de analises e discussdo das producdes
discentes, dados desta tese. Para tal, fiz a seguinte subdivisdo: a primeira, referiu-se aos
esclarecimentos da abordagem interpretativista, segundo Moita Lopes (1994), usada na
andlise. A segunda foi explicada as categorias que compdem o Quadro 5 - Transcricdo e
Transcriacdo Intersemiotica, utilizadas como instrumento tedrico para analise dos dados.
Além disso, foi exposto o Quadro 5, de andlise das producdes discentes, como também a
descricdo das palavras-chave para enquadramento em cada categoria. A terceira foi
apresentada a triangulacdo dos dados, junto as suas observacgdes.

5.4.1 Anélise

Os dados desta tese, que compreendem producdes em trés atividades, nos géneros resumo e
meme, e a modalidade imagem, denominados como produgdes discentes. Dessas producoes,
analiso quatro aspectos: o nivel de leitura do resumo e da imagem; o remix do meme e a ironia
critico-criativa do meme que corresponde alegenda. Todos esses fatores serdo analisados
conforme a conceituacdo interpretativista, segundo Moita Lopes (1994). Essa teoria
fundamenta-se em nogé&o intersubjetiva para tratar os dados. Isso significa que conceitos como
interpretacdo, subjetividade e interacdo foram os norteadores da anlise das produgdes

discentes.
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Para Moita Lopes (1994), a producdo de conhecimento no campo das Ciéncias Sociais
subordinada ao posicionamento interpretativista trata do “[...] fato de os significados que o
caracterizam serem construidos pelo homem, que interpreta e re-interpreta 0 mundo a sua
volta, fazendo, assim, com que nao haja uma unica realidade, mas varias realidades” (MOITA

LOPES, 1994, p. 331).

Esse modelo de andlise utiliza a linguagem como objeto e meio de se investigar, tomada como
o fio condutor de variadas interpretacGes, transmissora de subjetividades vindas dos
individuos dentro do contexto social investigado e enfatiza a construcéo de significados no
ambito social e valoriza a “visao dos participantes” (MOITA LOPES, 1994, p. 331), quando

esta pertence ao cerne da pesquisa.

Dessa forma, os procedimentos metodolégicos vinculados a concepgdo interpretativista
delimitam a generalizagdo como construcdo intersubjetiva, a padronizagdo como “realidade
distorcida” (MOITA LOPES, 1994, p. 332) e a objetividade ¢ substituida pela subjetividade
proveniente da interacdo entre humanos, em que ha a construcao, destruicdo e reconstrucdo de
significados. Em outras palavras: a primeira desempenha o papel de particularizar,
especificar; a segunda, por seu turno, emerge das préprias solucdes provenientes dos
procedimentos da investigacdo; a terceira, por sua vez, cede lugar a intersubjetividade. Guiada
por essas conceituacdes, a definicdo usada para a intersubjetividade compreende a elaboracao

dos significados advindos da interacdo humana mediada pela subjetividade.

A intersubjetividade, elemento fulcral da interpretatividade, estd diretamente ligada aos “[...]
aspectos processuais do mundo social” (MOITA LOPES, 1994, p. 332). E ela que tem as
responsabilidades de abarcar os possiveis significados sobre a investigacédo e de estabelecer a

validade da interpretacdo junto aos pares do pesquisador, com o seu aval.

A interpretacdo dos dados, bem como a divulgacdo dos resultados, pode ser realizada,

conforme Moita Lopes sugeriu, nestes termos:

[a] questdo da interpretacdo pode ser resolvida através de uma tatica de andlise de
dados que primeiramente trabalha com base na procura das regularidades que
surgem nos dados (padrfes de unidades de significados) e que possibilitam a
formacdo de um arquivo de dados, relacionados a(s) questdo(des) sob analise, que
podem ser entdo novamente re-interpretados a partir do confronto com dados
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provenientes de outros instrumentos ou de novas investigacdes (MOITA LOPES,
1994, p. 335-336).

Este estudo, portanto, buscou extrair a intersubjetividade construida pelos participantes do
projeto Formar leitores, nas trés atividades que compdem a producdo discente. A finalidade
foi interpretar os significados, (ad)vindos da subjetividade, como resultado das interacdes dos
alunos com as trés tarefas que produziram (resumo, meme e imagem). Nessa interacdo entre
0s participantes e as suas producgoes, identifico as “regularidades (padrdes de unidades de
significados)” mencionadas por Moita Lopes (1984, p. 336), visando “interpretar e re-
interpretar” (MOITA LOPES, 1994, p. 331) os sentidos dos textos redigidos pelos alunos.

Esse modelo interpretativo auxiliou-me a compreender as evidéncias provenientes da traducao
intersemiotica de obras classicas convertidas em memes com a finalidade de verificar o
desenvolvimento das competéncias em leitura. Contribuiu, também, para que eu extraisse
informacBes das producBes discentes, a fim de nelas observar os aspectos favoraveis e

desfavoraveis da estratégia pedagdgica adotada, com o projeto, para a formacdo leitora.

No proximo segmento, apresento o Quadro 5 - Transcricdo e Transcriacdo Intersemiotica,
que usei para analisar as producdes discentes. Nele, também detalho os conceitos das
categorias que o compBdem, bem como os seus vinculos com as teorias basilares para a sua

construcgéo.

5.4.2 Instrumento tedrico para analise dos dados

Nesta secdo, expus 0 Quadro 5, intitulado Transcri¢cdo e Transcriacdo Intersemiética, junto
as suas categorias de analise. O percurso se iniciou com a demonstracdo do Quadro 5 e
explicacdo sobre a origem e definicdo de cada categoria componente dele. Posteriormente,

informo sobre os aspectos de enquadramento dos trabalhos em suas respectivas categorias.

fundamento a anélise dos dados em duas teorias: a semidtica e a traducdo intersemiotica
utilizadas de forma complementar na construcdo do Quadro 5 de anélise dos dados. Esses dois
conceitos estdo interligados, pois a traducdo intersemiética de Plaza (2013) esta afiliada a

semidtica de Peirce (2005), como expus no Capitulo 3. Elas serviram de aporte teorico para a
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elaboracdo do Quadro 5 - Transcricdo e Transcriacdo Intersemiética, que usei para analisar
o0s dados desta tese. Com esses instrumentos descritos, passo a produzir inferéncias e abarcar

as possiveis interpretacdes, em busca de apreensdo de aspectos significativos para o estudo.

QUADRO 5 - Transcricdo e Transcriacdo Intersemidtica

Niveis de leitura 1°  Qualificativo: expressa palavras que qualificam o texto com
Apropriacéo de sentidos do texto pouco aprofundamento.
lido. 2° Reagente: eshoca reagdo, positiva ou negativa, diante de um

trecho e/ou personagem da narrativa.
3° Inteligivel: associa a compreensdo da historia a outras leituras

e experiéncias de vida.

Remix 1°  Icdnico: apresenta o significado, por meio de caracteristicas
Articulagdo das diversas formas que recordam o original.
da linguagem e suas hibridacbes e 2°  Indicial: exibe elementos existentes no original.
intertextualidades.

3°  Simbolico: expbe relagBes interpretativas, contextualizadas

considerando-se entre a representacdo e o original.

Ironia critico-criativa 1°  Qualitativa: expressa-se por sentimentos ou qualidades.

Analise sintetizada e irénica do 2°  Experiencial: manifesta-se por experiéncias extraidas do texto

contexto da histéria. base.

3°  Simbolizada: revela-se por associagdes interpretativas.

Fonte: Elaborado pela autora.

Da Semidtica Peirceana, foram extraidos os seguintes conceitos, mencionados no Capitulo 3:
de signo, das categorias universais como niveis de categorizacdo e os trés subniveis da relacdo
do signo com o objeto (icénico, indice e simbolo). A primeira conceituacédo seria a ideia de
signo como representacao; isso significa que as atividades — 0 resumo, a imagem e 0 meme —
representam 0s sentidos construidos pelos participantes. Essas tarefas sdo signos
(representacdes): linguistico, visual e remixado (hibrido). A segunda, as categorias universais

como niveis das trés categorizacOes. Elas expressam no primeiro nivel: qualidade — algo

qualificavel, de expressdo sentimental (contato que expressa pouco aprofundamento); no
segundo nivel: existencialidade — explica¢fes vinculadas aos elementos existentes da historia,

ou género lido (contato que descreve itens contidos na narrativa); e no terceiro nivel:
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interpretabilidade — construcdo de relagdes com outras realidades, outras narrativas ou
experiéncias de vida (estagio em que surgem inferéncias explicitas e implicitas). A terceira,
referiu-se aos niveis da categoria Remix. Essa categorizacdo foi subdividida em trés
reparticdes: a primeira, remeteu ao nivel icbnico — quando apresenta o significado por meio de
caracteristicas que recordam o original; o segundo, ao indicial — quando exibe elementos
existentes do original; e o terceiro, ao simbolico — quando expde relacdes interpretativas,

contextualizadas entre a representacéo e o original.

Da Traducdo Intersemidtica, teoria principal desta pesquisa, tomei de empréstimo as ideias de
transcriacdo; do Nivel de leitura, com seus respectivos componentes ; e 0 conceito da
categoria Remix. Além desses critérios, o estudo de Plaza (2013) foi a fonte inspiradora para a

criacdo da categoria Ironia critico-criativa e suas respectivas subdivisoes.

A nogéo de transcriagdo, segundo Plaza (2013), significa traduzir criativamente de forma a
produzir um transito intersemiotico entre os diferentes sistemas da linguagem, em operacao de
substituicdo e complementaridade. A ideia de transcriacdo, apresentada nesta tese, diz respeito
a conversao das formas, de maneira criativa, em um processo tradutério de passagem de um

cddigo para outro.

A categoria Nivel de leitura é explicada por Plaza (2013, p. 34) como “[...] cogni¢do de um
signo, [que] desenvolve-se de forma dialégica mediada pela acdo do signo, entre uma mente
que conhece e o objeto conhecivel.” O conceito usado para essa categoria diz respeito a
apropriacdo de sentidos do texto lido. Essa apropriagdo acontece em trés niveis: o primeiro,
qualificativo — expressa palavras que qualificam o texto com pouco aprofundamento; o
segundo, reagente — esboca reacao positiva ou negativa diante um trecho e/ou personagem
da narrativa; e, o terceiro, inteligivel — associa a compreensdo da historia a outras leituras e

experiéncias de vida.

A categoria Remix, cujos niveis ja expliquei, foi inspirada na categorizacdo intracodigo feita
por Plaza (2013). Segundo ele, o intracodigo diz respeito as conexdes estabelecidas entre os
fendmenos como letras, cores, etc.. Baseada nessa significacao, criei a categoria Remix com o
sentido de articulacdo entre as diversas formas da linguagem e suas harmonizacdes,

hibridagbes e intertextualidades que envolvem grafia, fonte, cores, palavras, imagem,
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dimensdes entre outros codigos. Esse processo de hibridacao, realizado pela técnica do remix,
articula um significado antigo via colagem/montagem em um novo, possibilitando outros
sentidos. Nesse estagio, verifica-se o grau de aproximacao entre a cria¢do e o original. Como
mencionou Plaza (2013, p. 65) sobre esse processo de combinagdo hibrida, ele “[...] nos
permite fazer os meios dialogarem.” Esse foi, realmente, o objetivo desse nivel: observar

como foi realizado o dialogo entre os meios manipulados pelos participantes.

A traducdo intersemiética também inspirou a criacdo de outra categoria e Seus respectivos
niveis, a lronia critico-criativa vinda da ideia da visdo critico-criativa. A lronia critico-
criativa é o jogo oriundo da transicdo entre o sensivel e o inteligivel. E a capacidade de
encontrar o que esta entre o visual e o textual, ou melhor, a “[...] impressdo de um instante”
(PLAZA, 2013, p. 41). Essa fase direcionou a traducdo de sentimentos associados e unidos
sinteticamente. Compreendo a Ironia critico-criativa como a captura de um ponto importante
do texto, de forma critica e sintética. Uso como definicdo para essa categoria analise

sintetizada e irbnica do contexto da narrativa .

As subdivisbes da categoria lIronia critico-criativa foram inspiradas nas tipologias da
traducdo intersemidtica de Plaza (2013). A primeira tipologia, traducdo icénica — remete as
qualidades materiais que relembram o original; a segunda, traducdo indicial — reporta aos
“caracteres fisicos” (PLAZA, 2013, p. 93); e a terceira, tradugdo simbolica — refere-se a
significacdo manifestada pelo simbolo. Dessa forma, a ironia, principal caracteristica do
género meme, foi subdividida em trés niveis: qualitativo — expresso por sentimentos ou
qualidades; o segundo, experiencial — manifestado por experimentacdes fisicas representadas
por elementos concretos existentes em nossa realidade; o terceiro, simbolizado — exteriorizado
por conexdes inteligiveis; ou seja: associacdes interpretativas contendo relacdes entre outras

leituras ou experiéncias de vida.

Para analisar os quatro aspectos: 0 resumo, a imagem, 0 meme (na concepgao remix, pois
apresenta hibridacdo entre imagem e o enredo) e ironia critico-criatriva (sentenga que exibe a
percepcao critica, de maneira ironica, sobre algum trecho da obra lida) referentes as trés
atividades denominadas, nesta tese, Producdo Discente, utilizei o Quadro 5 - Transcricéo e
Trancriacdo Intersemidtica. Como cada categoria esta diretamente ligada a uma atividade,

fragmentei o Quadro 5, para otimizar a analise. Ao examinar, portanto, um género constituido
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por apenas um codigo como o resumo, ou a imagem, usei a fragmentacdo Quadro 5.1 -

Transcricdo e Transcriacdo Intersemiotica para o Nivel de leitura:

QUADRO 5.1 - Transcricdo e Transcriacdo Intersemidtica para o Nivel de leitura

10
Niveis de leitura
Apropriacéo de sentidos do texto ~ 2°
lido.

30

Qualificativo: expressa palavras que qualificam o texto com
pouco aprofundamento.

Reagente: esboca reacdo, positiva ou negativa, diante de um
trecho e/ou personagem da narrativa.

Inteligivel: associa a compreenséo da histdria a outras leituras
e experiéncias de vida.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quando analiso a hibridacdo de algum género constituido por mais de uma modalidade da

linguagem, uso o0 Quadro 5.2, abaixo:

QUADRO 5.2 — Transcricdo e Transcriacdo Intersemiética para o Remix

Remix 1°
Articulacdo das diversas formas

da linguagem e suas hibridacdes e 2°
intertextualidades. 30

Icdnico: apresenta o significado por meio de caracteristicas
que recordam o original.

Indicial: exibe elementos existentes no original.

Simbdlico: expde relagdes interpretativas, contextualizadas,
considerando-se a representagdo e o original.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quando examino a mensagem ic6nica contida em algum género, utilizo o Quadro 5.3 -

Transcricdo e Transcriacdo Intersemiotica para a Ironia Critico-criativa, que disponibilizo a

sequir:
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QUADRO 5.3 — Transcricdo e Transcriacdo Intersemiética para a Ironia Critico-

criativa

Ironia critico-criativa 1°  Qualitativa: expressa-se por sentimentos ou qualidades.

Andlise sintetizada e irdnica do

contexto da histéria 2°  Experiencial: manifesta-se por experiéncias extraidas do

texto-base.

3°  Simbolizada: revela-se por associacOes interpretativas.

Fonte: Elaborado pela autora.

Essa fragmentacdo pode atender atividades que ndo sdo constituidas por varias etapas de
execucdo. Além da possibilidade de uso de algum desmembramento para analisar géneros
existentes em outras ambientagdes. O Quadro 5 - Transcri¢do e Transcriacdo Intersemidtica,

portanto, torna-se um instrumento de uso variavel.

A seguir, foram descritas as caracteristicas de enquadramento de cada categoria. Foram
detalhadas as classificacfes e caminhos para promover a categorizacdo, bem como a forma de
analisar as trés atividades pertencentes as producdes discentes. Para isso, elaborei uma chave
de classificacdo dos niveis (Figura 10).

5.4.2.1 A chave para usar o Quadro 5 Transcri¢do e Transcriacdo Intersemidtica

Neste segmento, trago as caracteristicas de cada nivel das categorias de analise: Nivel de
leitura, Remix e Ironia critico-criativa. Tendo adotado esses critérios, analisei as producdes
discentes e as enquadrei em cada nivel e categoria. Em outras palavras: nessa parte, apresento

a chave a ser aplicada na analise dos dados.

Antes de analisar os trabalhos, ressalto alguns pontos importantes. O primeiro € 0 uso das
categorias. O critério Nivel de leitura sé pode ser aplicado a géneros fundamentados em
apenas um cédigo verbal, como nesta pesquisa, em que foi usado no resumo e na modalidade
imagem. A justificativa de utilizacdo dessa categoria, tanto no resumo quanto na imagem,
deveu-se ao dialogo que se estabelece entre esses dois géneros, quando trabalhados nessa

forma. Isso significou que o resumo resultou do primeiro contato do leitor com o texto-base,
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e, a imagem, do segundo. Esta Ultima tornou-se elemento de aprofundamento da historia, por
meio do estabelecimento de didlogo com o uso de diferentes codigos.

O segundo ponto direcionou-se as categorias Remix e Ironia critico-criativa. Esses critérios s6
podem ser aplicados a géneros hibridos e/ou remixados, como o0 meme, ou a géneros
constituidos por mais de um cddigo, como animes e infograficos, entre outros, porque se

referem as combinacg6es entre diferentes modalidades da linguagem.

O terceiro ponto relacionou-se a maneira como analisei os trabalhos. Em todas as producGes
discentes, comparei as semelhangas e diferencas entre o texto-base e a producédo feita. Para
isso, observei as “regularidades (padroes de unidades de significados)” (MOITA LOPES,
1994, p. 336). Em outras palavras: comparei os significados dos textos de origem com 0s
construidos pelos alunos nas atividades produzidas. Para comparar, tomei por base trés
termos como guias de enquadramento dos niveis: para o primeiro nivel, 0 termo expressao
(expressar); o segundo, descricdo (descrever); e, o terceiro, associacdo (associar). Esses
vocabulos podem ser substituidos por sinbnimos; porém, € necessario respeitar a ideia
identificada em cada vocéabulo e/ou conjunto de vocdbulos. Nesse contexto: expressao remete
a no¢do de manifestacdo do pensamento por meio de qualidades ou sentimentos; descri¢ao
refere-se a citacdo de caracteres encontrados no texto-base; e associacao diz respeito a inter-
relacdo entre o sentido do texto-base e as circunstancias provenientes da sociedade e/ou outras
leituras. A associacao esta direcionada a apropriacdo do sentido do texto, que foi interpretada
e re-interpretada, como mencionou Moita Lopes (1994), ou, como afirmou Plaza (2013, p.
36), na dimensdo da inteligibilidade em que o “[...] pensamento continuo (inteligivel) e o
sintético (sensivel)” se unem em um processo de entrelagamento. Abaixo, mostro a chave de

classificacdo dos niveis na Figura 10.
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FIGURA 10 — Chave de classificacdo dos niveis

®*  Qualidades ou

I°NIVEL EXPRESSAO sentimentos sobre
(expressar) algum aspecto da
obra.
~ * Caracteres
2*NIVEL DESCRICAO encontrados no texto
(descrever) de otigem.

» Inter-relacdo entre o
sentido do texto base e

#nivee,  ASSOCIACAO as circunstancias

(associar) provenientes da
\ sociedade ou outras
leituras.

Fonte: Elaborada pela autora.

O quarto ponto destinou-se a imprecisao quanto ao cumprimento da atividade. Quando o
aluno ndo alcancou o objetivo estabelecido para a tarefa ou se confundiu na execucao, ele é
classificado no primeiro nivel, ja que fez a leitura da obra; porém, se o discente ndo fez a

tarefa ou deixou partes dela sem fazer, a sua atividade ndo foi analisada.

O quinto ponto explicou a forma de constituicdo dos grupos para a andalise nesta tese. A
apresentacdo e discussdo dos resultados foram feitas por meio de agrupamentos, tendo
evidenciado as categorias de analise e seus respectivos niveis, de forma a permitir clara
classificacdo da atividade. Para cada agrupamento, analiso uma tarefa tipica daquela
classificacdo. Além dessas, apresento uma atividade atipica pertencente a cada género. As
tipicas referem-se a trabalhos cujas caracteristicas os situam naquela categoria e naquele
nivel; e as atipicas, as tarefas incomuns daquele género. A escolha dos trabalhos seguiu o
critério de representacdo de um modelo. Logo, apresento um exemplar de cada categoria e
nivel, e um atipico de cada género. Para elucidar o conceito dos modelos tipicos apresentados
nesta tese e, consequentemente, esclarecer os atipicos, estruturei o Quadro 6, a seguir,

elencando as caracteristicas do modelo tipico.
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QUADRO 6 — Caracteristicas tipicas dos memes

Tem, na sua estrutura, uma imagem.

Tem, na sua estrutura, uma legenda.

H& harmonizacdo entre imagem e legenda.

Ha hibridacdo/intertextualidade nas imagens.

A legenda apresenta uma frase irnica.

A frase irbnica exp0e visdo critica-criativa.

Gerado em computador.

E divulgado via internet.

Ha reutilizacdo de uma imagem, por meio de remixagem.

H& uma mensagem irénica.

Ha articulacdo entre contextos antigos e atuais das imagens, ambos conhecidos pelo leitor.
Objetiva-se estabelecer dialogo entre o género meme e o livro lido.

Tem conteudo proposicional para expressar 0s sentidos dos classicos da Literatura com a
tematica sobre viagem.

Exibe a forma por meio de representacdo remixada de semioses.

Tem funcéo social de expor a apropriacdo da narrativa por meio de sintese.

Fonte: Elaborado pela autora.

Um meme é enquadrado no modelo atipico quando, nele, ha auséncia de alguma caracteristica
elencada no Quadro 6, que se refere ao modelo tipico. Além dessa observacdo, que serve para
identificar qualquer meme, ha algumas direcionadas a estratégia pedagogica descrita nesta
tese. Para outras utilizacbes desse modelo, portanto, basta excluir aqueles aspectos

relacionados a transcriacdo intersemidtica.

Ao final de todo o processo de analise, fiz triangulagdes referentes as movimentacbes por
entre os niveis e classificacbes das tarefas necessarias melhor estudo dos dados. Nela,
apresento informacdes relativas a cada discente, em cada atividade, para equiparar 0 percurso

realizado por cada aluno.
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5.4.3 Triangulacéo final de dados

Nesta secdo, descrevo a nogdo na qual a triangulacdo estd apoiada, bem como discrimino e
comparo as atividades, suas producbes e seus respectivos resultados de cada discente. O
objetivo dessa triangulagéo foi verificar o desenvolvimento das competéncias em leitura de
cada discente. Para isso, apresento alguns quadros comparativos entre niveis, atividades e

classificacao.

O termo triangulacdo é proveniente das areas de Navegacédo e Topografia (COX; HASSARD,
200, p. 109) e se refere ao método de posicionamento dos elementos. Campbell e Fiske (1959,
p. 81 apud TASHAKKORI; TEDDLIE, 1998, p.3, ) expandiram o sentido dessa palavra, ao
utiliza-la, no campo da Psicologia, com a nocao de obtencédo de resultado advindo de diversas

fontes, técnicas, etc.. Esse vocabulo vem adquirindo novos significados até hoje.

A pesquisa, cujos resultados registro nestas linhas, enquadrou-se na analise da triangulacdo de
dados por lidar com a equiparacdo das trés atividades das quais resultaram as producdes
discentes. Minha intencdo foi proceder a triangulacdo desses trés dados, visando obter o
resultado que esperava em relacdo ao objetivo e aos questionamentos ja apresentados e, com
eles, ter ciéncia da eficiéncia e da eficacia do uso da pratica didatico-pedagogica concebida,
implementada e analisada como ferramenta para desenvolvimento das competéncias em

leitura.

A intencdo foi produzir um quadro, contendo os nomes dos participantes e a classificacdo
recebida na analise. A partir desse quadro comparativo, visualizei todo o percurso feito, aluno
por aluno, e obtive respostas sobre seu progresso, estagnacao ou retrocesso. De posse dessas
informacdes, tirei conclusdes sobre a estratégia pedagdgica para a formacéo leitora alicercada

na traducgdo intersemidtica.

A comparagdo dos dados obtidos ap0s andlise das trés atividades resultantes da producéo
discente possibilita constatar ou refutar (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 61) a eficacia da
investigacdo. Como afirmou Bortoni-Ricardo (2008, p. 61), ao: “[...] comparar concordancias
ou discrepancias nas diferentes perspectivas, 0 pesquisador terd mais recursos para construir e

validar sua teoria.” Isso significa que o resultado proveniente dessa comparacdo permite
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refletir sobre a aplicacdo da estratégia pedagogica estudada, uma vez que ndo foi intencdo
elaborar uma teoria, mas, sim, repensar posicionamento da pratica da leitura e a¢des para se
fomentar a formacdo leitora no ambito do ensino e da aprendizagem em ambientes de

Educacao formal, oficial.

No préximo capitulo, apresento os dados. Para isso, fiz divisdes, de forma a estruturar melhor
minhas analises. Além dessa exposicdo dos dados, discuto os resultados provenientes das
analises e mostro as triangulacGes feitas entre as atividades, niveis e classificacdes, a fim de
otimizar a visualizacdo da movimentacdo dos estudantes por entre as categorias e 0S

subniveis.
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6 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Traduzir com invencao pressupde reinventar a forma.
Julio Plaza, Traducéo intersemidtica

Traducgdo intersemidtica feita, por Jalio Plaza (1984),
de “nascemorre”, de Haroldo de Campos (1958).

Este capitulo esta dividido em duas secdes. Na primeira, analiso as producdes discentes dos
participantes, utilizando o Quadro 5 - Transcri¢cdo e Transcriacdo Intersmeiotica e a Figura
10 - Chave de classificacdo dos niveis. Na segunda, procedo a triangulacdo final dos
resultados das analises. Essas andlises sdo a luz da abordagem qualitativa-interpretativa,
conforme Moita Lopes (1994), incorporando, também, contribuicdes das teorias detalhadas

nos capitulos 1, 2, e 3.

Além disso registro a certeza de que a Traducdo Intersemidtica, teoria aplicada as Artes,
(ad)vinda da poesia concreta, concebida por Plaza (2013), é aplicavel a area educacional. Fiz,
portanto, adaptacdes, estabeleci articulacbes com outras concepcdes e insercdes de ideias, a

fim de viabilizar o seu uso em contexto didatico-pedagdgico.

6.1 Producdes discentes

Esta secdo é organizada por conjuntos. Cada conjunto se refere a uma categoria e a um nivel
do Quadro 5 - Transcri¢do e Transcriagdo Intersemidtica. Cada agrupamento apresenta as

atividades tipicas de cada categoria e nivel. Além dos modelos comuns, exibo, um exemplo
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atipico de cada género. Faco essa distribuicdo em conformidade com as caracteristicas
elencadas no Quadro 6 - Caracteristicas tipicas dos memes. Procedo a toda essa divisdo para

evitar varias repeticdes de apresentacdes de uma mesma classificagéo.

Apresento, portanto, nove grupos identificados, a saber: agrupamento 1 — Leitura, primeiro
nivel, qualificativo; agrupamento 2 — Leitura, segundo nivel, reagente; agrupamento 3 —
Leitura, terceiro nivel, inteligivel; agrupamento 4 — Remix, primeiro nivel, iconico;
agrupamento 5 — Remix, segundo nivel, indicial; agrupamento 6 — Remix, terceiro nivel,
simbdlico; agrupamento 7 — Ironia critico-criativa, primeiro nivel, qualitativa; agrupamento 8
— lIronia critico-criativa, segundo nivel, experiencial; e agrupamento 9 — lronia critico-

criativa, terceiro nivel, simbolizada.

Em cada conjunto, exponho um modelo de trabalho que revela as caracteristicas comuns da
categoria e do nivel representados, além de um exemplo incomum, atipico, por género. A
exibicdo dos exemplares raros justifica-se por ensejar a leitura de trabalhos diferenciados. Ao
analisar a categoria Ironia Critico-criativa, encontrei atividades com memes sem ironia e uns
com a sentenga irénica com tom narrativo; entdo, mostro dois exemplos sendo um de cada
aspecto, totalizando dezessete producdes discentes, das 150 atividades. Apresento, entéo, trés
resumos tipicos de cada nivel e um atipico, totalizando quatro; adoto 0 mesmo processo com
relacdo as imagens. Analiso, por isso, oito tarefas nessa categoria (quatro resumos e quatro
imagens). Ja quanto ao género meme, analiso as categorias Remix e lIronia critico-criativa
sendo quatro na categoria Remix (trés agrupamentos com 0s tipicos e um com o atipico) e
cinco da Ironia critico-criativa, porque essa Ultima contém dois modelos incomuns. Examino
0 género meme em duas categorias. Dele, serdo exibidas nove tarefas. Assim, o total de
modelos analisados € de dezessete. 1sso significa que ndo exponho repeticdes de categorias e
de subniveis, nem de géneros. Para melhor visualizar a distribuicdo das producdes discentes,
observe 0 Quadro 7.
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QUADRO 7 — Demonstracéo dos agrupamentos

AGRUPAMENTO CATEGORIA GENERO NIVEL CLASSIFICACAO MODELO

1 Leitura Resumo e imagem Primeiro Qualificativo
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Fonte: Elaborado pela autora.
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As andlises sdo feitas a luz da no¢éo interpretativista, segundo Moita Lopes (1994). Para fazé-
las assim, com fidelidade a esse conceito, extrai elementos da intersubjetividade construidos
pelos discentes ao realizarem as trés atividades, observando como foi elaborado o significado
(ad)vindo da subjetividade de cada aluno expressa na realizacdo das tarefas (resumo, meme e
imagem). Para isso, utilizei a “[...] tatica de analise de dados que primeiramente trabalha com

base na procura das regularidades [...]” (MOITA LOPES, 1994, p. 335).

Em relacdo ao resumo, muitos dos textos apresentados continham muitas paginas. A
solicitacdo inicial era de que os discentes demonstrassem ali a sua compreensao de toda obra
lida, a titulo de conclusdo. Muitos estudantes, porém, optaram por deixar o ultimo capitulo do
livro como encerramento. Logo, alguns textos expostos foram acerca da percepcdo das

ultimas partes das obras lidas.

Para guiar as andlises das atividades apresentadas em cada agrupamento, utilizo a Figura 10 -
Chave de classificacdo dos niveis e 0 Quadro 6 - Caracteristicas tipicas dos memes. Com essa
Figura 10 e com o Quadro 6, verifiquei que todas as tarefas classificadas no primeiro nivel
foram norteadas pelo verbo expressar; as do segundo, pelo verbo descrever; e, as do terceiro,

associar.

AGRUPAMENTOS DA CATEGORIA NIVEL DE LEITURA GENERO RESUMO

AGRUPAMENTO 1 - Leitura, primeiro nivel, qualificativo
Obra: O velho e 0o mar
Aluno: Félix

Género: Resumo
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Figura 11— O velho pescador

0 velho pescador, Santiago, se sente em uma “maré de azar” apds se passar 40
dias sem pescar um Unico peixe, mas é incentivado pelo jovem chamado Manolin que
o admira muito desde pequeno e insiste para que continue com as pescas. Apos
alguns dias, o velho parte do porto junto a barcos de outras ilhas para alto mar.

Apds muito esforgo o velho conseguiu achar o peixe que tanto queria, do
tamanho de uma pa de "baseball" em forma de florete. Ele o tenta puxar com seu
braco dormente e comega a sentir cdibras de tdo forte que o peixe era. Essa luta durou
incanséveis horas, até que velho percebeu estar muito cansado e dormir era o
necessario, mas ele ndo podia perder o precioso dourado (nome do peixe). O velho
finalmente acorda com fome e cansado, e resolve se entregar. Ele rapidamente pega
sua faca que estava na cintura e a encrava no cranio do peixe e o puxa para dentro de
seu barco com medo de perder seu tdo precioso peixe, ele entdo o abre e vé dois
peixes-voadores que estavam bem frescos e dariam para uma otima refeigdo. No
caminho, o velho com medo de ser puxado para algum redemoinho resolve fazer uma
artimanha para manté-lo acordado, ele amarra uma corda em seu punho direito em
direcdo a teu rosto fazendo o acordar. O mar engrossara consideravelmente, era uma
brisa de mal tempo e ele precisava dela para regressar ao porto. Entdo ele decide ir
para o sudoeste, e em sua terceira volta viu um peixe tdo grande que quando passara
de baixo de seu barco o dava medo, tinham mais de trés pés de comprimento e ao
nadarem chicoteavam como enguias. O velho soava porem nao era por causo do sol e
sim do tamanho esforco do peixe em ndo ser capturado, e entdo langa o seu arpdo
perfurando-o, mas parece ndo causar muitos danos, e nisso o velho coloca todo o seu
corpo contra o arpdo para que o perfure ainda mais. Com o tempo, mar comega a
mudar de azul para vermelho e o velho cansado fica feliz, a luta tinha acabado, mas
havia muito trabalho a ser feito, o velho ndo precisava de bussola para saber onde
ficara o sudoeste, precisava somente de uma leve brisa em sua vela. Porém o velho é
atacado por tubardes que comegaram a arrancar pedagos de seu precioso peixe que
havia acabado de ser cagado, e o velho ndo tinha a mesma disposi¢do de antes para
enfrentar tubardes. Os tubardes ndo voltaram a atacar antes do por do sol e ele
consegue espanta-los com um pedago de remo que havia achado. Cansado, o velho
chega ao porto todo escuro e pensa que todos ja deveriam estar dormindo e o velho
entio recolhe o mastro e leva seu precioso peixe para os outros verem, de tdo cansado
ele dormiu na rua e acordou com os gritos de um homem falando o tamanho de seu
peixe para os outros, e entdo o velho ficara feliz por sua conquista.

Fonte: Dados da pesquisa.

Esse resumo, escrito por Félix, foi feito conforme solicitado, com apresentacdo sintetizada,
contendo a sua percepcao acerca da obra. Conforme van Dijk (1978) afirmou, resumir ou
sumarizar é expor as informagfes essenciais e secundarias, de forma reduzida. Pelo que
expods, esse discente seguiu algumas macrorregas (VAN DIK, 1978), uma vez que se
percebem oragdes associativas como “[a]pds alguns dias, o velho parte do porto junto a barcos
de outras ilhas para o alto mar”. Esse periodo faz referéncias a varias tentativas mal sucedidas

de pesca do velho, ja que muitos momentos no livro retratam esse fracasso na pesca.

Ao se ler o texto, percebe-se que, apesar de ele conter alguns trechos descritivos, ha, nele,
predominio da expressdo de qualidade e sentimentos . Essas expressfes se registram em

termos, locucgdes adjetivas e frases. O inicio do texto ja veicula essa ideia: “[0] velho
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pescador”, “maré de azar”, “Unico peixe”, “jovem chamado Manolin”, “desde pequeno”...

Por isso, o texto desse estudante foi classificado no nivel de leitura qualificativo.

Esse texto do aluno Félix expde, usando termos de Plaza, “[...] a qualidade de sentimento que

o signo pode provocar” (PLAZA, 2013, p. 34), com expressdes como “brago dormente”, “luta

durou incansaveis horas” e “precioso dourado”. Esse estudante utiliza qualificacbes para

expressar as situacdes de dificuldades vivenciadas pelo Velho.

AGRUPAMENTO 2 - Leitura, segundo nivel, reagente

Obra: O velho e 0 mar

Aluna: Aline

Género: Resumo

FIGURA12 — A chegada

A CHEGADA

Fonte: https:/giphy.com/gifs/water-random-wave-k WwZgvtdjAKBy

Quando Santiago chegou a praia era noite e todos estavam deitados, e com
muita dificuldade arrastou o barco para a terra, deixando-o preso a uma rocha, ja
que ndo conseguiu leva-lo mais longe, e seguiu para a cabana com o mastro nos
ombros. Ao chegar, encostou o mastro na parede e se deitou muito cansado e
ferido. No dia seguinte, Manolin vai até a cabana, como era de costume todas as
manhas, e ao ver o velho naquele estado comegou a chorar. Em lagrimas, sai em
busca de café, encontrando com pescadores admirados com o esqueleto do peixe, 0
qual media cinco metros e cinquenta centimetros. Voltou para a cabana com o café
e ficou esperando, até que o ancido acordou e tomou café. Durante o café, Manolin
fazia novos planos de pesca com o pescador, e em seguida Santiago voltou a

dormir, sonhando com ledes.

Fonte: Dados da pesquisa.
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A aluna Aline ndo conseguiu atender ao comando de escrever um resumo que correspondesse
a percepgdo de toda historia, porque ela ndo apresenta, de forma ““[...] concisa [0s] contetidos
de outro texto [...]” (MACHADO; LOUSADA; ABREU-TARDELLI, 2005, p. 91). O seu
texto foi organizado em capitulos, de acordo com a sequéncia do livro lido. Por isso, a pagina

apresentada se refere a Gltima do trabalho da Aline.

Esse texto expde a predominancia de descri¢cdes das acdes do velho, do tamanho do peixe e
dos héabitos do velho e de Manolin, como atestam, por exemplo estes trechos: “[...] Santiago
chegou a praia era noite e todos estavam deitados, [...]”, “[...] seguiu para a cabana como 0
mastro nos ombros.” “[...] arrastou o barco para a terra, deixando-0 preso a uma rocha, [...]”, e
“[...] o esqueleto do peixe, o qual media cinco metros e cinquenta centimetros”. Essas

descricdes situam o resumo de Aline no nivel de leitura, reagente.

O registro descritivo dessa estudante revela a “[...] experiéncia real com o original [...]”
(PLAZA, 2013, p. 35). Isso significa que ela traduziu o texto-base, exteriorizando 0s signos
de maneira a descrever como a sua mente recebeu o contetido do classico lido e reagiu a ele.

Em outras palavras: ela descreve, detalhadamente, as circunstancias da narrativa.

Um fator relevante nessa atividade da Alice foi a utilizacdo da imagem como auxilio para
expressao do seu entendimento do enredo. Essa ilustracdo veicula informacgdes que ajudam a
compreender 0s pensamentos da estudante em relacdo ao classico literario lido. Alice, entdo,
ao combinar modalidades verbal e ndo-verbal, mostra como cdodigos diferentes podem

reforgar a compreensao.

AGRUPAMENTO 3 - Leitura, terceiro nivel, inteligivel
Obra: Moby Dick
Aluno: Viviane

Género: Resumo
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Figura 13 — Concluséo

Conclusao
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Ilustragdo: Nelson Cruz (Moby Dick, Herman Melville — Recontada por Fernando Lopes, 2005)

Como foi possivel que essa historia tenha chegado aqui se todos os envolvidos
morreram? O fato é que alguém sobreviveu. Quis o destino que Ismael fosse poupado. Quando
Moby Dick sacudiu as cordas dos arpdes, fazendo trés marinhos cairem na agua, foi Ismael o
que ndo conseguiu voltar para o bote. Continuou a nadar para longe, e assistindo toda a cena.
Estava um tanto afastado de onde o Pequod afundou, e quase foi levado junto com o redemoinho
que tinha formado. Uma caixa de salva vidas que se desprendeu do navio subiu direto a ele, que
se agarrou a ela, e ficou ali boiando um dia e uma noite. No outro dia, foi recolhido por um
veleiro — Raquel — que navegava em busca dos filhos perdidos do capitdo, e que agora

encontraram um orfao.

Fonte: Dados da pesquisa.

Esse resumo, escrito por Viviane, foi composto por uma péagina para cada capitulo,
totalizando treze capitulos, mais a conclusdo. Ela também elaborou uma consideracgdo final
sobre a obra, solicitacdo feita a todos os alunos. Esse género registra as impressoes sobre o

texto original. Viviane redigiu um novo texto, fundamentado no classico literéario lido.

Essa discente traca uma linha ténue entre o passado e o presente, associando o ocorrido (a
historia real) a transfiguracdo do fato em narrativa literaria. Ela interpretou o sentido do
enredo, quando estabeleceu vinculo entre ele e a obra e, por isso, ela atinge o nivel de leitura
inteligivel, j& no primeiro contato com o livro. Sua escrita é sintética e bem explicativa da

trajetdria da narrativa, mesmo sem explicitar que Moby Dick era uma baleia cachalote.

A associacgdo entre a escrita da obra e o ocorrido representa, como defendeu Plaza (2013, p.
35): “[...] a consciéncia de um processo no qual se desenvolve a cogni¢do.” Viviane associa a
compreensdo da historia com a realidade, como se verifica na primeira sentenca do resumo:
“[c]omo foi possivel que essa histdria tenha chegado aqui se todos os envolvidos morreram. O
fato ¢ que alguém sobreviveu.” Essa estudante também lanca m&o da imagem como elemento

auxiliar para manifestar seu pensamento. Ela se coloca imersa na narrativa trazendo a leitura



145

para os trés niveis representados pela Figura 10 - Chave de classificagdo dos niveis:

expressao, descri¢do e associagéo.

MODELO ATIPICO

AGRUPAMENTO 2 - Leitura, segundo nivel, reagente
Obra: O velho e 0 mar

Aluno: Pedro

Género: Resumo

FIGURA 14 — Paginas 50 a 61

Pagina 50 a 61

Santiago agora levava o colossal peixe preso em seu barco para sua
cidade. O grande peixe deixava para trds um rastro de sangue do tamanho
de uma estrada, isso atraiu um cardume de tubardes. O velho cansado teve
de esperar os ferozes tubardes atacarem o peixe para que ele os atacasse de
volta, com pedagos de remos e pedagos de madeira arrancados de seu
barco. E assim foi até o cair da noite, uma batalha épica entre Santiago e os
tubardes, quando a meia noite chegava, Santiago pode ver o porto de sua
cidade, e ele acreditava que os tubardes ndo o atacariam novamente tdo
perto da praia, mas o contrario aconteceu, novamente atacado, o velho
pensou que ndo conseguiria desta vez. Mas entdo espantou com todas suas
forgas alguns tubardes com golpes de madeiras e conseguiu chegar até o
porto. Chegando 14 teve que sozinho carregar seu barco até a praia e suas
tralhas até sua cabana, e ao chegar la desabou-se no sono. No dia seguinte
todos os pescadores se espantavam com o tamanho do peixe preso ao barco
do velho, e o rapaz foi até a cabana do mesmo, e ao vé-lo naquele estado
desabou-se a chorar, buscou café para o velho e ficou ao seu lado até que
ele acorda-se e assim disse que voltaria a pescar com o velho se ele tivesse
sorte ou ndo. O velho alegra com o rapaz, novamente voltou a dormir.

Fonte da imagem: https:/pl.depositphotos.com/8723104/stock-photo-shark-attacks-
man-in-a.html

Fonte: Dados da pesquisa.
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O resumo escrito por Pedro foi composto por seis paginas; ele adotou a estratégia de
sumarizar em uma lauda o contetudo de dez péginas do livro. Esse € um tipo de estruturacdo
que “[...] mantém uma organizacdo que reproduz a organizagdo do texto original,”
(MACHADO; LOUSADA; ABREU-TARDELLI, 2005, p. 91). Isso demonstra a direta

vinculagéo entre o texto-base e o resumo.

Como expliquei anteriormente, temos duas classificacdes, nessa atividade. Houve uma parte
do texto que se referiu a expressdo de qualidades e sentimentos, como constatei nos seguintes

b1 2 e

trechos: “o colossal peixe”, “grande peixe”, “rastro de sangue do tamanho de uma estrada”,

9 ¢c

“ferozes tubardes” “velho cansado” e “batalha épica” entre outras. Esses excertos expressam
“[...] imediatamente presente a consciéncia a presenca de [...] sentimento de qualidade como
sensagdo [...]” (PLAZA, 2013, p. 35). Por isso, essa atividade poderia ser classificada no

agrupamento 1 - Leitura, primeiro nivel, qualificativo.

A outra classificacdo seria no agrupamento 2 - Leitura, segundo nivel, reagente, porque, nesse
resumo, observo trechos descritivos como: “carregar seu barco até a praia e suas tralhas até
sua cabana”, “peixe preso ao barco do velho” e “buscou café para o velho e ficou ao seu lado
até que ele acordasse”. Sdo descri¢des de agdes, habitos e sentimentos do velho em relagdo ao
ocorrido. Esses exemplos revelam a “[...] categoria diadica, [entre] o original a ser traduzido,

[e] o efeito que aquele produz na relacdo de leitura” (PLAZA, 2013, p. 35).

Lendo-se o resumo, verifica-se a equiparacdo entre os dois niveis. Essa situacao dificulta a
classificacdo categorica do resumo em apenas um nivel especifico, porque a forma registrada
estd bem semelhante. Devido a esse problema, que pode ocorrer com relacdo a outros
trabalhos, optei por valorizar a leitura da obra. Por isso, identifico-a no nivel hierarquico

imediatamente superior, critério que adotarei em outros casos similares.

AGRUPAMENTOS DA CATEGORIA NIVEL DE LEITURA MODALIDADE IMAGEM

Prosseguindo com a andlise de atividades compostas por somente um cd6digo, examino 0s
agrupamentos referentes as classificacbes das atividades contendo as imagens. Essa

modalidade que funciona com imagens digitais, provenientes de pesquisas, feitas na internet,
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com o intuito de se ampliar a leitura do classico da literatura, representante do sistema
linguistico da linguagem visual.

Além da representacdo imagética, a atividade requeria explicacdo da imagem. Esse quesito
visava permitir observar a construcdo de sentidos, pelo(a) discente, articulando imagem e
enredo. Todavia, houve imagens que séo autoexplicativas. Se o entendimento for claro, creio

ndo haver necessidade de explanacdes, condicdo mencionada para todos os participantes.

AGRUPAMENTO 1 — Leitura, primeiro nivel, qualificativo
Obra: Auto da barca do inferno
Aluno: Tales

Modalidade: Imagem

Figura 15 — Se vocé pratica coisas

Q,’LP o L&L’UQ

Fonte: Dados da pesquisa.
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Essa imagem selecionada por Tales dialoga com a obra de forma qualificativa, por expressar a
qualidade e o sentimento presentes no enredo sobre a préatica de boas ou mas a¢des na Terra, €
apontar que as consequéncias relacionadas a essas praticas conduzem ao céu ou ao inferno.
Em outras palavras: esses resultados séo “o efeito causado pelo signo” (PLAZA, 2013, p. 34).
Ela é constituida por duas escadas direcionadas a uma porta apresentada como um quadro.
Essas escadas estdo divididas em dois lados: um, refere-se aos sentimentos bons; e, o outro,
aos ruins. Observa-se que, para o lado representativo do inferno, o enquadramento é mais
escuro, e a abertura da porta também. Ja a outra parte é toda mais clara. Em cada degrau das
escadas, ha uma palavra retratando bom sentimento ou boa acéo, na lateral correspondente ao

Ccéu; e, na outra, em cada degrau, palavra significando mal sentimento ou méa acéo.

Tales expressa, em sua imagem, a correlacdo entre as acdes na Terra e 0s resultados delas,
apos a morte. Essa situacdo é destacada na obra, que apresentadois barcos: um direcionado ao
Diabo, e, 0 outro, ao anjo. Mesmo contendo algumas palavras, a énfase do conteudo, nesse

caso, transmitido repousa na imagem.

Um aspecto relevante, nessa tarefa do Tales, porém, é a auséncia de explicacdo sobre a
imagem. Esse critério foi uma das recomendacdes dadas para a segunda tarefa, mas, como a
imagem apresenta vinculo nitido com o enredo, esse fator ndo constituiu problema para a

analise, porque a articulacdo entre a narrativa e a imagem esta ébvia.

AGRUPAMENTO 2 - Leitura, segundo nivel, reagente
Obra: Os Lusiadas
Aluna: Fabiano

Modalidade: imagem
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FIGURA 16 — A viagem dos lusitanos
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Fonte

hitps/www. google.com br/search?g=imagem+que+represente+0+livro+os +lusiadasdsourcesin
ms&bm=ischisa=X&ved=0ahUKEwBvozUrOPHANWLNJAKHS7gCLYQ_AUICigBAbIV=13668
bih=613#imgrc=gki2sbRIxLJFAM

A viagem dos Lusitanos teve inicio a partir de um sonho do rei de Portugal
influenciado pelos deuses e foi quase uma “guerra” dos deuses, alguns
defendiam e eram a favor a viagem dos Lusos, outros ndo, isso gerou um
conflito durante toda a viagem e isso de certa forma afetou muito na expedi¢ao
em busca das Indias, que no fim teve seu sucesso!

Fonte: Dados da pesquisa.

A imagem apresentada esta diretamente ligada a narrativa De acordo com a fonte registrada
abaixo da imagem pelo Fabiano, verifica-se ligacdo entre a figura e o enredo Os Lusiadas de
Camdes. O dialogo é estabelecido com a obra de maneira reagente, devido aos elementos
presentes nela. Esse discente esboca uma reacdo diante do excerto correspondente as
dificuldades enfrentadas no mar pelos portugueses; ou seja: ha “esfor¢o mental desprendido

da experiéncia real” (PLAZA, 2013, p. 35) com o classico literario.

O trecho representado na imagem mostra quatro embarcacGes com velas contendo inscri¢cGes

com uma cruz (a Cruz da Ordem de Cristo). H4, também, um grande desenho de um homem,
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como um deus, remetendo, talvez, a passagem sobre o gigante Adamastor. Essa parte refere-
se as dificuldades enfrentadas em alto-mar.

Em sua explicacdo, Fabiano menciona o motivo do inicio das grandes navegac6es. Nela, ele
explicita o objetivo da viagem e o éxito da trajetdria. Com explanac¢do como “[a] viagem dos
Lusitanos teve inicio a partir de um sonho do rei de Portugal”, representa a concretizagdo do
sonho dos portugueses em realidade. J4 a sentenca “certa forma afetou muito na expedi¢cdo em
busca das Indias que no fim teve seu sucesso!” menciona a gléria na busca do caminho para
as Indias. Esses fragmentos remetem ao enredo e atestam vinculagdo do entendimento do

aluno articulando elementos da obra.

Um fator relevante quanto a essa imagem é a fonte citada, porque foi extraida de blogs sobre
o cléssico, e ndo de pesquisas na web, com o intuito de encontrar imagens que dialogassem
com o livro. Esses blogs disponibilizam representacfes visuais e linguisticas vinculadas
diretamente a obra. Isso implica uma busca mais rapida, certeira e de menor esforco; portanto,

em relacdo a experiéncia em navegacao na web, reflete pouco tempo dispendido.

AGRUPAMENTO 3 - Leitura, terceiro nivel, inteligivel
Obra: A divina comédia
Aluna: Vania

Modalidade: imagem
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FIGURA 17 — Mamba negra

Como a Divina Comédia é um livro extremamente religioso e rebuscado, uma

cobra me lembra exatamente das palavras que li dentro deste.

A mamba negra, sendo essa a retratada na imagem, se tem como uma das
cobras mais perigosas e venenosas do mundo, e assim como o Inferno retratado no

livro, ¢ uma arma letal.

Além de fazer intertextualidade com o conto de Addo e Eva, esses que sdo
citados no livro e se tem como o inicio do pecado mundial, a cobra também demonstra
eximio exemplo de dominag@o, ataque, letalidade e perigo, e sdo exatamente as palavras

que podem definir a jornada de Dante durante o decorrer da historia.

Fonte: Dados da pesquisa.

Essa imagem selecionada por Vania associa pontos implicitos da obra com outras leituras.
Isso se da pela alianca entre a cobra e a nocdo desse animal como simbolo do mal no
Catolicismo. Lendo-se o trecho “[a] mamba negra, [...] se tem como uma das cobras mais
perigosas do mundo, e assim como o inferno retratado no livro [...]”, verifica-se a selecéo do

réptil como entrelagamento entre conhecimentos prévios e significados construidos via
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inferéncia e intertextualidade. Essa associagdo situa o trabalho de Vania no terceiro nivel de
leitura, inteligivel, posto que “[...] a mente faz através da introdugdo de uma ideia que ndo esta
contida nos dados e que produz conexdes que estes dados, de outro modo, ndo teriam”
(PLAZA, 2013, p. 39).

A imagem exibe uma cobra negra, com tamanho e larguras médias. Ela aparenta estar sobre
um pedaco de madeira. Nao apresenta sinais de ataque. A foto retrata justamente a cabeca da
cobra com os olhos direcionados a algo tendo essa cabeca repousada em uma parte do seu

corpo.

Ja no inicio da explicacdo, Véania destaca o aspecto religioso da obra, com a sentenga “[a]lém
de fazer intertextualidade com o conto de Adao e Eva, esses que sao citados no livro e se tem
como inicio do pecado mundial, a cobra também demonstra eximio exemplo de dominagéo,
ataque, letalidade e perigo [...] palavras que podem definir a jornada de Dante [...]".
Justamente por isso, essa aluna associa o contexto a uma narrativa e a um simbolo comum em
alegorias religiosas, a cobra, que é associada ao inferno, narrativa biblica sobre Adéo e Eva,

ao perigo, a dominacdo e a letalidade.

MODELO ATIPICO

AGRUPAMENTO 2 - Leitura, segundo nivel, reagente
Obra: Auto da barca do inferno

Aluna: Célia

Modalidade: imagem
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FIGURA 18 — Roubo e fé
Titulo da obra:_ O auto da Barca do Inferno
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Fonte: Dados da pesquisa.

Essa imagem apresentada por Célia expressa qualidades e sentimentos presentes na obra. Ela
dialoga com as caracteristicas dos personagens, quando vivos, que influenciaram a sua ida
para uma das barcas, ap6s a sua morte: a do Diabo, ou a do anjo. Devido a expressdo dessas
qualidades e sentimentos, classifiquei o trabalho dessa discente no primeiro nivel:

qualificativo.

Acompanham a imagem palavras que descrevem acles e caracteristicas que conduzem ao
inferno, em um lado da folha, e, no outro, que levam ao céu. Os vocabulos referentes ao
inferno estdo circulados com cores vermelhas e amarelas, simulando labaredas de fogo; as
relativas ao céu, por sua vez, estdo rodeadas pela cor azul, em formato de nuvem. S&o quatro

termos de cada lado, separados por um X central.

A explicacdo dessa estudante vincula a ideia de acédo e efeito (reagcdo) contidos no texto. Nas
sentencas. Célia comenta que “se fizer as palavras da chama, vocé ird para o inferno” e qu, se
“vocé fizer as palavras das nuvens, vocé ira para o paraiso.” Essa associacdo também é

encontrada no cléssico literario.
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O que leva essa atividade a ser identificada como atipica é o fato de a imagem ter sido
desenhada. A solicitagdo para a segunda etapa do projeto era pesquisar, na internet, uma
imagem que dialogasse com o livro lido. Ao desenhar, porém, essa aluna ndo fez 0 mesmo
percurso que os outros discentes fizeram, mas aceitei 0 desenho, porque Stokes (2002), ao
explicar o letramento visual, defendeu que o evento de letrar visualmente insere-se na nogéo
de “[...] gerar imagens para comunicar ideais e conceitos” (STOKES, 2002, p. 10) e o desenho

de Célia comunicou a sua ideia.

AGRUPAMENTO DA CATEGORIA REMIX GENERO MEME

A seqguir, analiso o género meme, Ultima etapa realizada no projeto de ensino. Esse género é
entendido, nesta tese, como informagéo remodelada a partir da linguagem verbal e ndo-verbal,
sendo divulgada, principalmente, pela internet. Sua producdo estd ancorada em tecnologias
digitais, uma das principais caracteristicas do meme. Esse estagio da estratégia pedagdgica
tem por intencdo possibilitar mais um aprofundamento na leitura de classicos literarios.
Analiso as atividades vinculadas a esse género sob duas categorias: Remix e Ironia critico-
criativa, como mencionei. Esses critérios sdo aplicados em representaces constituidas por

mais de uma modalidade da linguagem.

A partir dessas anélises, a traducdo intersemiotica demonstra o “[...] transito criativo de
linguagens” (PLAZA, 2013, p. 1), que parte da leitura literaria, passa pela leitura visual e
resulta na producdo de memes. Esse processo, explicado no Capitulo 4, envolve a combinacéo

de criacdo, reproducao, sintese e leitura, baseada em diversas modalidades da linguagem.

Em relagcdo a organizacgdo, tanto o Remix quanto a lIronia critico-criativa tém a mesma
estrutura das outras atividades. Apresento um modelo de cada agrupamento e um exemplo
atipico daquela categoria. Como, porém, a categoria Ironia critico-criativa teve dois modelos

atipicos, exibido mais nove itens, nas préximas linhas.

A categoria Remix, inspirada em Pierce (2005) e subdividida em niveis, expds 0s
entrelacamento entre os diferentes codigos da linguagem. Com relagdo a esse critério analiso

a forma de harmonizacgéo entre os diversos sistemas; ou seja: a harmonizagdo entre imagens,



155

cores, letras, palavras e gestos, entre outros elementos. Com essa combinagdo evidendcio as

remixagens realizadas no género meme.

Um aspecto Vvisto no resumo — e que também encontra-se no meme —, € a possibilidade de
aparecer mais de um nivel em uma mesma tarefa. Nesse caso, procedo da mesma forma como
procedi com relacdo a atividade anterior: classifico-a no nivel hierdrquico imediatamente

superior. Minha intencdo, com isso, é continuar a valorizar a leitura e a execucéo da tarefa.

AGRUPAMENTO 4 — Remix, primeiro nivel, icénico
Obra: Moby Dick
Aluno: Vanderlei

Género: meme

FIGURA 19 — Jimmy
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Fonte: Dados da pesquisa.

Esse meme do Vanderlei exibe um homem que, aparentemente, esta gritando, demonstrando

estar assustado. O discente articula essa imagem com a palavra “Jimmy”, posicionada na testa
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do homem e a senten¢a “deu ruim em !...”, localizada abaixo do pescoco. Essa harmonizagéo

permite a visao clara do rosto assustado do individuo.

O primeiro nivel, icdnico, estabelece uma relacdo de semelhanca, por meio de caracteristicas
similares as de parte do contelido do texto lido. A expressdo de assustado, visualizada por
aspectos faciais, nesse género, recorda a sensagdo vivenciada pelo tripulante Jimmy, do navio
Pequod, no momento do ataque da baleia Moby Dick. A relacdo entre o enredo e a sensacao
de assustando remete a ideia de icone como “‘signo de uma qualidade”, afirmada por Pignatari

(1979, p. 29).

A explicacdo dada por Vanderlei — “[a] reacdo de Jimmy quando Moby Dick ataca o barco” —
reforca a intencdo de transmitir o sentimento de Jimmy. Como defendeu Peirce (2005, p. 64):
“[ulm signo por Primeiridade é uma imagem de seu objeto e, em termos mais estritos, s6 pode

ser uma ideia,” No meme ora analisado, a ideia expressa foi de susto com o ataque da baleia.

Em relacdo ao Quadro 6 - Caracteristicas tipicas dos memes, verifica-se que a producéo de
Vanderlei se enquadra em todas os aspectos descritos no Quadro 6, tanto os direcionados a
caracterizacdo do meme, quanto aqueles destinados a estratégia pedagdgica descrita nesta tese.
Dentre elas, uma, relevante, é a reutilizacdo da imagem proveniente do contexto de susto,

constatacdo verificada pela fonte citada por Vanderlei.

AGRUPAMENTO 5 — Remix, segundo nivel, indicial
Obra: Auto da barca do inferno
Aluna: Cristina

Género: meme
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FIGURA 20 — Os Simpsons, Homer

Quando eu mesmo rezando e fazendo
confissdes eu peco e desejo o mal pras
pessoas, fico na duvida se vou para o céu ou
para o Inferno! >>> ‘

I

Fonte da imagen:

https://www.google.com.br/search?q=fotos+do+homer&tbm=isch&source=
iu&ictx=1&fir=n4DH91MYD6APTM%253A%252CmLHWYs8I8a5xdM%25
2C &usa= XiC HXw8L4hUOD7AZkiKvK1bUU%3D&sa=X&ved=0ahUK

Fonte: Dados da pesquisa.

O meme de Cristina apresenta o personagem Homer de desenho animado intitulado “Os
Simpsons”, com os olhos arregalados, refletindo sobre suas agdes. Ele esta representado em
um quadrado em preto e branco, contendo a frase “Quando eu mesmo rezando e fazendo
confissbes eu peco e desejo o mal pras pessoas, fico na dlvida se vou para o céu ou para 0
inferno!”. Essa frase explicita o pensamento de Homer. Além da figura do personagem em um
quadrinho menor, de fundo preto, ha dois pequenos Homers sobre cada ombro. Esses Homers,
pequeninos, estdo vestidos: um, de anjo; e, 0 outro, de diabo. Essa articulacdo feita pela aluna,
deixa em relevancia o pensamento de Homer, porque ele esta expresso, explicitamente, por

escrito.

O segundo nivel, do Remix, o indicial, estabelece uma conexao existencial com elementos da
obra. A descricdo feita por Cristina, evidenciando termos como “céu” e “inferno” e 0
personagem Homer com miniaturas de si mesmo, sobre os ombros, vestidas de anjo e de
diabo, expressam a relacdo existencial com o texto-base. Logo, esses componentes se
relacionam por meio indicial, porque o “[...] indice [...] pretende coloca-lo numa conexéo real
com o objeto” (PEIRCE, 2005, p. 68).
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Essa discente, Cristina, ndo apresenta explicacdes sobre a construco da sua tarefa. E possivel,
contudo, entender a ligagdo que ela estabelece entre o remix do meme e o cléssico da
Literatura. Como mencionei, alguns alunos deixaram de atender alguns dos quesitos
estabelecidos para a 62 etapa da estratégia pedagogica, denominada Explicacdes sobre os

géneros solicitados.

Ao se comparar isso com as caracteristicas distribuidas ao Quadro 6, observa-se, também,
conexdo entre a tarefa feita pela estudante e os atributos presentes nesse quadro. Dentre elas,
uma, em destaque, é a do objetivo que manifesta o didlogo entre o género meme e o livro lido,
pois Cristina utiliza dois Homers menores, caracterizados como 0s protagonistas da obra Auto

da barca do inferno, de Gil Vicente.

AGRUPAMENTO 6 — Remix, terceiro nivel, simbdlico
Obra: Moby Dick
Aluna: Mariano

Género: meme

FIGURA 21 — Seu habitat natural

perna por provocar uma grande baleia que estd apenas vivendo em SEU HABITAT
NATURAL. E ndo satisfeito pela perda da perna, ele volta e, a provoca até sua morte.

Fonte: Dados da pesquisa®.

O género meme demonstra o deslocamento do espaco temporal, ao se referir ao personagem
Acab e a baleia. Mariano usa um menino e um galo, representantes de classes mais frageis,

em relacdo ao oposto de um capitdo e uma baleia cachalote, animal que surpreende pelo seu

38 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=mWTY7A2xQiM. Acesso em: 26 dez. 2020.
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tamanho e for¢a. Logo, ha a correspondéncia do “[...] signo [...] ao objeto em virtude de uma
convengao, lei ou associacdo geral de ideias” (PIGNATARI, 1979, p. 30).

O remix simbdlico, representante do terceiro nivel, exibe a associacdo dos personagens de
maneira oposta: um capitdo por um garoto, uma baleia por um galo, um navio em alto-mar
por um galinheiro. A intengéo de invasdo do ser humano ao habitat natural dos animais se
transforma em humor, visto que ha troca de sentidos da dimensdo das forcas dos
componentes. As acdes do garoto, de bater no galo e depois correr dele, amedrontado e
gritando, associa 0 humor aos respectivos personagens da obra representados nessa imagem.
Como afirma Peirce (2005, p. 73): “[o] simbolo est& conectado a seu objeto por for¢a da ideia

da mente-que-usa-0-simbolo, sem a qual essa conexdo nao existiria.”

Em sua explicacdo, esse estudante, por meio de metéfora, articula o enfrentamento entre Acab
¢ a baleia. Com o titulo “N@o mexa com quem esta quieto”, 0 humor, como alerta, expressa
preocupacdo com a preservacdo dos animais; principalmente, dos pertencentes ao mundo
aquatico. O enredo retratado na explanagdo, porém, evidencia que, com a intencdo de
vinganca, pela perda da perna, Acab retorna ao habitat natural de Moby Dick, para mata-la, e
consequentemente, morre Essa harmonizacdo, feita por Mariano, apresenta questionamento

quanto as atitudes do ser humano com relagdo aos animais.

No que tange as caracteristicas contidas no Quadro 6, hd um aspecto que merece destague: ao
articular sentidos contrarios entre 0 meme produzido e o contexto da obra, o que se ressalta é a
intertextualidade/hibridacdo que se identifica mensagem irdnica. A legenda estd presente na

explicacdo e ndo introduzida no enquadramento da imagem.

MODELO ATIPICO

AGRUPAMENTO 5 — Remix, segundo nivel, indicial
Obra: O velho e 0 mar

Aluna: Karla

Género: meme
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FIGURA 22 - Eis que vocé

Mbo PERCERE Que &0 SOBROL BS CHPINWAS
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Fonte: Dados da pesquisa.

O meme elaborado por Karla apresenta dois quadros: no primeiro, ha uma frase acima da
cabeca da figura de um menino, representado com tamanho grande; no outro, também h& uma
sentenca acima de duas imagens: a de um esqueleto de peixe,e a do rosto de um senhor com
bigode, chorando. O peixe esta dentro de um baldo de pensamento, como se fosse a expressar
0 que esse homem pensava. A estudante utiliza cores fortes para representar 0s personagens.
O menino —provavelmente, Manolin — € gordinho, tem cabelos loiros, olhos azuis, é branco,
veste camisa azul e calca preta. A cabeca do homem — possivelmente, o Velho — tem o rosto
marrom, talvez para demonstrar bronzeamento excessivo, devido a prolongada exposicéo ao
sol, bigode e sobrancelhas negras, e olhos castanhos marejados. Esses detalhes mostram a

énfase na imagem e ndo na legenda.

A presenca de elementos do enredo no meme determina a classificagdo do Remix, no segundo
nivel, o indicial. Como afirma Peirce1931-58, p. 90 apud NOTH, 1995, p. 82): “[...] o indice
esta fisicamente conectado com seu objeto; formam, ambos, um par organico. Porém, a mente
interpretativa ndo tem nada a ver com essa conexao, exceto o fato de registra-la, depois de

estabelecida.”
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Essa discente ndo escreve a explicagéo na tarefa. A sentenca “[e]is que vOCé pega um peixe
grande”, porém, representa o ocorrido na histéria, uma vez que o Velho pescou um grande
peixe; possivelmente, um merlim. Ja na outra oracdo — “[m]as percebe que sO sobrou as
espinhas” — associa ao fato de Santiago ter pescado o peixe o de 0 peixe ter sido devorado por
tubarbes e o de dele ter sobrado apenas o esqueleto. Esses fatos justificam o semblante do
Velho no meme, representado com os olhos lacrimejados.

Essa atividade de Karla esta identificada como atipica porque a geracdo de meme costuma
ocorrer em equipamentos digitais, visto que ele se ancora em tecnologias oriundas do meio
digital. Essa estudante, porém, elaborou atividade com esse género por meio de desenho,
baseada em suas habilidades especificas, criativas e autonomia. Devido a essa visao, valorizei
a leitura e traducdo criativa feitas por essa aluna, mesmo ndo tendo ela percorrendo os
caminhos comuns do processo. Vejo essa atitude inserida na concepcao da traducdo segundo
Plaza (2013, p. 34): “[...] traduz-se aquilo que nos interessa dentro de um projeto criativo

(tradugao como arte).”

Ao se relacionar a atividade de Karla com o Quadro 6, nota-se que ha duas caracteristicas
desconsideradas: gerar no computador e ser divulgado pela internet, porque um meme feito a
mé&o ndo seria compartilhado na web. Esses dois fatores, portanto, reforcam a classificacéo

dessa producdo como atipica.

AGRUPAMENTO DA CATEGORIA IRONIA CRITICO-CRIATIVA GENERO MEME

Analiso, por fim, a Gltima categoria, denominada Ironia critico-criativa, inspirada na
concepgdo de visdo critico-criativa, segundo Plaza (2013). Ela esta fundamentada na ideia de
um flagrante do sentido da historia lido em formato de sintese. Em outras palavras: o aluno
leu a obra, analisou o0 contetdo, e desse teor, flagrou o sentido mediado pela interpretacdo que
resultou em uma sintese. Como defende Plaza (2013, p. 38): “[0] que se quer flagrar [...] é 0

seguinte: os diversos tipos de raciocinio ocorrem imbricados na operagao tradutora.”

Os niveis relativos a categoria Ironia critico-criativa guiam-se por conceitos atribuidos por

Plaza (2013) a tipologia das tradugdes. Esses tipos de tradugao, “[...] apenas instrumentalizam
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0 exame das tradugdes reais” (PLAZA, 2013, p. 89). Logo, a traducdo iconica refere-se a

qualitativa; a indicial, experiencial; e a simbdlica, simbolizada.

Surgem, contudo, dois elementos novos nesse critério: aparecem quatro atividades sem ironia,
e quatro com a sentenca irbnica com aspecto narrativo. Diante desse cenario, apresento, para
essa categoria dois modelos atipicos: um, s6 com a imagem; e, 0 outro, com as narragdes.

Entdo, o total de trabalhos exibidos passa, de dezesseis, para dezessete.

Analiso, a seguir, a sentenca elaborada pelo participante. Nela, examino a ironia construida
pelo aluno a respeito do sentido apreendido do livro lido. Sua concepcéo deve estar de acordo
com estudado na 6% etapa da estratégia pedagogica, Explicacdo dos géneros solicitados.
Conforme apontei, espera-se que a ironia apresente combinacdo de operacfes que abordem
sintese, flagrante, andlise critica, criagdo e associagdo de contextos presentes na sociedade e

no livro.

AGRUPAMENTO 7 — Ironia critico-criativa, primeiro nivel, qualitativa
Obra: Auto da barca do inferno
Aluna: Lucio

Género: meme
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FIGURA 23 — Convicto

Convicto que vai
para a barca
do anjo

¥
'3

Mas lembra que
_depende de suas
atitudes enquanto vivo

A

-

L)

Neste meme eu quis expressar que quase todos os personagens do livro

achavam que iriam para o paraiso , mas quando iam recapitular suas atitudes
viam que na verdade s6 mereciam ir para o inferno.

Fonte: Dados da pesquisa.

A ironia elaborada por Lucio é composta por duas sentengas: uma expressa Conviccao e, a
outra, lembranca. Os sentimentos abordados se relacionam com a ida para a barca do anjo. Ao

se lembrar, porém, de que a partida para o Paraiso esta condicionada as atitudes do falecido,
guando estava Vvivo, a sua convicgao se esvai.

Ao fundamentar a ironia nos vocabulos “convicto” e “lembra”, essa atividade de Lucio se
enquadra no primeiro nivel, Ironia critico-criativa, qualitativa, porque a sintese feita por esse

participante produz “[...] significados sob a forma de qualidades e de aparéncias entre ela

propria e seu original” (PLAZA, 2013, p. 93).

Na sua explicacdo, esse discente expOs a intengdo dos personagens da obra, “todos os
personagens do livro achavam que iriam para o paraiso”; OU Seja: convicgdo sobre essa ida,
mas, ao “recapitular suas atitudes viam que na verdade s6 mereciam ir para o inferno”, nesse
pensamento, esse estudante emprega outro termo, apoiado em sentimento, “merecimento”, ja

gue a maior parte dos personagens do enredo ndo merecia ir para céu, pois ndo teve conduta
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adequada, virtuosa, quando vivos, para merecer isso, de acordo com a obra. A juncdo do
assunto do livro com os sentimentos representados no meme se apoia, como informa Silva
(2018, p. 27), “[...] em um enfoque de texto, porque sdo transmissores de conhecimento em
situacOes de interacdo comunicativa e como género, visto que nasce de praticas discursivas de

interacdo humana.”

No que tange as caracteristicas presentes no Quadro 6, destaco a harmonizacdo entre a
imagem e a legenda. E nitido como os conteidos da obra e do meme se entrelagam,
estabelecendo didlogo. A legenda contribui para a juncdo desses pontos contextuais. O
principal aspecto do meme, a reutilizacdo da imagem, assim como a ironia critivo-criativa, se

ancoram no contetdo do livro.

AGRUPAMENTO 8 — Ironia critico-criativa, segundo nivel, experiencial
Obra: Auto da barca do inferno
Aluna: Ligia

Género: meme

FIGURA 24 — Chapolin
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Fonte: Dados da pesquisa.
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A construgdo de ironia feita por Ligia € composta por duas ora¢@es: a primeira delas descreve
a falta de preocupacdo de Chapolin sobre ir para o céu ou para o inferno; e, a segunda, a
apresentacdo do motivo de ele ndo se importar: ele tinha amigos em ambos os lugares. Esses
periodos estdo baseados no principal sentido da obra de Gil Vicente: a partida para o céu ou

para o inferno, dependendo das atitudes de cada um, enquanto vivia.

Ao ancorar a ironia no contexto da obra, até com uso de termos usados no cléssico, essa
atividade de Ligia se enquadra no segundo nivel, Ironia critico-criativa, experiencial. Essa
discente manifesta as experiéncias provenientes da obra escrita. Como argumenta Plaza
(2013, p. 93) sobre o entendimento dessa relagdo: “[...] ela sera interpretada através da

experiéncia concreta.”

Na explanacdo, a estudante exibe a propensao de termos “amigos de todos os jeitos, dos bons
até os maus”. Essa constatacdo da discente, une a ideia do autor da obra, que era representar
os individuos pertencentes a sociedade. Essa maneira de ver as coisas € reforcada na
conceituacdo de meme, segundo Silvab (2018, p. 25), quanto ela comenta que ele se apresenta
“[...] numa mistura diversificada de semioses, publicizando formas reveladoras de uma

comunidade ver um fato e agir diante dessa realidade.”

No que diz respeito as caracteristicas que retino no Quadro 6, a atividade apresenta uma frase
irbnica contextualizada com a obra. Constata-se articulagdo entre contextos das imagens
antigas e recentes, ambos conhecidos pelo leitor, bem como o aproveitamento de uma das

principais caracteristicas de Chapolin: o uso de ironia.

AGRUPAMENTO 9 — Ironia critico-criativa, terceiro nivel, simbolizada
Obra: Auto da barca do inferno
Aluna: Rana

Género: meme
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FIGURA 25 - Wi-fi
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Fonte: Dados da pesquisa.

A ironia construida por Rana é composta por trés sentencas: a primeira, relacionada ao
contexto do Diabo; a segunda, ao do anjo; e, a terceira, criada com conteudo ligado a
situacOes atuais. Os sentidos delas retomam a situacdo central da obra, a ida para o céu ou

para o inferno, associada as a¢es humanas na Terra.

Essa associacdo entre o apego das pessoas ao uso do celular e a ida com o Diabo ou o anjo,
conduz a atividade elaborada por essa participante para a classificacdo no terceiro nivel da
ironia critico-criativa, o simbolizado. O simbolo da internet, wi-fi, une “[...] o sensivel ao
inteligivel, isto é, [...] uma forma significante” (PLAZA, 2013, p. 94), mediado por
associacOes interpretativas. Em outras palavras: o processo simbolico mostra a interpretagédo

realizada por Rana.
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A explicacdo dessa aluna estabelece conexdo entre o contexto da obra, escrita,
aproximadamente, em 1500, a conteudos tipicos do século XXI, “da evolugdo tecnoldgica”,
como comenta a estudante. Esses periodos evidenciam a valorizacao da internet pelas pessoas,
“atualmente”, como afirmou essa discente. A proposito, cito Silveira (2018, p. 42), “[...] os
memes tratam de assuntos recorrentes na sociedade e revelam valores, conceitos e visdes de

mundo existentes na contemporaneidade.”

Em relacdo as caracteristicas inseridas no Quadro 6, a énfase estd na hibridacao/
intertextualidade nas imagens, configurada pelo acréscimo de outra, inserida no contexto da
narrativa . E também a frase irbnica, expondo a visédo critica-criativa da discente. A legenda
da atividade exibe o entrelacamento das variadas operacGes para se alcancar a ironia critica e
criativa, o flagrante, a sintese, a criacdo, a analise em um contexto vindo da sociedade

associativo ao classico.

MODELOS ATIPICOS

AGRUPAMENTO 8 - Ironia critico-criativa, segundo nivel, experiencial
Obra: A jangada de pedra

Aluna: Yan

Género: meme
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FIGURA 26 — Riscar a varinha

Riscar a varinha
no ch3o para
liberar os caes

Riscar a varinha
no ch3o sem
saber que é uma
varinha

Riscar a varinha
no chao sem
motivo nenhum

a Carda que riscou o chao com uma vara de negrilho (de uma arvore) e
ra os caes de Cérbere que estavam aprisionados. S6 que ela nao sabia
que 2 vara de negrilho faria 0 mesmo efeito que uma varinha de condao e
ela n3o tinha pensamento nenhum quando riscou o chao.

joan

Fonte: Dados da pesquisa.

A trés sentencas elaboradas por Yan abordam ac¢des desencadeadas pelo ato de riscar ou nao a
varinha no ch&o. O discente descreve ag¢des graduais dentro do contexto entre causa, riscar ou
ndo a varinha, e o resultado, liberar os cies. O uso desses termos “riscar”, “chdo”, “varinha”,
“cées”, sao exemplos de vocabulos usados no texto original. Esse tipo de meme sustenta a
caracteristica mencionada por Fontanella (2009, p. 8): “[...] repeticdo de um modelo formal
basico a partir da qual pessoas podem produzir diferentes versdes do mesmo meme”, ja que

esse modelo é muito utilizado.

A utilizacdo de palavras oriundas da narrativa — como “riscar” “ varinha” e “cdes” — classifica
a atividade no segundo nivel, ironia critico-criativa, experiencial. Esses termos sao reflexos
da experiéncia extraida do texto-base. Elas acentuam “[...] os caracteres fisicos do meio que
acolhe o signo” (PLAZA, 2013, p. 93).

As oracdes ndo transpassam tom de ironia, caracteristica peculiar do género meme. O cenario
citado somente narra uma situacdo desenvolvida no enredo. Mesmo assim, classifiquei as
sentengas, com o intuito de valorizar a leitura do classico da literatura e a tentativa de

execucéo da tarefa.

No que diz respeito as caracteristicas que constam no Quadro 6, esse exemplo de atividade

atipica ndo exibe a legenda com a frase irbnica, nem apresenta ironia na mensagem. Esses
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dois aspectos sdo fundamentais no género meme, porque a intencdo de geracdo dele é

justamente “zoar” alguém ou alguma situagéo.

Obra: O Velho e 0 mar
Aluna: Leandro

Género: meme

FIGURA 27 — Homer e 0 peixe

Fonte: Dados da pesquisa.

O meme trata o velho cercado por peixes; principalmente, tubardes. A imagem alude a parte
da narrativa em que o velho vai perdendo, para os tubardes, o enorme peixe que fisgara.
Nota-se que Homer estd com o Merlin nas maos, mas expressa tensdo, ao exibir olhos

arregalados diante do ocorrido.

Esse meme é representado apenas por essa imagem. Por ela, é possivel vincula-lo ao contexto
da obra. O estudante remixou a passagem de modo a referenciar o maior momento de tensao
da narrativa. A remixagem fica evidenciada com a quantidade de peixes (principalmente,
tubardes), com a auséncia de outras pessoas para ajudar o velho e com captura do Merlin, que

sdo elementos ancorados no enredo da obra literaria lida.

Essa atividade do Leandro se enquadra no modelo atipico porque ele ndo atende a solicitacéo

de construcdo de uma lIronia critico-criativa. Nesse caso, ndo classifiquei a tarefa desse
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discente nessa categoria, porque, quanto a ela, ndo ha o que analisar, somente quanto as outras
categorias. Essa auséncia descaracteriza a atividade solicitada, porque, segundo a estratégia
descrita nesta tese, deveria haver uma frase marcada por ironia critico-criativa. Como
afirmam Guerreiro e Soares (2016, p. 190), os memes, na atualidade, sdo compostos por “[...]
imagens que ora sdo postadas, [...] com frases cotidianas, que juntas se complementam e

acabam tendo um significado comumente humoristico.”

No que concerne as caracteristicas que disponibilizo no Quadro 6, constata-se auséncia de
frase irdnica. A presenca de frase irbnica € essencial para a composicdo do meme para a
estratégia pedagogica, porque ela fazia parte das caracteristicas explicitas e solicitadas as
turmas. Devido a essa auséncia e ao ndo cumprimento de todos os requisitos dessa tarefa,
portanto, 0 meme do Leandro ndo foi classificado conforme o Quadro 5 - Transcri¢do e

Transcriagdo Intersemidtica.

A seguir, discuto pontos relevantes das analises referentes a cada categoria e nivel, bem como
a cada género produzido e representado nas trés producbes discentes. Apresento reflexdes

sobre os resultados e suas conexdes com informagdes detalhadas ao longo deste texto.

6.2 Discussao dos resultados

Neste segmento, detalho informacdes relevantes extraidas dos resultados das andlises. Para
iss0, sigo a divisdo realizada na apresentacdo e analise dos dados. Inicio, tecendo observacdes
sobre o agrupamento responsavel pela categoria nivel de leitura do género resumo; logo em
seguida, abordo o mesmo agrupamento de nivel de leitura, mas contemplando a modalidade
imagem. Depois, parto para 0s agrupamentos direcionados ao género meme; 0 primeiro,

referente a categoria remix, e, 0 segundo, relativo a ironia critico-criativa.

Como comentei no Capitulo 4, sobre a elaboragdo do Quadro 5 - Transcricéo e Transcriacao
Intersemiotica, os niveis revelam as formas de contatos estabelecidas entre os alunos e os
classicos da Literatura. O primeiro contato expressa pouco aprofundamento da leitura. As
habilidades de ler e compreender estdo no nivel de qualificacdo, de uso de qualidades para

manifestar 0 pensamento. 1sso porque o contetdo estd sendo conhecido naguele momento e,
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por isso, ainda h& poucas informacdes apreendidas capazes de mostrar conhecimento
profundo sobre aquele assunto. Essa situacdo pode ser metaforizada com o cenério de
conhecimento de uma pessoa, porque, pela primeira leitura do individuo, ndo ha possibilidade
de ele expressar, com seguranca, muitas informacdes, sem ter contato maior que lhe forneca
mais dados sobre a personalidade; o que se tem sdo informacdes fisicas e algumas
psicoldgicas, sem muito aprofundamento. J& no segundo nivel ocorre uma renovagdo das
informacdes e maior observacao a respeito de trechos ou personagens. Ha mais aproximacao e
0 contato se torna mais profundo; por isso, o discente € capaz de descrever personagens e
ambientes, e de narrar trechos da historia. As habilidades de ler e compreender evidenciam
maior riqueza de detalhes da narrativa. O terceiro nivel demonstra contato profundo, a ponto
de ocorrerem associacdes entre os sentidos do classico e outras leituras ou experiéncias de
vida. Nesse estagio, ocorrem as inferéncias explicitas e implicitas, as correlagdes entre a

histdria e outros contextos.

Um fator relevante a respeito da classificacdo dos niveis é que ndo ha a intencdo de mensurar
0 apreendido na estratégia pedagogica. Posso mostrar a movimentacdo por entre 0s niveis e
afirmar qual contato foi estabelecido entre o discente e a leitura. Amparada na concep¢ao da
traducdo intersemidtica, identifico os niveis, ao (cor)relacionar dados expostos nos textos com
parametros fornecidos por essa teoria, que foi justamente o caminho percorrido neste estudo.

Nos agrupamentos da categoria nivel de leitura do género resumo, foram identificados trés
modelos tipicos de atividades e um atipico. O atipico refere-se a um exemplo do primeiro
nivel, qualificativo; um do segundo, reagente; e um do terceiro, inteligivel. Além desses,

exibo um atipico, relativo a um exemplar diferenciado naquele género.

De acordo com a classificagdo dos resumos nesse agrupamento, dos cinquenta textos,
dezessete foram classificados em qualificativo, vinte e oito reagentes e cinco inteligiveis.
Esses nimeros mostram a classificagdo da maioria dos trabalhos no segundo nivel. Por outro
lado, poucos atingiram o terceiro nivel, que se refere a articulacdo de sentidos entre os
contetidos e outras leituras da vida ou de narrativas, e um bom nimero de estudantes ainda
permaneceu no primeiro nivel. Vale lembrar que comecei a examinar 0s géneros constituidos

por apenas uma modalidade da linguagem.
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Em relacéo as classificacdes, no resumo, exposi¢do da percep¢do sobre um assunto de forma
sintetizada, foi possivel encontrar mais de um enquadramento em um mesmo texto. Respeitei,
porém, a preponderancia do nivel mais evidente. Isso significa que fiz classificacdo para o
nivel hierdrquico imediatamente superior. Apliquei esse critério a todas as atividades,

categorias e niveis.

Acrescento, ainda, que houve auséncia de cumprimento da tarefa nessa categoria, pois alguns
trabalhos ndo foram realizados conforme o que fora solicitado em sala de aula. Muitos alunos
ndo fizeram a conclusdo, no final do resumo, conforme solicitado. Nesse caso, a Ultima lauda
ficou no lugar do fechamento. Os resumos foram feitos com muitas paginas, abordando

capitulo por capitulo.

Analisando-se esse quantitativo, nota-se a dependéncia dos alunos com relacdo a trechos ou
personagens das obras, porque mais da metade se instalou no nivel correspondente ao uso de
partes das obras lidas. Isso revela que, no primeiro contato com a narrativa, o discente
demonstra pouco aprofundamento quanto ao cerne do enredo. Logo, ele restringe a sua

atividade a extrair trechos e reescrevé-los no resumo.

Em relacdo aos outros niveis dessa categoria, 0 primeiro também teve muitos alunos alocados,
e, 0 terceiro, somente cinco. Esse panorama demonstra o contraste entre 0s contatos, ja que,
no primeiro, o texto apresenta qualidades no tocante aos personagens e a partes da historia e,
no terceiro, o nivel que afere demonstracdes de inferéncias explicitas e implicitas, um nimero

infimo consegue atingir esse nivel essa dimenséo de articulagdo das informagdes.

Algo a ponderar sobre o resultado do processo de escrita do resumo e do numero reduzido no
estagio da interpretacdo (uso das inferéncias) pode estar atrelado ao indice do Ideb de 2017, ja
que os participantes constituem uma parcela dos avaliados daquele ano. Afirmo isso porque,
tendo uma meta de 5,0 os examinados atingirem 3,6, demonstrando a sua dificuldade nas

operacOes de ler e escrever envolvidas nas avaliagdes que compdem esse indice.

O modelo atipico do género resumo referiu-se ao encontro de uma tarefa em que estavam
presentes caracteristicas de dois niveis, expostas de forma equivalentes. 1sso significa que é

possivel encontrar trabalhos que se enquadram em duas classifica¢fes. Devido a esse fator, a
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atividade do Pedro foi alocada no modelo atipico. Para esse caso, minha classificacdo
respeitou o critério de nivel hierarquivo imediatamente superior. Quando encontrei trabalho
em determinado género cujas caracteristicas oscilavam entre dois niveis, classifiquei-o no
nivel hierarquico imediatamente superior. A atividade identificada como modelo atipico
apresenta caracteristicas para sua alocagdo tanto no primeiro quanto no segundo nivel. Em
outras palavras: essa tarefa poderia pertencer ao agrupamento 1 - Leitura, primeiro nivel,
qualificativo, ou ao agrupamento 2 - Leitura, segundo nivel, reagente. Como ja mencionado

anteriormente, classifiquei-a no agrupamento 2, o de nivel superior.

Nos seus comentarios quanto a sua producdo dos resumos, feitos informalmente, os alunos
mencionam as dificuldades que tiveram para reunir informacdes relevantes extraidas dos
textos e reduzi-las, para serem reescritas no trabalho. Eles conseguiam contar o enredo
oralmente, mas, no momento da escrita, “prendiam-se” em muitas partes das narrativas . Essa
constatacdo esta patente nos resultados da tarefa denominada “resumo”, que resultou, via de
regra, em muitas paginas; a maioria delas, por capitulo e poucos conseguiram manifestar suas

conclusbes com o que haviam entendido dos classicos que leram.

Nos agrupamentos direcionados em nivel de leitura, também, mas referente a modalidade
imagem. Nessa etapa, acontece a traducdo intersemidtica, posto que a leitura parte do sistema
linguistico e do alcance o visual. A compreensdo da narrativa por meio do codigo verbal se

traduz para a compreensdo em forma de sintese expressa em linguagem visual.

Fundamentadas na nocdo de estabelecimento de didlogo com a obra lida, as imagens se
tornam mais uma etapa de aprofundamento do conteldo. Essa interacdo proporcionou a
compreensdo do sentido da historia, resultante da relacdo com a linguagem de maneira
responsiva. Por isso, usei a categoria Nivel de leitura, que considerei adequada para proceder
a classificacdo das tarefas imagéticas, porque observei como foi estabelecido o dialogo entre o
entendimento da narrativa e a traducéo (troca de linguagem) dessa compreensdo do enredo

para a imagem.

Conforme a classificacdo que fiz, das cinquenta imagens, 3 foram qualificativas, 27 reagentes

e 20 inteligiveis. Reparei aumento de alunos posicionados no terceiro nivel, nessa etapa,
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porque, no resumo, havia 5. O segundo nivel permaneceu praticamente com 0 mesmo

quantitativo. Ja os qualificativos reduziram-se de 17, no resumo, para 3, nas imagens.

A atividade baseada na modalidade visual movimentou a maior parte dos trabalhos dos
participantes, porque houve um numero reduzido de tarefas no primeiro nivel (qualificativo)
em comparagdo com 0s outros niveis. A maioria das producfes dessa modalidade se
concentrou entre o segundo e o terceiro niveis. O acréscimo de tarefas no terceiro nivel foi
grande, quando comparado 0 seu numero com o quantitativo do resumo. Ja os totais de tarefas
situadas no segundo nivel quase se equiparam, porque, no resumo, foram 28 e, na imagem,
27. Esse alcance da interpretabilidade por muitos mostra mais habilidade na leitura visual e

navegacdo na web em comparagdo com a escrita do resumo.

O modelo atipico dessa categoria configurou-se com um trabalho feito a médo. Assim, o fato
de o desenho estar no lugar de uma imagem digital ndo foi problema, porque o elemento
principal da estratégia era a leitura e a imagem seria mais uma forma de aprofundamento do
sentido da narrativa. Valorizei, nele, a leitura e a criatividade, considerando o fato de se ter
usado uma habilidade propria, porque, como Plaza (2013, p. 40) argumentou: “[a] criacdo lida
principalmente com singularidades.” Fiz a classificagdo conforme os critérios comuns
adotados para os outros trabalhos, ja que o propdsito dessa interacdo dialégica — gerar sentido

interligado ao contetdo do livro — foi alcancado; por isso, aceitei e analisei o desenho.

As consideracfes dos discentes sobre as imagens foram mais animadoras do que as relativas
aos resumos. Eles manifestaram ter gostado de navegar na internet e de pesquisar imagens.
Alguns sentiram dificuldades para selecionar aquelas que dialogassem com as obras que
leram, outros preferiram buscar imagens em blogs ou sites que ja veiculavam informacdes
sobre o0s classicos que leram. Esses ultimos, que recorreram a ambientes diretamente ligados
as obras lidas, encurtaram o0s seus percursos de busca e facilitaram a leitura visual, porque o
espaco ja divulgava conteddos das histdrias. Essas ponderagdes foram feitas, informalmente,

nos comentarios, no dia da entrega da atividade.

Nos agrupamentos da categoria remix do género meme, ocorreu transcriagdo, porque, a partir
do texto classico, realizou-se atividade que reuniu cédigos diferentes da linguagem, verbais e

nédo-verbais. Essa representacdo trata da harmonizagdo entre legenda e imagem, de forma a
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transmitir uma mensagem. Essa imagem é trabalhada com a ideia de reutilizagdo, ao se buscar
outro contexto para dialogar com o contetddo da obra lida. J& a mensagem, por meio da
legenda, com o intuito de comunicar uma ironia, divide o0 seu protagonismo com 0 sistema

visual.

De acordo com a classificagdo que fiz, dos 50 memes, 10 foram iconicos, 25 indiciais e 15
simbdlicos. Observei que o segundo nivel, o indicial, permaneceu com maior nimero de
ocorréncias. Houve acréscimo no que tange ao nivel icénico, em relacdo as imagens, que eram

apenas 3. O terceiro nivel, simbdlico, teve reducdo, quando comparado ao da imagem.

Analisando-se 0 quantitativo dessa categoria, percebe-se que o segundo nivel, do dialogo
existencial com o texto, pouco se altera. Mesmo com pequena reducdo, porém, ainda ha
bastante atividade no terceiro nivel, o que concerce a interpretabilidade. O primeiro nivel
voltou a aumentar, mas 0s outros estagios ainda sdo superiores ao contato da qualidade, o

iconico.

O modelo atipico exibe um trabalho feito & médo. Essa situacdo apresenta inadequagéo no que
diz respeito ao género dessa categoria, porque ele estd ancorado nas midias digitais. Em
outras palavras: é gerado em um computador e tem por objetivo o compartilhamento de
mensagens irbnicas. Entdo, um meme feito a mao dificilmente seria divulgado e disseminado

pela internet.

Em relacdo a essa inadequacdo do meme feito a mdo, vale relembrar que uma parte dos
participantes estd matriculados no curso de Meio Ambiente, formacdo vinculada ao meio
rural. Sdo, quase todos, alunos que vivem em cidades pequenas, desprovidas de novas
tecnologias digitais ou de evolugdo tecnoldgica. Presumo que alguns alunos teriam enfrentado
problemas para ater acesso a aparatos digitais e/ou para lidar com eles. Ndo posso afirmar que
seja esse 0 caso da aluna, mas essa situacao precisa ser cogitada, uma vez que muitos desses

31 estudantes participaram do projeto Formar leitores.

Nos seus feedbacks sobre a geracdo dos memes, os alunos manifestaram-se entusiasmados,
porque fizeram a atividade que haviam pedido. Os participantes contaram das visitas aos sites

gue geram memes e como fizeram para remixar imagem com imagens, legendas e 0s
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contextos das obras lidas. N&o relataram muitas dificuldades e expuseram as nogdes de

brincadeiras transmitidas pelas remixagens.

Nos agrupamentos da categoria ironia critico-criativa da mesma atividade relativa ao género
meme, era necessario redigir uma frase irbnica critico-criativa que transmitisse uma
mensagem, em tom de ironia, retratando um flagrante extraido de um momento da narrativa
historia em forma de sintese que revelasse combinacdo de contextos social e da obra, por
meio de uma analise critica. Ministrei conteddo preparatério, nesse sentido, em dois
momentos: um, na 62 etapa da estratégia pedagdgica, €, 0 outro, na explicacdo dos géneros
alvo do trabalho.

No que concerne as classificacbes dos 50 memes, 13 deles foram qualitativos, 26
experienciais e 3 simbolizados. Nesses quantitativos, verifica-se que o primeiro nivel obteve
quantidade aproximada daquela da categoria Remix. O segundo nivel, experiencial, também
manteve numeros de ocorréncias similares, desde o resumo. J& o simbolizado obteve 0 menor

valor desde o Nivel de leitura.

Esse viés, analisado quanto ao género meme, expds problemas de construcao de ironia, porque
somente trés atingiram o nivel de interpretabilidade. Apesar de os alunos lidarem bem com a
geragdo de memes e de “gozarem” colegas em sala ou por meio desse género, os dados
indicaram dificuldades para redigirem as sentencas solicitadas. O namero de trabalhos
alocados no primeiro nivel voltou a aumentar, mas, quanto ao seu quantitativo vinculado ao
segundo nivel, pouco se alterou. Parece-me que a movimentagao por entre 0s niveis mostrou a
migracdo de alguns trabalhos do terceiro nivel para o primeiro, ao relacionar com o resultado
do remix. Isso demonstra sair do estagio da inferéncia e voltar a etapa da qualificacdo com
pouco aprofundamento ou estagnar no nivel de dependéncia de elementos existenciais das

historias, sem a habilidade de as associar a outros contextos.

Um fator determinante a se cogitar quanto ao problema da elaboragéo da ironia critico-criativa
pode ser as idades dos alunos. Isso porque muitos completam 15 anos no 1° ano do Ensino
Médio; logo, ttm, em sua maioria, pouca maturidade. Sendo assim, a falta de experiéncia em
lidar com diferentes tipos de textos no Ensino Fundamental e/ou, também, a transicdo entre a

infancia e a adolescéncia — que é uma etapa para se adquirir mais discernimento — pode(m) ter
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motivado as dificuldades demonstradas nas producfes analisadas ou contribuido para a sua

ocorréncia.

Esses dados de escrita da ironia alertaram-me quanto a alguns pontos, tais como: em relacéo a
estratégia pedagogica, ser imperativo conceber um trabalho para reformular essa etapa ou
incluir outra; no que tange a escola, percebe-se que ela ainda deixa a desejar no que diz
respeito ao desenvolvimento da habilidade para se elaborar critica, porque sdo alunos com
idades entre 15 a 18 anos com, no minimo, oito anos de escolaridade; e, no que se refere a
traducdo intersemidtica, talvez essa teoria ndo seja a melhor indicada para se trabalhar o
contetido direcionado a ironia. S&o reflexdes que precisam ser cogitadas e reformuladas nas

préximas edicdes da estratégia pedagdgica.

Quanto ao modelo atipico dessa categoria, exibi e analisei dois exemplos — situacdo diferente,
comparativamente as categorias anteriores —, porque um modelo mostrou a ironia critico-
criativa em forma de narrativa e sem tom de ironia e outro ndo apresentou legenda, apenas
imagem. Devido a esse problema, o discente que ndo construiu ironia ndo recebeu
classificacdo. O terceiro foi o estudante que elaborou a ironia com sentencgas narrativas, que
narravam fatos do enredo. Nesse caso, procedi a classificacdo conforme as caracteristicas
especificas do nivel em que o resultado do seu trabalho se enquadrou. Assim, a premissa de
realizacdo da atividade foi bastante valorizada, porque incluiu a boa vontade demonstrada
com a tentativa de fazer, e porque a leitura da obra foi feita, passo crucial para a meta de

formagéo leitora.

Para analisar 0 género meme e a sua estrutura, utilizei o Quadro 6 - Caracteristicas tipicas
dos memes, tomados como parametros para a producdo dessa atividade. Essa orientacdo foi
ministrada, em sala de aula, tanto no dia de explicacdo sobre o projeto Formar leitores em
que abordei conceitos da traducdo intersemiotica como no estagio de explicagdo dos géneros
solicitados. Mesmo tendo sido dadas essas explicagBes, porém, percebe-se que 0s
participantes ainda precisavam de mais intervencGes sobre esse assunto, que destaco como

sendo relevantes para proximas aplicagdes do projeto ou de projetos similares a ele.

Na proxima secdo apresento as tabulagdes dos resultados provenientes da analise. Nele,

detalno as triangulagbes finais direcionadas a duas faces, quais sejam: uma das
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movimentacOes individuais dos participantes por entre as atividades, géneros, categorias e
niveis; e, a outra, pelos niveis baseados no quantitativo das produc@es discentes.

6.3 Triangulacéo final

Nesse segmento, apresentei a tabulacdo dos dados resultantes das analises das producdes dos
discentes. Primeiramente, exponho o Quadro 8 - Triangulacdo da producéo discente, com a
compilacdo das categorias e niveis das produc6es dos discentes, registrada no Quadro 5, que
foi guiado pela Figura 10 - Chave de classificacdo dos niveis; e, depois, a Tabela 3 -
Triangulacéo dos niveis, com o resultado dos trabalhos dos discentes nas diferentes etapas.

Esses elementos objetivam tornar mais evidente o resultado obtido na analise.

A triangulacéo das atividades realizadas na producéo discente tem a finalidade de visualizar o
desempenho dos alunos em cada tarefa. Nesse Quadro 8, constata-se que houve evolucdo,
inércia ou retrocesso na formacdo leitora. Isso significou verificar o desenvolvimento das
competéncias em leitura por meio de a¢des diferenciadas, devido a constituicdo de cada tarefa
do projeto Formar leitores. Essas intervencdes, feitas a luz da pesquisa-acdo, pretendem
transformar “[...] as representagdes acerca das situagdes em que atuam os interessados [...]
(THIOLLENT, 1986, p. 43); ou seja: ampliar a apropriacdo de sentido da leitura viabilizada
pelo contato com diversas modalidades da linguagem. Essa triangulacdo possibilitou “[...]
reunir registros de diferente natureza” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 61) feita pelos

alunos.

Na andlise da producdo discente, o sequenciamento seguiu a ordenacdo de execucdo das
etapas do projeto Formar leitores. Como o direcionamento dessa triangulacdo referiu-se

diretamente aos alunos, a ordem alfabética sera consoante ao nome ficticio de cada estudante.



QUADRO 8 — Triangulacéo da produgéo discente

Qtda | Alunos Obras Resumo — nivel de Imagem — nivel de Meme-remix Meme — ironia
leitura leitura critico-criativa

01 Aline O velho e 0 mar Reagente Inteligivel Iconico Qualitativa

02 Carluxo Auto da barca do inferno Qualificativo Reagente Indicial Experiencial

03 Célia Auto da barca do inferno Qualificativo Qualificativo Indicial Qualitativa

04 Cirlei Auto da barca do inferno Inteligivel Inteligivel Simbdlico Experiencial

05 Cristina Auto da barca do inferno Reagente Inteligivel Indicial Experiencial

06 Dayson Auto da barca do inferno Qualificativo/reagente Inteligivel Indicial Experiencial

07 Elton Auto da barca do inferno Reagente Reagente Icbnico Qualitativa

08 Eraldo A divina comédia Reagente Reagente Simbdlico Experiencial

09 Fabiano Os Lusiadas Reagente Reagente Simbdlico Simbolizada

10 Félix O velho e o mar Qualificativo Reagente Indicial Experiencial

11 Gabriela O Velho e o mar Qualificativo Reagente Indicial Experiencial

12 Gilberto Auto da barca do inferno Reagente Qualificativo Icénico Qualitativa

13 Isana Os Lusiadas Reagente Reagente Simbolico Sem ironia

14 Ivan Auto da barca do inferno Reagente Inteligivel Indicial Experiencial

15 Jair Auto da barca do inferno Reagente Inteligivel Indicial Experiencial

16 Jonatan Moby Dick Qualificativo Reagente Simbolico Experiencial
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17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

Julio
Karla
Kelton
Laura
Lauriane
Lauro
Leandro
Ligia
Lucas
Lucia
Ldcio
Maicon
Mariana
Mariano
Mério
Marta
Merlin
Michel

Pedro

Auto da barca do inferno
O velho e o mar

Auto da barca do inferno
Auto da barca do inferno
Auto da barca do inferno
Auto da barca do inferno
O velho e 0o mar

Auto da barca do inferno
Os Lusiadas

O velho e 0o mar

Auto da barca do inferno
O velho e 0o mar

A divina comédia

Moby Dick

Cem dias entre céu e mar
O velho e 0o mar

O velho e 0o mar

O velho e 0o mar

O velho e 0 mar

Reagente
Reagente
Reagente
Reagente
Reagente
Reagente
Reagente
Inteligivel
Reagente
Inteligivel
Reagente
Reagente
Reagente
Inteligivel
Reagente
Qualificativo
Qualificativo

Qualificativo

Qualificativo/reagente

Reagente
Reagente
Reagente
Reagente
Inteligivel
Inteligivel
Inteligivel
Inteligivel
Inteligivel
Inteligivel
Reagente
Inteligivel
Reagente
Inteligivel
Inteligivel
Inteligivel
Reagente
Reagente

Reagente

Icdnico

Indicial

Indicial

Iconico

Indicial

Indicial

Indicial

Simbolico

Simbélico

Simbélico

Iconico

Simbélico

Indicial

Simbolico

Simbolico

IcOnico

IcOnico

Indicial

Indicial
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Qualitativa
Experiencial
Experiencial
Qualitativa
Experiencial
Qualitativa
Sem ironia
Experiencial
Sem ironia
Experiencial
Qualitativa
Ironia como narrativa
Qualitativa
Simbolizada
Experiencial
Qualitativa
Qualitativa
Experiencial

Experiencial



36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

Pepito
Rana
Romero
Ronaldo
Sérgio
Tales
Timoéteo
Talio
Vanderlei
Vanderson
Vania
Viviane
Walter
Wanderson

Yan

Auto da barca do inferno
Auto da barca do inferno
Auto da barca do inferno
Auto da barca do inferno
Auto da barca do inferno
Auto da barca do inferno
Auto da barca do inferno
Auto da barca do inferno
Moby Dick

Auto da barca do inferno
A divina comédia

Moby Dick

Moby Dick

Os Lusiadas

A jangada de pedra

Qualificativo
Reagente
Reagente
Qualificativo
Qualificativo
Qualificativo

Qualificativo

Qualificativo/reagente

Qualificativo
Reagente
Qualificativo
Inteligivel
Qualificativo
Reagente

Qualificativo

Reagente
Reagente
Reagente
Reagente
Reagente
Qualificativa
Reagente
Inteligivel
Reagente
Inteligivel
Inteligivel
Inteligivel
Reagente
Reagente

Reagente

Indicial

Simbélico

Indicial

Simbélico

Indicial

Iconico

Indicial

Indicial

Icdnico

Indicial

Indicial

Simbélico

Indicial

Simbolico

Indicial

Ironia como narrativa

Simbolizada
Experiencial
Experiencial
Sem ironia

Qualitativa

Experiencial
Experiencial
Qualitativa

Experiencial
Experiencial

Experiencial

Ironia como narrativa

Experiencial

Ironia como narrativa

Fonte: Elaborado pela autora.
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Ao comparar o desenvolvimento dos alunos em relagdo a movimentagdo por entre 0s niveis,
tem-se 0 seguinte levantamento: dos 50 participantes, 30 oscilaram por entre 0s niveis
(partiram de um nivel em uma atividade, subiram para outro nivel em uma distinta tarefa e,
depois, retrocederam em uma producdo diferenciada); 14 evoluiram (partiram de um nivel,
em uma tarefa, e progrediram para outros niveis, em diferentes atividades); e 6 mantiveram-se
(isso significa que partiram de um nivel, em uma atividade, e permaneceram nesse mesmo
nivel nas outras tarefas). A movimentacdo apresentada esta baseada nas ideias de crescente,

estagnacéo e decrescente.

Em relagdo aos niveis e as atividades, tem-se 0 seguinte: a que correspondeu a modalidade
imagem foi a que mais teve discentes cujos resultados das atividades foram classificadas no
terceiro nivel; foram vinte. Em contrapartida, foi a que menos teve estudantes com frutos das
suas atividades classificados no primeiro nivel. J& o resumo foi a tarefa que mais teve
estudantes com trabalhos classificados tanto no primeiro quanto no segundo niveis. O género
com relacéo ao qual houve menor nimero de trabalhos de alunos alocados no segundo nivel
foi 0 meme, na categoria Remix. J& o0 que teve menos participantes com trabalhos classificados

no terceiro nivel também foi 0 meme, mas na categoria Ironia critico-criativa.

No que diz respeito a frequéncia em niveis, o segundo nivel foi o0 que menos obteve varia¢do
de alocacédo dos trabalhos. Trata-se do nivel que se refere aos elementos existentes das obras
contidos nas producdes discentes. Em outras palavras: é o lugar de materializa¢do do contato

com o enredo e dependéncia dos termos presentes na narrativa.

No que concerne aos embaracos na execucao das tarefas, constatei que a maioria demonstrou
dificuldade para elaborar a Ironia critico-criativa. Isso ficou evidente com a apresentacdo de
atividades sem a ironia e com a sua construgdo mediada por narrativa, com etapa que requer

melhor elaboragdo ou amplia¢do para um novo estagio.

Para visualizar a distribuicdo dos trabalhos por niveis, fiz a sua tabulagdo, que resultou na
Tabela 3, a seguir, na qual registro o desenvolvimento coletivo dos alunos por etapa. Nesse

demonstrativo, observam-se os resultados obtidos nas trés etapas do projeto Formar leitores.



TABELA 3 — Triangulagéo dos niveis
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Niveis Nomeacéo Resumo — Imagem — Nomeacdo | Meme- Nomeacao da Meme —ironia | Meme —ironia | Meme — ironia
da categoria | nivel de nivel de da remix categoria critico-criativa | critico-criativa | critico-criativa
nivel de leitura leitura categoria ironia critco- Sem a sentenca | Com sentenca
leitura remix criativa o ¢ . ¢

irbnica narrativa

Primeiro Qualificativo 17 03 Icbnico 10 Qualitativa 13 - -

Segundo Reagente 28 27 Indicial 25 Experiencial 26 - -

Terceiro Inteligivel 05 20 Simbdlico 15 Simbolizada 03 - -

- - - - 04 -
- - - - - 04

Total 50 50 50 - - 50

Fonte: Elaborado pela autora.
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Analisada a primeira etapa do projeto de ensino, esse resultado da tabulacdo mostra que ler e
produzir género resumo ndo significou que os alunos alcangaram o nivel de interpretacéo,
visto que somente cinco atividades foram classificadas no terceiro nivel. Esse dado evidencia

gue € necessario promover outras praticas para levar o discente a realizar interpretacao.

A partir da segunda etapa, porém, o trabalho com imagens contribuiu para o aprofundamento
na leitura, ja que vinte tarefas foram classificadas no terceiro nivel. A diversificacdo na
modalidade da linguagem — neste caso, a visual — conduziu mais alunos ao estagio de trabalho
inteligivel. Isso revela que muitos alunos (de)tém habilidades para navegar na web e ler

representacdes visuais.

O resultado das classificacdes da atividade dos memes mostrou menos producdes alocadas no
segundo nivel, comparativamente aos dados relativos as outras tarefas. 1sso mostra que a
producdo de memes possibilitou maior distribuicdo das atividades nos diferentes niveis. Outro
fator relevante. quanto a esse género € que, apds a imagem, essa atividade, na categoria remix,

foi a que mais apresentou trabalhos no terceiro nivel, evidenciando realizacdo de inferéncias.

O que se pode apreender desses dados é que:

(1) ler e produzir resumo nao foi suficiente para conduzir o aluno a interpretacao;

(2) o trabalho com a modalidade visual auxiliou no processo de aprofundamento na

leitura;

(3) a producdo de memes também auxiliou o aprofundamento na leitura; e

(4) mesmo com a estratégia pedagdgica em trés etapas e oferta de conteddos para
auxiliaram a execucdo das tarefas, ainda seria necessario reforcar atividades de
reflexdo critica — visto que, dos cinquenta participantes, somente trés atingiram o nivel
de interpretagdo nessa area, quatro ndo fizeram essa tarefa, e quatro ndo executaram
corretamente o solicitado — ou, talvez, no que tange a esse aspecto, usar outra teoria,

ndo sendo a tradugdo intersemidtica a mais adequada para se ministrarem conteddos



185

visando a elaboracdo de criticas, intencdo ndo considerada na estratégia pedagogica

que adotei, que visava formar leitores.

A seguir, teco consideracOes finais sobre o trajeto descrito nesta pesquisa, contemplando seus
resultados e apresento reflexdes sobre o desenvolvimento de agdes que concernem a estratégia
pedagogica para formacdo leitora alicercada na traducéo intersemidtica. Além disso, retomo,
comentando-0s, 0S pressupostos e objetivos estabelecidos para a implementacdo dessa

estratégia.
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CONSIDERACOES FINAIS

E o leitor quem escolhe como reagir, o que pensar.
O fato de o autor jamais ter o controle
€ 0 que constitui a maravilha da leitura.

Steven Roger Fischer, Histéria da leitura.

Concluida a andlise dos dados, teco, agora, algumas consideracdes sobre o estudo cujos
resultados apresento aqui. Nao posso afirmar que sdo definitivas, porque um texto sempre é
passivel de alteracdes, mas afirmo que as exponho como meu atual entendimento sobre a
estratégia pedagodgica descrita nesta tese. Logo, ao expor estas consideracfes finais, comeco
pela retomada dos pressupostos do principio da pesquisa. Depois, recupero a ideia de trazer
elementos do cotidiano dos alunos, como 0s memes, para serem articulados com cléassicos da
Literatura, em aulas de Lingua Portuguesa. Em seguida, aponto a relevancia da leitura em
nossa sociedade e como uma discussao mais profunda sobre letramento e sociedade torna-se
importante no ambiente escolar, ao ponto de se refletir nas praticas sociais dos individuos.
Posteriormente, retorno a discussao sobre as teorias basilares da estratégia pedagdgica que
adotei e a sua implementacdo, com efetiva contribuicdo para a formacdo leitora. Apds,
descrevo algumas possibilidades de reformulacGes na pratica pedagodgica. Por ultimo,
exponho as contribuicBes que este estudo pode oferecer para a pratica docente em sala de

aula, como também para outras areas.

A alianca entre a leitura de classicos da Literatura traduzidos intersemioticamente em memes
e esses memes revelou que, como defendeu Fisher (2006, p. 314), nenhum “[...] texto é
definitivo, pois o leitor o reinventa a cada leitura.” Afirmou, ainda, que um “[...] texto literario
ndo é uma escritura sagrada. Dependendo do contexto €, a0 mesmo tempo, um reflexo e um
estimulo” (FISHER, 2016, p. 313). Essa foi justamente a intengdo da estratégia pedagdgica
descrita nesta tese: promover incentivo, que partia do universo da Literatura rumo ao mundo
cotidiano que se manifesta e/ou se reflete nos aparelhos digitais, disponiveis nas méos de

muitos dos alunos.

Para atingir esse objetivo de promover efetiva formacéo leitora, estabeleci alguns objetivos
especificos para a pesquisa realizada. O primeiro deles foi investigar, com base nas producdes

discentes, como ocorreu a apropriacdo de sentidos de classicos da literatura. Ela ocorreu por
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meio de uma sequéncia alternada de atividades com diferentes géneros resumo, meme, mais 0
formato imagem e de diversas modalidades da linguagem como a linguistica, visual e a
remixada (hibrida, harmonizacdo entre o codigo verbal e o ndo-verbal). Essa alternancia
possibilitou a apropriacdo do sentido da obra lida. 1sso significa que a estratégia pedagdgica —
constituida por nove passos referentes a Otica do docente e seis etapas sob o angulo do
discente — foi 0 elemento-chave para essa apreenséo.

O percurso foi possibilitando que cada tarefa executada proporcionasse aprofundamento da
leitura e, consequentemente, apropriacdo de sentidos de cada obra. Um destaque, nessa
trajetoria, foi o fato de, a cada mergulho na leitura, os discentes trabalharam com géneros
diferentes : o primeiro, pertencente ao codigo verbal, foi o resumo; o segundo, referente a
modalidade visual, foi a pesquisa na web visando a busca de imagens, além da leitura desse
cbédigo ndo-verbal; e, o terceiro, direcionado ao hibrido, foi a geracdo do género remixado, 0
meme. N&o houve, portanto, repeticdo de géneros, e, sim, ampliacdo de contato sequenciado
desde o sistema linguistico, passando pelo visual, rumo ao fomento de producdo remixada
(hibrida). Em outras palavras: houve a partida pela escrita, intermediada pela imagem,
resultando na juncdo dos dois sistemas com a ideia de articulagdo entre nogdes menos
recentes — como cléssicos da literatura — e atuais, como 0s memes transmitindo a mensagem
da obra por intermédio de outro signo, suscitando outras semioses.. Dessa forma, a
apropriacdo foi baseada na sequéncia alternada das modalidades da linguagem, até a
elaboracdo de uma montagem signica; ou seja: representativa, em que docente e discente
desempenham papeis importantes, de parceria e colaboracdo, ao longo do processo, porque 0
professor se torna o organizador do trabalho, oferece as condi¢cbes para que 0 ensino e a
aprendizagem acontecam. J& o aluno executa as acdes, sob a perspectiva de construir sua

prépria aprendizagem de maneira autbnoma e criativa.

O segundo objetivo especifico foi que, ao longo do percurso, fui identificando as facilidades e
dificuldades encontradas durante o processo de desenvolvimento da traducdo intersemiotica
por parte dos alunos. As facilidades foram relacionadas a pesquisa de imagens via internet e a
producdo do remix, no momento de geragdo do meme. Nesse cenario, observei desenvoltura
ao lidar com as imagens, porquetanto a pesquisa na web, quanto a remixagem, a base da
construcdo da atividade estava no sistema visual da linguagem. Os participantes mostraram

gue a sua criatividade estava vinculada ao modelo imagético. Mesmo aqueles que
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desenharam, tanto para a segunda, quanto para a terceira etapas, a imagem permanecia como
pilar da tarefa. Ja as suas dificuldades referiram-se ao resumo e a elaboragéo de uma critica.
Nesse aspecto de execucdo problematica, ficou patente o embaraco dos discentes com a
escrita, mais acentuada com relacdo a critica. Isso demonstra como a falta de dominio de
habilidades de leitura e escrita dificulta a compreensdo e interpretacdo de jovens que ja tém
alguns anos de escolaridade. Os participantes desse projeto ja tinham passado, no minimo,
oito anos dentro da escola e, mesmo assim, ainda demonstravam problemas de letramento,
como evidenciou o Ultimo Ideb de 2019 para o Ensino Médio, cuja meta era de 4,7 para a rede
publica, e esta s6 atingiu 3,9. Acrescento, ainda, ao citado embarago para se elaborar um
critica, devido a pouca maturidade dos participantes, ja que muitos completaram 15 anos no
1° ano do Ensino Médio. Essa premissa também reforca a auséncia de um trabalho mais

aprimorado, eficiente e eficaz, com esse contetdo, no Ensino Fundamental.

O terceiro objetivo especifico foi relativo a proposta de criacdo de categorias sob a 6tica da
traducdo intersemidtica para interpretacdo dos trabalhos. Neste estudo, apresentei 0 Quadro 5
intitulado Transcricdo e Transcriacdo Intersemidtica e a Figura 10, intitulada Chave de
classificacdo dos niveis, para serem aplicados nas producfes discentes, a fim de examinar e
classificar cada tarefa de acordo com o nivel em que foi classificada. Além do Quadro 6
intitulado Caracteristicas tipicas dos memes, que funcionou como parametro para examinar

as categorias remix e ironia critico-criativa destinada ao género meme.

Elaborei o Quadro 5 sob a Otica de duas teorias, a Semidtica Peirceana e a Traducao
Intersemidtica, segundo Plaza (2013), que combinei com a intengdo de complementaridade,
mesmo considerando que a base de todo o0 processo esteve nos conceitos de Plaza (2013), que
se afiliou a Peirce (2005) para construir sua conceituacdo. Esse Quadro 5 esta apoiado em trés

categorias pilares sobre as quais se apoiam o0s sentidos de leitura, remixagem e ironia.

Ja os niveis estdo fundamentados em trés logicas de pensamento: a primeira, a qualidade, ou
sentimento; existencialidade; e interpretabilidade. Para analisar o nivel que cada discente
alcancou, uso a Figura 10 para, por intermédio dela, classificar cada atividade no seu nivel
correspondente. O Quadro 5 serviu de espaco para alocacdo das tarefas e a Figura 10
funcionou como a chave que orientou a localizagdo dos niveis. Esse guia foi composto por

trés palavras/verbos: expressar (expressdo); descrever (descri¢do); e associar (associacdo).
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Para estruturar a analise, procedi da seguinte forma: para alcancar o primeiro nivel, o da
qualidade, e/ou sentimento, usei a chave expressar (expressdo); para atingir o segundo, o da
existencialidade, utilizei a palavra/verbo descrever (descricdo); e, para o terceiro, 0 da

interpretabilidade, apliquei o termo associar (associacao).

Além do Quadro 5 e da Figura 10, utilizei o Quadro 6, que me auxiliou na caracterizacdo dos
memes. Neles, relno as principais caracteristicas inerentes ao género meme. Além desses
aspectos, insiro, no Quadro 6, os atributos necessarios para a composicao desse género dentro
da concepcdo da estratégia pedagdgica descrita nesta tese. Com esse raciocinio, propus as
categorias de andlise que usei para examinar os 50 trabalhos.

O quarto objetivo especifico expds a potencialidade da Traducdo Intersemidtica como pratica
didatico-pedagogica para a formagdo leitora. Por intermedio dessa teoria, filiada & Semiotica
Peirceana, idealizei as categorias, e estabeleci suas caracteristicas para, por fim, analisar as
atividades feitas pelos alunos. Tendo adotado esse conceito, elaborei uma estratégia
pedagdgica que apresentasse a linguagem em outros formatos e possibilitasse ao estudante
aprofundar sua leitura por meio da producdo de diferentes géneros, partindo, sempre, de um
mesmo texto-base. Desse modo, a estratégia pedagOgica ensejou oportunidade para se
estabelecer um dialogo de recuperagdo do sentido da narrativa a cada retorno ao livro, com a
finalidade de ajustar esse significado alcancado, a cada volta, e em constante renovacdo, para
outros formatos, contendo diferentes codigos da linguagem. O trabalho com os signos,
sustentado pela nocéo de representacédo, de forma a traduzir, intersemioticamente, a obra lida,
proporcionou a fruicdo criativa e autoral do discente, porque permitiu ao participante lancar
médo da criatividade, de forma autbnoma, ou, ao contrario, alcancar autonomia, por meio da
criatividade, mostrando-se, assim, como uma pratica com grande potencial para o

desenvolvimento da leitura.

A traducdo intersemiotica, oriunda de um projeto voltado a Arte, foi reformulada, nesta tese,
para se aplicar ao campo educacional. Os elementos dessa teoria, apoiados nas nogoes
semidticas peirceanas de relacdo com o objeto, de forma icdnica, indicial ou simbdlica, foram
aplicados a Educacdo como transmissores de projecédo e alteracdo de formas. Esses itens, na
disciplina “Lingua Portuguesa”, basearam-se na transmutacdo de formas signicas em que o

formato de um género foi convertido em outro, mantendo seu componente essencial, o
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sentido. Esse conceito de traducdo entre signos propiciou abertura para aplicacdo em varias
atividades. Logo, esse conceito, aliado a estratégia pedagogica para a formacgdo leitora,
elaborado para desenvolver competéncias em leitura dos participantes do projeto de Formar
leitores, pode ser replicado, com sucesso, em outras areas da Educacéo e com relacéo a outros

contelidos curriculares.

Esses objetivos especificos foram o fio condutor para a realizacdo das acbes visando obter
respostas para 0s questionamentos que nortearam esta pesquisa. Essas perguntas manifestam
as inquietacdes que moveram o meu olhar sobre as operacdes verificadas no projeto de ensino
objeto deste estudo. A primeira questdo aborda as evidéncias de que a traducédo intersemiotica
de obras classicas, que culminou na criacdo de memes, desenvolveu as competéncias em
leitura dos alunos. As evidéncias foram de que, dos cinquenta alunos, quatorze progrediram
em relacdo a movimentacdo dos niveis rumo a etapa de elaboragdo de inferéncias; vinte
imagens, extraidas da internet, dialogaram com os cléssicos que leram ao ponto de serem
classificadas no terceiro nivel, referente a interpretabilidade; e quinze remixagens também
foram enquadradas no ultimo estagio, direcionado a associagdes entre o contexto social e a
outras leituras, ou experiéncias de vida. 1sso significou que a ilustracdo foi a sintese do que o
aluno compreendeu e 0 género meme foi a superacao, que sé é possivel quando hd um grau de
competéncia leitora que permite essa extrapolacdo. A criatividade, na criagdo dos memes, foi
0 que evidenciou o desenvolvimento das competéncias em leitura dos participantes. Esse
processo implicou operacdes que envolveram leitura, releitura, compreensao, interpretacao e

reinterpretacdo conduzindo os alunos a digerir a histdria.

A segunda questdo foi direcionada aos aspectos favoraveis e desfavoraveis da estratégia
pedagdgica de ensino. Os favoraveis foram: dos trinta discentes que oscilaram ao longo do
percurso de execucdo do projeto de ensino, o fator positivo foi que ultrapassaram o primeiro
passo; trabalhar com imagens contribuiu para o aprofundamento da leitura; e produzir
remixagem dentro de um mesmo género também teve o mesmo resultado que verifiquei com
esse esforco com imagens. O uso da modalidade visual na estratégia pedagogica revelou-se
como ponto forte da estratégia pedagdgica, porque, por intermédio dela, em todas as etapas
que envolviam a utilizacdo de ilustracdes, os estudantes obtiveram bons resultados. Como
defendeu Heininch (1999), é necessario desenvolver a escrita e a codificacdo dos recursos

visuais, porque constituem instrumentos comunicativos. Um aspecto relevante foi que o0s
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estudantes lidaram melhor com esse codigo do que com o linguistico, sistema que recebe
maior atencdo por parte do curriculo escolar no Ensino Médio. J& os desfavoraveis foram: o
reduzido alcance proporcionado com o resumo; apresentacdo de quatro trabalhos sem ironia;
quatro com ironias construidas de maneira errbnea; e 0 aspecto agravante: de cinquenta,
apenas trés elaboraram a ironia critico-criativa em nivel de interpretacdo. Esse problema
sinalizou a necessidade urgente de se ampliar o projeto, acrescentando-lhe mais etapas, para
resolver ou amenizar essa situacdo. Os fatores que merecem destaques, quanto a esses
aspectos problematicos, foram: primeiro: se separarmos a centralidade das etapas fica nitido
como os participantes demonstraram mais competéncia na modalidade imagem (segunda e
terceira etapas) do que na modalidade verbal (primeira e quarta etapas); sequndo: no sistema
verbal, com o qual os discentes tinham mais experiéncia ndo foi aquele no qual a maioria se
destacou; ao contrario, eles demonstraram dificuldades em produzir textos; e, terceiro: a
construcdo da ironia foi tdo embaracosa que, ap6s analisar o resultado obtido, computei 21
com complicagdes mais acentuadas e 26 necessitando de reforcos. A pequena diferenca entre
essas duas quantidades demonstrou a necessidade urgente de se promoverem reflexdes criticas
na escola. Elemento pouco trabalhado nesta estratégia pedagogica para a formacdo leitora
descrita nesta tese, mas que, em outras aplicacdes e reformulacbes, precisa receber maior

atencao.

Quanto a terceira gquestdo, sobre as evidéncias de que os alunos foram bem sucedidos na
tarefa de apropriacdo dos sentidos, os dados coletados evidenciaram que, de todos o0s
participantes, excluidos seis, que se mantiveram no mesmo nivel, os demais desenvolveram as
competéncias em leitura, porque sairam do primeiro nivel (primeiro contato com a obra em
que o didlogo entre o leitor e enredo tem pouco aprofundamento) e movimentaram-se por
entre os niveis, experimentando diferentes contatos e, consequentemente, aprofundando-se na
histéria a ponto de muitos alcancarem o nivel de interpretabilidade. Isso significou que
realizaram sintese, analise e traducdo de um signo a outro, criaram e reinventaram formas,
articulando diferentes cddigos de maneira inteligivel. Esses alunos leram, compreenderam e
interpretaram, realizando movimentos constituidos por associagdes explicitas e implicitas até
com géneros hibridos, aqueles resultados de remixagem. Eles reinventaram os textos, a cada
leitura, como afirmou Fischer (2016) sobre situacdo similar. A sua criatividade, exposta em
forma de sintese, ao lidar com a imagem, e a extrapolacdo que realizaram, representada pelo

género meme, evidenciaram que mesmo aqueles que nao atingiram o terceiro nivel (estagio da
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construcdo das inferéncias) foram bem sucedidos no esforgo para apreensdo dos sentidos dos
textos lidos. Isso € perceptivel na Tabela 3, que mostra a redugdo dos trabalhos classificados

no primeiro nivel, apos a etapa do resumo.

Analisados 0s passos da estratégia pedagogica, seus dados revelaram que o resultado da
pratica foi satisfatorio, alcangando-se o objetivo geral: o desenvolvimento das competéncias
em leitura dos discentes, partindo-se da leitura e interpretacdo que fizeram de classicos da
literatura , ao converté-las em género meme. A apropriacdo dos sentidos das obras literarias
ocorreu por meio de Vvérias atividades, que conduziram a (re)leituras mais aprofundadas. Esse
aprofundamento foi potencializado, principalmente, pelo dialogo estabelecido, por parte dos
alunos, com as narrativas e as imagens. Essa comunicacdao demonstrou como foram bem
construidas as articulacdes, exibicGes e mediacdes, como preconiza Zacharias (2016), em seus
estudos. Essa pratica pedagdgica possibilitou aos alunos oportunidade de formacéo leitora ou
de melhoréa-la, de aprender, de maneira prazerosa e ludica, observados principios da
Linguistica Aplicada, com amparo na traducéo intersemiotica inserida no ambito educacional,

progredir para um estagio melhor que o anterior.

O problema de desenvolvimento das competéncias em leitura, portanto, conforme os dados
revelaram, foi amenizado com a prética pedagdgica direcionada a formacao leitora alicercada
na traducdo intersemiotica. Essa estratégia pedagdgica, conduzida pela sequéncia de géneros
discursivos e emergentes, aplicados de forma alternada e hibrida, fez com que a leitura de
textos candnicos da Literatura fosse compreendida e interpretada de forma bem sucedida. Os
elementos que reforcaram essa constatagdo foram a sintese construida por intermédio de
ilustracdo e a remixagem nos memes, intermediada pela criatividade. Esse trabalho com textos
literdrios destinados ao desenvolvimento da aprendizagem e de habilidades leitoras é
corroborado pela BNCC (2018), que sugere incluir tanto livros literarios de escritores

brasileiros quanto de outros paises.

Os resultados demonstraram que ha a possibilidade de o docente trabalhar o protagonismo que
a formacéo leitora exige, sem deixar de ministrar o conteddo da grade curricular. Eles também
revelaram que, quando se aplica uma metodologia com estratégia para a promocdo da
formacéo leitora, diversificando-se 0 uso dos géneros e aliando obras classicas a géneros

(ad)vindos de realidades mais proximas dos discentes, ha grande chance de se obter sucesso
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com a proposta. Outra revelacdo dos dados foi a possibilidade de redugéo do problema com a
leitura, quando se promovem estratégias que a tenham por meta. Acrescento, ainda, a
importancia da ideia de ensino e aprendizagem baseados em colaboracdo entre docentes e
discentes, em que, com dialogo, os processos de realizacdo pessoal se consolidem. Essa
pratica pedagdgica comprova essa premissa, uma vez que o trabalho com os memes resultou

de pedido pelos alunos.

Na estratégia pedagdgica adotada, o tempo e 0s espacos reservados a leitura na disciplina
Lingua Portuguesa permitiram promover habilidades dentro da nogdo de um conjunto de
praticas sociais, conforme conceituou Soares (2005). Esses aspectos viabilizaram o
estabelecimento de contatos com textos constituidos em diferentes modalidades da linguagem.
Em decorréncia disso, os alunos puderam ler, compreender e interpretar géneros compostos
por somente um cddigo, ou por mais de um, como os hibridos — este ultimo, situado no
conceito de letramento remix. O trabalho com remixagem propiciou ao aluno realizar, tanto
manualmente quanto digitalmente, atividades de forma autdnoma e criativa. Esse processo
instigou a atencdo e estimulou trabalho coletivo, ja que eles compartilharam entre si
informacdes, sugestdes e explicacdes sobre os memes. Além dessas caracteristicas, outro
aspecto relevante foi a negociacdo de significados, ja que, ao expor e explicar esse género,
informalmente, o estudante teve que se fazer ouvir, que ouvir e argumentar sobre a elaboracéao
dos seus significados em relacdo as contribuicdes feitas pelos seus colegas de turma. Essa foi

mais uma oportunidade para reelaborarem os sentidos apreendidos das narrativas lidas.

Os dados desta investigacdo reforcam a necessidade de os docentes, juntamente com as
escolas, promoverem algumas acbes para a formacdo leitora, situando-se, entre elas: a
primeira: apos o alcance da interpretacdo, é necessario pratica-la, para que haja a consolidacéao
e 0 amadurecimento dessa operacdo, em diferentes géneros; a segunda: trabalhar a
diversificacdo de géneros discursivos, de acordo com 0 contexto vigente; e, a terceira: a
urgéncia de se dar espaco, nas escolas, para processos eficientes e eficazes de formacgéo do
leitor, que devem se iniciar nos anos iniciais e seguir enquanto o individuo estiver
frequentando estabelecimentos de ensino. Os pilares para aprofundamento da leitura séo,

portanto:
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a) diversificar as atividades, com géneros discursivos apoiadosem diferentes modalidades

da linguagem; particularmente: linguistico, visual e hibrido/remixado;

b) dirigir a atencdo, de forma equilibrada, tanto para os contetidos curriculares quanto

para a leitura;

c) pedagogicamente, agir de forma a praticar, diversificar e consolidar a leitura, por meio

de diferentes géneros e linguagens; e

d) abrir 0 ensino para a criatividade, para a autonomia, para o prazer e para a verdadeira

aprendizagem.

A juncéo de diferentes operacfes baseadas em letramentos e seus desdobramentos, usadas de
forma complementar, como o visual ou remix, tinha por objetivo auxiliar o participante do
projeto de ensino a reduzir a sua dificuldade de lidar com as acdes que constituiram a leitura:
ler, compreender e interpretar e, consequentemente, ajuda-lo a ndo apenas reproduzir um
verso do poema “Aula de Portugués”, de Drummond (2017, p. 129): “sabe 14 o que ela quer
dizer?”. Para isso, além de praticar exercicios de leitura de obras literarias, também foi
realizada imersdo em leituras de imagens e geracdo de memes. Articulei diferentes usos da
linguagem, tanto no ambito verbal quanto do ndo-verbal, dentro do conceito da pesquisa-acao,
para conduzir o letramento como préatica social, como dialogo explicito e implicito, mediado
por imagens e montagem de antigas e atuais concepcbes, como 0s memes, em prol da

articulacdo dessas remixagens que revelassem apropriacdo dos sentidos das narrativas lidas.

Ao estabelecer relagBes entre classicos da Literatura traduzidos intersemioticamente em
memes, 0 projeto desenvolvido proporcionou aos participantes liberdade para criarem de
maneira autdbnoma, criativa, ou, como defendeu Parreiras (s/d), em sua Aldravia, as
oportunidades de emancipar os alunos das praticas pedagdgicas tradicionais e de lhes permitir
aberturas para exercicio da criatividade e da percepcao individual, sem as amarras de regras
ultrapassadas que prevalecem nas escolas. Sobre essa traducéo, afirma Plaza (2013, p. 98),
significar “traduzir com invencdo pressupde reinventar a forma, [...]”, tendo ele, ent&o,

proposto o desenvolvimento da interpretacdo por intermédio da constru¢do da coeréncia
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dentro de um conjunto de agdes fomentadas por diversos didlogos estabelecidos entre
diferentes atividades e géneros.

Inserida nessa unido de campos distintos, a Literatura ofereceu oportunidade para se
estabelecerem contatos com textos reconhecidos por sua exceléncia de escrita e sentidos. Essa
ligacdo faz com que o discente (re)conheca bons textos e seja autocritico com 0s seus proprios
textos, como, a proposito dessa questdo, comentou Santos3® (2020). Em contrapartida, 0s
memes ensejaram oportunidade para se estudarem enunciados oriundos do cotidiano discente;
ou seja: contetdos e g@géneros mais proximos da realidade dos alunos. Esse tipo de
experiéncia despertou a atencdo dos estudantes, ensejou-lhes prazer no exercicio da leitura e
chances de aprender, fazendo o que gostam; este Gltimo ponto despertou interesse dos alunos
no ensino e viabilizou a aprendizagem. O uso de midias digitais e de todo o seu arcabouc¢o na
escola também ¢ indicado pela BNCC (2018); logo, essa pratica pedagdgica, descrita nesta

tese, vai ao encontro dessas propostas contidas nesse documento.

Esse atrativo, proporcionado pelo meme, procede do potencial que o entretenimento tem de
atender interesses de pessoas de diversas idades. Mesmo sendo dificil delimitar o seu
surgimento, a multiplicacdo dessa ideia foi grande. Seu sucesso talvez se deva a cultura
brasileira de observar a vida; ndo podemos precisar, porém, temos de reconhecer o alcance
desse fendbmeno que, pode ser compartilhado com amigos, parentes e desconhecidos, que
pode ser divulgado ou engavetado, ou, como nesta investigacdo, produzido para representar,
“reformulados”, 0s sentidos de classicos literarios lidos. Acrescento, ainda, registro sobre o
fato de que a estrutura desse género pode transmitir mensagens irdnicas de varias variadas
maneiras: com imagem e legenda (a mais comum), s6 com imagem, ou, como foi apresentado
nesta pesquisa, com imagem e legenda dialogando com a obra lida. Logo, usei esse poder de
atracdo como elemento inclusivo na estratégia pedagdgica para a formacdo leitora, porque

todos sabiam que produziriam um meme no final do projeto de ensino.

A leitura, principal elemento do projeto Formar leitores, foi equiparada, por Manguel (1997),
a respiracédo; € algo essencial na vida. Para se obter o dominio dessa essencialidade, para o
exercicio de multiplos papéis na sociedade, porém, é preciso nos debrugarmos, por muitos

anos, como afirmou Ribeiro (2018) — em trecho da epigrafe desta se¢do —, que lidou com as

% Notas da pesquisadora tomadas durante a intervencdo de Amilcar Santos em uma live na sua conta no
Instagram @notatotal, em 02/12/2020.
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letras por mais da metade de sua vida. Isso significa que, por meio da dedicagdo as letras,
podemos adquirir habilidades em leitura com a condicdo de pratica-la socialmente, como ja
argumentou Soares (2005), em suas discussdes sobre esse assunto. Nesta investigacdo, para
atingir esse estado de letramento, associei diferentes areas de maneira interdisciplinar
(Literatura, Lingua Portuguesa, Tradugdo Intersemidtica, Arte e Semiética) em uma so
estratégia pedagégica para a formacgdo leitora. Esse movimento preconizava 0 uso da
linguagem em varias superficies, ndo s6 a “estrelada de letras”, como sugere a epigrafe que
extrai de um poema de Drummond (2017), mas também em outras, como nas telas de

computadores e/ou celulares, além do papel.

Ao longo da trajetdria, detectei alguns itens a serem reformulados no método proposto para a
formacdo leitora, que menciono a seguir. Primeiro: a necessidade de inclusdo de outros
géneros pautados no sistema verbal, para que haja reforco no dominio da escrita, 0 que nao
era a intencdo do projeto de ensino ora relatado; segundo: o acréscimo de mais etapas, para
promover reflexdo critica e letramento critico, se for o caso do planejamento proposto;
terceiro: acompanhamento mais controlado da entrega dos trabalhos, porque, do total de 72
alunos, somente cinquenta permitiram-me coleta de dados significativos para esta
investigacdo. Isso ocorreu porque muitos alunos deixaram de entregar algumas tarefas e,
consequentemente, houve auséncia de atividades para compor as producdes discentes; guarto:
sugerir uma etapa, que aproveite os videos produzidos pelos participantes, tomados como
pertencentes a outro género a ser trabalhado; guinto: aplicar um questionario ou registrar as
falas dos participantes, a fim de dar voz aos alunos; e, sexto, estimular a aplicacdo da pratica

por todo um ano letivo, e ndo apenas por um semestre letivo.

Acredito que este estudo oferece algumas contribuicdes para outras areas do conhecimento,

tais como:

(1) a utilizagdo da Traducdo Intersemiotica aplicada a Educagdo como “forma de
iluminar a pratica” (PLAZA, 2013, p. 210);

(2) o uso da estratégia pedagogica para a formacéo leitora em outros segmentos de

ensino, adaptada de acordo com o seu publico-alvo;
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(3) a viabilidade de se utilizar o Quadro 5 - Transcri¢éo e Transcriagdo Intersemidtica
em conjunto ou ndo com a Figura 10 - Chave de classificagcdo dos niveis, para analisar

diferentes géneros constituidos por um ou mais cédigos da linguagem;

(4) a utilizagdo do Quadro 6 - Caracteristicas tipicas dos memes, para analise desse

género em variados contextos;

(5) a possibilidade de aplicar essa estratégia pedagogica também no ensino remoto,
porque, o periodo de pandemia, que enfrentamos, que desafiou e direcionou o ensino

para a modalidade remota, exige renovacdes e inovacdes nas praticas docentes;

(6) a probabilidade de se aplicar a estratégia pedagogica em outras disciplinas, além da

de lingua portuguesa; e

(7) usar o Quadro 5, com ou sem a Figura 6, em outras disciplinas que demandem
interpretacdo, como Historia, Artes, Geografia, e Matematica, entre outras, que

possam propiciar transito entre diferentes signos.

Por fim, ressalto que esta pesquisa ndo teve a intengdo de comprovar pressupostos, “[...] ou de
sustentar uma teoria apenas, mas de obter dados sobre os quais refletir e mesmo a partir dos
quais repensar questdes [...]” (RIBEIRO, 2008, p. 90), principalmente relacionados a leitura,
letramento e formacdo leitora de pessoas matriculadas em nossas escolas e que enfrentam
dificuldades para exercerem seu papel de cidadas, uma vez que, muitas delas saem das salas

de aulas incapazes de ler, compreender e/ou interpretar textos em lingua materna.

Em suma, penso que, enquanto a leitura ndo tiver seu lugar de protagonismo, juntamente com
0s conteudos curriculares ndo sé de lingua portuguesa, mas, também, em outras disciplinas,
parcela consideravel dos nossos alunos deixara nossas escolas sem habilidades e
competéncias que lhes possibilitem efetivo e eficaz usufruto de direitos e deveres, exercendo
papeis significativos, como cidadaos, na sociedade. Em consequéncia disso, perpetuaremos 0s

problemas de letramento neste Pais.
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A reflexdo que proponho se relaciona com o poema “nascemorre”, de Haroldo de Campos
(1958), presente na epigrafe do Capitulo 4 e traduzida, intersemioticamente, por Plaza (1984),
representada na epigrafe do Capitulo 6. Minha intencédo, com isso, € mostrar a transitoriedade
da linguagem, porque, antes da invencao da escrita, a imagem era um dos principais meios de
comunicagdo. Depois, com o surgimento da tecnologia da escrita, esse, entéo, novo sistema se
tornou o principal meio de comunicacdo. Agora, essas duas midias convivem,

harmonicamente, no campo digital. Logo:

e esse “Se” (1958, p. 4) no primeiro verso do poema, representa a movimentacdo da
linguagem ao longo dos anos. Basta saber “se” (1958, p. 4) a escola investira no
tratamento semelhante entre os codigos linguistico, visual e hibrido, j& que ela demora
a se adequar as urgéncias da sociedade;

e outro fator refere-se as préaticas pedagogicas utilizadas no ensino e aprendizagem.
Esse “Re” (1958, p. 4), do sétimo verso do, poema representa a repeticdo, 0 pouco
surgimento de estratégias inovadoras e a auséncia da morte de préticas tradicionais de

ensino;

e a proposta desta estratégia pedagogica é promover o nascimento de reflexdes sobre as

praticas existentes e de praticas pedagogicas para a formacao leitora;

e esse “nasce” (1958, p. 4), do segundo verso do poema, propBe 0 nascimento do

tratamento igualitario entre a leitura e os conteudos curriculares;

e esse “morre” (1958, p. 4), do terceiro verso do poema, sugere a morte de velhos

pensamentos, habitos e préaticas ultrapassadas; e

e esse “se” (1958, p. 4), do ultimo verso do poema, € a indicacdo para outras estratégias

pedagdgicas aplicadas em sala de aula. Se dara certo? So6 aplicando...
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APENDICES

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

@ Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Minas Gerais
CEFET-MG Diretoria de Pesquisa e Pés-Graduagao
Programa de Pés-Graduagao em Estudos de Linguagens

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) estudante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: Do
Classico ao Meme: Uma estratégia pedagdgica alicercada pela Traducao
Intersemiotica em prol da formacéo leitora. Este convite se deve ao fato de vocé
ter realizado as atividades propostas no Projeto de Ensino de Lingua Portuguesa
coordenado pela professora Josimar Goncalves Ribeiro em 2018, o que seria muito
atil para o andamento da pesquisa a permissao de utilizacdo destas tarefas
(resumos, desenhos, memes, questionarios entre outros documentos relacionados
diretamente com o objetivo da pesquisa) como dados a fim de investigar o
desenvolvimento da habilidade leitora.

A pesquisadora responsavel pela pesquisa é Josimar Goncalves Ribeiro,
aluna do Programa de Po6s-Graduacdo em Estudos de Linguagens do Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG). A pesquisa
tem por objetivo: Alicercada em uma pratica pedagdgica de ensino que foi
norteada pelos géneros discursivos e letramento, esta pesquisa tem por
objetivo investigar o desenvolvimento das competéncias em leitura de
discentes a partir da leitura e interpretacdo que eles fazem de obras classicas
convertidas em género meme, sob a luz da traducgéo intersemiotica.

Como participante de uma pesquisa e de acordo com a legislacéo brasileira,
vocé é portador de diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do
sigilo e da privacidade, mesmo apos o término ou interrup¢do da pesquisa. Assim,
lhe é garantido:

e A observancia das praticas determinadas pela legislacdo aplicavel, incluindo as
Resolucbes 466 (e, em especial, seu item 1V.3) e 510 do Conselho Nacional de
Saude, que disciplinam a ética em pesquisa e este Termo;
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¢ A plena liberdade para decidir sobre sua participacdo sem prejuizo ou represalia
alguma, de qualquer natureza;

¢ A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizo ou represalia alguma, de qualquer natureza. Nesse caso, os dados
colhidos de sua participacdo até o momento da retirada do consentimento serdo
descartados a menos que vocé autorize explicitamente o contrario;

» O acesso aos resultados da pesquisa;

¢ O acesso a este Termo. Este documento é rubricado e assinado por vocé e pela
pesquisadora, em duas vias, sendo que uma via ficard em sua propriedade. Se
perder a sua via, podera ainda solicitar uma cépia do documento ao pesquisador
responsavel.

Qualguer davida ou necessidade, no decorrer da sua participacdo ou apés o
encerramento ou eventual interrupcdo da pesquisa — pode ser dirigida ao
pesquisador, por e-mail: josimarrp2018@gmail.com , telefone (24) 98831-2298.

Se preferir, ou em caso de reclamacao ou dendncia de descumprimento de qualquer
aspecto ético relacionado a pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais
(CEFET-MG), vinculado & CONEP (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa),
comissOes colegiadas, que tém a atribuicdo legal de defender os direitos e
interesses dos participantes de pesquisa em sua integridade e dignidade, e para
contribuir com o desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrfes éticos. Vocé
podera acessar a pagina do CEP, disponivel em:<http://www.cep.cefetmg.br> ou
contata-lo pelo endereco: Av. Amazonas, n. 5855 - Campus VI, E-
mail: cep@cefetmg.br; Telefone: +55 (31) 3379-3004 ou presencialmente, no horario
de atendimento ao publico: as tercas-feiras: 12:00 as 16:00 horas e quintas-feiras:
07:30 as 12:30 horas.

Se optar por participar da pesquisa, peco-lhe que rubrique todas as paginas deste
Termo, identifique-se e assine a declaracdo a seguir, que também deve ser
rubricada e assinada pelo pesquisador.

DECLARACAO
Eu, , abaixo assinado, de forma livre e

esclarecida, declaro que aceito participar da pesquisa como estabelecido neste
TERMO.
Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do responsavel do participante menor de idade:

Assinatura do pesquisador:

, de de 2020
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APENDICE B — Carta de anuéncia para autorizacio de pesquisa

CENTRO FEDERAL DE EDUCAgAO TECNOLOGOGICA DE MINAS GERAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUCAO EM ESTUDOS DE LINGUAGENS

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

CEFET-MG
<~i{TA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQU.on

Ilmo Sr. Prof. Dr. Jodo Batista Lucio Corréa

Solicitamos autorizacdo institucional para realizacdo da pesquisa intitulada DO
CLASSICO AO MEME: uma estratégia pedagogica alicercada na traducéo intersemiotica
em prol da formacéao leitora a ser realizada no Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais
— Campus Rio Pomba, pela aluna de pos-graduacdo Josimar Gongalves Ribeiro, sob
orientacdo do Prof. Dr. Vicente Aguimar Parreiras,com o seguinte objetivo geral: investigar
o0 desenvolvimento das competéncia em leitura de discentes a partir da leitura e interpretacao
que eles fazem de obras classicas convertidas em género meme necessitando portanto, utilizar
as producoes elaboradas pelos alunos dos primeiros anos do Ensino Médio Técnico Integrado
dos cursos do Meio Ambiente e Informéatica como dados colhidos em sala de aula em 2018,
quando eu era a professora de Lingua Portuguesa das turmas. Ao mesmo tempo, pedimos
autorizacdo para que o nome desta instituicdo conste no relatério final, bem como futuras
publicacdes em eventos e periddicos cientificos.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo de acordo com
a Resolucdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saide (CNS/MS), que trata da pesquisa
envolvendo Seres Humanos. Salientamos ainda que tais dados serdo utilizados somente para a
realizacdo deste estudo OU serdo mantidos permanentemente em um banco de dados de
pesquisa, com acesso restrito, para utilizagdo em pesquisas futuras.

Na certeza de contarmos com a colaboracdo e empenho desta Diretoria, agradecemos
antecipadamente a atencdo, ficando a disposicdo para quaisquer esclarecimentos adicionais
que se fizerem necessarios.

Rio Pomba, de de

JOSIMAR GONCALVES RIBEIRO
Pesquisadora Responsavel pelo Projeto

() Concordamos com a solicitagéo () Nao concordamos com a solicitacao

JOAO BATISTA LUCIO CORREA

DIRETOR GERAL DO INSTITUTO FEDERAL DO SUDESTE DE MINAS GERAIS — CAMPUS
RIO POMBA
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ANEXOS

ANEXO A - Registro de evento de ensino

Ministério da Educagéo

A
INSTTUTO FEDERAL DE '
EDUCAGAO, CIENCIAE TECNOLOGIA Secretaria de Educa(;éo Profissional e TECI’IO'égica b ]

Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais Diretoria de Ensino

Diretoria de Ensino — Campus Rio Pomba
Av. Dr. José Sebastido da Paixdo, s/n. Bairro Lindo Vale, Rio Pomba, MG
CEP: 36.180-000. Fone: (32) 3571- 5774

NUMERO DO REGISTRO NA DIRETORIA DE ENSINO

FORMULARIO PARA REGISTRO DE EVENTOS DE ENSINO

Informagdes sobre o Evento

Titulo do Evento

FORMAR LEITORES

Coordenador do Evento

(X ) docente () técnico administrativo
Nome: JOSIMAR GONCALVES RIBEIRO

Equipe executora (se houver, listar os nomes

Nome: () docente () técnico administrativo ( )
estudante

Nome: () docente ( ) técnico administrativo ()
estudante

Departamento(s) envolvido(s) na realizacao do evento:
EDUCACAO

Tipo de Evento (marcar somente se a opgao escolhida acima for Evento)

() Congresso () Evento Esportivo

() Seminario () Festival

() Ciclo de Debates ( X ) Outros: PROJETO DE ENSINO
() Exposicao




213

() Espetaculo

Vinculado a um Programa de Ensino
( X ) Néo () Sim Qual:

Especificar
(X )Evento Novo () Evento realizado anteriormente no(s) ano(s):

Organizacgado do Evento

Objetivo do Evento
Geral : Desenvolver, por intermédio da criagdo de memes, as habilidades leitoras dos
discentes com problemas de desempenho na area da leitura.

Especificos: Estimular a leitura literaria por meio de leituras de obras da literatura;
Traduzir obras classicas em géneros memes;
Motivar a leitura em diferentes modalidades da linguagem;

Analisar os niveis de proficiéncia cognitiva alcancados pelos alunos com base na

intertextualidade produzida por eles entre 0s géneros resumo, memes, e a imagem;

Justificativa com base na melhoria da qualidade do ensino no campus Rio Pomba
INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

O projeto de ensino sera aplicado em turmas pertencentes ao Ensino Médio Técnico
Integrado em Meio Ambiente e em Informética do Instituto Federal do Sudeste de Minas
Gerais — Campus Rio Pomba em 2018. Essas classes estdo sob minha responsabilidade no
que diz respeito a disciplina de Lingua Portuguesa. O publico-alvo sdo jovens pertencentes
a faixa etaria entre 15 a 18 anos. As turmas do Ensino Médio Técnico Integrado em Meio

Ambiente e em Informatica sdo compostas por 72 discentes no total.

O tema do projeto de ensino aborda a leitura como um caminho pelo qual passam
informagdes que, associadas as experiéncias humanas, transformam-se em bem cultural e
pessoal. Contudo, a apropriacao deste bem ainda se considera problematico, quando se esta
perante uma turma de estudantes dentro de uma escola e que confessa possuir pouca
leitura. De acordo com o documento Brasil (2006, p. 7): “A formacao de leitores
autdbnomos envolve uma seérie de habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidas

ao longo dos anos na e pela escola.”
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O problema gerador dessa pratica reafirmou-se nas habilidades leitoras dos
discentes com dificuldades de desempenho na &rea da leitura que ambas as classes
demonstraram. A proposta do projeto de ensino Formar leitores parte do desejo de ir em
direcdo a outros meios para a mediacdo do ensino e aprendizagem da lingua.

Esse projeto de ensino se justifica por ser um instrumento de contribuicdo para
formar leitores, ja que muitos apresentam dificuldades de compreensdo leitora. Essa
estratégia pedagodgica possibilita “[...] criar oportunidades que permitam o
desenvolvimento [do] processo cognitivo” (KLEIMAN, 1989, p.7).

A questdo norteadora desse projeto consiste em saber: Qual o sentido criado para
a leitura, ap6s a participacdo no projeto Formar leitores? Associada a esta, surge a outra
pergunta: De que forma a estratégia pedagdgica para a formacéo leitora do Projeto Formar
leitores auxiliou o desenvolvimento das habilidades leitoras dos alunos participantes?

Esse projeto se enquadra como um instrumento estimulador de fazeres. A
finalidade é oferecer acfes revigoradoras para o ensino e aprendizagem dentro da area de

linguagens. Assim, desenvolver o letramento.

REFERENCIAL TEORICO

LETRAMENTO

13

O conceito de Letramento, segundo Soares (2005, p. 50), ¢ descrito como: “o
conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua em
praticas sociais e necessarios para uma participagdo ativa e competente na cultura escrita”.
Este projeto de ensino visa a incentivar a leitura nas turmas envolvidas, dentro das
delimitacdes do letramento definidas por Soares (2005), ja que por meio dele se viabiliza o
processo de aprendizagem.

Abrir a porta do letramento para esses estudantes traz um significado diferencial,
visto que o0 processo de leitura proposto para as turmas envolvidas, se firma na oferta de
possibilitar “{...} saber fazer uso do ler [...], saber responder as exigéncias da leitura [...]
que a sociedade faz continuamente [...]” (SOARES, 2005, p.20). A finalidade ¢ formar um
leitor letrado para realizar tarefas complexas que envolvem a linguagem.

Desse modo, conseguir fazer consoante Soares (2005, p.74): “ [...] o uso de
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habilidade de leitura [...] para o funcionamento e a participacdo adequados na sociedade,
[...” E com isso atingir segundo Freire (1999, p. 11): “A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica [que] implica a percepcdo das relacGes entre 0 texto e 0
contexto.” A leitura que se faz do mundo com suas relacdes sociais, de classe e de género ¢
que indica o posicionamento do individuo na sociedade.

Para alcancar esse letramento, precisamos usar 0s géneros como modelos da
linguagem em wuso. Logo, na préxima secdo visitamos 0s conceitos dos géneros

discursivos.

GENEROS DISCURSIVOS

Os géneros discursivos sdo as "[...] correias de transmissdo que levam da historia
da sociedade a historia da lingua”(BAKHTIN, 1997, p.285). Elas conduzem caracteristicas
culturais, sociais, linguisticas, locais, entre outros aspectos que envolvam a vivéncia
humana. Essas transmissdes que ocorrem dialogicamente dentro de uma determinada
esfera comunicativa expressam o discurso, “forma do enunciado que pertence a um sujeito
falante” (BAKHTIN, 1997, p. 293), em meio a interacao social entre os individuos.

Portanto, a lingua para Bakhtin (1997) esta em continuo processo de interagdo e
evolucdo. Ao se desenvolver no amago social, a lingua e discurso se associam
simultaneamente aos seus agentes, acOes, esferas sociais e a ideologia num movimento
interacional. Esse entrelacamento social caracteriza-se pelo papel dialégico dentro de um
ambiente sociointeracional.

Ao aprender a lingua, em meio a uma “pratica social de interlocu¢cdao” Bakhtin
(1988, p.9), o cidaddo durante a comunicacdo troca informacdes. Conforme afirmou esse
autor: ““ [...] o discurso, ou seja, a lingua em sua integridade concreta e viva e ndo a lingua
como objeto especifico da Linguistica, obtido por meio de uma abstracdo absolutamente
legitima e necessaria de alguns aspectos da vida concreta do discurso” (BAKHTIN, 1997,
p. 181). Este Gltimo, situa-se como um evento social, em que a lingua e discurso se
associam simultaneamente aos seus agentes, agdes, esferas sociais e a ideologia. Esse fator
culmina na mutacao do perfil do individuo, pois ele adquire um papel dialégico mediante a
inser¢do sociointeracional.

O conceito do dialogismo de Bakthin fundamenta-se na relagdo responsiva
construida pela linguagem. Para Bakhtin (2006, p.135), “A compreensdo ¢ uma forma de

didlogo; ela esta para a enunciacdo assim como uma réplica esti para outra no didlogo.
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Compreender ¢ opor a palavra do locutor uma contrapalavra.” Esse contato, ativa a
participagdo das pessoas na comunicagdo verbal criando um ambiente de interagéo entre a
linguagem e o individuo. Portanto:
A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
fisiolégico de sua producdo, mas pelo fendbmeno social da interagdo verbal,

realizada através da enunciacgdo ou das enunciagdes. A interagdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN, 2006, p.123).

A interacdo torna-se o espacgo de construcdo de enunciados (re)significados pelos
interlocutores em meio ao ato de perguntar/responder; receber/compreender emissdes
sustentadas ideologicamente. Isso significa que o conhecimento e vivéncia na lingua
acontecem por meio de “[...] enunciagdes concretas [enunciados concretos] que nos
mesmos ouvimos e nds mesmos reproduzimos na comunicacdo discursiva viva com as
pessoas que nos rodeiam” (BAKHTIN, 1997, p.282-283). Esse processo se pauta em uma
comunicagdo profunda entre duas vias a exterior e a interior. Assim, 0s géneros do
discurso estdo inseridos na linguagem como principio dialdgico, e o enunciado torna-se a
unidade principal da comunicacdo discursiva. Entdo, a criacdo do dialogo sucede de duas
formas: entre pessoas (sujeitos/interlocutores) e entre discursos (textos preenchidos de

aspectos sociais, historicos e ideoldgicos).

GENERO RESUMO

De acordo com Machado; Lousada; Abreu-Tardelli (2005, p. 91), 0 resumo se
define como “[...] a apresentagao concisa dos contetidos de outro texto (artigo, livro, etc.),
que mantém uma organizacdo que reproduz a organizacdo do texto original, com o
objetivo de informar o leitor sobre esses conteddos e cujo enunciador é outro que ndo o
autor do texto original.”

Dentre variados tipos de resumos, 0 resumo escolar, contém caracteristicas
oriundas do contexto da escola. Um aspecto relevante desse contexto escolar € a utilizacéo
do processo avaliativo. Esse Vviés revela alguns atributos necessarios como resumo
sustentado por grande conexdo com o original, incentivo a produgdo autbnoma, motivacao
para exposicao do ponto de vista, entre outros.

A reorganizacdo do contetdo de um texto ao se resumir engloba estruturagdes em
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dois vieses: a microestrutura e a macroestrutura. A primeira, refere-se a extragcdo de
informagdes do texto base. Ela articula opera¢des no nivel de coeréncia local; e a segunda,
direciona-se ao alcance global. Nesta ultima etapa, acontecem as inferéncias rumo a
compreensdo total da composicéo original. Em outras palavras, enquanto a microestrutura
se extrai as informac0es locais mais importantes, a macroestrutura organiza os dados a fim
de obter um sentido geral da obra lida. Essas a¢cdes sdo interligadas, ja que ao se resumir,
parte-se de estratégias de microestruturas em direcdo a macroestrutura.

Resumir ou sumarizar segundo Van Dijk (1978) compreende-se em reduzir as
informacfes de um texto ao caracterizar informes essenciais e secundarios. Esse autor
prop6s algumas estratégias para a sumarizacdo a fim de direcionar o leitor-escritor. Elas
foram denominadas como macrorregras.

Essas macrorregras sdo compostas pelas seguintes estratégias: apagamento, selecéo,
generalizacdo/substituicdo, construgdo/integracdo. Elas consistem em: apagamento —
refere-se ao apagamento de informacOes desnecessarias; a selegdo - concerne na escolha
dos informes mais importantes; generalizacao/ substituicdo - diz respeito a substituicdo de
nomes em geral por uma nomeacao so; e a construcao/integracdo - emprego de uma oragédo

associativa em lugar de varios periodos com um mesmo tema.

GENERO MEME

Para Dawkins (2007) surge um novo replicador em nosso planeta. Ele esta
diretamente relacionado com a cultura humana, que é o alimento dessa forma de

linguagem. Como o cientista comentou:

O novo caldo é o caldo da cultura humana. Precisamos de um nome para 0 novo
replicador, um nome que transmita a ideia de uma unidade de transmissdo
cultural, ou uma unidade de imitagdo. “Mimeme” provém de uma raiz grega
adequada, mas eu procuro uma palavra mais curta que soe mais ou menos como
“gene”. Espero que meus amigos classicistas me perdoem se abreviar mimeme
para meme. Se isso servir de consolo, podemos pensar, alternativamente, que a
palavra “meme” guarda relagdo com “memoria”, ou com a palavra francesa
méme. Devemos pronuncié-la de forma a rimar com “creme” (DAWKINS, 2007,
p. 330).

Apos essa mencdo e explicacdo pelo bidlogo Dawkins (2007), estava cunhada a
palavra meme. Esse verbete sustenta diversas formas que vao do texto a imagem, video

entre outras manifestacdes. Ele representa habitos, atitudes, pensamentos da sociedade das
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quais retratam, sempre associados a cultura do lugar onde se prolifera. O processo de
producdo ocorre por meio de imitagdo que passa de uma pessoa para outra, principalmente,
via internet a fim de fazer releituras irénicas de situac6es propagadas pela midia digital.

O ambiente digital, nova esfera de circulacdo dos géneros discursivos, estimulou a
reformulacdo genérica. Surgiram outras praticas de leitura, comunicacdo e interagdo
subordinados aos hipertextos e a multimodalidade. Um ponto determinante na
transformacéo e redesenho comunicativo foi a criacdo da Web 2.0 (rede de producédo e
compartilhamento de mensagens), fator que instalou a ideia compartilhada entre os
usuarios. Dessa forma, os componentes do género discursivo: composi¢do, tema e estilo se
agregaram aos artificios semiologicos.

Um dos exemplos dessa era genérica € o aparecimento do memes na internet. Em
1998, Joshua Schachter cria o site memepol segundo Barbosa (2017, p. 10), local onde se
compartilhava links tanto de conteidos virais como de outros aspectos.

A partir dos anos 2000, Jonah Peretti conforme comenta Barbosa (2017, p.10),
recupera o termo definindo-o como informagbes divulgadas pela internet, ou seja,
“viralizada”, ja que todo meme é viral. De acordo com Barbosa (2017, p.11) meme: “Para
ser classificado assim, é necessario que a piada tenha sido assimilada, retrabalhada ou
‘customizada’ por outros internautas.” A principal marca de um meme é ser remixado

(remodelado).

IMAGEM

A imagem tem o poder de atrair e capturar a atencdo. Ela pode finalizar uma ideia
como também amplia-la, explica-la e fomentar a davida. A exposi¢do de um pensamento
por meio de imagens é capaz de causar temor até em escritores de renome como Gustave
Flaubert (1926-33, apud Manguel, 1997. p. 20). Esse canone comentou que: “Ninguém
jamais vai me ilustrar enquanto eu estiver vivo [...] porque a descrigdo literaria mais bela é
devorada pelo mais reles desenho.” Essa passagem mostra a poténcia de uma imagem.

Logo, ha muitas defini¢Ges, porém a que se alinha com a perspectiva desse projeto
insere-se na nocao de imagem técnica consoante Flusser (2002). Para esse autor, a partir do
aparecimento da linguagem cientifica, surge a imagem técnica com o objetivo de resgatar o
poder imaginativo. Para ele, “ [...] as imagens técnicas sdo, portanto, produtos indiretos de

textos [...]”, ou seja, sdo conceitos programados com a finalidade de criar imagens que
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idealizam a realidade (FLUSSER, 2002, p. 13).

Na concepgdo de Flusser (2002), apds o surgimento da computacdo, a imagem é
tida como verossimilhanga na representacdo ¢ complexidade de constru¢do com “ [...] o
propésito de representar o mundo [..]” (FLUSSER, 2002, p. 9). A partir dessa
transformacéo representacional, emergem outros olhares na sua compreensédo, visto que
sucede a ciséo entre a imagem tradicional: representagdo mundana das coisas por meio de
imagens pictoricas na época pré-historica; e a imagem técnica, esta ultima intermediada
pela maquina.

Essas imagens pertencem a era predominantemente I6gica. Nessa era, a abstracdo
racional gera outro tipo de linguagem: a artificial, oriunda da tecnificacdo da linguagem.
Os relacionamentos com a maquina produzem superficialidade, pois a relacdo entre
imagem, espectador e distancia revelam “imagens cenas” ou “ elementos pontuais (fétons,

elétrons), enquanto sob visdo “superficial” se mostram como superficies significativas”

(FLUSSER,2009, p. 39).
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Programacéo do Evento:
PRATICA PEDAGOGICA

Apoiada nas sugestdes do livro didatico: Se liga na Lingua: Literatura, Producdo
de texto, Linguagem, volume 1 dos autores Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi.,
selecionei 7 obras que abordassem a temaética de viagens, ja que dialogavam com o tema de
Quinhentismo, indicacdo do campo literario do livro didatico. Os alunos escolheram um
livro dentro o conjunto indicado para lerem. As composi¢des sugeridas foram: Os Lusiadas
(Luis V. Camges); O Auto da Barca do Inferno (Gil Vicente); Moby Dick (Herman
Melville); O velho e o mar (Ernest Hemingway); A Divina Comedia (Dante Alighieri); A
Jangada de Pedra (José Saramago); Cem Dias entre Céu e Mar (Amyr Klink).

A proposta para participacdo do projeto permitird que os trabalhos possam ser
feitos de forma individual ou em duplas. Processo que remete a etapa de “Antecipagdo”
(COSSON, 2009, p. 40), momento pelo qual o discente lida com os primeiros elementos do
livro. Aqueles direcionados a materialidade como quantidade de péaginas, ilustracdo da
capa, titulo entre outros.

A meta é associar o curriculo comum nacional com as tarefas de formacéo leitora.
As atividades de formacdo leitora serdo desenvolvidas de forma simultanea e
complementar em ambas as turmas. Havera alternancia entre o conteudo curricular e a
aplicacdo do projeto Formar leitores. Isso significa que quando nédo estiver sendo aplicado
0 projeto, o contetdo da disciplina serd ministrado.

Apos a escolha de uma obra a ser lida por cada estudante, serd dado um prazo de 30
dias para a leitura dos textos. Depois da leitura, 0s proximos passos com o intervalo de 30
dias para cada nova ac¢do serdo 0s seguintes: a) acontecera uma conversa sobre o livro. Esta
discusséo sera realizada em uma aula de aproximadamente 55 minutos (comecara dia 26 de
marco e se encerrara dia 06 de abril); b) Posteriormente, sera dado o prazo de 30 para a

escrita e entrega do resumo (11/05/18); c)Em seguida, sera entregue as imagens que
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dialogasse com o sentido do livro (iniciara dia 07 de junho e se encerrard dia 15 deste
mesmo més); d) Depois, serd produzido o0 meme com base na intertextualidade. (06/07/20).
e) Logo apos, a entrega dos memes, haverd uma explicacdo oral sobre a imagem
selecionada e 0 meme criado (serd iniciado em 02/08 e encerrard em 06/08/2020); f) Por

altimo, o trabalho, com todos os géneros e a modalidade imagem, que serd entregue
(31/08/18).

Local de Execucdo
SALA DE AULA DE CADA TURMA

Entre os dias 01 de marco a 31 de agosto de 2018.

Inicio (dia/més/ano) Fim (dia/més/ano) Carga Horaria
Total
01/03/2018 31/08/2018 6 meses

Numero Estimado de Publico Atendido: aproximadamente 73 alunos (1° anos do
Ensino Médio Integrado dos cursos de Informatica e Meio Ambiente)

Descricdo do Publico Atendido
Alunos matriculados nos 1°° anos do Ensino Médio Técnico Integrado em

Informatica (turma E) e Meio Ambiente (turma G). O publico-alvo sdo jovens pertencentes

a faixa etaria entre 15 a 18 anos. S&o alunos com dificuldades de desempenho na area da
leitura.

Avaliacdo: (De que maneira sera verificado se o Evento foi executado conforme o
planejado?)

A avaliacdo constara de trés processos:

Observacdo da performance de atuacdo na conversa sobre o livro (comeca dia 26 de marco
e encerra-se dia 06 de abril);

Observagao na conversa sobre a imagem e 0os memes (comeca dia 02 e encerra-se dia 06 de
agosto);
Entrega do trabalho com todos os textos (resumo, imagem, meme) (31/08/2018).

Rio Pomba, 28 de fevereiro de 2018.

Nome Nome
Coordenador do Evento Diretor de Ensino do Campus

Atencdo: Enviar 1 copia por e-mail para dde.riopomba@ifsudestemg.edu.br e 1 copia
digitada e impressa com assinatura(s).
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ANEXO B — Horério individual na unidade

r. IF Sudeste de Minas Gerais - Campus Rio Pomba Data: 160172018

Hora: 13:12:40
..mm.m Coordenagao Geral de Graduagao
v
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ANEXO C - Calendario académico — Ano letivo de 2018
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