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“A minha identidade, entretanto, esta ainda em constante modificacdo: a professora que
eu era ontem, ndo é a mesma que sou hoje, e espero nao ser a mesma de amanha.”
(Licencianda 1)
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral investigar a construgdo da identidade
profissional do futuro professor de Lingua Portuguesa, ao longo de quatro semestres, assim
como sua relagdo com as Representagdes Sociais que emergem dessa construgdo no
discurso de relatorios de estagio e questionarios dos licenciandos do curso de Letras da
Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG, unidade DivindpolissMG. Para isso,
embaso-me, principalmente, nos estudos de Bakhtin (1999) sobre a linguagem, a polifonia,
o discurso, o gerenciamento de vozes; em Mondada e Dubois (2003), Bronckart(1999) e em
Koch (2003) que tratam sobre a referenciagdo e os mecanismos enunciativos; em Hall
(2006), Woodward (2000), Bauman (2004) que abordam sobre a questdo da identidade; em
Moscovici (2003) que aborda sobre as Representacdes Sociais; Matencio (2004), Kleiman e
Martins (2007), dentre outros que trazem reflexdo, com vies da linguistica, sobre a
formacdo de professores. Além disso, essa pesquisa apresenta a questdo da articulacao
teoria/pratica a partir de posicionamentos tedricos, acerca da formacdo de professores,
defendidos por autores como, Freire (1999), N6voa (2009), Tardif (2014), dentre outros.
Analiso a construcdo do jogo interlocutivo em relatérios e questionarios, levando em conta
a assuncdo de papéis sociais, comunicativos e pessoais e a delimitacdo do(s) propdésito(s)
discursivo(s); identificando e descrevendo, analiticamente, 0s mecanismos enunciativos e
seus efeitos na tessitura da trama discursiva dos relatorios de estagio desenvolvidos durante
0 curso. Além disso, identifico, por meio de recorréncias de aspectos linguisticos, as
RepresentacGes Sociais sobre a concepcdo de professor a partir da realizacdo do Estagio
Supervisionado descrevendo e analisando a construcdo dessas representacdes no discurso
dos alunos materializado nos relatorios e questionarios. Considerando-se a materialidade
dos dados e os principios tedrico-metodolégicos adotados, essa pesquisa possui
caracteristicas do paradigma construtivista, é interpretativa e qualitativa, pois meu interesse
ndo se limita, apenas, ao que dizem os enunciadores, mas também a forma como dizem. O
estudo € uma analise documental e pode ser entendido como um Estudo de Caso (YIN,
2001), pois procuro entender como se da a construcdo identitaria de licenciandos em
relatrios de estagio de uma turma da UEMG/Divindpolis, ao longo de quatro anos. Para
essa pesquisa considero os dados dos quatro estagios e, portanto, apresento uma Visao
longitudinal e a (trans)formacgédo da identidade profissional e das representagdes ao longo
dos estagios e, nessa perspectiva, dividi a analise nas seguintes partes: andlise da
observacdo, andlise da regéncia, analise dos questionarios, representa¢cbes emergentes no
cruzamento dos dados e construcdo da identidade dos licenciandos. As anélises
demonstraram que os licenciandos construiram as identidades baseados nas representaces
de professor inovador, que propicia a constru¢do do conhecimento, interagente, formador,
sensivel a heterogeneidade, que tem dominio do conteddo especifico e pedagogico, ético,
reflexivo e que exerce autoridade sem autoritarismo. Os resultados obtidos na pesquisa
podem contribuir para proporcionar ndo apenas a mim, como pesquisadora, como aos
demais profissionais interessados, subsidios que orientem as atividades de ensino-
aprendizagem que visam & formagdo dos graduandos de Letras. Além disso, podem
contribuir para a reflexdo sobre a importancia do Estagio Supervisionado no processo de
construgdo da identidade do professor de lingua portuguesa e de suas representagdes sobre a
profisséo.

PALAVRAS-CHAVE: Identidade; Representacdes Sociais; Formacdo docente, Estagio
Supervisionado.



ABSTRACT

This study aims to investigate the construction of future Portuguese teachers’ professional
identities, as well as their relationship with the Social Representations that emerge from this
construction in the discourse of undergraduate students from Universidade do Estado de
Minas Gerais — UEMG - located in Divindpolis / MG, who filled in internship reports and
answered questionnaires based on their practices. For that purpose, | refer to Bakhtin's
(1999) studies on language, polyphony, discourse, voice management; to Mondada and
Dubois (2003) and Koch (2003), who deal with referencing and the enunciative
mechanisms; also to Hall (2006), Woodward (2000) and Bauman (2004), that discuss the
issue of identity; Moscovici (2003), who deals with Social Representations; Matencio
(2004) and Kleiman and Martins (2007) among others, that reflect upon linguistics and
teacher education. In addition, this research discusses the articulation between theory and
practice, departing from theoretical positions about teacher education, defended by authors
such as Freire (1999), Névoa (2009), Tardif (2014), among others. The construction of the
interlocutive game in reports and questionnaires is analyzed, taking into account the
assumption of social, communicative and personal roles and the delimitation of the
discursive purpose(s), identifying and analytically describing the enunciative mechanisms
and their effects on the discursive plots’ composition present in the internship reports. In
addition, the Social Representations about the teachers' conceptions taken from the
Supervised Internship is identified through recurrences of linguistic aspects. Also, the
construction of the representations observed in the students' discourses materialized in the
reports and questionnaires is described and analyzed. Considering the materiality of the data
and theoretical-methodological principles adopted, this research has characteristics of the
constructivist paradigm. It is interpretative and qualitative, once my interest is not limited to
what enunciators say, but also to the manner they say it. This study consists of a documental
analysis that can be understood as a study case (YIN, 2001), once | try to understand how
identity construction takes place through the observation and analysis of undergraduate
language students’ written narratives about their internship. For this research, I consider the
data collected during the four semesters of internship programs that happen during college
years. Therefore, | present a longitudinal vision and the (trans)formation of professional
identity and representations throughout the internship programs. In this perspective, |
divided the analysis into the following parts: class observation analysis, class conduction
analysis, questionnaire analysis, emerging representations in data crossing and
undergraduate language students’ identity construction. The analysis showed that the
undergraduate students built their identities based on the representations of innovative
teacher, that is the one who provides the construction of knowledge by interacting,
educating and demonstrating to be sensitive to heterogeneity, who is ethical, reflexive and
demonstrates authoritywithout authoritarianism. The results obtained in the research may
contribute to provide me, as a researcher, and also other interested professionals, subsidies
that may guide our teaching-learning activities aimed at educating undergraduate language
students. Besides, they may contribute to the reflection upon the importance of Supervised
Internship in the process of building Portuguese teachers’ identities and representations
about their profession.

Key words: Identity; Social Representations; Teacher education; Supervised Internship.
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INTRODUCAO

O registro escrito, tanto das vivéncias pessoais, como das praticas
profissionais, é essencial para que cada um adquira uma maior
consciéncia do seu trabalho e da sua identidade como professor. A
formacdo deve contribuir para formar nos futuros professores habitos
de reflexdo e autorreflexdo que sdo essenciais numa profissdo que nao
se esgota em matrizes cientificas ou mesmo pedagdgicas, e que se
define, inevitavelmente, a partir de referéncias pessoais.

(Antdnio No6voa, 2009)

1.1 Contextualizacdo da pesquisa

A reflex&o sobre a formacéo de professores tem permeado alguns trabalhos de pesquisas
em diferentes areas do conhecimento e se constitui em relevante aspecto para as
questdes relacionadas a educacdo, ja que esses profissionais sdo essenciais nos
processos de (trans) formacdo das sociedades. E relevante destacar, também, a
importancia do papel do professor no processo de ensino-aprendizagem, principalmente,
devido as exigéncias cotidianas, ocasionadas, muitas vezes, pelas mudancas sociais que
exigem novos paradigmas educativos. Portanto, é preciso salientar que a profissdo
professor ¢ caracterizada “como uma profissio com niveis de complexidade, exigindo

revisdo e construc@o constantes de saberes” (SOUZA, 2016, p. 24).

Dessa forma, considero relevante investigar o processo de formacdo docente e, por
conseguinte, as representacfes sociais que os licenciandos tém sobre o que é “ser
professor” e a construcdo da identidade® profissional e isso implica no surgimento de
varias perspectivas de analise. Para este trabalho, proponho um estudo que possibilite
refletir sobre o discurso de professores em formacao inicial, mais especificamente, das
pistas linguisticas em relatérios de estagio, que podem propiciar uma investigacdo
longitudinal sobre a formacdo docente no campo de estagio supervisionado, as possiveis
mudancas nas representacdes sociais, durante e apds a realizacdo do estagio

supervisionado e como essas representagcOes interferem/influenciam na construcéo de

1 O conceito de “identidade” é bastante complexo e é abordado com maior profundidade no segundo
capitulo desta tese. Porém, ressalto que, neste trabalho, uso o termo, as vezes no singular, quando me
refiro a uma identidade especifica e o utilizo no plural quando falo das identidades de modo geral ou de
mais de um licenciando.
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sua identidade profissional.

Analisar o discurso de estudantes na fase de desenvolvimento do Estagio
Supervisionado é relevante para este trabalho, pois, além de colocar em evidéncia a
relacdo da teoria com a pratica, pode evidenciar o entrelugar, ou seja, a disputa de
identidades desse licenciando, que se destacam neste periodo: ora a de estudante,
professor em formacéo, ou seja, aprendiz das teorias linguisticas e das metodologias de
trabalho com a Lingua Portuguesa, ora a de professor, ensinante da Lingua Portuguesa e
das teorias que supostamente ele aprendeu na universidade durante o desenvolvimento
do estdgio e do curso de Letras como um todo. Nessa perspectiva, 0 Estagio
Supervisionado constitui-se em um espaco de conflitos internos do licenciando onde
ocorre um embate de posicionamentos identitarios que vao direcionar sua identidade

profissional.

Destaco que ndo apenas a vivéncia do Estagio Supervisionado pode influenciar na
construcdo identitaria profissional e nas Representacdes sociais sobre a profissdo
docente, pois, todos os contetidos tedricos e praticos estudados e vivenciados pelos
licenciandos, durante seu processo de aprendizagem na universidade, podem contribuir
para este processo. No entanto, para este trabalho o enfoque da analise é no discurso dos
relatorios produzidos no periodo de quatro semestres letivos (dois anos), nos quais 0s
licenciandos realizaram o Estagio Supervisionado. Uma analise que considere essa
temporalidade é importante, pois permite 0 acompanhamento longitudinal das possiveis

transformacdes ocorridas na formacao dos licenciandos.

Para isso, antes é preciso compreender o processo de formacdo docente no pais e, em
seguida, analisar algumas dimensfes importantes para o profissional que se forma
“professor”. Para um melhor entendimento sobre a politica de formacdo no pais, é
preciso um percurso histrico que permite observar um jogo de interesses politicos que,
de acordo com Lawn (2000), ao longo do tempo, acabam perpassando tanto o espaco de
formagéo de professores quanto o entendimento do que seja “formar” e do que seja “ser

professor”.
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Nas Ultimas décadas, houve uma transformacdo das ideias, da maneira de ensinar, de
formar profissionais e de tratar questdes relacionadas a profissdo docente como uma das
prioridades das politicas nacionais, 0 que implica numa pretensa neutralidade. Até o
fim da década de 70, o que embasava a formacéo docente era o carater técnico, marcado
por um paradigma positivista, influenciado pelo tecnicismo que predominava na
educacdo brasileira. Dessa maneira, a principal preocupacdo referente a formacéo
docente era oferecer uma instrumentalizacdo técnica que garantiria resultados

considerados pelas politicas da época como eficazes e eficientes.

J& na década de 80, mesmo periodo de lutas pela democratizagdo do pais e de todas as
mudancas decorrentes disso, surge uma nova abordagem para a formacdo docente que
se pauta a partir de entdo num paradigma politico-histérico-social. Enquanto nos anos
70 privilegiava-se a competéncia técnica, nos anos 80, passou-se a privilegiar a
competéncia politica. E no fim dos anos 90, houve a critica sobre o fato de o professor,
muitas vezes, ser politizado, mas nao ter competéncia técnica. Alguns relevantes
estudos internacionais trouxeram a tona a problematica sobre as aprendizagens. Devido
aos desafios sobre as questdes da diversidade e das novas tecnologias, os professores
surgem novamente como elementos insubstituiveis que poderdo propiciar as
aprendizagens e também promover o desenvolvimento dos processos de inclusdo que

respondam aos desafios citados.

Para No6voa (2009), muito ja se teorizou sobre as questdes relacionadas ao ensino e a
aprendizagem, bem como sobre o papel do professor, mas essa teoria foi construida por
especialistas das universidades e até de outras instancias e ndo dos proprios professores.
Dessa forma, ele propde que os professores sejam ouvidos, ou seja, que eles devem
estar no centro desse processo € que possam teorizar suas praticas e praticar suas
teorias. Sendo assim, deveria haver uma mudanca nesse processo de formacdo do
professor que passa a exercer constantemente o processo de acdo-reflexdo-agdo. Pode-se
observar que o papel do professor apresenta caracteristicas bem mais complexas do que

a simples tarefa de transmitir conhecimento.
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E relevante salientar, entdo, que a formagdo de professores/as para qualquer nivel de
ensino requer uma solida reflex@o teorica, estreitamente articulada a pratica, uma vez
que teoria e pratica sdo indissociaveis. Isso tem sido motivo de discusséo e reflexdo por
parte de diversos autores, tais como Freire (1999, p. 24) que faz a seguinte afirmagao: “a
reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica, sem a
qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo”. Ha, portanto, que se ter o
cuidado para que a teoria ndo seja apresentada de forma descontextualizada e vazia,
como mera retdrica, e que a pratica, por sua vez, ndo caia em um ativismo estéril e sem
significado para as praticas sociais de todos os envolvidos no processo — professores,

alunos e toda a comunidade escolar.

Quando a prética é tomada como curiosidade, entdo essa pratica vai
despertar horizontes de possibilidade. As pessoas entdo fazem de seus
discursos um panorama do que é possivel fazer. Nao se limitam
apenas aquilo que deve ser feito. As pessoas descobrem com a préatica
as suas possibilidades (FREIRE e NOGUEIRA, 1991, p.40).

Como afirma Novoa (2009, p. 19), as “propostas tedricas s6 fazem sentido se forem
construidas dentro da profissdo, se forem apropriadas a partir de uma reflexdo dos
professores sobre seu proprio trabalho”. Essa € uma discussdo presente também no
curso de Letras da Universidade do Estado de Minas Gerais — doravante UEMG,
Unidade de Divindpolis/MG, instituicdo da qual sdo os relatdrios de estagio analisados
nessa pesquisa, que continuamente questiona a pertinéncia dos projetos que desenvolve,
em relacdo a efetiva articulacdo entre teoria e préatica, buscando possibilitar aos alunos
uma reflexdo critica sobre a préatica escolar. Para contribuir com esse processo, acredito
que é importante o professor em formacao posicionar-se, identitariamente, frente a essas
reflexdes, pois, assim, podera assumir melhor seu papel como profissional da area em
que atua. E, “o estagio ¢ o locus onde a identidade profissional é gerada, construida,
referida: volta-se para o desenvolvimento de uma acdo vivenciada, reflexiva e critica”

(BURIOLLA apud PIMENTA E LIMA, 2017, p. 51).

De acordo com o Projeto Pedagdgico do citado curso, o Estagio Supervisionado se
constitui em espaco propicio a busca da articulacéo entre a teoria e a pratica e, a partir
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do quarto periodo, abre espagos para reflexdo sobre a acdo dos alunos que ja atuam
como docentes e, também, sobre atividades realizadas nas unidades escolares pelos
alunos ndo docentes. Nos Projetos de Estagio, sdo trabalhados temas relevantes a

formacéo do professor e nesta perspectiva

0 Estagio Supervisionado (...) engloba a pesquisa e a pratica
pedag6gica, uma vez que propicia ao aluno a oportunidade de
desenvolver sua capacidade investigativa, de observar a realidade
escolar, de experimentar metodologias utilizadas no campo especifico
das disciplinas, de investigar as dificuldades de aprendizagem dos
alunos e tentar levantar hipdteses sobre suas causas, bem como
formular projetos de intervencdo para sana-las (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE LETRAS, p. 15).

Dessa forma, o Projeto do curso reitera que o Estdgio Supervisionado possibilita a
articulacdo entre a teoria e a pratica reflexiva e pode permitir o desenvolvimento de
quatro dimensdes importantes, quando se trata de formacdo de professores. S&o
dimensdes que possibilitam ao docente “algo bom para si mesmo, para os alunos e para
a sociedade” (RIOS, 2001, p.107), e sdo chamadas de: técnica, estética, politica e €tica.

A primeira delas, a técnica, refere-se ao saber fazer, a pratica de sala de aula, ao
conhecimento especifico dos saberes de sua area. Somente o0 conhecimento técnico nédo
é suficiente quando analisamos essa dimensdo; é preciso, além de saber, também
atentar-se para 0 modo como fazer. Nessa perspectiva, o professor exerce um papel de
mediador entre o sujeito e 0 objeto de conhecimento. A segunda dimensao, a estética, é
a educacdo da sensibilidade e da absorcdo dos pressupostos da estética, daquilo que
atinge os sentidos, que se abre para o que é belo. Sendo assim, é essa dimensdo que
permite ao professor inserir-se nas diferentes culturas de seus alunos, compreendendo-
o0s e podendo ajuda-los também nessa insercdo. Ja a terceira dimensdo € a politica, ou
seja, aquela que possibilita ao professor uma analise do seu posicionamento e de seu
papel na sociedade. E uma dimens&o que prioriza a critica, que capacita o professor a
suspeitar de verdades prontas, a questionar os dogmas e as ideologias que permeiam 0s
diversos discursos sociais, o que Ihe possibilita a capacidade de transformar a realidade
em que vive. E finalmente, a quarta dimensdo: a ética, que deve permear todas as acoes,
todas as outras dimensdes, pois se embasa no respeito a solidariedade que impulsiona

para a “realizagdo de um bem coletivo” (R1OS, 2001, p.108).
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Assim, a formacgéo de professores proposta no curso de Letras da UEMG — Unidade
Divinopolis/MG — prevé acdes voltadas para o desenvolvimento das dimensdes citadas
que visam contribuir para o desenvolvimento da identidade profissional dos professores
em formagdo. E visto que “o estagio curricular pode se constituir no l6cus de reflexdo e
formagéo da identidade, ao propiciar embates no decorrer das agdes vivenciadas pelos
alunos” (BARREIRO e GEBRAN, 2006, p. 20), no caso dessa pesquisa, ele pode
permitir perceber, por meio da analise das estratégias linguisticas utilizadas no discurso,
a construcdo identitaria dos licenciandos de Letras e suas representacfes sobre a
profissdo, bem como a concepcdo de ensino de lingua que subjaz o trabalho desses

professores em formacdo nos campos de estagio.

Durante minha experiéncia como professora, h4 16 anos, em cursos de licenciatura na
citada universidade, sempre me chamou a atencdo a forma como os alunos constroem
sua identidade profissional. Algumas questfes comecaram a surgir: de que maneira 0s
conhecimentos adquiridos na universidade sdo incorporados, apreendidos pelos
professores em formacdo, ou seja, como se da a construcdo identitaria profissional dos
licenciandos? E possivel analisar essa construcdo? De que maneira? A partir dessas
questBes, busquei possiveis objetos de analise que possibilitassem respostas as
perguntas feitas e foi durante as orientacbes de estagio que 0s objetos de analise
tornaram-se ‘visiveis’ para mim. Ao exercer a tarefa de avaliar as pastas de estagio e 0s
relatérios e questionarios que a compdem, foi possivel perceber que os relatos
produzidos por eles possuem a peculiaridade de apresentar o processo de ensino e de
aprendizagem em multiplas facetas: a do estagiario como observador de si mesmo, a do
estagiario como regente, a do estagiario como observador do professor de campo do

estagio e a do estagiario como observador do professor orientador de estagio.

Mesmo sendo construido com o objetivo de obtencdo de nota, portanto, com um viés de
cunho avaliativo, feito para ser lido por um determinado professor (no caso, o
orientador de estagio), é possivel perceber nos relatorios de estagio e nos questionarios,

as marcas da construcdo identitaria profissional dos licenciandos ao longo dos quatro
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semestres nos quais realizaram o estagio®. Isso ocorre porque pode-se detectar “através
das descricOes regulares de montagens discursivas [...] momentos de interpretacoes
enquanto atos que surgem como tomadas de posicdo, reconhecidas como tais, isto é,

como efeitos de identificagdo assumidos e ndo negados” (PECHEUX, 1990, p. 57).

Além disso, as duvidas e questionamentos feitos durante as orientacBes e nos relatorios
escritos apresentam as potencialidades e fragilidades do cotidiano escolar observadas
pelos licenciandos no campo de estagio, bem como suas proprias duvidas, limitacdes,
descobertas e avancos sobre seu proprio processo de formacdo. E € a partir dessas
discussOes e reflexdes apresentadas por eles em seus discursos, tanto nas orientagoes
quanto nos relatorios que é possivel pressupor que elas contribuem para a construcédo
identitaria deles ao longo do tempo de realizacdo dos estdgios. Dessa forma, acredito
que, nos relatérios de estagio, € possivel perceber o outro em sua legitimidade, em sua
alteridade, tanto quanto pode-se perceber a nés mesmos e a complexidade das situagoes
vividas no processo de ensino-aprendizagem. Portanto, por meio do discurso produzido
pelos licenciandos, emergem as concep¢des de ensino, as representacdes de professor,
0s posicionamentos e reflexdes que cada um deles tem sobre as ac¢Ges vivenciadas no
cotidiano escolar, tanto as realizadas pelos professores da escola campo de estagio, bem
como a deles mesmos e, ainda, as do professor orientador de estagio. Todo esse
processo pode contribuir para a construcdo da identidade profissional dos licenciandos e

também, de todos os envolvidos.

1.2 Relacao do estudo com a &rea da linguagem e ensino

Este estudo tem como tema a formagdo de professor na area de Letras e realiza uma
pesquisa que envolve questdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem do professor de
lingua portuguesa que esta em formagdo no curso de Letras da UEMG — Universidade
do Estado de Minas Gerais — Unidade de Divinopolis/MG. Mais especificamente, o

estudo proposto, pretende, fundamentado em algumas teorias da linguagem, verificar

2A disciplina de Estagio Supervisionado é ofertada em quatro periodos no curso de Letras da
UEMG/Divin6polis — MG. No capitulo de metodologia apresento informacdes mais detalhadas sobre
isso, quando faco a descricdo do contexto da pesquisa.



20

como se d& a construcdo da identidade profissional do licenciando em Letras e quais as
representacdes de professor de lingua portuguesa que permeiam o discurso presente em
relatorios e questionarios que compdem as pastas de estagio supervisionado, no periodo
de quatro semestres letivos (dois anos). Para isso, embasei-me, em teorias além das
especificamente linguisticas, que contribuem para a compreensdo do objeto de estudo
deste trabalho.

Os principios mais gerais que suscitam essa pesquisa sdo 0s de que, atraves de
estratégias textuais-discursivas agenciadas pelos professores de lingua que estdo em
formacdo, nos textos escritos e nas respostas dadas ao questionario, é possivel observar
as posicdes identitarias, os lugares enunciativos, as vozes (recurso ao discurso de outro)
e, por extensdo, a autoria das reflexdes realizadas pelo estudante sobre a articulagédo
entre a teoria e a pratica vivenciada ao longo de quatro semestres do Estégio
Supervisionado. Diante desse conhecimento, poderei refletir sobre minha propria acéo
como formadora e, ainda, minha formacdo, a de meus alunos, bem como a dos
professores das escolas campo onde ocorreram 0s estagios, e 0s resultados dessa
reflexdo poderdo servir de suporte e analise para a construgdo da identidade profissional

de muitos dos envolvidos nesse processo.

1.3 Justificativa

Uma pesquisa com 0 objetivo de investigar as estratégias linguisticas utilizadas em
textos académicos, por professores em formacdo inicial, surgiu a partir de minha
experiéncia durante o acompanhamento e orientacdo do Estagio Supervisionado no
curso de Letras da UEMG — Unidade de Divinopolis, MG. Essa experiéncia tem
possibilita observar as percepcOes e analises referentes a profissdo docente e, ainda a
voz/identidade dos licenciandos de Letras em seus relatorios de estagio. E importante
salientar que essas vozes trazem aspectos importantes para minha andlise, como
professora orientadora de estagio, e também como pesquisadora, pois podem propiciar o
entendimento de como os licenciandos percebem e analisam a sala de aula no espago do
estagio supervisionado; de suas concepgdes e representacdes sociais sobre o que é ser

professor de lingua portuguesa e sobre a sua construcdo da identidade profissional.
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Essa é, entdo, uma contribuicdo importante da pesquisa para a pratica de formacgéo
docente ja exercida por mim, porque, além de propiciar-me conhecer e entender melhor
os alunos da universidade, podera possibilitar-me refletir sobre minha prépria atuacédo
como formadora de futuros professores. Portanto, um aspecto relevante a ser salientado
é que o discurso que permeia esses relatdrios e o questionario pode contribuir para a
reflexdo e para a minha formacdo como professora formadora e também de outros
professores, que orientam o estagio, pois a trama discursiva dos relatorios de estagio e
do questionario pode trazer informacgdes relevantes que subjazem e também que
impactam a forma de trabalho e, portanto, a formacdo ofertada. Nessa perspectiva, a
pesquisa pode contribuir com a formacdo docente, de modo geral, e ndo s6 com a
minha, possibilitando aos professores formadores das universidades, a oportunidade de
refletirem e de compreenderem a importancia do relatério de estagio, como um
instrumento que vai muito além da avaliacdo, da preocupacao de nota para aprovacao ou
reprovacao do licenciando. Ou seja, € mais do que um texto, do qual espera-se uma
escrita adequada, de acordo com as normas académicas, linguisticas e técnicas desse
género discursivo-textual,. E um instrumento que propicia, por meio do discurso dos
licenciandos, a percepcao do processo de formacao deles e da construcdo da identidade
profissional de todos os envolvidos: licenciandos, professores da escola campo e

professores formadores.

Sendo assim, posso afirmar que os relatérios de estagio podem oferecer, no decorrer de
seu engendramento linguistico, “proje¢des de imagens dos interlocutores, de seus papéis
sociais e comunicativos, dos conhecimentos partilhados, assim como de motivacdes e
intencBes, de espaco e tempo de producdo/recepcdo, de atribuir novo propdsito a
produgao linguageira” (MATENCIO, 2002, p.6).

Portanto, é relevante salientar que alguns estudos sobre a formacdo do professor de
lingua permitem investigar que as estratégias linguisticas podem dar pistas sobre as
representacdes sociais e a construgdo identitaria de professores em formacéo e isso tem

sido alvo de vérios trabalhos, dentre eles, destaca-se, Kleiman (1998; 2001; 2005,
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2013), Kleiman e Martins (2007), Assis (2009), Matencio (2004), Reichmann (2013;
2015) e Silva (2014).

A pesquisa aqui apresentada diferencia-se de outros trabalhos que abordam o assunto,
pois realizei uma andlise longitudinal do discurso dos licenciandos em relatorios de
estdgio e questionarios que compBem a pasta de estdgio supervisionado de uma
determinada turma de Letras da UEMG — Unidade de Divinopolis/MG. Essa pasta é
feita no Estagio Supervisionado 1 (quarto periodo), Estagio Supervisionado 2 (quinto
periodo), Estagio Supervisionado 3 (sexto periodo) e Estagio Supervisionado 4 (sétimo
periodo) como um dos requisitos para aprovacao na disciplina Estagio. Dessa maneira,
analisei relatorios de todos os periodos de uma mesma turma e, ainda, relacionei 0s
dados encontrados com as respostas de um questionario (uma das tarefas realizadas no
ultimo relatério, ao final do Estagio 4). Sendo assim, seré possivel perceber ao longo da
analise empreendida e constante do capitulo 6, de maneira mais contundente, a

construcdo da identidade profissional dos licenciandos.

A escolha por essa turma e ndo outras, nas quais eu trabalhava como orientadora de
estagio, ocorreu pelos seguintes motivos: fui a orientadora de estagio deles durante os
quatro estagios, 0 que ndo ocorreu com outras turmas, portanto, eu tinha acesso as
pastas de estagio de todos eles; fui professora deles desde o primeiro periodo do curso,
fato que propiciou o estabelecimento de uma relacdo muito proxima entre nos, além de
acompanhar quais disciplinas cursaram e da possibilidade de perceber o perfil da turma
desde o inicio da graduacdo e suas (trans)formac6es durante o curso.

Nas minhas incursdes para a escrita desse estudo, pude perceber que existem pesquisas
que focam sobre a formagéo de professores, 0 estagio supervisionado e a construcéo da
identidade profissional. Percebi nesses trabalhos sobre formacéo de professores, que, de
modo geral, a abordagem ¢é referente aos saberes necessarios a profissdo docente, aos
desafios da profissdo e a formacgdo continuada desse profissional. Verifiquei, também,
pesquisas que se referem, especificamente, a formacdo de professor de Lingua
Portuguesa, e elas enfocam os desafios do ensino de lingua e a construcéo da identidade

desse profissional. Elas se diferem da minha pesquisa, principalmente, por serem
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realizadas com professores ja formados e em atuacgdo. E, ainda, pude observar pesquisas
sobre o Estagio Supervisionado, referentes a importancia, as fragilidades e as
potencialidades dessa etapa na formacédo do professor e na construcdo da sua identidade
profissional. Dentre essas pesquisas, algumas analisaram a trama discursiva em diarios
de estagio e outras em relatorios. Porém, ndo foram encontrados trabalhos, inclusive em
banco de teses da CAPES, que realizassem uma pesquisa COmo a que propus, pois, além
de realizar a anélise longitudinal de todos os relatorios de uma mesma turma, ao longo
de sua formacéo ao desenvolver o Estagio Supervisionado, ou seja, um periodo de dois
anos, outro aspecto diferenciador dessa pesquisa e de outras ja realizadas sobre essa
temaética é que, também, analiso as respostas dadas em um questionario que faz parte do
relatorio final do Estagio 4. Portanto, sdo dois objetos de analise de uma mesma turma
que possibilitardo relacionar e cruzar os dados coletados e fazer uma analise

longitudinal, que verifique dados desde o inicio do estagio até o final.

Pesquisas sobre o tema proposto merecem ser realizadas para que se aprofunde o
conhecimento a respeito deste assunto e, a partir disso, seja possivel intervir, de maneira
que se contribua, principalmente, para as representaces sociais e para 0 processo de
formacdo identitaria de profissionais que atuam no ensino de lingua portuguesa e da
prépria professora orientadora do estégio.

De acordo com Kleiman (2005, p. 204), “a formagdo de professores envolve
transformacdo identitaria, decorrente do processo de socializagdo profissional, que é
realizado, discursivamente, nos cursos universitarios.” Dessa forma, os ‘“espagos de
formacdo” se constituem em importantes oportunidades para a construgdo identitaria
dos licenciandos e se processa na atividade linguistica dos interlocutores durante a

interacdo verbal. Portanto, é relevante salientar que:

pressupde sempre uma interface entre o social/cultural e o individual,
entre 0 “eu” e o “outro”, entre os varios “eus” e entre as diversas
vozes que compdem os discursos dos sujeitos. Levando sempre em
conta a situagdo discursiva, a constru¢do do “eu” se da a partir das
imagens que cada um dos participantes fazem de si, do “outro”, do
tema em questdo, e também do espaco e tempo em que se situam.
Tudo isso conduz o modo de agir dos sujeitos, refletindo e retratando
a propria imagem em construcdo (GOMIDE, 2014, p. 377).
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Dessa forma, assumindo que a formagéo do professor de lingua portuguesa nao se limita
a sala da aula da universidade, ja que implica “numa série de procedimentos de natureza
educacional que antecedem a esse evento e dele procedem” (ASSIS, 2009, p. 102),
ressalta-se a importancia do campo de Estagio Supervisionado como um lécus
privilegiado de interacdo e construcdo da identidade profissional, porque possibilita ao
licenciando um contato direto com a vivéncia e experimentacdo da profissdo. Os
proprios licenciandos apontam essa importancia em seus relatorios como pode ser visto

em:

L2 — E13: “A realizacdo deste estagio se faz importante, pois € de extrema
importancia que os alunos de graduacdo em licenciatura ndo compreendam
apenas a teoria, mas também a aplicabilidade, proporcionando também uma
reflexdo sobre a area na qual estéa se inserindo.”

L17 — E4: “O estagio supervisionado é um importante processo para a
formacdo dos alunos dos cursos de licenciaturas. Embora cada individuo ja
tenha em sua bagagem de vida concepgdes acerca do papel de professor a
partir de sua experiéncia e observacao dentro da sala de aula como estudante
em sua trajetoria escolar, é assumindo o papel de professor que ele tera a
oportunidade de construir sua identidade como docente.”

L20 — E1: “O Estagio Supervisionado é muito importante na formacao de
professores de Lingua Portuguesa. E também um processo de aprendizagem
indispensavel para um profissional que deseja estar preparado para enfrentar
os desafios de sua formacdo. Nele estad a oportunidade de assimilar a teoria e
a pratica, conhecer e entender a realidade que se vive e que ira trabalhar.”

L9 — E4: “O estagio supervisionado possibilita observarmos os desafios
apresentados no espaco escolar, para observarmos a aquisicao e aprendizado
da multifacetada lingua materna. Isso faz com que nds, futuros professores,
formulemos estratégias que capacitem a criacdo de novas metodologias de
ensino, que desmistifique o espaco publico escolar como sendo incapaz de
promover um ensino de lingua portuguesa de qualidade. Neste aspecto, o
estagio supervisionado torna-se essencial para promover um contato entre as
metodologias apresentadas no curso e 0 ensino nas escolas.”

3Identificacdo dos excertos analisados durante esse trabalho. Uso ao longo da tese, L1, L2 etc para
designar os licenciandos; E1, E2, E3 e E4 para Estagio 1, Estagio 2 e assim, sucessivamente; QL1, QL2,
quando me refiro ao questionrio e ao licenciando que o produziu.
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Como se pode observar pelos exemplos apresentados, no discurso de varios relatorios
analisados, os licenciandos, também, concordam com a importancia do Estagio
Supervisionado para sua formacéo e para a construcdo de sua identidade profissional e

apontam isso em suas producdes.

De acordo com Reichmann (2015), p. 32:

justamente por se constituir como um entrelugar, na fronteira (...) a
disciplina de estagio forja um espaco privilegiado para discussdes
sobre historias socioprofissionais vividas por professores iniciantes,
pois & um espaco que pode visibilizar confrontos, negociagdes e
reconfiguracdes identitarias.

Portanto, o estagio é o momento de refletir sobre o professor e seu trabalho nos aspectos
tedricos e praticos da profissdo; € espaco de construcdo de conhecimento sobre a
docéncia. Nessa perspectiva, deve ser realizado como uma atitude investigativa sobre a
profissdo docente e pode contribuir para a formacéo de um profissional que se habitue a
analisar e refletir sobre sua prépria pratica. Portanto, o estagio “envolve estudos,
andlise, problematizacgdo, reflexdo e proposicao de solugdes sobre o ensinar e aprender”
(PIMENTA e LIMA, 2017, p. 235).

Nesse contexto, a preocupacdo em realizar uma pesquisa que considere o Estagio
Supervisionado como aspecto relevante para a formacdo de professores, deve-se ao fato
de se perceber que ele pode contribuir para a construcdo da identidade profissional dos
professores em formacdo. Pesquisar sobre a construcdo identitaria e o processo de
formacéo de professores como afirmam Kleiman e Martins (2007):

numa situacao em que se convergem praticas sociais como o cotidiano
familiar dos alunos, as de ensino e as administrativas escolares e nas
quais se articulam diferentes tipos de elementos macroestruturais com
areas particulares da vida social escolar, o0 processo de gerenciamento
desses elementos, assim como a identidade e o processo de formacéo
do professor enquanto agente social, s@o de inegével interesse para a
pesquisa (KLEIMAN; MARTINS, 2007, p.273).
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Os estudos sobre o0 assunto apontam, ainda, que a representacdo da profissdo ndo existe
desvinculada da linguagem; por isso, a essa visao corresponde um determinado discurso
que a materializa. Portanto, “representar ¢ um processo, no qual membros de uma
cultura usam a linguagem para produzir significado” (SILVA, 2016, p. 84). Ha que se
ressaltar, assim, que as representacdes, embora absorvidas pela consciéncia individual,
sdo socialmente produzidas na e pela linguagem. Portanto, a linguagem usada pelos
licenciandos em seus relatorios e questionario sera objeto de anélise para entendimento

de suas representagdes acerca da profissao e da construcdo de sua identidade.

Numa pesquisa que pretende investigar sobre a representacdo da profissao, é relevante
refletir sobre a construgdo identitaria e, entdo, é importante abordar sobre o “conceito de
identidade”. Segundo a revisdo de literatura sobre esse tema, ha uma diversidade de
perspectivas e interesses sobre o construto “identidade”, o que apresenta uma
complexidade conceitual e terminoldgica. Ela ndo é vista como algo “estavel” (HALL,
1998, p. 9) devido aos deslocamentos que a modernidade tem provocado, ou seja, pelas
transformacdes estruturais das sociedades intensificadas pelo processo de globalizacéo.
Portanto, ela é algo a ser construido, negociado e reivindicado pelo sujeito na e pela
linguagem no decorrer de seus usos cotidianos. De acordo com 0s autores citados, a
construcdo da identidade se faz no interior de contextos sociais e, portanto, pode-se
dizer que o conteido da consciéncia dos estudantes em formacdo inclui naturalmente
uma concepcao sobre o que € ser professor, a qual foi apreendida por eles ao longo de
sua formacéo profissional, de sua insercdo em um determinado grupo social, o que se

reflete na construgéo de sua identidade.

Ressalto, como afirma Spink (1993, p. 303), que a representacdo € a construcdo do
sujeito numa perspectiva social. “Sujeito que ndo ¢ apenas produto de determinacdes
sociais nem produtor independente, pois que as representacdes sdo sempre construgoes

contextualizadas, resultados das condi¢fes em que surgem e circulam.”

Dessa forma, o estudo aqui apresentado justifica-se, pois pode proporcionar ndo apenas
para mim, como pesquisadora e professora da turma, como aos demais profissionais

interessados, subsidios que o0s orientem, tanto teérica quanto metodologicamente, nas
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atividades de ensino-aprendizagem que visam a formacdo dos graduandos de Letras.
Este trabalho poderd, ainda, contribuir para a reflexdo sobre a importancia do Estagio
Supervisionado no processo de construcdo da identidade do professor da area de Letras

e de suas representacdes sobre a profissao.

Finalmente, essa pesquisa também se justifica teoricamente e academicamente ao trazer
uma perspectiva de interdisciplinaridade das seguintes areas de conhecimento:
Educacao, Linguistica Aplicada, Analise do Discurso e Psicologia Social, pois relaciona
ensino - formacdo docente — discurso — representacdes e identidade. Dessa forma, ela
podera contribuir para estudos de areas distintas e também para a inter-relacdo desses

campos de conhecimento.

1.4 Objeto e objetivos da tese

Nesse contexto, o objeto a ser investigado é o processo de construcdo da identidade
profissional do professor em formacdo no curso de Letras da UEMG, da cidade de
Divinopolis/MG, expressa no discurso de relatorios de estagio, bem como as possiveis
relacOes entre essa construcdo e as RepresentacBes Sociais que esse aluno constréi sobre
a profissdo “professor”, ou seja, a concepgdo de professor de lingua portuguesa que

permeia seu discurso.

No caso dessa pesquisa, que se situa numa perspectiva construtivista (Guba & Lincoln,

1994), ndao h& uma hipétese a ser confirmada ou refutada, mas uma questdo a ser
respondida. Dessa forma, parto do pressuposto de que, no processo de construcao
identitaria, revela-se um conjunto de representaces, de ideias que 0s sujeitos da
pesquisa tém sobre a profissdo e de que, por meio do discurso utilizado por eles nas
respostas dadas aos questionarios e na producdo de relatérios de estagio, é possivel

perceber como se da essa construcao.

O objetivo geral da pesquisa é investigar, com um enfoque longitudinal, a construcdo da
identidade profissional do futuro professor de Lingua Portuguesa, assim como sua

relagdo com as representacdes que emergem nessa construcdo, focalizando o jogo
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interlocutivo, a insergéo e o gerenciamento de vozes que se instauram no discurso dos
licenciandos no decorrer do desenvolvimento do Estadgio Supervisionado, que é

realizado em quatro periodos do curso de Letras da UEMG.

Além do objetivo geral, proponho como objetivos especificos:

- examinar a construcdo do jogo interlocutivo em relatorios de Estagio e questionarios,
levando em conta a assuncdo de papéis sociais, comunicativos e pessoais e a
delimitacdo do(s) propdsito(s) discursivo(s);

- identificar e descrever, analiticamente, os mecanismos enunciativos (o gerenciamento
de vozes — diafonia, polifonia, modalizacdo) e seus efeitos na tessitura da trama
discursiva dos relatorios de estagio e a voz/identidade assumida pelo licenciando;

- identificar, por meio de recorréncias de aspectos linguisticos, as representacdes sobre a
concepgdo de professor a partir da realizacdo do Estagio Supervisionado;

- descrever e analisar a construgdo dessas representacbes no discurso dos alunos

materializado nos textos dos questionarios e relatorios.

Dessa forma, busco responder as seguintes questdes:
1. Quais sdo as representacdes de ser professor de Lingua Portuguesa no discurso
de licenciandos?
1.1. Como séo construidas no discurso?
2. Como acontece a construcdo da identidade do licenciando ao longo dos quatro
semestres?
2.1Como ela é observada no discurso?

3. Como as representac6es fundamentam as identidades construidas?

1.5 Fundamentacéo e estrutura da tese

Esta tese embasa-se, principalmente, nos estudos de Bakhtin (1999) sobre a linguagem,
a polifonia, o discurso, o gerenciamento de vozes, em Mondada e Dubois (2003) e em
Koch (2003) que tratam sobre a referenciacdo e 0s mecanismos enunciativos, em Hall
(2006), Woodward (2000), Bauman (2004) que abordam sobre a questdo da identidade;

em Moscovici (2003) que aborda sobre as Representagdes Sociais, Matencio (2004),
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Kleiman e Martins (2007) dentre outros que trazem reflexdo, com viés da linguistica,
sobre a formacdo de professores. Além disso, essa pesquisa apresenta a questdo da
articulacdo teoria/pratica a partir de posicionamentos tedricos, acerca da formacdo de
professores, defendidos por autores como, Demo (1997), Freire (1999), N6voa (2009),
Schoén (1995), Tardif (2014), dentre outros.

E para abordar sobre o tema deste trabalho € preciso, também, apresentar a concepcao
de lingua que embasa este estudo. Por tratar-se de uma pesquisa que buscou
compreender a construcdo identitaria e as representagdes sociais presentes no discurso
de relatérios de estagio e questionarios de alunos universitarios, essa pesquisa ndo se
pautou numa concepcdo de lingua centrada no cddigo, estruturado como um sistema
abstrato, desvinculado do uso, mas, pauta-se, numa concepcao que vé a lingua como um
“fendmeno cognitivo sdcio-comunicativamente motivado no processo interativo”
(MARCUSCHI, 2002, p. 30), ou seja, nas praticas sociais, huma atividade interativa,
social e cognitiva. Dessa forma, compactuo com Bakhtin (1977, p. 123), quando ele

afirma que:

a verdadeira substancia da lingua, ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo
fendmeno social da interacdo verbal realizada através da enunciagdo
ou enunciacBes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua.

Portanto, nessa perspectiva, a lingua se manifesta em situacdes de uso concretas, ela ndo
sO representa 0 mundo, mas é constitutiva dele. E é, justamente, na interacdo verbal
entre mim, professora pesquisadora, durante a leitura dos relatorios de estagio e
questionarios, que foi possivel analisar o discurso dos estagiarios, pois “toda sequéncia
de enunciados é, pois, linguisticamente descritivel como uma série (léxico-
sintaticamente determinada) de pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a
interpretacdo” (PECHEUX, 1990, p. 53).

Dessa forma, 0 estudo que aqui se apresenta tem caréater interpretativo e qualitativo, pois
0 objetivo desse trabalho ndo focou somente sobre o que foi dito pelos enunciadores,

mas também sobre a forma como dizem. Portanto, esta tese utiliza a modalidade de
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pesquisa chamada de qualitativa, pois faz uma andlise documental, ou seja, analisa
relatdrios e o questionario que faz parte da pasta de estagio de estudantes de graduagéo
do curso de Letras da Universidade do Estado de Minas Gerais — Unidade de
Divinopolis. No capitulo 4 sdo dadas mais detalhadamente informacGes sobre a
metodologia utilizada, bem como sobre os instrumentos de pesquisa € 0 corpus para

analise.

A definicdo por este tipo de metodologia justifica-se, pois, para Chizzotti (2003, p. 79)
“a abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagdo dinamica entre o
mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo ¢ a subjetividade do sujeito”. Sendo assim, na
pesquisa qualitativa, o conhecimento é produzido através dos diversos significados que
se constituem por meio dos dados e possibilita chegar mais préximo da realidade que é

constituida pelos pesquisados e pesquisador.

Esta tese esta organizada, além desta introducdo, em seis capitulos e consideractes
finais. No primeiro capitulo, abordo os fundamentos tedricos que nortearam este
trabalho: o conceito de identidade e a no¢do de Representacdes Sociais. Constituem o
segundo capitulo, as teorias de linguagem e discurso, além das concepgfes de
linguagem e lingua. O terceiro capitulo trata sobre a referéncia e a referenciacdo, os
mecanismos enunciativos e articuladores textuais. No quarto capitulo, apresento a
metodologia utilizada, bem como a contextualizagdo da pesquisa. O quinto capitulo traz
as analises realizadas. E, finalmente, apresento as considerac@es finais dessa pesquisa,
retomando as questdes a que me propus investigar, relacionando-as com os resultados

obtidos e ressaltando as contribuigdes do trabalho realizado.
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2. IDENTIDADE E REPRESENTACOES SOCIAIS

Todo ato de tomar a palavra implica a construcdo de uma imagem de
si. Para tanto, ndo é necessario que o locutor faca seu autorretrato,
detalhe suas qualidades nem mesmo fale explicitamente de si (...) A
apresentacdo de si ndo se limita a uma técnica apreendida, a um
artificio: ela se efetua, frequentemente, a revelia dos parceiros.

(Ruth Amossy, 2019)

Apresento, neste capitulo, algumas reflexdes sobre o conceito de identidade e o de
Representacdes Sociais, referenciais tedricos que embasam minha pesquisa, bem como
a relacdo existente entre a construcdo de identidade profissional e as representagdes
sobre a profissao docente.

2.1. Relacionando Identidade e Representacdes Sociais

E relevante salientar que no discurso dos licenciandos é possivel perceber as
representacdes que eles tém sobre ser professor de Lingua Portuguesa e que elas, muitas
vezes, repercutem a polifonia, ou seja, as diversas vozes dos discursos que atravessam
as praticas docentes da sociedade como um todo, propiciando observar assim, a
construcdo de uma identidade profissional plural, heterogénea. Nessa tese, as vozes dos
autores estudados, dos professores da universidade, dos professores da escola campo de
estagio, bem como a dos colegas de sala, vdo contribuir para a (re)construcdo das
representacdes e das identidades que emergem no discurso dos relatorios de estagio.
Portanto, a identidade, se constrdi socialmente e diversos fatores interagem entre si para
resultar nas representacOes que os licenciandos fazem da profissdo. Dessa forma, a
soma, ou seja, o conjunto de RepresentacOes Sociais que o licenciando tem sobre ser
professor adquirido durante seu percurso, primeiramente, como estudante da educacao
bésica, depois como estudante da graduacdo, inclusive no periodo de estagio, é que
contribui para a construgdo da sua identidade profissional.

De acordo com SILVA (2010, p. 370),
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a identidade profissional dos docentes pode ser vista como uma
construcdo social na qual participam multiplos fatores que interagem
continuamente entre si, resultando numa série de representacBes que
0s docentes fazem de si mesmos e de suas fungdes, estabelecendo
consciente e inconsciente, diversas negociac@es das quais certamente
fazem parte suas historias de vida, as condi¢bes concretas de trabalho
(...) o imaginario recorrente acerca dessa profissdo que por sua vez é
marcado indelevelmente pela génese e desenvolvimento histérico da
funcdo docente e, por fim, os discursos que circulam
ininterruptamente no mundo social e cultural relacionados aos
docentes e a escola.

Assim, as representacfes de ser professor vao se somando, se avolumando e isso faz o
sujeito ter a identidade profissional que ele apresenta. Para Moscovici (1978), as
representacdes sdo 0s movimentos por meio dos quais 0s sujeitos buscam compreender,
assimilar e interiorizar tudo o que estd distante de seu entendimento e vivéncia. 1sso
possibilita inferir que as representacdes tém a funcdo de elos relevantes na construcao
das identidades profissionais. Nesta perspectiva, € coerente parafrasear Novoa (1995):

diz-me suas Representacdes Sociais e dir-te-ei sua identidade profissional e vice-versa.

A seguir apresento de forma mais detalhada contribuicdes tedricas sobre identidade e

Representacdes Sociais.

2.1.1 Identidade

O conceito de identidade é bastante complexo e € tratado por varios autores, dentre eles,
Hall (2006), Woodward (2000), Bauman (2004), Cuche (2002), nos quais embaso para a
abordagem desse tema. O interesse por este conceito, nas diferentes areas do
conhecimento, deve-se ao fato de ser o objeto de estudo de grande parte das pesquisas
em Ciéncias Humanas e Sociais, 0 que propicia uma diversidade de olhares envolvendo

0 termo.

Para os propdsitos desta pesquisa, tomo com embasamento 0s conceitos oriundos das
Ciéncias Sociais, mais especificamente, da area dos estudos culturais para a qual, a
identidade é compreendida como algo que ndo é permanente, sempre transitoria e
dindmica. Como defende Cuche (2002, p. 182):
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a construcdo da identidade se faz no interior de contextos sociais que
determinam a posi¢do dos agentes e por iSSO mesmo orientam suas
representacdes e suas escolhas. Além disso, a construcdo da
identidade ndo é uma ilusdo, pois é dotada de eficicia social,
produzindo efeitos sociais reais.

Nessa perspectiva, ela é moldada ndo s pelas relacbes de poder e pela percepcdo dos
participantes da situacdo, mas, também pelos discursos disponiveis em determinado
contexto de interacdo. Dessa maneira, pode-se afirmar que a identidade ndo € imutavel,
pois caracteriza-se por poder ser construida, negociada e reivindicada pelo individuo.
Essas negociacOes sdo realizadas na e pela linguagem, no cotidiano, situada nos
contextos reais de interacdo. No caso dessa pesquisa, no momento em que o licenciando
estd produzindo seu relatério, que é a materializacdo de seu discurso, num documento
elaborado por ele, a partir da experiéncia vivenciada na escola, esse contexto de
interacdo se evidencia e contribui no processo de construcdo de sua identidade
profissional.

2.1.2 Definicdes e conceitos

Segundo Hall (2006) e Woodward (2000), devido as transformacBes constantes
ocasionadas pela caracteristica “movel” da pdés-modernidade, esse conceito € sempre
colocado em duvida, nao é fixo, o que acaba provocando o surgimento de identidades
que afloram nos diferentes contextos dialdgicos em que interagem. Para Hall (2006), as
identidades na modernidade tardia ou pds-modernidade estdo sendo “descentradas”, ou
seja, estdo sendo deslocadas ou fragmentadas. Segundo ele, essa mudanca esta
“fragmentando as paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e
nacionalidade, que, no passado, nos tinham fornecido sélidas localizagdes como
individuos sociais” (HALL, 2006, p. 09). Além disso, estdo ainda modificando nossas

identidades pessoais, 0 que provoca a representacdo que temos de nGs mesmaos.

Nessa perspectiva, Hall (2006) afirma que a concepcao de identidade ndo se embasa na
nocdo de um eu que permanece sempre 0 mesmo, independente da passagem do tempo

e nem de um eu coletivo, que mantém em comum a histéria de um povo ou



34

ancestralidade. Para ele, 0 que se destaca é a natureza fragmentada das identidades,
pois, de acordo com o autor, elas sdo “multiplamente construidas ao longo dos
discursos, praticas e posi¢des que podem se cruzar ou ser antagénicos” (HALL, 2012,
p.108). Sendo assim, pode-se dizer que, no decorrer do curso de Letras, durante as aulas
de todas as disciplinas, e especificamente, na pratica dos estagios, 0s estudantes vao
(re)construindo sua identidade, principalmente no que se refere a profissdo “professor”,

pois as identidades, segundo Hall (2012, p.109),

Tém a ver ndo tanto com as questdes “quem noés somos” ou “de onde
nds viemos”’, Mas muito mais com as questdes “quem nds podemos
nos tornar”, “como nés temos sido representados” e “como essa
representacdo afeta a forma como n6s podemos representar a nos
préprios.

De acordo com Hall (2006), existem trés concepc¢des de identidade que se diferenciam
entre si. Primeiramente, abordo a concepcao do Iluminismo, na qual o sujeito moderno é
visto como um ser centrado, unificado, dotado de capacidades de razéo, consciéncia e
acdo; um ser ativo. Sendo assim, pode-se afirmar que a identidade do sujeito era

considerada como o centro essencial de si mesmo.

J& uma outra concepcdo, que é denominada por Hall de sujeito socioldgico, é a
identidade constituida pela interagdo do “eu” com a sociedade, mas que ainda mantém
uma esséncia interior, um “eu real”, que se transforma no dialogo com os mundos
culturais exteriores. Nessa concepcao socioldgica, a identidade é preenchida no espago

entre o "interior" e o "exterior", ou seja, entre 0 mundo pessoal e 0 mundo publico.

Por isso, 0 sujeito que antes possuia uma identidade unificada, fixa, esta se tornando
fragmentado, pois é constituido ndo mais de uma Unica identidade, mas de varias

identidades que sdo em alguns momentos contraditérias ou nao resolvidas.

(...) as identidades, que compunham as paisagens sociais "la fora" e
gue asseguravam nossa conformidade subjetiva com as "necessidades™
objetivas da cultura, estdo entrando em colapso, como resultado de
mudancas estruturais e institucionais. O proprio processo de
identificacdo, através do qual nos projetamos em nossas identidades
culturais, tornou-se mais provisorio, variavel e probleméatico (HALL,
2006, p.12).
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Esse processo produz a terceira concepcao tratada por Hall, a de sujeito pds-moderno,
definido como aquele que ndo tem uma identidade fixa, essencial ou permanente, uma
vez que ele seria composto de vérias identidades, algumas contraditérias ou néo-
resolvidas. O sujeito pos-moderno seria deslocado por uma série de rupturas nos
discursos do conhecimento moderno. Dessa forma, a identidade, € uma celebragédo
movel, visto que ¢ “formada e transformada continuamente em relacao as formas pelas
quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”
(HALL, 2006, p.13).

Portanto, de acordo com ele, a concep¢do de sujeito racional, pensante, de sujeito
cartesiano como tratado por Descartes, ndo existe mais, pois foi rompida devido aos
avangos que ocorreram na teoria social e nas ciéncias humanas, 0 que provocou 0
descentramento do sujeito. Sendo assim, o primeiro deslocamento apontado pelo autor,
estd no pensamento de Marx, para quem o centro sao as relagdes sociais e que postula a

ideia de que 0 homem faz historia, de acordo com as condi¢6es que lhe sdo dadas.

O segundo descentramento abordado por Hall surge a partir da teoria do inconsciente,
de Freud, relido por Lacan, na qual o sujeito é fruto de processos psiquicos
inconscientes. Nessa perspectiva, 0s sentimentos contraditérios e ndo resolvidos estdo
no interior do sujeito, dividindo-o, estilhacando-o e ele esta o tempo todo buscando sua
identidade em seus “eus” cindidos. Nesse sentido, a identidade nunca se completa, esta
sempre em processo. Hall defende, assim, a ideia de processos de identificacdo, visto
que a multiplicacdo dos sistemas de significacdo possibilita multiplas identidades. Desse
modo, a identidade se define como uma associagcdo a um grupo, sendo as escolhas
identitarias mais politicas, mais “associativas” que designadas (HALL, 2006, p. 64).
Além disso, nessa perspectiva, a identidade ndo pode ser definida apenas por si sO
porque “todos os termos da identidade dependem do estabelecimento de limites —

definindo o que sdao em relagdo ao que nao sao” (HALL, 2006, p. 81).

O terceiro descentramento, de acordo com o autor, refere-se as contribuicdes de

Saussure, para quem a lingua é um sistema social que ja existe antes de nos. Para este
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linguista, “os significados, das palavras ndo sdo fixos, numa relagdo um-a-um com 0s
objetos ou eventos no mundo existente fora da lingua” (HALL, 2006, p. 40). Portanto,
segundo ele, os significados ja estdo alojados na lingua e na cultura que ela reflete e,
assim, como a lingua ndo € fixa, mas, sim, deslocada para a instabilidade, a nocdo de
identidade também ndo é. Como diria Lacan (apud HALL, 2006, p. 41), a identidade,
como 0 inconsciente, "esta estruturada como a lingua”, ou seja, o individuo ndo
consegue nunca fixar o significado de maneira definitiva, incluindo o significado de sua
identidade.

O quarto descentramento de identidade e de sujeito estd nas bases da teoria de Foucault,
para quem o poder disciplinar € uma maneira que 0 governo tem de vigiar e controlar o
individuo produzindo o conceito de corpos doceis que é a domesticacdo e deformacao
do individuo, que se torna alienado do seu préprio corpo e de sua propria voz, para que
possa ser Util ao poder. Dessa forma, compartimentalizando, individualiza-se ainda mais

0 sujeito. De acordo com Foucault (2001, p. 183):

(...) o individuo ndo € o outro do poder: € um de seus primeiros
efeitos. O individuo é um efeito do poder e simultaneamente, ou pelo
proprio fato de ser um efeito, é seu centro de transmissdo. O poder
passa através do individuo que ele constituiu.

Finalmente, o Gltimo descentramento tratado por Hall, é sobre o impacto do movimento
social feminista, que juntamente com outros movimentos como as revoltas dos
estudantes, os pacifistas, 0s homossexuais e varios outros, contribuiram para a
transformacdo do sujeito cartesiano. Nessa perspectiva, pode-se afirmar que esses
movimentos constituiram sua propria “politica de identidade”, isto ¢, cada movimento
tinha sua propria identidade social, embasada na identidade dos que a sustentavam e
eles foram fundamentais para as mudancas ocorridas na constituicdo do sujeito e da sua
identidade.

Portanto, os pressupostos de Hall, possibilitam afirmar que a ideia de uma identidade
plenamente una, que seja completa, segura e coerente é ilusdo, porque, ao contrario

disso, a medida em que ocorre a multiplicidade de significacdo e representacéo cultural,
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nos deparamos e somos confrontados pela diversidade de identidades possiveis com as
quais podemos nos identificar, mesmo que por pouco tempo.

Compactuando com Hall, em relacdo a constante mudanca do conceito de identidade,
Bauman (2004) afirma que a sociedade passa por uma constante fluidez, denominada
por ele de realidade liquida, na qual o homem precisa também mover-se, e se permitir
fluir como um todo (BAUMAN, 2004, p.14). Ele defende a ideia de uma identidade que
se caracteriza pela “modernidade liquida”, ou seja, o fato de vivermos em um mundo de
diversidades, cujas ideias e principios sdo muitos, conflitantes e efémeros, provoca o

questionamento sobre a identidade que também acaba sendo conflitante e efémera.

E nisso que nds, habitantes do liquido mundo moderno, somos
diferentes. Buscamos, construimos e mantemos as referéncias
comunais de nossas identidades em movimento — lutando para nos
juntarmos aos grupos igualmente mdveis e velozes que procuramos,
construimos e tentamos manter vivos por um momento, mas ndo por
muito tempo (BAUMAN, 2004, p. 32).

De acordo com ele, vivemos num “mundo liquido moderno” e ¢ essa “liquidez” que
constitui as instituicles e as relagbes, faz com que a identidade ndo se paute mais em
“ancoras sociais que a faziam parecer ‘natural’, predeterminada e inegociavel”
(BAUMAN, 2005, p. 30). Portanto, segundo essa perspectiva, os individuos buscam
uma identificagdo em um ‘nds’; em uma pratica social a qual possam pertencer. 1sso
possibilita compreender a identidade permeada pela caracteristica ideolégica e politica,
constantemente sendo refeita, negocidvel, manipulavel, segundo as necessidades do

momento sécio-histérico vivenciado.

Nesse processo, ha uma redefinicdo de identidades, caracterizada pelo conjunto de
problemas que flutuam no ar em que cada individuo necessita se inventar e reinventar
para conseguirem se organizar e permanecer inserido na sociedade. Bauman (2004)
define essa procura pela identidade como uma tarefa bastante dificil e quase impossivel

de ser alcancgada, pois, para ele:

A identidade ndo tem a solidez de uma rocha, ndo séo garantidos para
toda a vida, sdo bastante negociaveis e revogaveis, e de que as
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decisBes que o proprio individuo toma, os caminhos que percorre, a
maneira como age - e a determinacdo de se manter firme e tudo isso -

sdo fatores cruciais tanto para o “pertencimento” quanto para a
“identidade” (BAUMAN, 2004, p.18).

Dessa forma, para conseguir se adaptar a realidade do que o autor denomina
“modernidade liquida”, o individuo necessita compreender 0s processos que estd
vivenciando e romper barreiras e limites comportamentais e sociais (BAUMAN, 2004,
p.12). Isso acontece ha séculos e o ser humano passa por uma adaptacdo racional e
grandes transformacdes, que o possibilitam experimentar e explorar coisas que as

geragdes anteriores ndo puderam devido a padrbes pré-estabelecidos.

Segundo Bauman, ocorre, entdo, uma “vontade de liberdade” que € indispensavel e
inicia-se uma procura para suprir 0s seus interesses e a nova experiéncia deve ser capaz
de proporcionar ao individuo viver profundamente sensacfes nunca experimentadas
anteriormente (BAUMAN, 1998, p. 224). Isso pode ser exemplificado quando o
estudante de licenciatura depara-se com o campo de estagio, pois, nesse momento, ele
inicia a ligacdo do curso de Letras, ou seja, a parte tedrica vista durante as aulas e a
pratica real de ensino de lingua, em situacdes e contextos profissionais. Portanto,
embasando-se nos pressupostos de Bauman, pode-se afirmar que as caracteristicas da
modernidade liquida que provocam as transformacGes dos padrdes previamente
estabelecidos e a procura constante das experiéncias maximas, bem como a constante
readaptacdo e reinvencao do individuo contribuem sobremaneira para a redefinicdo da
identidade.

Outro autor que contribui para o entendimento sobre o conceito de identidade é Cuche
(2002), que postula uma concepgao relacional e situacional, contraria as concepgdes
objetivista e subjetivista de identidade. De acordo com a concepc¢do objetivista, a
identidade é percebida como um dado, como condicdo imanente do individuo,
definindo-o de maneira estavel e definitiva e, para isso, embasa-se na heranca biologica
ou na heranga cultural (p. 178). J& a concepcéo subjetivista percebe a identidade como
sentimento de identificacdo ou vinculagdo a uma coletividade imaginaria, o que reduz a

identidade a uma questdo de escolha individual arbitréria.
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Porém, defendo a ideia de uma identidade que se faz “no interior de contextos sociais
que determinam a posicdo dos agentes e por isSO mesmo orientam suas
representagdes e suas escolhas” (CUCHE, 2002, p.182). Dessa maneira, a identidade é
considerada nesse trabalho em seu contexto relacional, o qual explica porque, em dado
momento, uma identidade € afirmada ou reprimida e sua constru¢do nao € uma iluséo,
pois é dotada de eficacia social, produzindo efeitos sociais reais. Nessa perspectiva,
adoto a concepcdo de identidade vista como algo ndo permanente, sempre transitoria e
dindmica, moldada pelas relacGes de poder e pela percepcdo dos participantes, sendo

configurada como mudltipla.

Ao tratar do conceito de identidade, esbarra-se na no¢do de sujeito que aqui é entendida
como intencional, mas que ndo é totalmente livre. Dessa forma, embaso-me em Bakhtin
(1993b) para quem o sujeito € um ser Unico, dotado de uma postura ativa, interessada,
carregado de intencionalidade e que estd a0 mesmo tempo, inconcluso, inacabado e,

portanto, propenso a alteridade, ao diferente, ao multiplo.

Dessa maneira, esse sujeito da modernidade tardia é visto como cindido, cuja autonomia
decorre tanto de seu carater de individuo autoorganizado quanto sua dependéncia esta
relacionada a exterioridade. Sendo assim, a0 mesmo tempo em que ele € intencional,
tem autonomia, também é dependente de sua relacdo com a exterioridade, com o outro.
A concepcdo de inacabamento do sujeito e de um eu que é formado no encontro com o
outro se da por meio da palavra que define um em relagdo ao outro. Dessa forma,
segundo Bakhtin (1999, p. 113), a “palavra é uma espécie de ponte langada entre mim e
0s outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre o meu
interlocutor.” Mas, mesmo se definindo a partir do outro, o sujeito ndo € uma copia
desse outro, pois ele também influencia e define o outro. Portanto, “os seres sé se
completam na relagdo com outros seres, porque nenhum ser pode ver em si mesmo
todos os aspectos que o0 constituem, cabendo essa tarefa aos outros (SOBRAL, 2009, p.
123).

Neste estudo, entender a identidade como algo que néo esta fixo, mas, que se apresenta

em um processo continuo de reconstrucdo, € fundamental para compreender as
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representacdes e 0s (re)posicionamentos identitarios que emergem no discurso dos
licenciandos ao longo dos quatro semestres de estagio. Dessa forma, ultrapassar uma
concepcao estatica de identidade implica abrir possibilidades para que se possa ver
“inteiramente e sempre na fronteira” (BAKHTIN, 1984, p. 287) entre o eu e o outro €,
no caso dos participantes desta pesquisa, no entrelugar de estar na posicdo de ser
estudante de um curso de Letras e de ser professor de Lingua Portuguesa. Nessa
perspectiva, o0 licenciando ndo precisaria assumir, necessariamente, uma identidade ou

outra, mas ao contrario, ele assume uma e outra a0 mesmo tempo.

E importante evidenciar que este sujeito intencional, exerce agéncia nas praticas
sociais, reflete sobre sua atuacdo nessas praticas, mas nao esta livre dos limites e das
normas institucionais, ndo esta livre das relacdes de poder existentes nas diversas

praticas sociais das quais faz parte.

De acordo com Matencio (2004), na concepcao de sujeito como produto das condicbes
de sua emergéncia e produtor de tais condicdes, a identidade do sujeito resulta tanto de
sua diferenga quanto de sua semelhanca em relacdo ao outro. Nessa perspectiva de
no¢do de sujeito, a identidade é compreendida como uma referéncia a si mesmo e,
também, como referéncia a0 mundo externo. Portanto, esse sujeito da modernidade
tardia é tratado por Silva (2008, p. 25) como aquele que ndo € senhor de si e vive entre

uma acdo intencional e sua relacdo de dependéncia com a exterioridade, com o outro.

Diante disso, para ampliar o entendimento sobre o assunto, é importante trazer para este
estudo a nocdo de “face” abordada por Goffman (1985), que a define como a
autoimagem puablica que o sujeito reivindica para si e que tem a preocupacdo de
apresentar para 0s outros durante as interagdes sociais. Além disso, hd uma necessidade
de se preservar essa imagem, pois dependendo da situacdo e do contexto social de
comunicacdo, as pessoas agem de formas diferentes. Essa preocupagdo com a
manutencdo da “face” é algo que acontece naturalmente, pois as imagens que se quer
passar € 0 que constitui todos os seres como sociais e € por meio delas que se constroem

as relagdes com outros sujeitos. Portanto, de acordo com o autor,
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quando um individuo desempenha um papel, implicitamente, solicita
de seus observadores que levem a sério a impressdo sustentada perante
eles. Pede-lhes para acreditarem que 0 personagem que veem no
momento possui 0s atributos que aparenta possuir, que o papel que
representa tera as consequéncias implicitamente pretendidas por ele, e
gue, de um modo geral , as coisas sdo o que parecem ser (GOFFMAN,
1985, p.25).

Para Goffman, durante a interacdo social, repassamos para 0S outros de maneira
consciente ou ndo, uma determinada impressdao sobre nOs mesmos e para isso,
assumimos um personagem e, como atores, interpretamos o papel que pretendemos
transmitir. Assim, 0s sujeitos procuram, no momento de interacdo, informacgoes sobre
seu interlocutor, com o objetivo de, antecipadamente, compreender este outro e atender
as expectativas dele, agindo da melhor maneira que encontrar, com sua melhor

performance, para alcancgar sua finalidade no processo interativo.

De acordo com Goffman (1985), para se expressar 0 sujeito pode utilizar duas formas: a
primeira é a expressdo transmitida que ocorre através de simbolos verbais e seus
substitutos. Essa forma de se expressar é intencional e relaciona-se a uma maneira de
comunicacdo mais tradicional, ligada ao conceito que fazemos a partir da leitura do
outro e das expectativas estabelecidas. Com isso, definimos que face serd usada e quais
simbolos verbais fardo parte do discurso no momento da comunicagdo. J& a segunda, é
aexpressdo emitidaem que se destacam as agdes do sujeito. Diferentemente da
primeira, a expressao emitida ocorre, aparentemente, de maneira ndo intencional e
contextualizada. Ela engloba os simbolos ndo verbais, os gestos, os olhares, a postura,
ou seja, aquilo que em alguns momentos nao é perceptivel por nés mesmos, mas é

percebido pelo outro.

No entanto, Goffman (1985) alerta que o individuo pode, em qualquer uma dessas
formas de expresséo, transmitir, intencionalmente, uma informacé&o que ndo condiz com
a verdade. Portanto, quando nos encontramos diante do outro nos baseamos numa
relacdo de confianga entre as partes envolvidas e tentamos estabelecer a harmonia para
manter a interagdo. Além disso, Goffman (2009) postula que sempre procuramos
regular nossa conduta durante a comunicagdo através de nossa performance e para isso,

observamos a expressdo transmitida e a emitida.
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Compactuando com Goffman, Amossy (2019) também afirma que quando o sujeito
toma a palavra, ocorre a construcdo de sua imagem e que para iSO acontecer ndo é
necessario que ele faca sua autoimagem ou que apresente suas caracteristicas e nem
mesmo que fale explicitamente de si, pois, “suas crengas implicitas sdo suficientes para
construir uma representacdo de sua pessoa. Assim, deliberadamente ou ndo, o locutor

efetua em seu discurso uma representagdo de si” (AMOSSY, 2019, p.9).

Dessa forma, o licenciando, ao produzir os relatérios de estagio, podem, consciente ou
inconscientemente, passar uma imagem de si que esperam atender as expectativas da
orientadora do estagio. Para isso, podem utilizar determinadas palavras em detrimento
de outras para apresentar uma “face” de futuros professores de Lingua Portuguesa, que
acreditam ser a esperada pela orientadora de estagio e pelo grupo social que representa
os profissionais da area: professores da universidade, colegas de sala, diretores e
professores da escola campo. Mesmo sabendo que esse grupo nao iria ler os relatérios,
as Representacbes Sociais que emergem sobre o professor de Lingua Portuguesa,
perpassam esse grupo de profissionais e podem influenciar na hora de elaborarem os

relatorios de estégio.

2.1.3 Construcéo de identidade profissional

Segundo os estudos de Holland et al. (1998, p.3):

As pessoas dizem aos outros quem elas sdo, mas, ainda mais
importante, elas falam para si mesmas e entdo tentam atuar como se
fossem quem elas disseram ser. Essas compreensdes sobre si mesmas,
especialmente aquelas com uma forte ressonancia emocional para o
narrador, sdo o que nés chamamos de identidades.

Nessa perspectiva, parece relevante salientar que a identidade se constroi a partir da
compreensdo de si mesmo e, portanto, pode-se conceituar a identidade profissional de
um professor como a constituicdo de varias compreensdes sobre si mesmo que inter-
relacionam sua forma de estar, viver, representar e projetar-se na profissio a partir das

condigdes sociais, historicas e politicas da pratica de ensino. Isso significa que a
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identidade profissional esté intrinsecamente relacionada com o mundo social e cultural
onde o professor esta imerso e, dessa maneira, € relevante salientar que a identidade
profissional estd em constante desenvolvimento podendo ser continuamente
transformada ao longo do tempo e do espaco de atuacdo profissional. Portanto, “a
identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um produto. A
identidade é um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de construgdo de maneiras de
ser e de estar na profissio” (NOVOA apud FAZENDA, 1995, p. 34).

Para Holland (2000), a identidade possui duas faces: sociais e pessoais. As identidades
sdo sociais e, nessa perspectiva, sdo a base na qual a vida coletiva é organizada,
coordenada e controlada, mas, ao mesmo tempo, as identidades sdo pessoais e, dessa
forma, sdo a base na qual as pessoas organizam, coordenam e controlam — ou pelo
menos tentam - sua vida cotidiana e suas experiéncias intimas. Ela ressalta o carater
dialdgico das faces sociais e pessoais, pois de acordo com ela, as identidades sociais
publicizam parte da atividade pessoal, e as identidades pessoais tornam intimas as

identidades sociais.

Sendo assim, na construcdo da identidade do professor durante sua formacao
profissional, seus aspectos pessoais dialogam com as praticas e 0s discursos académicos
e escolares do campo de estagio, aos quais esta exposto cotidianamente. Sua identidade
é, portanto, composta pelas préaticas e discursos incorporados ao longo de todo o seu
percurso vivido e é constantemente entrelacado por outros discursos e vozes que
carregam intencionalidades e sentidos. Dessa maneira, interpelada por essas vozes, a
pessoa encontra-se no “espaco de construgdo da autoria” (HOLLAND et al, 1998),
envolvida em um processo dialégico de produzir sentido ao que esta vivenciando,
podendo adaptar as suas proprias necessidades e intencionalidades e construindo assim,

seu posicionamento diante do que experenciou, tornando-se autor de si mesmo.

Holland et al. (1998) embasam-se numa abordagem construcionista da interacdo e
postulam que, no processo de construcdo identitaria, hd o processo denominado por
eles de “improvisagao” (HOLLAND et al, 2003, p. 4). Dessa maneira, para 0s autores,

estamos sempre num processo de formagdes de identidades, que tém caracteristicas
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ndo previsiveis, pois podem ser improvisadas durante as atividades, nas diversas

situagdes sociais, partindo das fontes culturais disponiveis.

Nessa perspectiva, a improvisagdo ocorreria num contexto em que os envolvidos
podem estar simultaneamente engajados ou em discursos contraditérios. Dessa forma,
as identidades sdo caracterizadas como instaveis, especialmente quando as pessoas
adentram um novo “mundo figurado” (HOLLAND et al., 2003) que, para 0s autores, é
um dominio de interpretacdo socio e culturalmente construido em que caracteristicas e
atores particulares sdo reconhecidos, certos significados sdo dados aos atos e alguns

resultados se destacam em detrimento de outros.

Portanto, de acordo com os autores, os mundos figurados s&o “lugares” de
interpretacdo e atuacdo social, culturalmente construidos, que propiciam uma
diversidade de papeis aos participantes, salientando certos fatos e atividades e
valorizando mais alguns do que outros. Sendo assim, pode-se afirmar que os mundos
figurados propiciam os contextos de significado para as acdes de seus participantes e,
além disso, possibilitam que as proprias pessoas consigam interpretar e compreender
sobre si mesmas. Para os autores, durante o “continuo processo de autoformacgao, as
identidades s&o pontos de vista conquistados que, mesmo dependentes de apoio social
e vulneraveis a mudanca, possibilitam pelo menos algo proximo de uma dire¢do
propria” (HOLLAND et al., 2003, p.4).

Nessa perspectiva, a escola, campo de estagio, pode ser entendida como um mundo
figurado e, ao realizar as atividades de estdgio, o graduando pode compreender o0
sentido de certos atos ocorridos na escola, os comportamentos dos envolvidos, os
pressupostos, as concepcgdes tedricas e 0s valores que embasam e sustentam a
comunidade escolar. A partir disso, o graduando pode desenvolver identificaces (ou
ndo) com as praticas produzidas no ambiente escolar e com os diferentes papéis e
posicdes que o professor exerce no seu cotidiano e isso contribui para a construgdo de
sua identidade profissional. Assim, Pessoa (2013) aponta que a identidade influencia
nas opcOes pedagogicas que sdo feitas e, a0 mesmo tempo, sofre influéncias dessas

opgoes. De acordo com a autora, “a decisdo do que fazer em sala de aula estd



45

intimamente relacionada a quem somos (e a quem podemos ser) como professores/as e

pessoas e a quem queremos (e podemos) ser” (PESSOA, 2013, p. 303).

2.1.4 Processo de formacéo e da identidade do professor

Como ja foi visto anteriormente, a identidade vai sendo construida com as vivéncias e a

historia pessoal, no coletivo e na sociedade. Nessa perspectiva, de acordo com Dubar:

[...] a identidade humana ndo é dada de uma vez por todas, no ato do
nascimento: constréi-se na infancia e deve reconstruir-se sempre ao
longo da vida. O individuo nunca constréi [sua identidade] sozinho:
depende tanto dos julgamentos dos outros, como das suas proprias
orientagdes e autodefinigdes [...] a identidade é produto de sucessivas
socializagdes (DUBAR, 1997, p. 13).

E nessa perspectiva de que a identidade profissional se constitui de socializacédo e,
portanto, de saberes que aprendemos com o outro, que ao refletir sobre a identidade do
professor e seu processo de formacdo, compactuo com NoOvoa (1991, p. 119), que
discute sobre o corpo de saberes e o sistema normativo da profissdo docente. Para este
autor, os saberes e as normas relacionados a profissdo determinam dimensoes
especificas sobre a formacdo, o processo de profissionalizacdo e a identidade dos

professores.

Segundo Noévoa (1991), esses saberes e o sistema normativo sdo influenciados, em
nosso pais, por diversas politicas de formacdo que interferem na maneira como sdo
formados os professores e em como a profissdo é desenvolvida nos diferentes momentos
historicos. Lawn (2000, p. 69), afirma que a construgéo e as alteracGes na identidade
profissional séo forjadas pelo estado e o controle da identidade dos professores instaura-
se como diretriz na gestao da profissdo, pois ela deve representar a ideia de “identidade

nacional e trabalho”.

Nessa perspectiva, a identidade do professor € produzida com base no discurso legal,
administrativo e pedagogico, determinado e expresso por regulamentos, decretos,
manuais, portarias e programas de formacdo oriundos do Estado. Parece coerente,

portanto, afirmar que seriam entdo, o que Foucault (2004) chama de esquemas que 0
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professor “encontra em sua cultura e que lhe sdo propostos, sugeridos, impostos por sua
cultura, sua sociedade e seu grupo social (FOUCAULT, 2004, p. 276).

Para efeitos ideologicos e administrativos do Estado, a determinagdo de uma identidade
profissional do professor é uma forma de controle e de poder e, para Foucault, todo
saber implica determinada forma de poder.

Digo que a governabilidade implica a relacdo de si consigo mesmo, o
que significa justamente que, nessa nogdo de governabilidade, viso ao
conjunto das praticas pelas quais é possivel constituir, definir,
organizar, instrumentalizar as estratégias que os individuos, em sua
liberdade, podem ter uns em relacdo aos outros. Séo individuos livres
gue tentam controlar, determinar, delimitar a liberdade dos outros e,
para fazé-lo, dispdem de certos instrumentos para governar oS outros.
Isso se fundamenta, entdo, na liberdade, na relacdo de si consigo
mesmo e na relagdo com o outro (FOUCAULT, 2004, p. 286).

Nos diferentes periodos da historia da educacdo no Brasil, observam-se estruturas
idealizadas como forma de regulacdo das identidades dos professores, seja para manter
as politicas oficiais ou para cercear o surgimento de novas identidades que poderiam
romper com o formato “imposto”. E importante ressaltar que mesmo os professores
ocupando uma posicao tdo importante dentro do engendramento escolar e exercendo um
papel tdo relevante quanto o da comunidade cientifica, “eles se encontram, com muita
frequéncia, em ultimo lugar na longa sequéncia dos mecanismos de decisdo e das

estruturas de poder que regem a vida escolar” (TARDIF, 2014, p. 243).

Existem regras governamentais que regulam esse ser professor e a formacéo do docente,
por meio de diretrizes dos cursos de Letras, aprovadas pelo Conselho Federal de
Educacédo. Dessa forma, desde o periodo de formacao inicial, inclusive nas atividades de
estagio supervisionado, ha o controle, pois, segundo Libaneo, Oliveira e Toschi ( apud
PIMENTA e LIMA, 2017, p. 141),

as politicas, as diretrizes curriculares, as formas de organizacdo do
sistema de ensino estdo carregadas de significados sociais e politicos
gue influenciam fortemente as ideias, as atitudes, os modos de agir e
os comportamentos de professores e alunos, bem como as praticas
pedagogicas curriculares organizacionais. [..] decorre dai a
necessidade de que os futuros professores reconhecam e
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compreendam as relacGes entre o espaco escolar, o sistema de ensino e
0 sistema social mais amplo.

Uma das formas de reconhecer essas questdes e lutar contra isso é a adesao do professor
em movimentos associativos, sua autonomia em sala de aula e o controle de suas
proprias acOes pedagdgicas no cotidiano escolar, pois possibilitam oposicGes e a¢des
ndo subservientes a manutencdo daquilo que é regulado pelo Estado. Essa relativa
autonomia, bem como “as ideias que os professores tém, e as pessoas as quais se
associam”, de acordo com Lawn (2000, p.76), causam verdadeiro panico nos dirigentes.
Isso ocorre porque o Estado néo aceita a ideia de perder o poder e o controle sobre a
formagéo de professores, e quer manter as artimanhas que, historicamente, vém sendo
engendradas pelas “constantes desconsideragdes dos avangos e indicativos das
associacOes e entidades cientificas da area educacional, no que concerne ao oficio
docente e a formagdo do educador” (SOUZA, 2016, p. 19).

E importante que durante a formacéo docente, inclusive no desenvolvimento do estagio,
além dos conhecimentos relacionados a técnica, ou seja, ao saber fazer, o licenciando
observe como ocorrem as relagfes de controle e de poder que perpassam o ambiente
escolar, por meio da analise dos documentos oficiais, das portarias e diretrizes que
regem as unidades escolares e de como isso se da na pratica. Assim, o estagio € também
um momento de possibilitar ao licenciando um olhar reflexivo para as politicas publicas
que organizam a educacéo, a forma como interferem nas unidades escolares e como 0s

profissionais lidam com elas.

Todos esses conhecimentos e vivéncias vao contribuir para a construgdo identitaria dos
futuros professores e podem quebrar o paradigma de um profissional reprodutor de
saberes, pois, durante muito tempo, pensar a formacao do professor, era conceber um
profissional que apenas reproduziria um saber pensado e organizado por especialistas da
educacdo. Dessa maneira, o professor ndo era visto como um sujeito produtor de
conhecimento, com capacidade reflexiva de exercer a préxis, ou seja, agir, refletir e agir
novamente a partir daquilo que observou sobre sua propria pratica. Ele era visto apenas
como um simples fazedor, aplicador e repetidor das orientacdes contidas em manuais

escolares.
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Nessa perspectiva, bastava que o professor acumulasse conhecimentos produzidos a
partir do material que recebesse para estudo e aprendesse as técnicas que deveriam ser
utilizadas para a resolucao de problemas educacionais que estaria pronto para enfrentar
o0 cotidiano escolar. Utilizava-se na educacdo o mesmo modelo imposto ao modelo das
fabricas e inddstrias, 0 que submetia os professores a mera condi¢édo de realizadores de

tarefas, que Paulo Freire (1996, p.25) chamou de ativismo — pratica sem reflexao.

Dessa forma, as décadas de 1970 e 1980 foram marcadas por professores que
incorporaram uma concepcao tecnicista de educagdo e atuaram nas escolas com praticas
pedagdgicas que refletiam tal posicionamento, submetendo os alunos a realizacdo de
atividades sistematicas, repetitivas e cansativas. E a partir do inicio dos anos 90 que 0s
estudos sobre a formacdo de professores comecam a abordar uma perspectiva que
considera a experiéncia do sujeito como fonte de conhecimento e de formagéo. Portanto,
surgem pesquisas que abordam a historia de vida, as narrativas e as memodrias, 0
trabalho do professor e as representacdes que eles tém sobre a profissdo. Diversos
autores, tais como, Zeichner(1998), Schén (2000), Noévoa (2009), Tardif (2014), dentre
outros, vao se destacar e apresentar estudos relativos as mudancas na educacéo e a
formacdo de professores, a praxis como parte relevante da profissdo docente, a

identidade e aos saberes necessarios ao professor.

As pesquisas contemporaneas sobre o tema tém demonstrado que ha uma necessidade
de superar o enfoque técnico da profissdo. Dessa forma, é relevante apresentar o que
No6voa (1995) pontua sobre o assunto, pois para ele, é preciso investir numa formacao
de professor que considere a dimensdo pessoal, a dimensdo profissional e
organizacional. Sendo assim, é preciso propiciar “espagos de interagdo entre as
dimensGes pessoais e profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus
processos de formacdo e dar-lhes um sentido no quadro das suas histérias de vida”
(NOVOA, 1995, p.25).

Para esse autor, muito ja se teorizou sobre o ensino, mas a teoria construida foi por

especialistas da universidade e até de outras instancias e ndo dos professores. Dessa
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forma, ele propde que os professores sejam ouvidos. Nessa mesma linha, apesar de estar
referindo-se aos professores de uma segunda lingua, Kumaravadivelu (1994) afirma que
os professores precisam teorizar suas praticas e praticar suas teorias. Portanto, nessa
perspectiva, o0 professor se percebe e pode, assim, (re)elaborar seu préprio percurso

formativo e de sua prética pedagdgica.

Kumaravadivelu (1994) e Novoa (1995) trazem a tona o importante papel do professor
no processo ensino-aprendizagem e salientam que ele deve estar no centro desses
processos para ele proprio teorizar suas agdes. Sendo assim, ele precisa exercer
constantemente o processo de acdo-reflexdo, mas isso precisa ser teorizado. Ressalto,
portanto, nesse processo, a autonomia do professor e o desenvolvimento da capacidade
de trabalhar junto com seus pares para que juntos possam refletir sobre os desafios e

perspectivas do cotidiano da sala de aula.

2.1.5 A formacéo e a identidade do professor de Lingua Portuguesa

A formacéo do professor de Lingua Portuguesa no Brasil, muitas vezes, se mistura com
a proépria historia da disciplina que também influencia as concepc¢des de linguagem e de
lingua (abordadas mais detalhadamente no proximo capitulo), nas quais o professor
acredita e embasa sua maneira de ensinar. 1sso, consequentemente, contribui para a
construcdo de sua identidade como professor de Lingua Portuguesa, pois, como afirma
No6voa (apud FAZENDA, 1995, p. 30) “diz-me como ensinas e dir-te-ei quem és e vice-
versa”. Para este autor, a forma como cada um ensina, esta relacionada com a imagem
que temos da profissdo e “esta em relagdo directa com aquilo que somos como pessoa

quando exercemos o ensino” (NOVOA apud FAZENDA, 1995, p. 36).

Dessa forma, para compreender a identidade do professor de Lingua Portuguesa é
importante conhecer o processo historico da disciplina. De acordo com Soares (2001), a
disciplina surgiu, no Brasil, em 1850 e 0 acesso as escolas era restrito a apenas algumas
pessoas mais afortunadas e o ensino da disciplina era relacionado as herangas greco-
latinas do bem escrever e do bem falar. Naquela época, os professores que ensinavam

Lingua Portuguesa eram médicos, advogados, engenheiros, advogados, dentre outros,
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ou seja, 0 ensino era ofertado por pessoas que nao possuiam o conhecimento especifico
da &rea e ndo existia um curriculo ou uma metodologia para o ensino da disciplina.
Além disso, como ndo era interesse do Estado a ampliacdo do acesso ao ensino, nao se
criava uma demanda de formacdo especifica de professores para atuarem em suas

respectivas areas de conhecimento.

Foi somente a partir da década de 1930, com as mudancas sociais, econdémicas e
politicas pelas quais o pais passou, devido, principalmente ao processo de
industrializacdo, que surgiu a necessidade de se ampliar o ensino, ja que era preciso
qualificar os profissionais que a nova demanda do trabalho exigia. Dessa maneira, 0
ensino realizado por professores leigos, como era comum até entdo, nao atingia os
objetivos esperados e, portanto, foram implementados os cursos de licenciaturas,
inicialmente os cursos de Filosofia e de Ciéncias Humanas e s6 mais tarde, o curso de

licenciatura em Letras.

Comecou a existir uma padronizacdo do ensino das disciplinas que se inicia por meio da
insercdo do livro didatico. Nesta perspectiva, ha uma transformacgéo na concepcao de

professor, pois

[...] j& ndo se remete ao professor; como anteriormente, a
responsabilidade e a tarefa de formular exercicios e propor questfes: 0
autor do livro didatico assume ele mesmo essa responsabilidade e essa
tarefa, que os proprios professores passam a esperar dele, o que
surpreende, se se recordar que ja entdo os professores tinham passado
a ser profissionais formados em cursos especificos (SOARES, 2001,

p.4).

Apesar de o publico que frequentava a escola ja ser outro e a formacao de professores
passar a ser oferecida por instituicbes especificas, as concepgdes de lingua e de ensino
de lingua continuavam da mesma forma que antes, ou seja, ora se estudava a gramatica
a partir do texto, ora se estudava o texto por meio da gramatica. Observa-se também que
se intensifica, nesta época, um processo de depreciacdo da funcéo do professor, pois ha
uma demanda para se recrutar mais professores para atender a um publico maior de

alunos, tornando a selecdo menos exigente, o que impacta na diminuicao do salario e em
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precarias condic¢Bes do trabalho docente. Isso também vai impactar seu desempenho e
para facilitar seu trabalho, uma das formas que o professor encontra € buscar aulas e

exercicios que estdo prontas no livro didatico.

Todos estes fatores interferiram de maneira bastante significativa na clientela que

buscava os cursos de Letras e passavam a procurar 0 magistério:

individuos oriundos de contextos pouco letrados, com precarias
praticas de leitura e de escrita. Enquanto isso, os Formadores de
professores, nas Faculdades de Filosofia, eram especialistas que
desconheciam as novas condi¢Ges de letramento de seus alunos,
futuros professores, e também, desconheciam a nova realidade da
escola e do alunado a espera desses futuros professores, o que se
explica por se terem formado em outras condigfes sociais e
educacionais. Por isso, ndo se propunham propriamente o objetivo de
formar professores, mas estudiosos da lingua e da literatura
(SOARES, 2001, p. 5).

Dessa forma, a identidade profissional dos professores de Lingua Portuguesa ia sendo

construida com base nestes aspectos.

Foi somente a partir da década de 1960 que se consolidou o curso de Letras com
licenciatura em Lingua Portuguesa e as pesquisas na area comecam a se ampliar,
impactando de maneira mais consistente na formacdo do professor de Lingua
Portuguesa e na construcdo identitaria dele. E importante evidenciar que mesmo com
um curso especifico para a area e com a mudanca no perfil dos professores, o ensino de
Lingua Portuguesa continuava com o enfoque tradicional, voltado para o conhecimento

da estrutura da lingua, para os aspectos gramaticais e as regras da norma padrao.

Essa forma de conceber o ensino de Lingua Portuguesa sé foi repensada no fim de 1970,
a partir de estudos realizados nas areas da Linguistica Aplicada, Sociologia e
Sociolinguistica, além de estudos realizados nas areas da Educacdo e da Psicologia.
Estes estudos exigiram outra postura do docente diante do ensino de Lingua Portuguesa,
ou seja, passa-se a enfocar um trabalho que visa o0 uso e o funcionamento da
lingua(gem) ao invés do trabalho baseado nas normas gramaticais ou em exercicios

estruturais.
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Mas, apenas a partir da década de 1980 é que o texto e suas condi¢bes de producdo
passam a ter prioridade no processo de ensino e o enfoque em atividades mecanizadas e
descontextualizadas comeca a perder forca e ha um redirecionamento das praticas de
ensino de Lingua Portuguesa em sala de aula. De acordo com Geraldi (1998), o
professor dessa disciplina deve focar seu trabalho em trés praticas: a leitura de textos, a
producdo de textos e a andlise linguistica. Para ele:

Conceber o texto como unidade de ensino/aprendizagem é entendé-lo
como um lugar de entrada para este dialogo com outros textos, que
remetem a textos passados e que fardo textos futuros. Conceber o
aluno como produtor de textos é concebé-lo como participante ativo
deste didlogo continuo: com textos e com leitores" (GERALDI, 1998,
p. 22).

Este novo enfoque no trabalho com a Lingua Portuguesa propicia uma mudan¢a na
postura e nas representacdes sociais do professor e, consequentemente, na construcao de
sua identidade profissional, pois, se antes ele era o detentor do saber, passa neste
momento a estabelecer uma relagdo dialdgica, ndo apenas com o texto a ser trabalhado,
mas também com o aluno, visto que sdo necessarias a interacdo e uma perspectiva
dialdgica entre o saber, o texto e o aluno. Desse modo, tanto o papel do professor de
Lingua Portuguesa, quanto o do aluno, sofrem uma transformag&o no engendramento do
processo ensino-aprendizagem, pois ambos passam a serem ativos, atuantes, e de acordo
com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (1998) e do Ensino

Médio (2000) precisam agir com e sobre o0 objeto de conhecimento que é a lingua.

Os Parametros Curriculares Nacionais (2000) afirmam que cabe ao professor um

trabalho que se centre no

objetivo de desenvolvimento e sistematizacdo da linguagem
interiorizada pelo aluno, incentivando a verbalizacdo da mesma e o
dominio de outras utilizadas em diferentes esferas sociais. Os
contetdos tradicionais de ensino de lingua, ou seja, nomenclatura
gramatical e histdria da literatura, sdo deslocados para um segundo
plano. O estudo da gramética passa a ser uma estratégia para
compreensao/interpretacdo/producdo de textos e a literatura integra-se
a rea de leitura (BRASIL, 2000, p. 18).
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Ressalto que a publicacdo dos documentos oficiais, tais como, os Parametros
Curriculares Nacionais (1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de
Letras (2001), destinados a regulamentar o ensino de lingua no pais - mesmo sendo
passiveis de criticas, que aqui ndo serdo abordadas - também direcionam e influenciam a
identidade do professor de Lingua Portuguesa. Pois como afirma Kleiman (2008, p.
494), além de nos informar “de modo mais especifico, quais os saberes e capacidades de
uso da linguagem (dentre outras competéncias e objetivos) que se esperam do aluno”,

orientam que cabe ao professor

planejar situagOes de interacdo nas quais esses conhecimentos sejam
construidos e/ou tematizados; organizar atividades que procurem
recriar na sala de aula situagdes enunciativas de outros espacos que
ndo o escolar, considerando-se sua especificidade e a inevitavel
transposicdo didatica que o conteudo sofrera [..] planejar,
implementar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de
desencadear, apoiar e orientar o esfor¢o de acéo e reflexdo do aluno,
procurando garantir a aprendizagem” (BRASIL, 1998, p. 22).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Letras também determinam como
deve ser o profissional que ird atuar no ensino de Lingua Portuguesa e a forma como
traz isso, aponta caminhos de como deve ser 0 processo de ensino-aprendizagem e a
postura do professor diante das novas habilidades e competéncias que sdo exigidas para

sua atuacdo em sala de aula:

o profissional em Letras deve ter dominio do uso da lingua ou das
linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura,
funcionamento e manifestagdes culturais, além de ter consciéncia das
variedades linguisticas e culturais. Deve ser capaz de refletir
teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e
de compreender sua formacdo profissional como processo continuo,
autdnomo e permanente (BRASIL, 2001, p.30).

Este documento indica uma outra postura do professor que tera reflexos na construcao
de sua identidade profissional, pois, como pode se observar, o atual paradigma do
ensino de Lingua Portuguesa, bem como do perfil do profissional de Letras que se quer
formar, requer um professor cujos conhecimentos extrapolem os aspectos meramente

gramaticais.
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Exige-se, na atualidade, um profissional que trabalne na perspectiva dos
multiletramentos, considerando as multimodalidades e multissemioses dos diversos
géneros discursivos presentes nas mais variadas praticas sociais. Isso pode ser
observado na Base Nacional Comum Curricular (2018), documento que busca orientar o
ensino basico nas diferentes areas do conhecimento, inclusive o ensino de Lingua

Portuguesa.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular da area de Linguagens e suas
Tecnologias (BNCC, 2018), é necessario um trabalho que propicie uma participacao
mais efetiva dos alunos da Educacdo basica, nas diferentes praticas sociais que
envolvem o uso das linguagens. Nessa perspectiva, considerando a diversidade das
praticas sociais e as possibilidades de uso das linguagens para atender aos objetivos de
ensino direcionados por esse documento, exige-se um professor com uma visao de
trabalho para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), ou seja, espera-se um
profissional que considere “a cultura digital, os multiletramentos, os novos letramentos,
entre outras denominacBes que procuram designar novas praticas sociais e de
linguagem” (BNCC, p.479).

Portanto, este novo paradigma de ensino de Lingua Portuguesa requer um professor que
além dos saberes tedricos e técnicos para a area, seja um estudioso constante e que
perceba a lingua e a linguagem em seus aspectos mais amplos e em seu contexto de uso,
além das diversas possibilidades de trabalho que propiciam. E essas novas formas de
conceber e de ensinar a Lingua Portuguesa podem apresentar possiveis transformacdes
nas Representacfes Sociais que os professores tém sobre ser professor e sua identidade

profissional.

As diferentes perspectivas de perfil de professores de Lingua Portuguesa preconizadas
ao longo do tempo, ilustram o conceito de identidade liquida, cambiante, dinamica e
pléastica proposto por Baumann (2004) e por Hall (2006). A cada momento, essa
sociedade liquido-moderna, requer um profissional diferente, com determinada

formacdo e um conjunto de competéncias que constituem sua identidade. E a velocidade
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das mudancas que ocorrem nas praticas sociais, propiciam que as identidades, também,
se transformem mais rapidamente, para atender & demanda da sociedade. No contexto
dessa pesquisa, € importante ressaltar que, ndo apenas, a identidade dos licenciandos

estd em constante construcdo, mas, também, a minha, como formadora deles.

2.2 RepresentacOes Sociais na construgao identitaria

A nocdo de representacdes sociais ocupa um espaco importante nos estudos sobre a
forma como ocorre o processo de construcdo identitaria, pois a vivéncia social das
pessoas, ou seja, aquilo que é estudado no curso superior é também parte do que se
constréi como representacdo social e isso se junta, no individuo, com o que ele
vivenciou como aluno, o que ele observou de outros docentes, o que ele vivencia fora
do mundo escolar, como, por exemplo, na familia, trabalho, igreja, movimentos sociais,
incursdes sociais, 0 que ele leu em outros autores etc. Portanto, ao (re)construir os
conceitos sobre tudo o que foi vivenciado, os alunos, os professores e demais
profissionais envolvidos na educacdo vdo construindo suas representacdes sociais e,
consequentemente, sua identidade profissional. Além disso, como afirma Jodelet (2009,
p. 694), trabalhos sobre representagdes sdo importantes, pois podem orientar “sobre a
producdo de conhecimentos e significacdes, dos efeitos sobre os contetdos
representacionais [...] e o papel das representacfes na constituicdo das subjetividades e

de sua afirmacao identitaria”.

De acordo com Grossman e Boch (2006, p. 13), para analisar de maneira mais adequada
um fendmeno linguistico é relevante “ndo temer a diversidade dos modelos, mas
considerar que eles correspondem aos diferentes angulos de vista que se pode adotar
sobre o objeto”. Dessa forma, é importante considerar 0s exemplos provenientes da
psicologia social e os da analise do discurso, relacionando-os com o embasamento
tedrico das representacdes sociais. Poréem, é preciso salientar que tais autores atentam
para o uso superficial de nogdes advindas desses exemplos, principalmente, aquelas
relacionadas ao conceito de representagdes sociais, observadas em estudos que

entrecruzam Linguistica, Sociologia e Psicologia Social. Para Grossman e Boch (2006,
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p. 28) é necessario um “modelo mais flexivel, e mais realmente dindmico, que levaria
em conta a diversidade das ‘encenagdes’ de uma RS”, pois assim, essa teoria seria um
recurso relevante para os estudos que tém como base a analise do discurso,

considerando a interrelacdo existente entre o discurso e as representagoes.

Dessa forma, é coerente afirmar que todas as a¢fes sdo reguladas pelas representaces
sociais apresentadas pelo discurso, ou seja, por meio da interacdo promovida pelo
discurso, € possivel fazer circular, reafirmar ou refutar as conviccles, as crencas, 0S
modos de ser e dizer, os comportamentos de uma determinada comunidade e nessa

perspectiva, hd mudancas nas representacdes sociais que sdo revisitadas e modificadas.

Sendo assim, para compreender a construcdo da identidade profissional, pela qual passa
o licenciando, futuro professor, é necessario verificar, nos relatorios de estagio, as
representacdes e as transformacdes sobre seu posicionamento identitario. A escolha pelo
relatorio de estagio ocorreu por ele ser um género textual que possibilita que o aluno,
além de narrar os aspectos observados e vivenciados no estagio, possa manifestar-se
reflexivamente sobre eles e, com isso, apresente suas concepc¢des sobre o assunto e

possa, assim, dar pistas sobre suas representacdes e a sua construcao identitaria.

Esta pesquisa, também conta, com as contribuicdes de Moscovici sobre Representacbes

Sociais. O autor define RepresentacBes Sociais da seguinte maneira:

Um sistema de valores, idéias e praticas, com uma dupla fungdo:
primeiro, estabelecer uma ordem que possibilitara as pessoas orientar-
se em seu mundo material e social e controla-lo; e, em segundo lugar,
possibilitar que a comunicacao seja possivel entre 0s membros de uma
comunidade, fornecendo-lhes um cddigo para nomear e classificar,
sem ambiguidade, os varios aspectos de seu mundo e da sua histéria
individual e social (MOSCOVICI, 2003, p. 21).

Parece coerente dizer que, para Moscovici (2003), as Representacdes Sociais orientam
0s sujeitos quanto aos conhecimentos que sao classificados e negociados de acordo com
as préaticas sociais e discursivas em que estdo inseridos. Ele apoiou-se no estudo

fundador de Durkheim, mas se diferencia deste em certos aspectos que serdo abordados
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a seguir. Enquanto Durkheim trata as Representacdes Coletivas como formas estaveis
que servem para integrar a sociedade, Moscovici demonstrou interesse em explorar,
justamente, a variacdo e a diversidade das ideias coletivas nas sociedades. De acordo
com Moscovici, todas as vezes em que ha interacbes humanas, ha representacdes,
portanto, “¢ através dos intercdmbios comunicativos que as Representacfes Sociais séo
estruturadas e transformadas” (MOSCOVOCI, 2003, p.28).

De acordo com esse autor, as representacfes sociais podem ser pensadas como
“estruturas que conseguiram uma estabilidade, através duma estrutura anterior” de
modo que a adesdo a esse conceito remete-nos ndo apenas a uma conceituacdo, mas,
principalmente, ao fendmeno das representacdes sociais, também pensadas como um
sistema de “crengas, dos conhecimentos e das opinides que sao produzidas e partilhadas

pelos mesmos individuos de um mesmo grupo, a respeito de um dado objeto”

(GUIMELLI apud CHARAUDEAU e MAINGUENEAU, 2004, p.432).

Jodelet (2001, p. 22) também contribui para o entendimento desse conceito afirmando
que “¢ uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada com um objeto
pratico, e que contribui para a constru¢cdo de uma realidade comum a um conjunto
social”. De acordo com ela as Representagdes Sociais direcionam nossa relagdo com o
mundo e com 0s outros e ainda orientam e organizam as condutas e comunicacfes
sociais e nos guiam na maneira de significarmos o mundo, de nos posicionarmos diante

dele e de tomarmos as decisdes necessarias.

Dessa forma, parece coerente pensar que o posicionamento identitario dos sujeitos desta
pesquisa pode se embasar numa estrutura anterior que, em alguns casos, pode ser
proveniente de praticas discursivas em que eles desempenhavam o papel de aluno da
educacdo béasica, podendo ser reafirmados ou desconstruidos, gerando novas
representagdes no momento em que eles assumem o papel social de alunos graduandos
(professores em formacéo) ou podem, ainda, ser construidos em situagcdes em que esses

sujeitos assumem a funcéo de professor.
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Para compreender melhor a nocéo de Representacdes Sociais, torna-se importante tratar
de dois mecanismos citados por Moscovici, chamados de ancoragem e objetivagao. De
acordo com esse autor, para transformar ideias, seres ou palavras ndo familiarizadas em
significados, conhecimentos, palavras usuais, proximas da realidade, é preciso colocar
em funcionamento 0s mecanismos citados, que se baseiam na memoria e em conclusdes

passadas.

Sobre ancoragem, Moscovici diz que “[...] esse ¢ um processo que transforma algo
estranho e perturbador, que nos intriga, em nosso sistema particular de categorias e 0
compara com um paradigma de uma categoria que nés pensamos ser apropriada [...]”
(MOSCOVICI, 2003, p.61). Dessa forma, no mecanismo de ancoragem, as ideias que
ndo sdo familiares sdo ancoradas, ou seja, sdo reduzidas a categorias e imagens comuns;

sdo, entdo, colocadas em um contexto familiar.

Jodelet (2001, p. 35) afirma que “quando a novidade ¢ incontornavel, a a¢do de evita-la
segue-se um trabalho de ancoragem, com o objetivo de torna-la familiar e transformé-la
para integrd-la no universo do pensamento preexistente”. Portanto, pode-se dizer que
nesse processo, aquilo que ndo e familiar, mas é visivel, é identificado ou caracterizado
a partir de algo ja conhecido, ou seja, ancorar “implica classificar e nomear o ndo usual
para liga-lo ao que é familiar, dando-se identidade ao que ndo ¢ identificado” (SILVA,
2016, p.88). Assim, por exemplo, ao estudar sobre o que é ser um professor de Lingua
Portuguesa e qual o papel desse profissional na escola sob a perspectiva de um
determinado autor durante as aulas, o aluno - sujeito da pesquisa - tenta relacionar a

concepcao de professor do autor estudado a sua propria concepgao.

O outro mecanismo, chamado de objetivacdo, é definido da seguinte forma:
“Objetivagdo une a idéia de nao-familiaridade com a de realidade, [...] objetivar é
descobrir a qualidade icénica de uma idéia, ou ser impreciso, é reproduzir um conceito
em uma imagem” (MOSCOVICI, 2003, p.71). Pode-se dizer que, objetivar €é, entdo,
condensar significados diferentes, ndo conhecidos e abstratos em uma realidade
familiar, “é uma operagdo formadora de representacbes em que no¢des abstratas s@o

transformadas em algo concreto” (SILVA, 2016, p. 89).
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Portanto, espera-se que, quando o licenciando une a nogdo de professor estudada
durante as aulas a sua propria nocdo, ele ird ancorar aquilo que era desconhecido sobre
essa nogcdo em uma realidade conhecida, e ira, também, condensar os diferentes
significados de professor em uma realidade familiar. Todo esse movimento podera ser
percebido através das modificacbes manifestadas em seus textos e também atraves

daquilo que se mantém.

Pode-se dizer, entdo, que as representacfes sociais se constituem a partir das interacfes
sociais, construidas no cotidiano, tendo como funcdo reger a relagdo com o mundo e
com os outros, possibilitando as interpretacfes, organizando as condutas e direcionando
as praticas sociais que “emergem desse modo como processo que a0 mesmo tempo
desafia e produz, repete e supera, que é formado, mas que também forma a vida social
de uma comunidade” ( JOVCHELOVITCH, 2003, p.82). Portanto, quando o aluno,
sujeito da pesquisa, une as reflexdes propiciadas no curso as suas proprias reflexdes a
partir do estagio supervisionado, ele ird ancorar aquilo que era desconhecido em uma
realidade conhecida, e ira, também, condensar os diferentes significados de sua préatica
docente em uma realidade familiar. Todo esse movimento podera ser percebido através
das modificacbes manifestadas em seus textos e também através daquilo que se

mantém.

Outros estudiosos também embasam seus trabalhos na no¢éo de Representacdes Sociais,
dentre eles, Abric (1994) e Py (2000) assumindo sua possivel articulagdo com
abordagens linguistico-discursivas e sua relevancia para o entendimento de fatores que
contribuem e interferem nos processos de formacdo. De acordo com Py (2000, 2004), as
Representa¢des funcionam como uma microteoria simples e econdmica que propicia a
compreensdo de um conjunto indefinido de fendmenos. Dessa forma, elas orientam as
participacGes dos sujeitos nas atividades de interacdo e modelam sua identidade de
acordo com o grupo com 0s quais se interage. Assim como a identidade, para este autor,
as representacGes podem sofrer alteracdes devido a plasticidade que é, também, uma de

suas caracteristicas.
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Para ele, existem dois tipos de representacdes: representacoes de referéncia (RR), que
formam o nucleo central, composto pelo que é comum aos sujeitos de um mesmo grupo
social, com caracteristica relativamente estavel e as representacdes de uso (RU), que
seriam relacionadas ao contexto pragmatico, e, portanto, teriam maior probabilidade de
mudancas e de serem mais instaveis. Assim, as RR se apresentam como reguladoras e
extremamente vitais para o0 processamento interacional, pois séo elas que véo orientar e
protagonizar as acdes do sujeito no ambiente em que ele esta inserido e como existe
uma relacdo entre o nucleo central (RR) e os elementos periféricos (RU) € nessas
ultimas, ou seja, na periferia, que acontecem as transformacfes na maneira de
organizacgéo, sistematizacao e significacdo do mundo. Esse processo propicia mudancas
no sujeito e isso torna-se um ciclo constante que ira garantir a heterogeneidade do grupo

social.

Dessa forma, “apesar de serem, como seria de se esperar, influenciadas pelas RR, as RU
ilustram 0s momentos em que 0s sujeitos expressam de forma mais evidente sua
singularidade” (MATENCIO e RIBEIRO, 2009, p.231). E exatamente a expressio dessa
“singularidade” expressa no discurso do licenciando, ou seja, € na expressdo das suas
representacdes sociais que se pode observar seus posicionamentos, suas experiéncias e
reflexdes sobre a profissdo. Assim, o exame dos discursos dos licenciandos pode trazer
pistas importantes para a compreensdo de sua construcao identitaria como professor de

Lingua Portuguesa.

2.2.1 Organizagao e funcionamento das Representagdes Sociais

Segundo Abric (1994, p. 22), a organizagcdo e o funcionamento das RepresentacOes
Sociais se compdem de um sistema que possui um nucleo central e seus elementos
periféricos. O nucleo central é o elemento que mais resiste a mudangas e, por isso, é
considerado mais estavel. Ele € determinado pelas condicGes historicas, sociologicas e
ideoldgicas. Para Abric (op. cit.), o ndcleo central desempenha duas fungdes, que sdo
consideradas essenciais. Numa dessas funcdes, chamada de geradora, o nucleo central
“¢ o elemento pelo qual se cria, ou se transforma, a significagdo dos outros elementos

constitutivos da representacao.” E por meio dele que se dda o sentido, o valor de
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determinado elemento. Numa outra fun¢do, chamada de organizadora, o nucleo central é
responsavel pela relacéo entre os elementos da representacdo, possibilitando, assim, que

ela se unifique e se estabeleca.

J& os elementos periféricos, apesar de estarem em relacdo direta com o nucleo central,
sdo determinados por fatores individuais e contextuais. A medida que os elementos
periféricos ficam mais préximos do nucleo central, mais possibilidades eles tém de
concretizar a significacdo da representacao, pois sdo eles que a ilustram, explicam ou
justificam. Assim como o ndcleo central, os elementos periféricos também
desempenham fungfes de integracdo dos elementos da situacdo na qual se produz a
representacdo. A segunda € a funcdo de regulacdo, que é responsavel por possibilitar
que a representacdo se adapte as evolugdes do contexto. E, finalmente, a terceira, que é

chamada de func&o de defesa, "defende" o nicleo central de mudancas.

Portanto, sempre que ocorrem transformagdes de uma representacdo, elas acontecem,
primeiramente, pela transformacédo dos elementos periféricos, para depois ocorrerem no
nicleo central. E interessante dizer que essas transformacdes sio motivadas por fatores

externos aquele em que o sujeito ou o grupo esta inserido.

Assim, ao realizar leituras, discussdes e vivenciar o estagio nas unidades escolares, 0s
alunos podem transformar suas representacdes sobre o “ser professor”, ou seja, a
medida que véo acrescentando leituras, discutindo, debatendo, apreendendo concepgoes
advindas do campo de estagio, podem, primeiramente, transformar o sistema periférico,
para depois atingirem o nucleo central e (re) construirem, portanto, a representacao que

tinham de professor de lingua.

Porém, é importante evidenciar que nem sempre ocorrem mudancas nas representacoes
que se tem sobre determinado conceito, ou seja, € preciso considerar que ha
representacfes que persistem, que ha resisténcias quanto as mudangas e que isso faz
parte do processo de aprendizagem do sujeito. E é justamente isso que analiso neste
trabalho, ou seja, investigo se as representacdes sociais que os licenciandos tém sobre

“ser professor” persistem ou se modificam ap0s a realiza¢do do estagio supervisionado e
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como essas representacdes interferem/influenciam na construcdo de sua identidade

profissional.

2.2.2 Funcdes das Representacgdes Sociais

De acordo com Abric (1994), as representacfes sociais apresentam quatro funcoes: de
saber, de orientacdo, de identidade e de justificacdo. Essas fungdes direcionam a acéo do
sujeito ou do grupo e podem ser depreendidas através do discurso deles. A “funcéo de
saber” proporciona a compreensdo e a explicacdo da realidade e ao mesmo tempo a
constitui. Essa compreensdo € dindmica e vai se transformando a medida que as
circunstancias externas vao se modificando. Pode-se exemplificar essa funcdo tomando
como base o0s alunos sujeitos da presente pesquisa. Nesse caso, a funcdo de saber
corresponderia a compreensao que o aluno apresenta no inicio do periodo letivo, antes

de iniciar o estagio, suas leituras e discussdes sobre o assunto.

Tem, também, a “funcdo de orientacdo”, que esta diretamente ligada a primeira. Essa
funcdo auxilia o sujeito em suas préaticas, ou seja, orienta seu comportamento diante de
determinada situacdo. No caso desta pesquisa, essa funcdo iria, como o préprio nome
indica, orientar o aluno a decidir sobre o que fazer e 0 que ndo fazer a respeito das

informagdes que tem sobre o “ser professor”.

H4, ainda, a “funcdo identitaria”, que serve para auxiliar a identificacdo do sujeito com
0 grupo no qual ele esta integrado, e contribui, também, para distingui-lo de outros
grupos. Sobre tal funcdo é necessario destacar que ela esta sempre sendo reformulada,
pois a identidade de conhecimentos do sujeito esta em constante mudanca, dependendo
do contexto historico e cultural em que ele esta. Essa funcdo corresponderia as

representacdes que 0s sujeitos da pesquisa tém em comum sobre a profissao.

Além das fungdes citadas, as representacBes sociais tém, ainda, a “funcdo de
justificacdo” que contribui com o sujeito depois da acdo. De acordo com essa funcéo, o
sujeito pode justificar suas decisdes e seus comportamentos, explicando porque tomou

tal deciséo, ou porque teve tal comportamento. Tomando, mais uma vez, os alunos desta
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pesquisa como exemplo para ilustrar a funcéo de justificacdo, pode-se dizer que eles
executariam esta fungdo quando, no decorrer do discurso dos relatérios, justificassem

suas representacdes sobre a profissao.

Neste capitulo apresentei os conceitos de identidade e de Representacbes Sociais,
fundamentais para a realizacdo da pesquisa, cujo objetivo é investigar as Representacfes
Sociais que os licenciandos de Letras da UEMG — Unidade de Divindpolis tém sobre o
“ser professor” e a construcdo identitaria profissional desses licenciandos, por meio da

andlise de relatorios de estagio.

O capitulo seguinte traz reflexdes sobre linguagem e discurso, conceitos relevantes
nesta pesquisa, pois embasam a analise realizada, visto que as representacGes e a
construcdo identitaria podem ser identificadas no discurso (uso da lingua/linguagem)

porque € nele e por ele que elas s&o construidas.



64

3. LINGUA, LINGUAGEM E DISCURSO

Palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios dialdgicos e
servem de trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios.
(Mikhail Bakhtin, 1999).

Neste capitulo trago algumas reflexdes sobre as concepg¢des de lingua, linguagem e
discurso que séo trabalhadas no curso de Letras da UEMG e que, também, embasam
esta pesquisa. Para isso, abordo, principalmente os pressupostos de Bakhtin, pois elas
fundamentam as categorias de analise utilizadas por mim ao investigar meu objeto de
pesquisa, tais como, referéncia e referenciagdo, mecanismos enunciativos, articuladores

textuais.

3.1 Linguagem e discurso

Embasada nos estudos de Bakhtin (1999), considero que a linguagem é um espaco de
interacdo, situada como lugar de constituicdo das relacBes sociais que considera o
contexto sdcio-histdrico e ideolégico em que ocorre 0 ato comunicativo. Para esse autor,
a lingua ndo poderia ser concebida como homogénea, nem como um sistema imutavel
que é transmitido de geracdo em geracdo, sem a possibilidade de ser modificada pelo
individuo. De acordo com ele, a linguagem é uma prética social e o sujeito se constitui
na e pela lingua que € viva e, portanto, tem carater evolutivo ininterrupto. Dessa forma,
considero a lingua como um conjunto de préticas sociais e de linguagem historicamente
situadas, nas mais diferentes esferas de comunicacdo da atividade humana. Essa
concepgdo €, também, trabalhada no curso de Letras da UEMG, durante as aulas de

orientacdo de estagio.

Portanto, nas orientacOes de estagio, destaca-se o ensino de lingua que considera o
carter interacional da linguagem e evidencia-se a importancia da presenca do outro na
producdo comunicativa. Dessa forma, é possivel analisar as atividades linguisticas numa
perspectiva mais ampla o que propicia um espaco para a circulacdo de diversas formas

de conhecimento, de modos diferentes de interpretar e de expresséo e recepcao do ato
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comunicativo, ou seja, é possivel uma forma mais democratica de ensino e de
aprendizagem. Dessa maneira, tanto alunos, quanto professores podem ser beneficiados,
pois ha um deslocamento no papel de cada um. O professor deixa de ser o “dono
exclusivo do saber” ¢ passa a ter um papel de mediador entre aluno e conhecimento ¢ o
aluno deixa de ser um sujeito apassivado, que apenas recebe as informacgdes e passa a
ser ativo, pois interage de maneira mais efetiva com o conhecimento, com o professor e

com os colegas.

Nessa perspectiva, os licenciandos sdo orientados a analisar como o ensino de lingua
acontece nas escolas campos de estagio e a refletirem sobre o que observam. Além
disso, sdo orientados, também, a planejarem as sequéncias didaticas que serdo realizadas
durante o estagio, embasadas na perspectiva bakhtiniana de linguagem. Para Bakhtin
(1992), ndo é possivel desvincular a personalidade do individuo da lingua, pois “a
atividade mental, suas motivacfes subjetivas, suas intencdes, seus designios
conscientemente estilisticos, ndo existem fora de sua materializacdo objetiva na lingua
(BAKHTIN, 1992, p. 188).

Portanto, ao produzir seu relatério de estagio, ndo tem como o licenciando desvincular-
se de suas representacdes sociais e da identidade que o constitui, pois, “tornar propria a
palavra € uma engenhosa forma de identificar-se, fazer-se (...) Por tras dessa
exteriorizacdo, fabricamos os sujeitos que somos — as palavras me compdem, fazem
parte de mim” (SOUZA, 2012, p. 53). Assim, o sujeito se constitui pela linguagem;
organiza e elabora seus pensamentos, da significado aos objetos, expressa sentimentos,
interage com 0s outros e se situa nas praticas sociais. E para Foucault (1999, p. 132) a
“linguagem ¢ toda ela discurso, em virtude desse singular poder de uma palavra que
passa por sobre o sistema de signos em direcdo ao ser daquilo que ¢ significado”. Ele

afirma que o que analisa em um discurso:

[...] ndo é o sistema de sua lingua, nem, de uma maneira geral, as
regras formais de sua construcao [...] A questdo que coloco é aquela,
ndo dos codigos, mas dos acontecimentos: a lei da existéncia dos
enunciados, 0 que os torna possiveis — eles e algum outro em seu
lugar; as condicBGes de sua emergéncia singular; sua correlagdo com
outros acontecimentos anteriores ou simultaneos, discursivos ou ndo
(FOUCAULT, 2010, p. 9).
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Ele defende a ideia de discurso como préatica social. Para ele, a concepg¢do de discurso
rompe com o binarismo significante-significado e com a de realizacfes da fala de um
sujeito que produz significados. De acordo com Foucault (2010), analisar o discurso € ir
além de uma andlise daquilo que é meramente linguistico, é estabelecer relacéo entre os
aspectos historicos e os das préticas sociais reais, que estdo “vivas” nos discursos. E
exatamente “ir além do meramente linguistico” que viso nas analises dos relatérios e
questionarios, ou seja, verificar a partir das estratégias linguisticas usadas nos discursos
dos relatorios, as representacfes e concepgdes sobre ser professor de lingua portuguesa
e a construcdo identitéria dos licenciandos.

Segundo Kleiman (2010, p. 388, 389),

0S processos que contribuem para as construcdes identitarias sao
discursivos. Para além das identidades nacionais, étnicas, de género,
sdo construidas discursivamente identidades profissionais, como as de
professor, médico, advogado; identidades reguladoras e avaliativas,
como as que classificam e dividem uma turma em alunos bons ou
ruins; com ou sem ‘futuro’; bons meninos e delinquentes. O processo
acontece diuturnamente em institui¢des formadoras, como a escola, as
faculdades, enfim, nos espacos onde se ensina aos alunos a falar e
pensar como 0s membros do grupo social, ou profissional, a que
aspiram pertencer. Nesse processo, a interagdo é determinante, pois
permite que os participantes se posicionem e sejam posicionados pelo
outro segundo relagdes de poder, status, hierarquia, género, etnia.

Dessa maneira, compactuo com Kleiman e considero que as construc@es identitarias sao
construidas discursivamente e que a interacdo ¢ um dos aspectos determinantes neste
processo. Nessa perspectiva, mesmo o sujeito tendo a iluséo de ser a origem do seu
discurso, ndo se constitui na fonte dos processos discursivos que enuncia, ja que estes
sdo determinados pela formagdo discursiva na qual ele encontra-se inscrito. Pode-se
considerar, portanto, que o sujeito (re)produz o seu discurso, ou seja, o dizer do sujeito é
sempre perpassado por outros dizeres. Isso pode ser observado nos relatorios de estagio
guando o licenciando traz a voz do outro para dentro de seu texto e este outro pode ser,
por exemplo, um professor do curso, o orientador de estagio, o diretor da escola, o

professor da escola campo, etc.
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Portanto, todo discurso produz sentidos a partir de outros sentidos ja cristalizados na
sociedade que se manifestam na interacdo. E a partir das palavras dos outros que se
incorporam as vivéncias, (re)constroem-se 0s posicionamentos, transformam-se as acoes
reiterando ou refutando aquilo em que se acredita. 1sso propicia a construcdo identitaria
do sujeito e ocorre, principalmente, devido ao fendbmeno da polifonia, pois, como
postula Bakhtin, “nossos enunciados (inclusive as obras criadas) ¢ pleno de palavras dos
outros, de um grau vario de alteridade ou de assimilabilidade, de um grau vario de
aperceptibilidade e de relevancia” (BAKHTIN, 2006, p. 294).

Dessa forma, pode-se afirmar que a lingua ndo é um sistema abstrato de signos, ao
contrario, ela propicia a interacdo verbal, ela € a realidade fundamental da lingua e a
base da comunicacdo (BAKHTIN, 2009, p.127), ou seja, a realizacdo concreta da
interacdo verbal, é a matriz que gera a linguagem , pois toda palavra procede de alguém
e se dirige para alguém; toda palavra "serve de expressdo a umem relagdo ao outro”
(BAKHTIN, 2009, p.117). E é o processo de expressar-se em relacdo ao outro, e nao

simplesmente para o outro que configura a dindmica da interacdo verbal.

Assim, a interacdo é uma atitude responsiva, quer dizer, durante a comunicagdo o
ouvinte/leitor ao concordar, discordar, aceitar, refutar, etc, toma uma atitude diante do
enunciado que é permeada por sua visdo de mundo. Por isso, "a palavra da lingua é uma
palavra semialheia. Ela s se torna 'prépria’ quando o falante a povoa com sua intencéo,
com seu acento (BAKHTIN, 2010, p.100).

Outra nocdo que esta na base de todo o fundamento tedrico de Bakhtin refere-se ao
dialogismo, considerado uma qualidade ontoldgica do enunciado, pois segundo Bakhtin
"o falante ndo é um Adao biblico, s6 relacionado com objetos virgens ainda néo
nomeados, aos quais da nome pela primeira vez" (BAKHTIN, 2006, p.300). Desse
modo, pelo fato de ndo serem mais virgens, os objetos nomeados, tornam-se alvo de
confronto devido as perspectivas valorativas, apreciativas dos sujeitos que os enunciam.
E o discurso permeia neste meio, dialogicamente, com discursos de outrem, se
entrelacando com eles em interagdes complexas, fundindo-se com uns, isolando-se de
outros, cruzando com terceiros (BAKHTIN, 2010, p.86). Assim, uma das mais

relevantes contribuigdes teoricas do citado autor foi a de ver a linguagem como um
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constante processo de interacdo mediado pelo didlogo e ndo apenas como um sistema

autbnomao.

Portanto, a teoria bakhtiniana destaca a relevancia da dialogicidade, do carater dindmico
da lingua, que se organiza nas préaticas sociais e vai se construindo nas interacfes sociais
e constituindo o sujeito. Essa visdo da linguagem é a visdo que assumo neste trabalho,
pois, ao compreender a linguagem como dialdgica, parto do pressuposto que € possivel,
por meio da andlise dos relatérios de estagio, estabelecer um didlogo com os
licenciandos, j& que poderei compreender o que falam nas linhas e entrelinhas que
tecem sua producdo. Isso ocorre porque, “pode-se compreender a palavra ‘dialogo’ num
sentido amplo, isto é, ndo apenas como a comunicacdo face a face, mas toda
comunicagdo verbal, de qualquer tipo que seja” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929]
1985, p. 123).

Isso pode ser observado nos relatérios de estagio quando os licenciandos trazem as
diversas vozes, que fazem parte de suas praticas sociais, para seu relato, como por
exemplo as vozes dos professores da universidade, dos professores da escola campo de
estagio e dos diversos outros profissionais que l& atuam, dos alunos e todas as outras
vozes que vao delineando suas Representacbes Sociais e contribuindo para a construcéo
de sua identidade. Apesar de apresentados aqui, separadamente, estes conceitos estdo
entrelacados, correlacionados entre si e juntos contribuem para a concepcdo de
linguagem postulada neste trabalho.

3.1.1 Referéncia e Referenciagdo

Embasada na concepcdo de Bakhtin que vé a linguagem como interagdo, um dos
pressupostos tedricos que embasam esta pesquisa diz respeito a nocdo de referenciacéo,
pois ela exerce um papel bastante importante na tentativa de se compreender como
ocorre 0 processo de construcdo de identidade profissional sob a luz das estratégias
textual- discursivas. Esse assunto tem sido tratado por diversos autores, tais como,
Apothéloz (2003), Mondada e Dubois (2003), Marcuschi (2001) e Koch (2001). No

decorrer de seus estudos sobre esse processo, esses autores discordam da concepcéo
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tradicional, segundo a qual a nocdo de referéncia esta relacionada a um processo de
correspondéncia entre um termo linguistico e um objeto situado no mundo
extralinguistico, ou seja, segundo a qual um nome ou expressdo usado para se referir a
alguma coisa sé tera valor de verdade se estiver ligado a uma situacdo verdadeira do
mundo real e exterior. De acordo com essa concepgao, a qual os autores se opdem, é
necessario que haja uma relagdo clara, direta e objetiva entre a linguagem e o mundo.
Dessa forma, hd uma etiquetagem dos seres, sendo os referentes considerados objetos do

mundo.

Ao invés de adotarem essa concepcao de referéncia, os autores citados preferem utilizar
o termo referenciacdo e procuram ressaltar o carater dindmico e interativo desse
processo. Segundo essa perspectiva, o sentido das palavras e dos textos ndo € imanente,
ndo se depreende de forma previamente estabelecida, mas, sim, de forma dinamica,
adaptavel, no sentido de que existe a possibilidade de negociacdo entre 0s
interlocutores. E importante tratar a questdo da referenciago, pois esse é um fendémeno
que estd diretamente relacionado ao objeto de pesquisa deste trabalho. Afinal, pelo
processo de referenciacdo, tem-se acesso a construcao de objetos de discurso e, através
desse acesso, pode-se compreender 0 que 0s sujeitos constroem como representacoes de

determinado conceito.

Esta pesquisa adota a mesma perspectiva de Mondada e Dubois (2003), na qual a nocao
de lingua é percebida ndo de uma maneira estanque, isolada de seu funcionamento, mas
como uma atividade interlocutiva, em que as categorias comportam uma instabilidade
constitutiva, ou seja, as categorias e 0s objetos de discurso, através dos quais 0 mundo é
compreendido, vao se elaborando no decorrer das atividades, mudando e adaptando-se
de acordo com o contexto em que estdo inseridas. Por essa razdo, de acordo com Koch
(2003, p.79), “a referenciacdo constitui uma atividade discursiva”, e também, concorda-
se com Mondada e Dubois (2003) que, além de defenderem esse pressuposto, parecem
defender também a ideia de que ndo ha relagdo entre as palavras e as coisas, mas apenas

relacOes entre objetos de discurso.



70

Assim, “a instabilidade das categorias esta ligada a suas ocorréncias, uma vez que elas
estdo situadas em préticas: praticas dependentes tanto de processos de enunciagdo como
de atividades cognitivas ndo necessariamente verbalizadas” (MONDADA e DUBOIS,
2003, p.29). Pode-se compreender, entdo, que as expressdes linguisticas ndo séo por si
s0s, suficientes para a construgao de sentido, porém, elas podem servir de “pistas” para
que os interlocutores acionem seus diversos conhecimentos partilhados e atribuam
sentidos a essas expressdes. Sendo assim, numa concepcao interacional da lingua,
quando a compreensdo ndo ¢é apenas uma simples decodificacdo, mas €, como diz Koch
(2003), uma atividade interativa bastante complexa de producdo de sentidos, é essa
partilha de conhecimentos entre os participantes da acdo comunicativa que lhes permite

acionar os referentes e torna-los objetos de discurso.

Portanto, considera-se que as categorias e 0s objetos de discurso utilizados pelos sujeitos
para a compreensdo do mundo ndo séo preexistentes, fixos, estaveis, mas se constroem no
decorrer da atividade discursiva, transformando-se sincronica e diacronicamente, a partir
do contexto em que ocorrem. Dessa forma, uma mesma situacdo, dependendo da
perspectiva a partir da qual estd sendo analisada, também implica diferentes
categorizacOes, tanto dos atores como dos fatos. Por isso, 0 mesmo objeto de estudo
podera ter categorizagdes diferentes, pois 0s sentidos ndo estdo apenas nas palavras ou
nos enunciados, eles vao além delas, construindo-se no decorrer da atividade

interlocutiva.

Em sintese, pode-se perceber que, segundo a visdo de Mondada e Dubois (2003), os
referentes, ou seja, 0s objetos de discurso sdo gerados no interior do discurso, podendo
ser modificados a medida que o discurso se desenrola. Uma vez que sdo construidos a
partir da interacdo e no decorrer da atividade discursiva, eles possuem varias fungoes,
inclusive, desempenham um importante papel na progressédo tematica, a medida que véo

formando cadeias referenciais. Sendo assim:

O enunciador, em funcdo de fatores intra ou extradiscursivos, pode
sempre decidir pela homologacdo ou ndo, por meio de suas escolhas
lexicais, de uma transformacdo ou mudanca de estado constatada ou
predicada. Simetricamente, ele pode também alterar a categorizacéo
de um objeto independentemente de toda e qualquer transformacéo
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asseverada a respeito deste (APOTHELOZ e REICHLER-
BEGUELIN apud KOCH, 2003, p. 80).

Essa transformacgdo ou mudanca de estado ocorre porque 0 sujeito ird categorizar um
objeto de acordo com a atividade que esta sendo desenvolvida e de seu contexto. 1sso
podera ser observado, no caso dos relatorios de estagio, através de alguns fenémenos,
que serdo vistos mais detalhadamente adiante, tais como (i) oS mecanismos
enunciativos, pelos quais podemos perceber como o aluno realiza o gerenciamento de
vozes; (ii) o uso de operadores discursivos, com o0s quais o0 aluno introduz
consideracBes sobre sua pratica no Estagio Supervisionado e (iii) os modalizadores,
pelos quais os alunos vao introduzindo, produzindo e ou qualificando os objetos de
discurso no decorrer do texto e vdo, entdo, construindo os sentidos para o que foi
estudado (teoria) e vivenciado (préatica). Assim, ao produzirem os relatérios, os alunos
poderdo “interagir” com os autores dos textos estudados para a realizagdo do estagio e

de sua propria préatica docente.

3.1.2 Discurso

De acordo com Bakhtin, (1999) toda enunciacdo, por mais original que seja, é
constituida a partir de outros discursos com os quais ela pode estabelecer varios tipos de
relacdo: de concordancia, de discordancia, de assimilacdo. Portanto, o sujeito constroi
seu discurso dialogando com as diversas vozes que ja se manifestaram sobre o objeto
discursivo que esta sendo construido. Pode-se dizer, entdo, que toda enunciacdo é
dialdgica, pois contém em sua construcdo outras vozes, além daquela que se manifesta
no momento da enunciagdo. Essas vozes referem-se ao conceito de polifonia
introduzido a partir dos trabalhos realizados por Bakhtin (1981) para caracterizar o
romance de Dostoiévski. 1sso pode ser observado na relagdo autor-her6i, na qual a voz

do autor e a voz do heréi sdo colocadas num mesmo plano.

A voz do her6i sobre si mesmo e 0 mundo é tdo plena como a palavra
comum do autor; ndo esta subordinada a imagem objetificada do herdi
como uma de suas caracteristicas, mas tampouco serve de intérprete
da voz do autor. Ela possui independéncia excepcional na estrutura da
obra, é como se soasse ao lado da palavra do autor coadunando-se de
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modo especial com ela e com as vozes plenivalentes de outros herois
(BAKHTIN, 1981, p. 03).

Nessa perspectiva, de acordo com a teoria bakhtiniana quando produzimos um discurso,
as “vozes” dos outros se fazem presentes. Isso pode ser exemplificado pelo relatorio de
estagio, atividade discursiva que pressupde um dialogo com as produces tedricas que
embasam 0 curso e as proprias reflexdes do estudante, portanto, € comum haver um
entrecruzamento de vozes na sua trama textual-discursiva que podem falar de
perspectivas semelhantes ou ndo as do autor do texto-base. Isso ocorre, pois, de acordo
com Bakhtin (1999), quando ha o recurso ao discurso do outro, embora ndo ocorra um
didlogo, propriamente dito, hd uma manifestacdo dialdgica, na qual o discurso encontra
o discurso do outro, estabelecendo, assim, uma interacdo. Essa interacdo, isto &, esse
entrecruzamento de vozes, de acordo com o citado autor, pode ocorrer, como ja dito, de
forma explicita ou implicita, podendo o aluno utilizar estratégias textuais-discursivas
tais como a citacdo, a evocacdo, o discurso direto e o discurso indireto. E podem, ainda,
ser utilizados mecanismos tais como as modalizacdes, a ironia, a reformulacdo, a
imitacdo, a parafrase ( KOCH, 2001 e 2003).

As manifestacdes podem ocorrer de forma explicita e/ou implicita e é tratada por
Authier-Revuz (2004, p.12) como heterogeneidade mostrada e heterogeneidade
constitutiva. A heterogeneidade mostrada € aquela na qual a voz do outro se inscreve de
maneira explicita no fio discursivo e inclui as seguintes formas de introducdo da voz do
outro: o discurso direto, o discurso indireto, o discurso direto livre, o discurso indireto
livre, as aspas, o italico, o discurso narrativizado. Ja a heterogeneidade constitutiva é
aquela na qual o discurso é dominado pelo interdiscurso. Assim, pode-se dizer que ele
ndo ¢ apenas um “espaco no qual viria introduzir-se, do exterior, o discurso outro; ele se
constitui através de um debate com a alteridade, independente de qualquer trago visivel
de citagdo, alusdo, etc” (CHARAUDEAU e MAINGUENEAU, 2004, 261).

De acordo com o0s pressupostos de Bakhtin (op. cit.), € comum encontrarmos duas
formas relacionadas ao discurso citado, ou seja, algumas vezes ha o isolamento do
discurso citado, outras ha a integracdo do discurso do outro. Essas formas de agir séo

provenientes das praticas sociais, nas quais valoriza-se o que é dito e ndo como se diz.
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Assim, podemos afirmar, embasando-nos em Matencio (2004, p.2), que em algumas
praticas "mais importante do que anunciar que um outro diz o que se retoma, valoriza-se

0 que o outro diz, sem que sua enunciacdo por outrem seja tematizada."

Segundo Boch & Grossman (2002, p.100), o recurso ao discurso do outro, em textos
académicos de alunos, manifesta-se através da evocacao e do discurso relatado. Quando
se faz uso da evocacao, o objetivo é de, simplesmente, referir-se ao tema abordado na
informacdo dada, sem ter a pretensdo de resumi-la. Ja o discurso relatado envolve trés
estratégias, com objetivos distintos. A primeira delas é a reformulacdo, que ocorre
quando se retoma a enunciacdo feita pelo autor da informacgdo dada e a reformula. A
segunda estratégia, de manifestacdo do discurso relatado, € a citacdo autbnoma, que
consiste numa relativa autonomia criada entre o enunciante e a enunciacdo da
informac&o original. Temos ainda, a terceira estratégia - a ilhota citacional -, que ocorre
quando se integra o discurso do outro ao proprio texto, mas coloca-o em evidéncia
(geralmente isso € feito através de elementos graficos, tais como aspas, italico, recuos,

etc).

E necessario, também, considerar alguns aspectos cognitivos que estdo envolvidos na
atividade de producédo do discurso. De acordo com Van Dijk (1988), essa acdo implica
em resumir/sumarizar as informacgdes recebidas e, portanto, detectar, selecionar,
generalizar e construir. Estas acfes sdo tratadas por Van Dijk como "macrorregras de
sumarizagdo", ou seja, regras de reducdo da informacdo semantica e séo ativadas para
reter informacdes, ou seja, para "compreender a proposi¢do de maior grau de um dado
segmento do texto ou do texto como um todo, aquela proposicdo a partir da qual seria
possivel extrair as demais" (MATENCIO, 2002, p.8). No caso da pesquisa aqui
proposta, seriam as informacdes e textos trabalhados com os alunos durante a disciplina

de Estagio Supervisionado e as demais disciplinas do curso.

Uma das estratégias utilizadas para sumarizar é a "estratégia de apagamento”, através da
qual se detecta e seleciona as proposi¢Ges que se julgam relevantes. Essa estratégia
seria, entdo, seletiva, pois ndo seriam usadas aquelas proposi¢des consideradas

desnecessarias a compreensdo e se utilizaria apenas aquelas consideradas importantes.



74

Outra estratégia utilizada é a "estratégia de substituicdo”, na qual, se constréi novas
proposicdes que ndo estdo presentes nas informacdes recebidas, mas que englobam
informacdes que estdo expressas ou pressupostas. De acordo com Machado (2002,
p.141), essa estratégia pode ser dividida em dois tipos: a de generalizacdo e a de

construcgéo.

Através da primeira delas - a de generalizacdo — 0 autor do texto "substitui uma série de
nomes de seres, de propriedades e de a¢bes por um nome de ser, propriedade ou acao
mais geral que nomeia a classe comum a que esses seres, propriedades e agdes
pertencem”. Por meio da outra regra - a de constru¢cdo — pode-se substituir uma
"sequiéncia de proposicdes, expressas Ou pressupostas, por uma proposicdo que é,
normalmente, inferida delas, através de seus significados” (MACHADO, 2002, p.141).
E por isso que, muitas vezes, nas praticas académicas, sdo encontradas producdes
escritas, cujas macroestruturas vinculam-se a apenas algumas proposicGes da

informacao recebida.

Dessa forma, para produzir os relatdrios de estagio, os alunos precisam ler o referencial
tedrico proposto pelo professor-orientador e acionar suas anotacfes mentais ou escritas
das aulas da disciplina, bem como de outras disciplinas do curso e, conforme diz
Matencio (2003), a leitura de um texto implica na acdo de sumarizar. Como ja dito
anteriormente, essa atividade € um importante instrumento através do qual pode-se
investigar o processo de referenciacdo e as representacdes sociais sobre determinado
assunto, pois ao produzir o texto pode-se observar, através de pistas lingtisticas que se
consegue ou ndo compreender e dialogar com as informacdes recebidas. Além disso,
podem-se observar as representacdes sobre o que foi lido/estudado, analisando algumas
pistas deixadas pelos operadores discursivos e pelos modalizadores utilizados para

construir o texto.

3.1.3 Mecanismos enunciativos

Ressalto que a maneira como o aluno realiza o gerenciamento de vozes nos relatorios de

estagio possibilita pressupor suas representacdes sobre os aspectos teodricos e praticos da
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profissdo docente e do ensino de lingua e também as referenciagdes construidas a partir
das varias vozes presentes neste discurso. Posso dizer, assim, que uma investigacdo que
tome 0s mecanismos enunciativos como objeto de analise, como é o caso dessa
pesquisa, € importante, pois eles indicam o posicionamento do aluno em sua
enunciacao, na relagdo estabelecida com o discurso dos autores dos textos trabalhados
durante o estagio e seu préprio discurso, e entre o discurso de cada autor e o discurso

daqueles com os quais cada um dialoga.

Para tratar sobre 0s mecanismos enunciativos, € relevante apresentar algumas
contribuicdes de Bronckart (1999), que por sua vez, embasa seu trabalho nos
pressupostos tedricos bakhtinianos. Ele postula que as acdes de linguagem realizadas
pelo sujeito se materializam em forma de texto, que sdo, portanto, produtos de
atividades humanas, que acontecem articuladas as necessidades, aos interesses e as
condicBes de funcionamento das préaticas sociais onde sdo produzidas. Ele afirma que

cada sujeito se mobiliza e se orienta para uma série de decisdes linguisticas, que:

consistem, primeiramente, em escolher, dentre os modelos disponiveis
no intertexto, o género de texto que parece ser o mais adaptado as
caracteristicas da situacdo interiorizada e também em escolher [...] 0s
tipos de discurso, as sequéncias, 0s mecanismos de textualizacéo e os
mecanismos enunciativos que compordo o género de texto escolhido
(BRONCKART, 1999, p. 92)

Para Bronckart (1999, p. 137), o texto pode ser comparado a um folhado textual
organizado por trés camadas que se sobrepdem para se constituir: a infraestrutura geral
do texto, os mecanismos de textualizacdo e 0S mecanismos enunciativos. A primeira
camada, a infraestrutura geral, é considerada por ele como a mais profunda, e se
constitui pela perspectiva mais geral do texto, pelos tipos de discurso, pelas
modalidades de articulagdo entre os discursos. Essa camada é caracterizada, entdo, pela

organizacao linear do contetido tematico.

A segunda camada, a dos mecanismos de textualizagdo, é a intermediaria do folhado
textual e considera a conex&o e a coesdo (nominal e verbal) com a func¢do de contribuir

para o estabelecimento da coeréncia tematica do texto. Além disso, a conexdo, também
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visa a articulacdo da progressdo tematica, sendo realizada por organizadores textuais
(conjungdes, advérbios, locucBes adverbiais, etc.). Dessa forma, a coesdo nominal, por
meio de cadeias anafdricas, tais como 0s pronomes, introduz elementos novos no texto
assegurando a sua retomada ou a sua substituicdo. J& a coesao verbal, € realizada pelos
tempos verbais, constituindo a temporalidade dos estados, eventos ou agOes
apresentadas no texto (BRONCKART, 1999, p. 122).

Ja a terceira camada, a dos mecanismos enunciativos, é fundamental, neste trabalho,
pois ancorar a andlise dos relatorios de estagio e contribuem para explicitar os
posicionamentos identitarios e as representacfes que eles tém sobre a profissdo docente
e, por isso, sdo abordados de forma mais detalhada que as duas primeiras camadas.
Considerada a mais superficial do folhado textual, a camada dos mecanismos
enunciativos (vozes e modalizagdes), contribuem para estabelecer a coeréncia
pragmatica, interativa do texto. Nessa perspectiva, as vozes tem a funcdo de contribuir
para a compreensdo dos posicionamentos enunciativos e as modalizagbes visam a
esclarecer, segundo Charaudeau e Maingueneau (2006, p. 334) “as posigdes do
enunciador em relagdo ao seu interlocutor, a si mesmo, ao contedo tematico veiculado
e ao seu propodsito comunicativo”. Portanto, esses mecanismos sdo responsaveis pela
interpretacdo e explicitam as varias avaliagdes que emergem a partir do contetdo

tematico do texto.

De acordo com Bronckart (1999), a dimensdo enunciativa relaciona-se a
responsabilidade pela enunciacdo e a maneira como o sujeito se posiciona diante dos
enunciados, ao julgar, opinar ou emitir seus sentimentos sobre determinados temas. Ele
postula que as vozes enunciativas sdo entidades que assumem ou sao a elas atribuidas, a
responsabilidade do que é enunciado e que muitas vezes, a voz do autor € apagada e em
seu lugar assume uma instancia geral de enunciagdo. Essa voz é chamada de voz neutra
porque dependendo da situacdo evidencia-se a voz do narrador ou a do expositor. Além
disso, para Bronckart (op, cit), outras vozes secundarias, que emergem de outras
instancias de enunciagéo, podem evidenciar-se de maneira explicita ou implicita e ele as

agrupa em trés categorias.
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A primeira categoria, denominada vozes de autores empiricos, procede diretamente do
sujeito que estd na origem da producdo textual e nela intervém, tecendo comentérios,
esbocando opinibes, avaliando alguns aspectos do conteddo enunciado. A outra
categoria, vozes sociais, sdo advindas de outros personagens, grupos ou instituicdes
sociais, que ndo interferem no percurso teméatico do texto, mas que funcionam com o
objetivo de avaliar o conteudo temético do texto. E, finalmente, a categoria vozes dos
personagens, que procedem de entidades ndo humanas que aparecem como agentes nas
acOes que constituem os textos. Pode ser, a voz do her6i ou de um animal presente em
uma cena de um texto narrativo, ou ainda a voz de algum pesquisador ou especialista na

cena de um discurso tedrico.

No trabalho aqui exposto, alguns licenciandos trouxeram para a trama discursiva de
seus relatdrios de estagio, autores e especialistas para constituirem o conteddo tematico
abordado por eles. Dessa forma, é relevante investigar as vozes nos relatorios de

estagio, pois essa analise propicia uma

(...)oportunidade de se tomar conhecimento das diversas formas de
posicionamento e de engajamento enunciativos construidos em grupo,
de se situar em relacdo a essas formas, reformulando-as, o que faz
com que esse processo contribua, sem davida alguma, para o
desenvolvimento da identidade das pessoas (BRONCKART, 1999, p.
156)

As modalizacGes também sdo mecanismos enunciativos que, de acordo com Bronckart
(2012), além de poderem contribuir na garantia da coeréncia e da interpretacdo do texto,
integra a organizacdo estrutural dele. Desse modo, Bronckart (op. cit) classifica os
mecanismos enunciativos segundo as quatro funcdes que expressam: ldgicas, dednticas,
apreciativas e pragmaticas. As modalizac6es logicas referem-se a avaliacdo de alguns
elementos do contetddo temaético, portanto, estdo relacionadas aos julgamentos, pautadas
em pontos de vista de suas condi¢bes de verdade e se apresentam como possiveis,
provaveis ou improvaveis. As modalizacbes dednticas estdo relacionadas a uma
avaliacdo estabelecida pelo contexto social, evidenciando os elementos numa
perspectiva de obrigatoriedade ou de conformidade com as regras existentes. As
modalizacGes apreciativas referem-se a subjetividade da instancia que avalia os aspectos

do contetdo tematico, estdo assim relacionadas ao julgamento feito, qualificando os
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fatos sob a perspectiva do sujeito avaliador. J& as modalizagBes pragmaéticas estdo
relacionadas aos aspectos da responsabilizacdo de uma entidade e se referem as

capacidades de acdo, de intencdo e das razdes do sujeito para realizar algo.

Portanto, uma analise dos relatérios de estdgio pautada na modalizacdo implica
considerar as marcas enunciativas deixadas pelos licenciandos, no processo de interacéo
verbal, pois a producdo de um texto se da em funcao de um propdsito comunicativo e de
uma representacdo de um interlocutor. Neste trabalho, os modalizadores que se
apresentam no discurso dos licenciandos nos relatérios de estagio dao pistas e
contribuem na investigagdo sobre as representacfes sobre o ser professor e sobre o

processo de construcdo da identidade profissional deste licenciando.

3.1.4 Articuladores textuais: a organizacéo e a progressao topica

Todo texto € composto por segmentos tOpicos que estdo direta ou indiretamente
relacionados com o topico discursivo central. A nocéo de tépico € definida por Jubran et
al. (apud KOCH, 2003) pelas propriedades de centracdo e organicidade. De acordo com
a citada autora, a centracdo esta relacionada a independéncia semantica de segmentos
que ocupam uma posicdo relevante, ou seja, ela se refere ao foco central de um
determinado assunto. Ja a organicidade esta relacionada com a estrutura topica, ou seja,
estd vinculada as relagbes hierarquicas entre os topicos. Segundo Koch (2003), a
topicalidade é o principio que organiza o discurso e a progressao topica pode ser feita de
forma continua ou descontinua, ou seja, ocorre a continuidade, quando ha manutencao
do tépico em andamento, e ocorre a descontinuidade, quando ha uma ruptura antes do

fechamento do tdpico.

Essa continuidade topica é importante, pois, ela possibilita a viabilizacdo da progressao
topica, que pode contribuir para que a construgdo de sentidos ndo seja prejudicada. Para
isso, é necessario que o produtor do texto garanta 0 movimento de progressdo e de
retroacdo, que propicia a continuidade de sentidos em seu texto. A garantia desses

movimentos da-se atraveés de algumas estratégias que apresento a seguir.
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De acordo com Koch (2003), a primeira delas - a continuidade referencial - diz respeito
a continuidade dos objetos de discurso, que se mantém em foco na memoria durante o
processamento textual. A segunda - a continuidade tematica - refere-se a utilizacdo de
termos de um mesmo campo semantico/lexical que estabelecem uma relagdo textual
dotada de sentido. E, finalmente, a terceira - a continuidade tdpica -, possibilita a
manutencdo do supertopico e dos quadros tdpicos que estdo em desenvolvimento,
apesar de que podem ocorrer mudancas de tépicos ou introducdo de novos subtopicos

que ndo prejudicam a construcdo de sentidos.

Assim, saliento que a organizagdo tdépica do texto, isto é, a forma como o autor
hierarquiza e distribui 0 assunto é uma estratégia utilizada por ele para se posicionar
acerca das questdes tratadas. Portanto, a forma como o aluno organiza os tépicos em seu
relatorio e no questionério possibilita verificar de que maneira ele constroi o assunto
trabalhado.

Para promover o encadeamento dos topicos, o produtor de texto necessita utilizar alguns
recursos linguisticos que sdo denominados por Koch (2003, p.133) de articuladores
textuais ou operadores do discurso. Eles sdo importantes, pois € através de seu uso que
se da o encadeamento das sequéncias do texto - seja esse texto de qualquer extensao

(paragrafo, periodo, ou um texto inteiro). Para Koch (op. cit.):

Tais articuladores podem relacionar elementos de contetdo, ou seja,
situar os estados de coisas de que o enunciado fala no espago e/ou no
tempo, bem como estabelecer entre eles relagbes do tipo logico-
semantico; podem estabelecer relagdes entre dois ou mais atos de fala,
exercendo fungbes enunciativas ou discursivo-argumentativas; e
podem, ainda, desempenhar, no texto, funcbes de ordem meta-
enunciativa.

De acordo com essa autora, os articuladores textuais podem ser divididos em trés
grandes classes - 0s de conteddo proposicional, 0s enunciativos ou discursivo-
argumentativos e 0s meta-enunciativos. Os articuladores de contetdo proposicional,
situam o0 enunciado no espaco e/ou no tempo e podem estabelecer relagdes l6gico-
semanticas e, ainda, relacionar dois ou mais atos de fala. E os articuladores enunciativos

ou discursivo-argumentativos encadeiam os elementos linguisticos introduzindo, entre
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eles, relagdes de oposicao, contraste, concessdo, justificativa, explicagdo, comprovacao,
entre outras. J4 os articuladores meta-enunciativos marcam o grau de comprometimento
do enunciador com relacdo ao seu enunciado, isto é, assinalam o nivel de certeza em
relacdo ao que foi dito/lido (os modalizadores). Esses articuladores tém a funcao de
estabelecer relagdes entre os elementos do texto, sejam elas de contetdo proposicional,
ou seja, ordem logico-semantica, discursivo-argumentativas, ou ainda, meta-
enunciativas. Eles, também, podem nos dar pistas de como o aluno constréi sua

identidade profissional e as representacdes do “ser professor”.

Apos ter apresentado nesse capitulo pressupostos que embasam a andlise, apresento a
seguir, os procedimentos metodoldgicos, bem como a toda a contextualizacdo da

pesquisa e o corpus utilizado.
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4 METODOLOGIA

Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo,
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nédo
conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

(Paulo Freire, 1996)

No presente capitulo abordo a metodologia empregada na pesquisa apresentada nesta
tese. Primeiramente, apresento uma caracterizacdo da investigacdo quanto a questfes
metodoldgicas. Em seguida, apresento o corpus da pesquisa, a caracterizacdo dos
contextos a que os dados se referem e os instrumentos de coletas de dados. Além disso,

apresento os procedimentos de analise dos dados da pesquisa.

4.1 Caracterizacdo e enquadramento metodoldgico da pesquisa

Nessa pesquisa, ressalto a utilizacdo do conceito de metodologia apontado por Minayo
(2000), que abrange tanto o caminho a ser percorrido como também o instrumental a ser
utilizado a fim de dar conta de compreender e explicar a realidade. Compactuando com
esse conceito, Lakatos e Marconi (2011, p. 109) afirmam que a metodologia é o espago
em que o pesquisador tera para, a um sO tempo, responder inUmeras questdes da
pesquisa. Ressalto ainda, a ideia de Chizzotti (2003, p. 26) que define metodologia
como a “[...] logica subjacente ao encadeamento de diligéncias que o pesquisador segue
para descobrir ou comprovar uma verdade, coerente com sua concepc¢do de realidade e

sua teoria do conhecimento”.

No decorrer das pesquisas ja realizadas, alguns paradigmas de pesquisa se destacaram e,
de acordo com Guba & Lincoln (1994, p.105), eles séo a visdo de mundo, as crencas
basicas que direcionam o pesquisador ndo apenas na definicdo dos métodos, mas
também em termos ontoldgicos e epistemoldgicos. Segundo os autores citados, 0S

paradigmas nas pesquisas em Ciéncias Sociais mencionados sdo: positivista, pos-
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positivista, teoria critica, construtivismo (ou construcionista) e participativo e com
excecdo do primeiro, os outros estdo em fase de construcdo no ambito das ciéncias
sociais, e, portanto, ndo ha um consenso definitivo que os definam e deixem mais claros

seus significados e implicagdes.

Por bastante tempo o paradigma positivista de pesquisa imperou nas pesquisas
realizadas, tanto nas ciéncias exatas, quanto nas sociais. Apesar de ainda estar bastante
presente nas pesquisas das ciéncias exatas e nortear diversos estudos, esse paradigma
perdeu espaco nos estudos do campo das Ciéncias Sociais. Essa mudanca, segundo
Mason (1997), pauta-se tanto na concep¢do ontoldgica daquele que realiza a pesquisa,
ou seja, no modo como o pesquisador concebe 0 mundo social e os sujeitos, quanto pela
sua concepcdo epistemoldgica, que se refere a forma como ele considera o
conhecimento. No paradigma positivista, a realidade € tomada como Unica, pois
apresenta a percepcdo de um Unico sujeito que é o pesquisador. Além disso, concebe
pesquisador, sujeito e dados, como se fossem desvencilhados entre si, o que, de acordo
com Ludke & André (1986, p. 5), é uma perspectiva iluséria, pois ndo é possivel
“estabelecer uma separagdo nitida e asséptica entre o pesquisador e o que ele estuda e

também os resultados do que ele estuda”, ou seja, ndo ha neutralidade cientifica.

Um paradigma ndo é escolhido aleatoriamente, pois precisa atender a demanda de
pesquisa e sendo assim, 0 que se vai pesquisar e 0s objetivos propostos podem ajudar a
delinear o paradigma a ser escolhido pelo pesquisador. Segundo Guba & Lincoln
(2006), dificilmente uma pesquisa tera apenas um Unico paradigma como pressuposto ja

gue podem co-existir caracteristicas de um e de outro numa mesma pesquisa.

Considerando-se a materialidade dos dados e os principios teorico-metodoldgicos
adotados, essa pesquisa possui caracteristicas do paradigma construtivista, pois em
relacdo a natureza ontologica, a pesquisa embasa-se em Moscovici (2003) e em Jodelet
(2001) para buscar responder quais representagdes sobre o que é ser professor e como a
construcdo identitaria emerge a partir da interpretacdo dos dados. Portanto, ha
construcdo de interpretagdo a partir do olhar tedrico. Epistemologicamente, tem uma

perspectiva subjetiva, pois estou imbuida dos conhecimentos tedricos e experiéncias
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praticas como pesquisadora, estudiosa e professora orientadora do estigio e procuro
compreender como se d& a construcdo identitaria a partir da analise dos relatorios e do
questionario que fazem parte da pasta de estagio dos licenciandos. E em relacdo ao
aspecto metodoldgico, a analise discursiva que se pretende realizar sera uma
interpretacdo de significados realizados linguisticamente, baseados em Mondada e
Dubois (2003), Kleiman (2005, 2007 e 2015), Koch (1997, 2000, 2001 e 2003), Van
Dijk (1988), dentre outros.

A pesquisa pode ser entendida como um estudo de caso, pois, de acordo com Yin (2001,
p.19), é uma estratégia interessante quando se colocam questfes do tipo "como", que é o
caso aqui proposto, ja que busco entender: “como se da a construgdo identitaria de
licenciandos em relatorios” e também ““quando o pesquisador tem pouco controle sobre
0s eventos e quando o foco se encontra em fendmenos contemporéneos inseridos em
algum contexto da vida real”. Esse método contribui para o entendimento sobre 0s

fendmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos.

Para Yin (2001), o estudo de caso, assim como 0s experimentos, “sdo generalizaveis a
proposicOes tedricas, e ndo a populacdes ou universos”. Dessa maneira, ndo representa
uma "amostragem", e o pesquisador visa a expansao e generalizacdo de teorias e ndo a
enumeracdo de frequéncias, ou seja, ndo ha uma preocupacdo com enfoque estatistico.
Dessa forma, o estudo de caso ndo é nem uma estratégia para se coletar dados, nem
simplesmente uma caracteristica do planejamento em si, mas uma estratégia de
pesquisa, que nesse trabalho, por se referir a uma turma que teve todos os relatorios (em
4 periodos) analisados, a preocupacdo foi de investigar as representacdes sociais e a

construcdo identitaria dos licenciandos da turma e ndo uma anélise quantitativa.

Essa pesquisa €, também, interpretativa e qualitativa, pois 0 que me interessa nao se
limita somente ao que dizem 0s enunciadores, mas também a maneira como dizem; e,
buscando responder as questdes propostas, a modalidade de pesquisa a ser utilizada é
qualitativa, de andlise documental, realizada por meio da analise do relatério e do
questionario que compdem a pasta de estagio.



84

Tal escolha se justifica por esta metodologia apontar diretamente para a visédo e o
discurso expresso nos relatérios de estdgio e para o registro de lembrangas e
experiéncias neles registrados. Por meio dos procedimentos linguisticos adotados pelos
autores dos relatdrios, pode-se descortinar as ideologias presentes em seus discursos,
seus sentimentos e visdo da realidade, que constituem a trama do que se deseja

investigar.

4.2 Contextualizacdo da pesquisa

Para melhor compreensdo do que se pretendeu nessa pesquisa, € importante
contextualizar apresentando a universidade, o curso de Letras e como o Estagio

Supervisionado se insere na matriz curricular do citado curso.

4.2.1 A Universidade do Estado de Minas Gerais— UEMG

A Universidade do Estado de Minas Gerais - UEMG foi criada em 1989 e estd
vinculada a Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SECTES,
a qual compete formular e implementar politicas publicas que assegurem o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico, a inovacdo e o ensino superior. Com o
objetivo de se firmar no contexto do Ensino Superior no Estado e estar presente em
diversas regides do Estado, a universidade adotou um modelo multicampi, fazendo
parcerias com algumas prefeituras em Minas Gerais. Mais recentemente, por meio da
Lei n° 20.807, de 26 de julho de 2013, foi prevista a estadualizacdo das fundacgdes
educacionais de ensino superior associadas a UEMG, dentre elas a Fundacgdo
Educacional de Divindpolis; cujo processo de estadualizacdo foi encerrado em

novembro de 2014.

Sendo assim, com as Ultimas absorgdes efetivadas, a Universidade do Estado de Minas
Gerais — UEMG assumiu a posi¢do de terceira maior universidade publica do Estado,
com mais de 18 mil estudantes, mais de 100 cursos de graduagéo e presenca em 14
municipios de Minas Gerais, contando ainda com poélos de ensino a distancia em 13

cidades mineiras, incluindo Divinopolis.
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4.2.2 A unidade académica de Divindpolis

A Unidade Académica de Divinopolis da Universidade do Estado de Minas Gerais —
UEMG, tem sua histdria vinculada a da Fundagdo Educacional de Divindpolis —
FUNEDI, que foi criada pelo Governo do Estado de Minas Gerais através da Lei n°
3.503 de 04.11.1965 sob a denominacéo de Fundacdo Faculdade de Filosofia e Letras de
Divinépolis — FAFID e em 1977, passou a denominar Fundacdo Educacional de
Divindpolis — FUNEDI. Mesmo recebendo ajuda financeira do governo para algumas
atividades, a FUNEDI funcionava como uma instituicdo privada, na qual os alunos
pagavam mensalidade e os professores tinham vinculo empregaticio de acordo com a
CLT.

Essa fundacéo teve por objetivo principal, desde o inicio de seu funcionamento, manter
e desenvolver, em conformidade com a legislacdo federal e estadual pertinente,
estabelecimento integrado de ensino e pesquisa, de nivel superior, destinado a
proporcionar formacdo académica e profissional. Sempre foi considerada uma
referéncia no Centro-Oeste Mineiro devido ao seu envolvimento com o ensino superior

que atingia a comunidade da cidade de Divindpolis e dos municipios vizinhos.

A histéria da UEMG e da FUNEDI inicia em 1989, quando a Assembleia Geral da
Fundacdo Educacional de Divindpolis — FUNEDI, optou por pertencer a Universidade
do Estado e constituiu-se, por forca de decreto governamental como campus agregado a
UEMG, passando a condigdo de associada, a partir de 2005. Porém, como ja dito
anteriormente, a partir de novembro de 2014, a unidade de Divinopolis deixou de ser
somente agregada e foi totalmente absorvida pela UEMG, deixando de pertencer a
FUNEDI. Assim, 0 ensino passou a ser gratuito, o que provocou a vinda de estudantes
de vérias regibes, inclusive de outros Estados, e os atuais professores sdo todos

contratados pelo governo de Minas Gerais.

4.2.3 O curso de Letras da UEMG/Divindpolis



86

A historia e a tradicdo do Curso de Letras se confundem com a da FUNEDI, pois ambos
tiveram inicio logo que se instituiu a Fundacdo Educacional em Divindpolis. O curso de
licenciatura em Letras € oferecido em 8 (oito) periodos letivos e visa a preparagdo de
profissionais de ensino para atuar na area de Letras, com dupla habilitagdo - Portugués e
Inglés. Oferece formacdo ndo s6 em conteddos especificos, mas também naqueles que
objetivam o dominio de praticas educativas voltadas para a atua¢do no Ensino Médio e

nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

No novo contexto de regionalizacdo da UEMG, o Curso de Letras continua se fazendo
necessario e tem relevante contribuicdo para o desenvolvimento social e econdémico,
principalmente, quando se observa, ndo s6 o contexto regional, mas também o nacional,
que aponta a necessidade de uma melhor formacao dos alunos do ensino fundamental e
médio no que se refere ao conhecimento da lingua. Dessa forma, o profissional de letras

podera contribuir para a melhoria nessa area.

Atualmente, o curso de Letras da UEMG - unidade Divindpolis - possibilita que os
licenciandos tenham acesso a duas habilitacdes, podendo assim, lecionarem Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa, bem como as literaturas correspondentes a cada

habilitacdo.

De acordo com o Projeto Pedagdgico (2016, p. 12), o curso de Letras vem oferecendo,

ao longo de sua trajetoria:

formagdo em Portugués e suas literaturas e Inglés e suas literaturas.
Para tal, oferece disciplinas que contemplam o estudo, a discussdo e a
pratica de aspectos da aprendizagem e do ensino de lingua, linguistica,
literaturas e estudos culturais, buscando ter, como produto final, um
profissional preparado para uma pratica pedagogica pautada na agéo-
reflexdo-acdo. Tal proposta se baseia no ideal de formagdo de um
profissional afinado com sua sociedade e cultura, pronto para propor e
levar adiante mudancas nos espacos sociopoliticos em que estiver
inserido.

Portanto, um dos objetivos do Curso de Letras da UEMG/Divindpolis € instrumentalizar

seus alunos para a analise e a resolucdo de problemas referentes a educacéo e para criar
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metodologias adequadas e inovadoras ao desenvolvimento das habilidades necessarias
para o ensino-aprendizagem da lingua materna e da lingua estrangeira. Além disso, o
Curso de Letras, em sintonia com a proposta de Diretrizes Nacionais para a formacao de
professores para a educacdo basica, com os principios prescritos pela LDB, bem como
com as recomendacOes constantes dos Parametros e Referenciais Curriculares para a
educacdo bésica, visa a formacdo de profissionais que contempla caracteristicas
consideradas, na atualidade, como inerentes a atividade docente. Isso fica evidente no

Projeto Pedagdgico do curso de Letras (2016, p.10):

= desenvolver habitos de colaboracéo e trabalho em equipe;

= fomentar e fortalecer processos de mudangca no ambito das
instituicGes escolares;

= desenvolver préticas investigativas;

= elaborar e executar projetos para desenvolver contetdos
curriculares;

= utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;

= incentivar atividades de enriquecimento cultural;

= orientar e mediar 0 ensino para a aprendizagem dos alunos;

= comprometer-se com 0 sucesso da aprendizagem dos alunos;

= assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;

= desenvolver a articulagdo entre teoria e pratica.

Entendendo que o professor necessita desenvolver, cada vez mais, competéncias e
habilidades amplas, diversificadas e complexas, o Curso de Letras da UEMG visa a
formacéo de professores para a Educacao Basica: Ensino Médio e anos finais do Ensino
Fundamental, contribuindo, de acordo com o Projeto Pedagdgico do curso (2016, p. 12),

para o desenvolvimento de:

= dominio de uso da lingua portuguesa e estrangeira nas suas
manifestacGes oral e escrita, em termos de recepc¢do e producao de
textos;

= dominio da literatura de expressdo em lingua portuguesa e inglesa
em todas as suas manifestacdes, em termos da recepcao, analise e
critica da mesma;

= reflexdo analitica e critica sobre a linguagem em suas diferentes
manifestagOes verbais e ndo verbais;

= visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacdes
linguisticas e literdrias, que fundamentam sua formacao
profissional,

» preparagdo profissional atualizada capaz da critica literaria,
revisdo e producdo textos e condugdo de trabalhos pedagdgicos
em sala;



88

= dominio dos conteldos bésicos que sdo objetos de ensino e
aprendizagem no Ensino Fundamental e Médio;

= dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a
transposicdo didatica dos conhecimentos para os diferentes niveis
de ensino;

= reflexdo critica sobre a legislacdo e politicas educacionais
referentes ao exercicio da profissdo: LDB, Pardmetros
Curriculares  Nacionais, Diretrizes  Curriculares,  Projeto
Pedagogico das Instituicdes de Ensino;

= atitude de investigacdo determinada por constante busca das
informacdes em diversas fontes e uma postura critica face a elas,
num comprometimento com sua formacéo continuada;

= disponibilidade e abertura para o trabalho em equipe.

4.2.4 O Estagio Supervisionado no curso de Letras da UEMG/Divinépolis

A formacéo de professores para a educacgdo basica pressupde, conforme o artigo 61 da
LDB (BRASIL, 1996), a vivéncia de um curriculo que integre teoria e pratica. 1sso
demanda uma relagdo profunda entre as diversas disciplinas do curso e o Estagio
Supervisionado, pois este deve se constituir no eixo catalisador das varias areas do

conhecimento.

Iniciando a partir do 4° periodo do curso e terminando no 7° periodo, a disciplina de
Estagio Supervisionado no curso de Letras da UEMG, abrange um total de 700h, sendo
400h relativas a formacdo profissional em Lingua Portuguesa e 300h relativas a
formacdo profissional de Lingua Inglesa. Para a efetivacdo do estagio exige-se que se
instituam mecanismos de parceria e de colaboragdo com os sistemas formais de ensino,
de modo a assegurar ao graduando o contato regular com as institui¢cbes dos referidos
sistemas, mediante sua insercao efetiva no projeto pedagdgico por elas desenvolvido.
Essa parceria é responsabilidade do Nucleo de Estagio da universidade que busca

efetivar convénios com as instituicbes escolares da cidade e regiéo.

A relacdo entre estagiérios e instituicdes acolhedoras pauta-se pela reciprocidade de
prestacdo de servigos. Assim, a escola (publica ou particular), que sera o campo de
estagio, contribui recebendo os estagiarios e eles retribuem, pois participam das
atividades da unidade escolar com projetos de intervencdo pedagogica nas classes e

acompanhando o professor na execucdo de seus projetos educacionais. Dessa forma, as
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instituicbes propiciam a esses alunos condi¢Ges de aprendizagem sobre o fazer
pedagogico; no caso dos alunos de Letras, com enfoque no ensino de lingua materna e

estrangeira e de suas literaturas.

No curso de Letras, o Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa, pretende romper
com a antiga falta de articulagdo entre a formacdo de professores e a realidade com a
qual eles se deparam ao ingressarem no mercado de trabalho e para isso deve estar
estreitamente vinculado as préaticas de cada disciplina, pois € no momento das praticas
que o aluno tem a oportunidade de conhecer o pensamento dos tedricos estudados
durante as aulas. Sendo assim, em consonancia com as disciplinas do curso, a tematica
do estagio é definida pelo Projeto Pedagdgico do Curso. Dessa maneira, 0 tema do
Estagio I, desenvolvido no 4° periodo, ¢ “O ensino de Lingua Portuguesa e 0s géneros
textuais”; o Estagio II, desenvolvido no 5° periodo, aborda como tematica: “Os
multiletramentos no ensino de lingua portuguesa”; no Estagio Ill, desenvolvido no 6°
periodo, o tema é “A literatura no cotidiano escolar” ¢, finalmente no 7° periodo, no

Estégio IV, o tema é “Multimodalidade e multiletramentos no ensino de linguagem”.

Os estagiarios recebem a orientacdo de seu professor-orientador durante as aulas com
intuito de estudarem e refletirem sobre o referencial tedrico que embasa a tematica de
cada periodo e as questbes surgidas nas aulas da universidade e no campo de estagio
para a avaliacdo, planejamento e redirecionamento de seus projetos de ensino e de suas
intervencgdes. Dessa forma, 0 estagio esta centrado na aproximacao entre teoria e pratica
fundamentado na agéo-reflexdo-acdo (FREIRE, 1999, p.24), o que pode contribuir para
a formacdo de um novo profissional: critico, inovador e observador, e que atenda as

exigéncias imperativas do mundo atual.

O processo avaliativo do Estagio Supervisionado ocorre durante as orientacdes feitas
pelo professor-orientador, por meio de observacdo da assiduidade, pontualidade e da
participacdo nos momentos de orientacdo; do cumprimento das tarefas propostas nesses
encontros realizados; e por meio de uma pasta de estagio que € produzida por todos 0s

alunos como atividade de concluséo do estagio.



90

Essa pasta de estdgio € composta por: documentacdo comprobatéria do estagio
realizado, sequéncia didatica, relatorio reflexivo e no ultimo periodo de estagio, faz
parte também dessa pasta um questionario com questdes referentes ao estagio
(apéndice). De acordo com Reichmann (2015, p. 129), o relatorio de estagio propicia
“didlogo com diversas vozes enunciativas que circulam no dmbito do estagio e funciona
como um prolongamento das interacdes e conflitos vividos na disciplina” e pode
visibilizar dialogos internos travados pelo estagiario, bem como suas atitudes e

posicionamentos.

Dessa forma, entendo o relatério de estagio como um género textual que possibilita a
interacdo entre o estagidrio e o professor orientador, pois ele prolonga e amplia as
discussOes realizadas no decorrer da disciplina. Ele € um género textual, no qual os
alunos registram suas expectativas, descobertas e reflexdes sobre o ensino de lingua,
realizadas no decorrer do Estagio Supervisionado. Como qualquer outro género textual
possui uma funcdo sociocomunicativa e considera as condicdes de producéo, a intencao
do sujeito e da situacdo em que esta inserido, ou seja, para quem escreve, com qual
finalidade e em que contexto histérico ocorre a comunicagdo. Portanto, neste caso, 0s
licenciandos produziram o relatério de estagio para o orientador, com o objetivo de
apresentar suas observacOes, seus planejamentos de regéncia e suas reflexdes sobre o

ambiente escolar, garantindo nota na disciplina de Estagio Supervisionado.

No caso dessa pesquisa, foi orientado que essas reflexdes deveriam ser explicitadas em
seu “relatorio”, no qual deveriam constar, ainda, suas davidas, expectativas, analises
realizadas, descobertas e a “reflexdo sobre a acdo” e “reflexdo na agdo”, pois “o
relatério ndo pode resultar de uma atividade burocratica, cuja finalidade se reduz a
atribui¢do de notas ou conceitos.” (SILVA, 2014, p. 57). Foram dadas, aos estagiarios,
as orientagdes para a escrita do relatério de estagio, que como dito anteriormente, foi
utilizado pelos alunos para registrar os acontecimentos importantes relacionados ao
estagio supervisionado. Nele, os alunos registraram suas expectativas, duvidas,
descobertas e reflexdes. Para a confeccdo desse texto eles deveriam seguir as normas

técnicas estabelecidas para a elaboracéo de trabalhos académicos.
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4.25 Contextualizacdo dos Estagios de Lingua Portuguesa do curso de
Letras da UEMG

a. Contextualizando o Estégio 1:

O Estagio 1 de Lingua Portuguesa do curso de Letras da UEMG — Unidade Divinopolis,
é realizado pelos alunos no quarto periodo e tem como tema: “Observacéo e intervencdo
no cotidiano da unidade escolar da Educacdo Bésica e o trabalho com Géneros
Textuais”, cujo objetivo é propiciar o primeiro contato do licenciando com o ambiente
escolar. Para isso, propde uma carga horaria total de 100 horas, sendo 36 horas de
orientacdo, na universidade, realizada por um professor do curso e o restante das horas,
realizado em escolas do Ensino Fundamental — anos finais- e ou Ensino Médio,

acompanhado por um supervisor da escola campo.

O Estéagio | busca refletir sobre a dimenséo individual e coletiva do professor. Questiona
quem é o docente e verifica 0 seu conhecimento e sua pratica como, também, sua acdo
na luta por uma educacdo de qualidade, pois 0 mesmo estd tecido por um saber
cientifico (os conhecimentos sobre a disciplina que leciona), um saber pedagdgico
(elementos de formacdo docente), um saber da experiéncia (elaborado dentro de seu

cotidiano) e o saber politico, social dentre tantos outros.

Este primeiro estagio propbe que a maior parte das horas seja de observacdo do espaco
escolar, bem como de entrevista com a equipe administrativa e pedagdgica da escola e
gue uma parte menor do tempo, seja para desenvolver uma sequéncia didatica utilizando
género(s) textual(is). Para o planejamento da sequéncia didatica, o licenciando deve
solicitar ao professor da escola campo de estagio sugestdes de temas relacionados aos
Géneros textuais. Ressalta-se que todas as etapas do estdgio sdo orientadas pelo
professor-orientador da universidade em comum acordo com a escola campo, ou seja,
pode-se afirmar que ha um “diadlogo” entre o que o licenciando ¢ orientado a fazer pela

universidade e o professor da escola campo.
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b. Contextualizando o Estagio 2:

O Estégio Il de Lingua Portuguesa é realizado no quinto periodo e tem como tema:
“Multiletramentos no ensino de Lingua Portuguesa”, cujo objetivo é oportunizar aos
alunos de Letras uma reflexdo-acdo sobre o cotidiano escolar e o trabalho com os
multiletramentos. Para isso, propde uma carga horaria total de 100 horas, sendo 36
horas de orientagdo, na universidade, realizada por um professor do curso e o restante
das horas, é realizado em escolas do Ensino Fundamental — anos finais - e ou Ensino

Médio, acompanhado por um supervisor da escola campo.

Assim como no Estagio I, parte da carga horaria realizada na escola, destina-se a
observacdo do espaco escolar; de uma entrevista com a equipe administrativa e
pedagogica da escola e do acompanhamento do trabalho de um professor de Lingua
Portuguesa. A outra parte destina-se a regéncia de aulas, cujo tema é previamente,

combinado com o supervisor de campo e o orientador de estagio da universidade.

Dessa forma, este Estagio propde, num primeiro momento, um espaco de reflexao sobre
o tema “Multiletramentos na escola, pois € preciso que “a instituigdo escolar prepare a
populacdo para um funcionamento da sociedade cada vez mais digital e também para
buscar no ciberespaco um lugar para se encontrar, de maneira critica, com diferencas e
identidades multiplas” (ROJO, 2013, p. 7). Isso se faz necessdrio, pois a
contemporaneidade coloca novos desafios aos letramentos, as teorias e, portanto, a
escola e aos professores. Num segundo momento, a proposta é que 0s estagiarios
observem como este trabalho tem ocorrido nas escolas e, finalmente, elaborem uma
sequéncia didatica embasada na teoria estudada sobre o tema, priorizando, portanto, um
trabalho com as diversas possibilidades de linguagens e de culturas existentes no

cotidiano escolar.

c. Contextualizando o Estagio 3:

O Estagio Il de Lingua Portuguesa do curso de Letras da UEMG — Unidade

Divinopolis, é realizado no decorrer do sexto periodo com o tema: “A Literatura no
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cotidiano escolar”. Seu objetivo propiciar um espaco de reflexdo sobre a literatura no
ambiente escolar e determina o desenvolvimento das atividades numa carga horaria total
de 100 horas, sendo 36 horas de orientacdo, que ocorrem na universidade e o restante
das horas, realizado em escolas do Ensino Fundamental — anos finais- e ou Ensino
Médio. Ressalto que todas as etapas do Estagio sdo acompanhadas pelo professor

orientador e a parte que ocorre na escola campo é monitorada por um supervisor de la.

Neste Estagio, o licenciando tem contato com a maneira pela qual a Literatura é
trabalhada, tendo um momento de observacdo da realidade da unidade escolar, bem
como, das atividades literarias ocorridas no cotidiano escolar. Dessa forma, nesta etapa
do curso, o licenciando tem um espaco de reflexdo sobre a literatura na escola,
baseando-se, principalmente, no referencial tedrico estudado nas disciplinas de
Literatura do curso, bem como, em outras que sdo abordadas durante as orientagdes de

estagio.

Partindo do pressuposto que a leitura é um processo de percepcdo da realidade
envolvendo, entre outros fatores, a visdo de mundo do leitor, esse Estagio propicia
reflexdo sobre a pratica literaria no ensino béasico e, para isso, a proposta é que 0s
estagiarios observem como este trabalho tem ocorrido nas escolas e que elaborem uma
sequéncia didatica embasada na teoria estudada sobre o tema, priorizando, portanto, um

trabalho com a literatura no cotidiano escolar.

d. Contextualizando o Estagio 4:

O Estagio IV de Lingua Portuguesa do curso de Letras da UEMG - Unidade
Divindpolis, é proposto no sétimo periodo tendo como tema: “Multimodalidade e
multiletramentos no ensino de linguagem”. Tem o objetivo de oportunizar aos alunos
uma reflexdo-acdo sobre as multimodalidades e os multiletramentos no cotidiano
escolar. Assim como 0s outros Estagios, exige uma carga horaria total de 100 horas,
sendo 36 horas de orientacdo, na universidade, acompanhada pelo orientador de estagio
e a outra parte € realizada nas escolas da Educacdo Basica, sob a supervisdo de um

responsavel da escola campo.
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O Estagio IV busca, num primeiro momento, um espago de reflexdo sobre o tema
Multimodalidade e multiletramentos no ensino de linguagem a partir da observacao
realizada no espaco escolar. Num segundo momento, a proposta € que 0s estagiarios
escolham uma tematica, que pode ser interdisciplinar, da area literaria ou de aspectos
metodoldgicos do ensino de Lingua Portuguesa, juntamente com o supervisor de campo
e elaborem uma sequéncia didatica embasada na teoria estudada sobre o tema,
priorizando, portanto, um trabalho com as diversas possibilidades de multimodalidades

e multiletramentos existentes no cotidiano escolar.

Saliento, mais uma vez, que durante todo o desenvolvimento do Estagio
Supervisionado, o licenciando recebe orientacdo do professor-orientador da
universidade e todas as atividades de regéncia desenvolvidas sdo planejadas e
executadas sob a supervisdo do responsavel pela escola campo. Reafirma-se, portanto, a

parceria dialética entre a universidade e a Educacao Baésica.

4.3 Constituicao do corpus de pesquisa

Para realizar a pesquisa analiso um total de oitenta (80) relatorios de estagio e vinte (20)
questionarios que compdem as pastas de estagio de uma turma de Letras da UEMG —
unidade de Divindpoliss/MG, na qual os alunos ja cursaram todas as disciplinas de
estagio em Lingua Portuguesa. Portanto, fazem parte do corpus desta pesquisa, apenas
as pastas de estagio dos alunos que ja cursaram o Estagio | (quarto periodo), o Estéagio Il
(quinto periodo), o Estagio Il (sexto periodo) e o Estagio IV (sétimo periodo), e 0s
relatorios analisados sdo os que se referem a cada um destes periodos (20 relatdrios
referentes a cada periodo, totalizando 80 e 20 questionarios que se encontram na pasta
de estagio do sétimo periodo). Sendo assim, foram excluidas as pastas de alunos que
ndo realizaram todos os estagios, o que totaliza apenas trés, ja que a turma possuia 23
alunos. Dessa maneira, foram analisados os relatorios de 17 mulheres e 3 homens, na

faixa etaria entre 19 e 35 anos.
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E importante salientar, que todas as pastas de estagio da turma ja se encontravam com a
pesquisadora, com a autoriza¢do dos licenciandos, inclusive com o Termo de Livre
Consentimento assinado por todos eles. Além deste termo, a pesquisadora ja possui uma
carta de anuéncia, assinada pelo diretor da UEMG - Divindpolis autorizando a
realizacdo da pesquisa, bem como Parecer ja aprovado pelo Comité de ética. Saliento
ainda, que, nos relatorios, nao é possivel identificar os nomes dos professores da escola
campo de estagio, pois sdo usadas letras no lugar dos nomes deles para garantir sua

privacidade.

Por meio do discurso dos licenciandos que permeia os questionarios e relatérios
examino a construcdo do jogo interlocutivo identificando e descrevendo, analiticamente,
0S mecanismos enunciativos e seus efeitos na tessitura dos objetos analisados e a
voz/identidade assumida pelo licenciando. Além disso, identifico, por meio de
recorréncias de aspectos logicos, as representacGes sobre a concepcdo de professor
durante a realizacdo do Estagio Supervisionado e, finalmente, descrevo e analiso a
construcdo dessas representacfes no discurso dos alunos, materializado nos textos dos

questionarios e relatorios.

Essa turma é composta por alunos que estudam no noturno e, mesmo sendo numa
universidade publica, a grande maioria trabalha durante o dia em atividades do
comércio ou administrativas. Apenas quatro estudantes ja atuavam como professores em
cursos de inglés e uma atuava como designada em escola publica, exercendo a funcéao
de professora nos anos iniciais, pois ja tinha uma graduacdo em Pedagogia. Alguns
deles participaram do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID,
no decorrer do curso, o que os fez ter um contato com a escola, diferente do estagio
curricular. Nove estudantes trabalhavam como vendedores, no comércio ou em fungoes
administrativas e 0s outros seis ndo trabalhavam. Portanto, o curso de Letras, que
habilita para lecionar Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e suas respectivas literaturas, é
para todos os estudantes dessa turma, uma oportunidade para ampliarem seus

conhecimentos e, principalmente se qualificarem como professores.

4.4 Procedimentos éticos



96

A ética, de acordo com Lankshear e Knobel (2008, p. 6), refere-se ao fato de garantir
aos participantes que seus interesses e seu bem-estar ndo possam ser prejudicados em
razdo da realizacdo da pesquisa. Sendo assim, ressalto que o projeto foi submetido ao
Comité de Etica e aprovado, contemplando a Resolucio n° 466, de 12 de dezembro de
2012 e, saliento, também, que, por questbes éticas, serd& mantido sigilo sobre a
identidade de todos os participantes da pesquisa informados por meio de uma Carta de
Esclarecimento (Anexo Il), com assinatura do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (Anexo Il1).

4.5 Instrumentos de pesquisa

Os instrumentos para a analise consistiram em:

a) textos escritos, no género textual “relatorio”, produzidos pelos licenciandos do
curso de Letras no decorrer do desenvolvimento do Estagio Supervisionado em

Lingua Portuguesa, ou seja, 4 relatérios referentes aos Estagios I, 11, Il e IV.

A producdo do relatério é orientada pelas leituras e pelas discussdes, realizadas no
decorrer da disciplina Estagio Supervisionado, e segue as normas técnicas para escrita

de textos académicos.

Este relat6rio € composto, além da capa, folha de rosto, sumario, referéncias, anexos e
fichas comprobatérias do estdgio, por: i) uma introducdo, na qual se contextualiza o
estagio daquele periodo, informando sobre a importancia do desenvolvimento daquele
estagio, o tema, a quantidade de horas, os objetivos do estagio, a escola onde sera
realizado o estégio, etc; ii) uma parte principal que contém o relato da observacao
(exemplo apresentado no quadro 1), em que se apresentam as informacdes sobre a
infraestrutura da escola, questdes pedagdgicas e reflexdes sobre o que foi observado, a
sequéncia didatica, planejada pelo licenciando sob orientacdo do professor orientador de
estagio, com autorizacao do supervisor de campo (professor da escola onde se realizou o

estagio) e o relato do desenvolvimento da sequéncia, no qual o licenciando apresenta o
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desenvolvimento de sua sequéncia didatica e reflete sobre esse momento do estagio; iii)
uma parte com as consideracOes finais, onde ele apresenta as reflexfes realizadas

durante o percurso na escola , bem como uma conclusao do estagio.

Ressalto que, em cada um dos estdgios, os licenciandos deveriam seguir, na etapa de
observacgdo, um roteiro dado pelo professor-orientador de estagio, porém, dependendo
do estagio e da tematica trabalhada, algumas questfes se diferem das apresentadas no
quadro 1. O que se modifica nos roteiros de cada estagio esta em negrito e sublinhado
no quadro que representa as questdes do Estagio 1. No Estagio 2, no lugar de Géneros
textuais fica Multiletramentos; no Estdgio 3, fica Literatura e no Estagio 4,

Multimodalidade e multiletramentos.

Os relatorios tém o objetivo de possibilitar a analise, por meio do discurso utilizado
pelos licenciandos, de como se constroem as representacfes que esse aluno tem sobre a
profissdo “professor de lingua” e como se d4 a constru¢do da identidade desse

profissional.
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Quadro 1: Roteiro de observacéo do Estagio

Dados a serem observados:

1.
Nome

Identificacdo Geral da Escola (publica ou particular)

Endereco Completo (rua, n°, bairro, cidade, CEP, fone, fax, e-mail)
Rede (municipal, particular, estadual)

Superintendéncia a que pertence.

Cursos que ministra

Turnos de funcionamento da escola

Numero de turmas e alunos.

2. A escola oferece boa infraestrutura? A infraestrutura é utilizada de forma conveniente
ou encontra-se obsoleta?

3. Observe como sdo utilizadas as dependéncias da escola (Biblioteca, videoteca,
laboratorio, sala de video, sala de computadores, sala de leitura, etc.).

4. Como o0s espacos sdo organizados e frequentados pelos alunos? Os alunos recebem
orientagdes adequadas para utiliza-1os?

5. Como séo estabelecidos os limites para os alunos (Como o(a) diretor(a), especialista e
professores(as) educam e repreendem)?

6. Como os professores se referem aos(as) alunos(as) com comportamentos inadequados?
(excesso de passividade e/ou agressividade?)

7. Como circula o conhecimento e o ensino de Lingua Portuguesa na escola?

8. Ha atividades coletivas com participacdo de pessoas da comunidade? A cultura é
valorizada na escola? De que maneira? Ha troca de conhecimentos entre a escola e a
comunidade escolar?

9. O(A) professor(a) usa apenas aulas expositivas?

10. E realizado um trabalho com os géneros textuais na escola. Como?

11. O(A) professor(a) utiliza do didlogo com seus alunos buscando proporcionar a esses a
aprendizagem?

12. O(A) professor proporciona aos alunos atividades em grupo, privilegiando a interacdo?

13. O(A) professor(a) utiliza recursos variados em suas aulas?Quais?

14. Em sua opinido, o(a) professor(a) possibilita aos alunos uma aprendizagem
significativa? Ele(a) busca a formacdo integral de seus alunos?

15. Como sdo feitas as corregdes de atividades didaticas na sala de aula (coletiva ou
individualmente)?

16. Como ¢ trabalhado o “erro” do(a) aluno(a)? E suas dificuldades?

17. Como é o sistema/enfoque de avaliacdo do aluno? Como séo as formas de avaliagdo do
aluno?

18. Outros pontos observados

Fonte: Elaborado pela autora durante a disciplina de Estagio.
b) questionario (quadro 2) que compde a pasta do Estagio IV, ou seja, no relatorio

do Estagio 4, os licenciandos respondem a um questionario sobre questdes
relacionadas ao estagio e a profissdo, com o objetivo de perceber a construgao
das Representaces Sociais em relacdo a profissdo docente e ao ensino de

lingua.
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Esse questionario, cujas questdes encontram-se no quadro abaixo, possibilita perceber a
concepcao sobre o que é ser professor de lingua e sobre as contribui¢cbes do Estagio

Supervisionado e do curso como um todo para a formacao académica.

Quadro 2: Roteiro de questbes a serem respondidas pelos licenciandos ao término
do Estagio 4

1. O que é ser professor de Lingua Portuguesa?
2. Qual o papel do professor de Lingua Portuguesa na sociedade?

3. Quais sdo os aspectos que vocé considera relevantes na formacdo do
professor da rea de Letras?

4. Vocé cursou quatro semestres de Estagio Supervisionado. Ao final do 4°
estadgio, como vocé percebe diferencas ou semelhancas na sua visao
sobre 0 que é ser professor de Lingua Portuguesa? E sobre a sua
identidade como professor?

Fonte: Elaborado pela autora.

4.5 Procedimentos de analise dos dados coletados

Para essa pesquisa considero os dados dos quatro estagios e, portanto, apresento uma
visdo longitudinal e a (trans)formacéo da identidade profissional e das representagdes ao
longo dos estagios. Ao iniciar as analises, percebi que eu tinha varias possibilidades de
trabalhar com os dados, mas escolhi a forma que atendia de maneira mais adequada aos
objetivos propostos. Dessa forma, dividi a analise nas seguintes partes: analise dos
dizeres dos licenciandos sobre a observacédo efetuada, analise dos dizeres deles sobre a
experiéncia da regéncia, analise dos questionarios. A partir das andlises, faco o
levantamento e identifico as representacGes emergentes e a construcdo da identidade dos

licenciandos.

Num primeiro momento fiz uma analise horizontal, realizada de maneira mais global, na
totalidade dos oitenta relatérios de estagio, visando estabelecer categorias que pudessem

apoiar o estudo e que pudessem nortear meu olhar para os dados. Percebi que poderia
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ter outras formas de analisar os dados, mas, decidi, analisar, separadamente, os relatos
de observacédo, depois os de regéncia e, finalmente, os questionarios para detectar se
havia diferenca no padrédo linguistico-discursivo entre eles, pois, o primeiro refere-se
aquilo que o licenciando observou sobre o outro; o segundo refere-se as reflexdes sobre
suas proprias préaticas e o terceiro, sobre ambas. Porém, apds as anélises, ndo percebi
diferencas no discurso dos licenciandos quando se referiam ao professor da escola

campo de estagio ou as suas proprias experiéncias.

Portanto, iniciei com a anélise da parte do relatorio referente a observacdo da escola
campo e das aulas de Lingua Portuguesa. Para direcionar o que teriam que observar,
eles receberam um roteiro com Vvarios tépicos que, como orientadora do estagio,
considerei relevantes para a desenvolvimento da disciplina. Fiz uma analise geral de
toda a organizacéo topica, porém, para essa tese, selecionei apenas 0s topicos que dizem
respeito aos objetivos deste estudo, ou seja, que podem demonstrar a construcao
identitaria e as representacGes que os licenciandos tém sobre ser professor de Lingua
Portuguesa. Para isso, a partir do que observei, elenquei algumas categorias de ser
professor que emergiam no discurso dos licenciandos e que direcionaram o estudo dos

dados.

Num segundo momento, a andlise volta-se para a parte do relatério na qual os
licenciandos escrevem sobre a regéncia e refletem, portanto, sobre seu papel como
professor em formacdo e as experiéncias que vivem no entrelugar de aluno da
graduacdo e de professor de Lingua Portuguesa. Nessa etapa, também selecionei as
categorias que emergiam em cada um dos estagios e quais licenciandos apontavam isso.
Num terceiro momento, analisei 0s questionarios seguindo o mesmo padrdo de analise
realizado no relato de observacdo e no de regéncia. A seguir, apresento as
representacdes de ser professor da turma, ao longo dos quatro estagios, considerando o
cruzamento dos dados de todos os relatos e questionarios e, também, de cada
licenciando. E, finalmente, apresento o exemplo da construcdo identitaria de uma

licencianda para ilustrar como isso aconteceu.
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5 RepresentacOes de ser professor nos relatorios de estagio e questionario

Todo ponto de vista é a vista de um ponto (...) Porque cada um Ié e
relé com os olhos que tem. Porque compreende e interpreta a partir do
mundo gue habita.

(Leonardo Boff)

Apresento, no decorrer deste capitulo, uma investigacdo das pistas que o processo de
referenciacdo da acerca de como os licenciandos de Letras apresentam suas
representacdes de ser professor de lingua portuguesa e sobre a sua construcdo da

identidade profissional.

Para isso, sdo analisados os relatos de observacao de estagio, os relatos de regéncia e 0s
questionarios que fazem parte da pasta de estagio de uma turma de Letras da UEMG —
Unidade Divindpolis. E relevante salientar que s&o quatro relatdrios de cada licenciando
produzidos ao longo de quatro semestres letivos, para a disciplina de Estagio
Supervisionado. Para melhor identificacdo dos excertos analisados durante este
trabalho, usarei E1, E2, E3 e E4 quando estiver me referindo ao Estagio 1, Estagio 2 e
assim sucessivamente; L1, L2, etc para designar os licenciandos e QL1, QL2, etc
quando estiver analisando os questionarios de cada licenciando. Ressalto que todos 0s
excertos utilizados como exemplo nesta pesquisa sdo transcritos, fielmente como

produzidos.

E importante destacar, também, que as representagdes de professores emergentes nos
dados apontaram para a necessidade de complexificar o olhar que os licenciandos
apresentaram sobre o cotidiano escolar e o trabalho do professor no contexto de ensino
brasileiro. Nessa perspectiva, as aulas de orientacdo de estagio propiciaram debates e
reflexdes sobre aspectos relacionados ao pre-julgamento, em relacdo as acbes dos
professores e de outros atores envolvidos no processo de ensino da escola campo de
estagio, apontados pelos licenciandos em seus relatorios. Foi possivel proporcionar
discussbes que abordaram as representacOes positivas e negativas sobre “ser professor”,

vivenciadas pelos licenciandos, e analisar os diversos aspectos que interferem e/ou
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contribuem com as demandas originarias no local de trabalho. Reflexdes sobre as
condicGes de trabalho do professor, a importancia de politicas publicas para a educacao
e, também, para a valorizacdo do professor, permearam as aulas de orientacdo de

estagio.

Apresento, num primeiro momento, a anélise dos relatos de observacdo e de como
ocorreu, nos relatorios produzidos, o desenvolvimento da progresséo topica e o uso das
vozes enunciativas, dos mecanismos de enunciacdo, dos modalizadores e dos
operadores discursivo-argumentativos, pois eles ddo pistas de como os licenciandos
constroem a identidade profissional e suas representacGes sociais sobre o que é ser
professor de lingua portuguesa. Num outro momento da tese, serdo analisados os relatos
da regéncia, e em seguida, as respostas dadas pelos licenciandos ao questionario
realizado no Estagio 4, nas quais também é possivel perceber como eles (re)construiram
a identidade profissional e suas representagcdes sobre a concepgédo de ser professor ao

longo do curso e dos estagios.

Porém, antes de iniciar as analises, apresento categorizacdes de representacfes de ser
professor. A partir da maneira como os licenciandos iam construindo seu discurso e
evidenciando o que eles pensam sobre ser professor, fiz o levantamento das
representacdes que mais apareciam e sua recorréncia ao longo dos quatro estagios de
cada licenciando. Nem sempre a representacdo apareceu nomeada de maneira direta
com o uso de qualificadores que apontassem, explicitamente, as caracteristicas do ser
professor. Foi necessario, entdo, analisar todo o enunciado e criar categorias para

facilitar a anélise.

Dessa forma, a partir do que os licenciandos traziam para a trama discursiva, fui
selecionando e classificando em categorias sobre ser professor e as competéncias
esperadas para este profissional. Além disso, quantifiquei quantos licenciandos
abordaram determinada representacdo, em qual(is) estagio(s) isso ocorreu e em qual
parte do relatério: observacdo ou regéncia. Para essas categorizacdes, embasei-me em
alguns documentos oficiais e em alguns estudiosos, tais como Freire (1996),
Kumaravadivelu (1994), Tardif (2014), Foucault (2004;2005) e Rios (2001).
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5.1 As Representac0Oes de ser professor e sua fundamentacgdo

Primeiramente, busquei fundamento nas competéncias esperadas do professor de Lingua
Portuguesa previstas nas Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras. De acordo
com esse documento é preciso que o professor tenha dominio da lingua (s), de sua
estrutura e funcionamento, dos aspectos relacionados as novas tecnologias, aléem de
compreender as diversidades culturais e linguisticas e “ter capacidade de reflexdo critica
sobre temas e questdes relativas aos conhecimentos linglisticos e literarios. (...) estar

compromissado com a ética, com a responsabilidade social e educacional” (BRASIL, 2001, p.
30-31).

Embasei-me, também, no Projeto do Curso de Letras da UEMG que prevé a formagao
de um “professor-pesquisador comprometido com sua funcdo de educador (...)
instrumentalizado para criar metodologias adequadas e inovadoras ao desenvolvimento das
habilidades necessarias para a aprendizagem de lingua” (PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE LETRAS, 20186, p. 8).

Além dos documentos acima, busquei referéncia na Resolu¢cdo CNE/CP N° 2/2019 que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para
a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo). A referida Resolucdo apresenta
competéncias especificas para o professor, estabelecendo trés dimensdes que
fundamentam esta profissdo. Elas possuem carater interdependente, sem hierarquia, se
integram e se complementam na acdo docente. Sdo elas: conhecimento profissional;
pratica profissional, e engajamento profissional. Cada uma delas estabelece

competéncias especificas para a profissdo docente:

§ 1° As competéncias especificas da dimensdo do conhecimento
profissional s&o as seguintes:

I - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los;

Il - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles
aprendem;

111 - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e

IV - conhecer a estrutura e a governanga dos sistemas educacionais.

§ 2° As competéncias especificas da dimenséo da prética profissional
compdem-se pelas seguintes acdes:
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I - planejar as agOes de ensino que resultem em efetivas
aprendizagens;

Il - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;

Il - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o
ensino; e

IV - conduzir as préaticas pedagodgicas dos objetos do conhecimento, as
competéncias e as habilidades.

§ 3° As competéncias especificas da dimensdo do engajamento
profissional podem ser assim discriminadas:

| - comprometer-se com o préprio desenvolvimento profissional;

Il - comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em
pratica o principio de gue todos sdo capazes de aprender;

Il - participar do Projeto Pedagdgico da escola e da construcdo de
valores democraticos; e

IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a
comunidade, visando melhorar o ambiente escolar.

E ainda, busquei amparo tedrico em Freire (1996) e Libaneo (2015) que trazem uma
relevante reflexao sobre os saberes necessarios a pratica educativa, tais como, os saberes
pedag0gicos, a consciéncia que o professor deve ter sobre o inacabamento de seu
aprendizado e também de seus alunos, comprometimento com sua profissdo e os
objetivos de ensinar, disponibilidade para o didlogo, rigorosidade metodica, dentre
outros. Também Kumaravadivelu (1994), ao tratar sobre as macroestratégias, apresenta

abordagens relevantes sobre o que pode ser feito pelo professor em sala de aula.

Além desses trés autores, busquei embasamento nas dimensGes da competéncia
apresentadas por Rios (2001). Para ela, devem permear a identidade profissional do
professor, as dimens@es: técnica — saber lidar com os contetudos e habilidade para
ensina-los; estética — ter sensibilidade e perspectiva criadora; politica — participa¢do na
construcdo coletiva da sociedade; ética — refere-se a orientacdo da acdo, do respeito e no

bem coletivo.

Embasei-me, ainda, nos pressupostos de Foucault (2004; 2005) sobre as relacGes de
poder estabelecidas em espagos de saber, bem como a abordagem que esse autor faz
sobre a ética. Para ele, 0s processos que constituem as redes de poderes se entremeiam
nas relagdes sociais e 0 poder se manifesta na producdo do saber. Dessa forma, tudo esta
envolvido em relagcBes de poder e saber, que estdo imbricadas entre si. Foucault postula
que a etica corresponde a forma pela qual, cada um constitui a si mesmo como sujeito

moral do codigo e afirma, também, que cada individuo possui formas diferentes de agir
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em relacdo a esse cddigo. Nessa perspectiva, a ética refere-se a forma pela qual um
sujeito coloca-se como o foco principal de sua conduta moral e, da mesma forma, ela
corresponde, necessariamente, a um modo de sujeicdo, ou seja, € a forma como um

sujeito estabelece relacdo com as normas e vivencia a obrigacéo de coloca-las em agéo.

Outro autor, no qual me embaso, é Tardif (2014, p. 146), que também trata sobre a
questdo da ética. Para ele, ao ensinar, o professor evidencia a dimensdo ética, pois ao
realizar esse processo de ensino, existe uma diferenca de dominio da lingua entre os
alunos e os professores e isso aponta para o desafio do professor em oferecer aos seus
alunos, acesso ao discurso dominado por ele. Para resolver esse problema, ele precisa
estabelecer uma interacdo com o aluno e a “dimensao ética se manifesta, finalmente, na

escolha dos meios empregados pelo professor.”

Dessa forma, tomando como base, dentre outros, os documentos oficiais, bem como a
obra de Freire (op.cit.), Libaneo (op.cit), Kumaravadivelu (op.cit.), Foucault (op.cit.),
Tardif (op.cit.) e Rios (op. cit.), os enunciados apresentados nos relatorios de estagio
foram classificados por mim em representacdes, que sdo exemplificadas num outro

momento desse trabalho, bem como a analise dos dados referentes a cada uma delas.

E importante destacar que, em alguns momentos, uma ou mais representacdes que
apresento nesse estudo, aparecem imbricadas na trama discursiva dos relatérios e
questionarios, pois, ser professor € um ter um conjunto de caracteristicas diferentes que
se entrelacam e determinam a identidade profissional. Porém, para efeito didatico e
maior clareza, em outro momento desse trabalho, a analise de cada uma das
representacdes que categorizei é apresentada, separadamente, com 0S respectivos

exemplos. A seguir, apresento as categorias de ser professor que elenquei nessa tese:
a. Professor como Construtor do conhecimento
Para essa representacdo, considerei os enunciados nos quais os licenciandos apontavam

questdes referentes a importancia de um ensino com enfoque na producao do saber, em

que o aluno é ativo no seu processo de aprendizagem e o papel do professor é o de
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mediador do conhecimento, ou seja, aquele que contribui para o desenvolvimento de
estratégias relevantes para que o aluno aprenda, que planeja as agdes de ensino que
resultem em efetivas aprendizagens e que cria e sabe gerir os ambientes de aprendizagem.
Além disso, considerei também os enunciados que criticavam o professor transmissor
do saber, detentor do conhecimento que ndo propicia que o aluno seja protagonista no
seu processo de aprendizagem. De acordo com Freire (1996, p. 47), “ensinar ndo ¢é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para que a sua prépria producao ou a

sua construgao”.

b. Professor inovador

Esta representacdo foi apontada em enunciados que tratavam o professor como aguele
que faz uso de novas tecnologias, cria e utiliza metodologias adequadas e inovadoras ao
desenvolvimento das habilidades necessarias para a aprendizagem de lingua. Considerei
ainda, os enunciados, nos quais os licenciandos apontavam criticas a maneira tradicional
de ensino, de utilizacdo de recursos didaticos e de praticas educativas que néo

possibilitavam o desenvolvimento proativo do aluno.

c. Professor como autoridade

Para esta representacdo, considerei os enunciados que abordavam questdes referentes a
forma como o professor trata seus alunos, sua disciplina em sala de aula, sua postura de
autoridade ou de autoritarismo e se ha ou ndo um ambiente de respeito entre o professor
e os alunos e dos alunos entre si. Compactuo com Freire (1996, p. 92) quando ele afirma
que “o clima de respeito que nasce de relagdes justas, sérias, humildes, generosas, em
que a autoridade docente e as liberdades dos alunos se assumem eticamente, autentica o

carater formador do espaco pedagdgico.”

Além disso, considerei 0s pressupostos de Foucault (2005), pois segundo ele, tudo esta
envolvido em relagcdes de poder e saber, que estdo imbricadas entre si. E nas unidades
escolares essas relacdes sdo expressas, por exemplo, na forma que o professor conduz

suas aulas e de que maneira ele estabelece relagéo entre seus alunos e o saber, ou seja,
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numa relagdo de autoridade ou de autoritarismo. Mas, ressalto que a “autoridade ndo
necessita de, a cada instante, fazer o discurso sobre sua existéncia, sobre si mesma (...)

Segura de si, ela € porque tem autoridade, porque a exerce com indiscutivel sabedoria”

(FREIRE, 1996, p. 91).

d. Professor que domina o contetido?

Considerei para esta representacdo, os enunciados que tratavam sobre a importancia do
dominio técnico que o professor precisa ter do uso da lingua ou das linguas, em termos
de sua estrutura, funcionamento e manifestacdes culturais, além da consciéncia das
variedades linguisticas e culturais existentes. Além disso, considerei 0s enunciados
sobre saber como ensinar o contetido e 0s posicionamentos criticos que os licenciandos

apresentaram sobre este dominio ou néo.

e. Professor formador

Esta representacdo se difere daquela de professor construtor do conhecimento, pois
considerei que ela apresenta uma perspectiva mais ampla, de professor que além de
propiciar o desenvolvimento do conhecimento técnico da lingua, possibilita um
processo formativo do aluno como um todo. Para Freire (1996, p. 115) a
“desconsideracdo total pela formagdo integral de ser humano e sua reducéo a puro

treino fortalecem a maneira autoritaria de falar de cima pra baixo” (grifos do autor).
f. Professor que propicia interacdo
Para categorizar esta representagdo me embasei em Kumaravadivelu (1994) para o qual

o0 professor deve possibilitar a interagdo dos alunos entre si e também com o professor.

Este processo interativo possibilita que o aluno fique ativamente envolvido em sala de

4 Ressalto que Foucault (2001), apresenta outra visdo para o termo “domina”, relacionando-o0 as relacdes
de poder existentes nos diferentes espagos institucionais. Porém, ela foi usada, nessa representacéo, no
sentido de professor que tem o saber técnico, ou seja, que conhece o contetido programatico da disciplina
de Lingua Portuguesa. Para isso, embasei-me nos documentos oficiais que tratam sobre o perfil do
professor de Letras.
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aula, havendo assim um espaco de didlogo em que o aluno sinta-se com liberdade e
incentivo para se posicionar e com isso, acelerar a sua aprendizagem. Freire (1996,
p.135) também reforca que “ensinar exige disponibilidade para o didlogo”, pois,
segundo ele, é impossivel ao professor ndo se abrir aos questionamentos, a curiosidade,
a inquietacdo dos outros pela busca do saber, e ao fazer isso, inaugura-se uma relacao

dialogica que propicia o aprendizado.

g. Professor ético

A representacdo de professor ético estd amparada em Foucault (2005), Rios (2001) e
Tardif (2014). Para Rios (2001, p. 106), é importante a ética permear a acdo do
professor numa perspectiva mais ampla do que, simplesmente, “algo que se exercita
como se deve ser”, ou seja, “na dire¢do ndo apenas do bem”. Ela ressalta que é preciso
que seja na perspectiva do bem comum. Dessa forma, o principio ético, precisa estar

fundamentado no respeito a solidariedade e na busca pelo bem coletivo.

Para Foucault (2005) a ética corresponde a forma pela qual cada um constitui a si
mesmo como sujeito moral do cddigo e cada individuo possui formas diferentes de agir
em relacdo a este codigo. Nessa perspectiva, a ética refere-se a forma pela qual um
sujeito coloca-se como o foco principal de sua conduta moral e da mesma forma, ela
corresponde necessariamente a um modo de sujeicdo, ou seja, € a forma como um

sujeito estabelece relagcdo com as normas e vivencia a obrigacdo de coloca-las em acéo.

Além disso, outro autor que aborda sobre a ética é Tardif (2014, p. 145), para quem a
“dimensdo ética ndo ¢ um elemento periférico nas ocupagdes e profissdes de relacdes
humanas, mas estd no proprio cerne do trabalho”, portanto, faz parte do trabalho do
professor e isso estd de acordo com o que se apresenta nas Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Curso de Letras (2001, p.30).

h. Professor pesquisador

Para categorizar essa representacdo, dentre outros estudiosos que abordam sobre o
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assunto, busquei fundamento em Freire (1996, p. 29) para o qual “ndo ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino”. Além disso, segundo o Projeto Politico Pedagogico do
curso de Letras da UEMG (2016), espera-se que o professor seja um pesquisador e que
esteja comprometido com sua funcéo de educador. Portanto, a caracteristica de ser um
pesquisador pode e deve permear a a¢do docente, pois estd, intrinsecamente, relacionada
a profissao de professor.

i. Professor sensivel as diferencas

Para essa representacdo, que emergiu somente no relato de regéncia e nos questionarios,
também me fundamentei nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial
de Professores da Educacdo Basica (2019), que afirmam a necessidade do professor
“demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem e reconhecer os
contextos de vida dos estudantes”. Para isso, ¢ recomendado que o professor desenvolva
a dimensdo estética, tratada por Rios (2001) como aquela que néo €, apenas, relacionada
a sensibilidade ou a criatividade, mas que ¢ também “entendida como algo que se
aproxima do que se necessita concretamente para 0 bem social e coletivo”. (RIOS,
2001, p. 99).

J. Professor reflexivo

E importante salientar que essa representacio, assim como a anterior, apareceu, apenas,
nos relatos de regéncia e nos questionarios. Como afirma Freire (1996, p. 39) é
“pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica”. Além dele, as Diretrizes Nacionais Curriculares para os cursos de Letras
(2001), também destacam a importancia da reflexédo critica por parte do professor dessa

area sobre temas e questdes relativas aos conhecimentos linguisticos e literarios.

k. Professor que domina conhecimentos pedagdgicos®

5 Nessa representacio, a palavra “domina” foi utilizada no sentido do saber que o professor apresenta
sobre questfes didatico-pedagogicas. Portanto, tem significado de “conhecer”.
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Destaco que essa representacdo sé foi observada nos questionarios e para categoriza-la
embasei-me, principalmente, em Pimenta (2017) que defende o pressuposto de que o
professor precisa dos conhecimentos pedagdgicos para desenvolver seu trabalho, além
dos conhecimentos do contetdo; em Libaneo (2015) para o qual é inseparavel saberes
tedricos dos préticos, e ainda, no Projeto Pedagdgico do curso de Letras da
UEMG/Divindpolis (2016, p.10), que determina que o professor deve “desenvolver a
articulacdo entre teoria e pratica” e ter “dominio dos métodos e técnicas pedagogicas
que permitam a transposicdo didatica dos conhecimentos para os diferentes niveis de

ensino”.

Dessa forma, diferentemente daquele professor que domina conteudo, que possui 0O
saber técnico, especifico da area em que atua e daquele professor inovador, que sabe
utilizar recursos didaticos atualizados, o professor que domina o conhecimento
pedagogico é aquele que tem discernimento para escolher a melhor estratégia de ensino
em determinada situacdo de ensino, ou seja, sabe como fazer para ensinar, da melhor
maneira possivel, o publico que ele tem e também, como utilizar os recursos, tanto
pedag6gicos como didaticos, de maneira a desenvolver a aprendizagem do aluno.
Destaco que durante o periodo do questionario, os licenciandos estavam cursando a
disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica e tiveram acesso a leituras e discussfes sobre a

pratica pedagdgica e didatica esperada de um professor de Lingua Portuguesa.

5.2 Representac0es de ser professor de Lingua Portuguesa no relato de

observacao

Como ja dito, os relatérios de estagio dividem-se em relato da observacdo e relato da
regéncia. A primeira categoria analisada, neste trabalho, refere-se a organizacéo topica
do roteiro de observacdo do Estagio, que €, basicamente, 0 mesmo nos quatro estagios,
diferenciando-se apenas na tematica a ser observada em cada um. No Estagio 1, séo os
Géneros textuais; no Estagio 2, sdo os Multiletramentos; no Estagio 3, a Literatura e no

Estagio 4, Multimodalidade e multiletramentos.
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Ressalto que nem todos os licenciandos produziram os relatorios seguindo todos os
topicos da estrutura esquemaética solicitada (apresentada anteriormente nos instrumentos
de pesquisa) e que esses tdpicos foram organizados por alguns licenciandos como um
texto corrido, sem partes intituladas e por outros com divisdes de secGes identificadas
por titulos e subtitulos. Esse roteiro de observacdo solicitava, dentre outras questdes,
que o licenciando observasse a infraestrutura fisica, a utilizacdo dos diversos espagos da
escola, os limites disciplinares estabelecidos para os alunos, a participacdo da
comunidade escolar, etc. Porém, como estas sdo questdes que ndo estdo, diretamente,

ligadas aos objetivos da pesquisa, elas ndo foram consideradas para a analise.

Ja as outras questdes que estdo mais diretamente relacionadas as concepcdes de ensino e
que apresentaram representacfes de ser professor de Lingua Portuguesa, foram
analisadas. A primeira delas questiona sobre a Metodologia de aulas do professor de
Lingua Portuguesa; a segunda trata sobre como ocorre a Circulagdo de conhecimento de
Lingua Portuguesa na escola; outro topico trata da Relacdo professor-aluno; em seguida
questiona-se quais Recursos didaticos sao usados pelos professores; como se estabelece
0 processo de ensino visando uma Aprendizagem significativa; e, finalmente, sobre o

Sistema de avaliag&o.

Para o quadro abaixo, apesar de minha pesquisa nao ter carater quantitativo, considerei
o percentual de licenciandos que abordou os tépicos selecionados para a analise em pelo

menos dois de seus relatdrios produzidos durante os quatro estagios:
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Quadro 3: Organizacao topica

TOPICOS % ABORDAGEM EM 2 OU MAIS
RELATORIOS

Metodologia  utilizada  pelo 95%
professor

Tema do estagio 50%
Circulacdo do conhecimento de 30%

L.P.

Relacédo professor-aluno 100%
Recursos didéticos utilizados 90%
Aprendizagem significativa 70%
Sistema de avaliacéo 60%

Fonte: Elaborado pela autora a partir do corpus analisado.

A partir da analise do quadro, é possivel perceber que, mesmo tendo um roteiro com 0s
topicos a serem observados, alguns licenciandos realizaram o que Van Dijk (1988)
chama de estratégias de apagamento, através das quais eles detectam e selecionam as
proposicdes que consideram relevantes. Essas escolhas jA comecam a dar pistas sobre as
representacdes sociais que os licenciandos tém sobre questes que envolvem o cotidiano
escolar. Dessa forma, ao trazerem, ou ndo, determinados topicos para a trama discursiva
de seu relatorio, os licenciandos parecem apontar suas concepgdes sobre 0 ensino e o

professor de Lingua Portuguesa.

Como ¢é possivel observar, os topicos mais abordados pelos licenciandos no decorrer
dos quatro estdgios foram: Relacdo professor-aluno, Metodologia utilizada pelo
professor, Recursos didaticos utilizados, Aprendizagem significativa, Sistema de
avaliacdo. Esses dados apontam para Representacfes Sociais que parecem girar em
torno de um professor que deve considerar sua relagdo com o aluno, que metodologia e
recursos didaticos deve utilizar e como deve avaliar e trabalhar para obter uma

aprendizagem que tenha significado para o aluno.

Mas, para este trabalho, mais importante do que a quantidade de vezes que
determinados tépicos foram abordados ou o que dizem, é como dizem, ou seja, como
fazem isso ao longo da escrita dos relatérios de estagios e como isso mostra as

Representacdes que eles tém sobre o professor de Lingua Portuguesa. Dessa maneira, na
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proxima etapa da andlise — a de investigar como os licenciandos dizem sobre cada um
dos topicos — apresento algumas representacdes de ser professor que emergem do

discurso do relato da observacéo.

5.2.1 Representaces de ser professor emergentes na Organizacédo Topica

Apds a andlise de cada tema da Organizacdo Toépica apresentada no relato de
observacao, observei que as representacdes sobre o professor de Lingua Portuguesa
estavam mais evidentes em quatro dos tdpicos apresentados no quadro 3: Metodologia,
Relacdo professor-aluno, Recursos didaticos e Aprendizagem significativa. Por isso, as
analises apresentadas a seguir focalizam estes quatro tOpicos que em sua trama
discursiva suscitaram dados que davam pistas sobre as representac6es de ser professor.
Portanto, os outros dois tépicos ndo sdo tratados aqui, pois ndo traziam dados que
atendessem aos objetivos desta pesquisa.

Porém, € relevante salientar que no topico Sistema de avaliacdo, os licenciandos,
apenas, informavam se eram realizadas provas e como eram distribuidas as notas
durante o ano letivo. Esse fato me chamou a atencdo, pois eu esperava que nesse topico
haveria um posicionamento bem explicito sobre o assunto que pudesse oferecer pistas
sobre a profissdo docente. O apagamento dessas informacdes sobre o que pensam a
respeito da forma de avaliar, num primeiro momento, me fez pensar que poderia ser
pelo fato de eles ndo serem os professores das turmas, nas quais realizaram o estagio e
por ndo terem vivenciado esse processo, pois como estagiario, isso dificilmente

acontece.

No entanto, apds nova analise, percebi que as reflexdes sobre o processo de avaliacao,
em varios relatorios, apareceram gquando estavam tratando sobre o topico Aprendizagem
significativa. Dessa forma, podemos afirmar que relacionar o Sistema de avaliagdo a
uma Aprendizagem significativa ja € uma maneira de se posicionar sobre ser professor e

IS0 sera visto no decorrer das analises apresentadas.

O quadro a seguir apresenta as representac0es de ser professor emergentes na
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organizacdo topica do relato de observacdo e a quantidade de alunos que as abordaram
em cada estagio separadamente e depois o total geral. E importante destacar que esse
total representa a quantidade de alunos que abordou determinada representacdo em
algum momento ao longo dos quatro estagios. Desse modo, o licenciando 1 pode, por
exemplo, ter abordado no Estagio 1 e ndo ter feito isso nos outros, ou seja, ndo
necessariamente, a quantidade que aparece em cada estagio ¢ de um mesmo aluno em

todos os estagios.

Quadro 4 — Ser professor no relato de observagao

Professor é Estagio | Estagio | Estagio | Estagio | Total alunos que

1 2 3 4 abordara~m na
observacao e %

NCalunos | N°alunos | N°alunos | N°alunos

Inovador 16 17 14 19 20 - 100%

Construtor ~ do | 15 15 12 13 19 - 95%

conhecimento

Interage 13 15 12 13 17 - 85%

Autoridade 06 07 06 06 13 - 65%

Formador 08 06 06 06 11 - 55%

Domina 04 06 05 06 10 - 50%

contetdo

Etico 03 04 05 05 08 - 40%

Pesquisador 00 03 03 04 05 - 25%

Fonte: Elaborado pela autora.

Ressalto, como dito anteriormente, que as categorizagdes que fiz sobre as
representacdes de ser professor, emergiram a partir dos dados e embasam-se nos
documentos oficiais sobre o curso de Letras, o Projeto Pedagogico do curso de Letras da
UEMG e em autores que tratam sobre o assunto.

Os dados apresentados no quadro apontam para as representacdes dos licenciandos
sobre ser professor que emergem no relato daquilo que observaram no estagio. Observei

que trés representacdes de ser professor se destacam no relato de observacgéo, abordadas
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por um numero consideravel de licenciandos e recorrentes nos quatro estagios: o
professor inovador, o professor construtor do conhecimento e o professor que
interage/dialoga. As representaces de professor que tem autoridade, também, tiveram
um nuamero significativo de abordagens, seguidas por professor formador e professor
que domina o conteldo, todas elas apontadas por mais da metade da turma. Mesmo
sendo abordadas por um numero menor de licenciandos, emergiram também, as

representacdes de professor ético e professor pesquisador.

E relevante salientar que a maior parte das representacdes foram se ampliando no
decorrer dos quatro estadgios, como se pode observar no quadro. Inclusive as
representacdes de professor pesquisador ndo aparecem no Estagio 1, mas, aparecem a
partir do Estagio 2 e o numero de licenciandos que as abordam também cresce ao longo
dos estagios. Isso propicia observar um processo de modificacdo manifestado nos
discursos dos licenciandos, no qual eles selecionam novas informacgdes observadas nos
estagios sobre o ser professor e as incluem em seu repertério de conhecimentos. Essa
selecdo é chamada por Moscovici (2003) de objetivacdo e a integragdo dos novos
conhecimentos sobre o assunto aqueles ja existentes, € o que ele denomina de processo
de ancoragem. Assim, por exemplo, ao vivenciar o cotidiano escolar e as atividades que
envolvem esse processo, o licenciando relaciona aquilo que ele observa no campo de
estagio sobre a profissdo docente a concepcdo de ser professor que ele tinha antes do
estadgio e, assim, aqueles conhecimentos que ndo eram familiares se reduzem a

categorias e imagens comuns, sendo entdo, ancorados.

Para analisar COMO os licenciandos apontam as representacdes no discurso dos
relatorios me embasei em Bakhtin (2003, p. 350), para o qual a palavra € um ponto
convergente de vozes e ndo é neutra. Sendo assim, a palavra do autor de determinado
enunciado ndo ¢ uma exclusividade dele e para Bakhtin (op.cit), a palavra existe “como
palavra da lingua neutra e ndo pertencente a ninguém; como palavra alheia dos outros,
cheia de ecos de outros enunciados; e, por ultimo, como a minha palavra.” (BAKHTIN,
2003, p. 294). Nesta perspectiva, na trama discursiva dos relatos, é possivel perceber o
que Bakhtin chama de polifonia — manifestacdo de muitas vozes - advindas de varias

instancias sociais para contribuir com a construcdo das representacdes de ser professor
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latentes nos relatorios de estagio.

Além disso, as analises dos relatérios de estagio, também, estdo embasadas em
Bronckart (1999) que compactua com 0s pressupostos tedricos de Bakhtin e postula que
0S mecanismos enunciativos, explicitam, avaliagdes, julgamentos, opinides,
sentimentos, que sdo formulados a respeito de um ou outro aspecto do contetdo
tematico dos textos e sdo denominadas modalizacbes. Além disso, explicitam as
préprias fontes dessas avaliacGes que sao denominadas de vozes do texto. Para ele, sdo
“entidades que assumem (ou as quais sdo atribuidas) a responsabilidade do que ¢
enunciado” (BRONCKART, 1999, p.326). Dessa forma, em qualquer texto, as vozes se
responsabilizam pelo que é enunciado e se dividem em: voz do autor empirico, vozes

dos personagens e vozes sociais.

Quadro 5 - Vozes enunciativas

Voz do autor empirico Voz que procede da pessoa que esta na
origem da producdo textual e que
intervém, como tal, para comentar ou
avaliar alguns aspectos do que ¢
enunciado.

\ozes de personagens Vozes de seres humanos ou entidades
humanizadas, implicadas na qualidade de
agente. Segmentos de texto na 1?2 pessoa
gramatical: fusdo do narrador/expositor e
da voz que este pde em cena — 0 narrador
assume, de algum modo, seu
personagem. Segmentos de texto na 32
pessoa gramatical: manutencdo da
distingé@o entre narrador/expositor e a voz
secundaria posta em cena

Vozes sociais Vozes de personagens, Qrupos ou
instituicdes sociais que ndo intervém
como agentes no percurso tematico de
um segmento textual, mas que sdo
mencionadas como instancias externas de
avaliagdo de alguns aspectos desse
contetido tematico.

Fonte: Bronckart (1999, p. 327)

A andlise da Organizacdo topica apresenta algumas representacdes que se sobressaem
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na tessitura do discurso dos licenciandos e sdo retomadas por eles ao longo dos quatro
estagios. Cabe destacar, ainda, que as representagdes que emergem nos relatorios nem
sempre sdo apontadas, explicitamente, mas elas se situam nas entrelinhas do discurso.
Ao fazerem isso, utilizam as vozes enunciativas, as modalizacdes (BRONCKART,
1999, p. 327), bem como os articuladores textuais (KOCH, 2003, p. 133) que sdo
analisados nesse trabalho. As representacGes emergentes no relato de observacédo, se
manifestaram, com maior evidéncia, nos tdpicos: Recursos didaticos, Metodologia

utilizada pelo professor, Relacéo professor-aluno e Aprendizagem significativa.

No topico, Metodologia utilizada pelo professor, todas as representagdes apresentadas
no quadro 4 emergiram e a mais abordada foi o professor inovador, apontada por 75%
dos licenciandos. Ja no tdpico, Relacdo professor-aluno, emergiram somente trés
representagdes: professor construtor do conhecimento, professor autoridade e o mais
abordado, por 50% dos licenciandos, foi professor que propicia interagdo. Observei
ainda o topico, Recursos didaticos, no qual, apenas, professor inovador apareceu, citado
por 65% dos licenciandos. E, finalmente, o tdpico Aprendizagem significativa, que
apresentou representacdes de professor construtor do conhecimento, abordado por 55%
dos licenciandos, maior nimero nesse topico e apresentou também, professor inovador,
professor ético, professor que promove interacdo e professor formador. Portanto, de
maneira geral, no relato de observacdo, as representacfes que mais se evidenciam sao

de professor inovador, construtor do conhecimento e que propicia a interacao.

Apresento alguns exemplos de cada uma das representa¢des que emergiram no relato de
observacao e é relevante salientar que, assim como no excerto a seguir, em Varios outros
relatorios, € possivel perceber que os licenciandos, ao tratar sobre um dos topicos da
organizacdo tdpica, estabeleciam relagdo com outros. Ressalto que as transcri¢fes séo
realizadas, exatamente, como os licenciandos produziram, porém, os grifos sdo meus.
Saliento ainda, que escolhi alguns excertos para serem analisados no decorrer da tese,
pois ndo conseguiria apresentar todos os 80 (oitenta) relatérios que compdem o corpus

da pesquisa.
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a. Representagdes de Professor inovador no relato de observagéo

Como se pode observar no quadro 4, as representacdes que mais emergem no relato de
observacao, citadas por 100% dos licenciandos, referem-se ao professor inovador e €
possivel perceber que no decorrer de quatro estagios a grande maioria de licenciandos
as abordam e trazem essas representacfes para a trama discursiva de seus relatorios.
Saliento que para categorizar essa representacdo, embasei-me no Projeto Pedagogico do
curso de Letras da UEMG (2016) que prevé que os futuros professores saibam utilizar
novas metodologias, estratégias e materiais de apoio necessarias a aprendizagem da lingua.
Dessa forma, considerei tanto os enunciados nos quais os licenciandos falavam sobre o
professor que usa tecnologias e metodologias diferenciadas e inovadoras, quanto aqueles que

nao usam, além das reflexdes feitas sobre esse tema.

Essa representacdo apareceu em trés topicos analisados e no decorrer dos quatro
estagios: Recursos didaticos, Metodologia utilizada, e Aprendizagem significativa.

Apresento a seguir alguns exemplos:

L14 — E1: “A sala de multimidia tem equipamentos novos, porém é pouco
utilizada (...) Durante as semanas que estive na sala de aula, notei que o
método de ensino da professora se baseia em aulas expositivas e o contetdo
¢ pautado pelo livro didatico. O livro trata da questdo do preconceito
linguistico, porém a professora ndo deu a devida profundidade ao assunto,
preferindo comentar superficialmente (...) as diferencas entre os sotaques
nas regides interioranas”.

Nesse trecho é possivel observar que L14, ao utilizar o articulador discursivo-
argumentativo de oposicdo, “porém” para afirmar que a sala é pouco utilizada, mesmo
tendo equipamentos novos, emite um valor apreciativo sobre o assunto, que permite
entender que considera importante usar novos recursos para o desenvolvimento do
processo de ensino. Isso parece apontar para uma Representagdo Social que condiz com
0 gque a maioria das pessoas pensam sobre 0 uso de multimidias em sala de aula, ou seja,

que € um importante recurso didatico.

A voz do autor pode ser observada com a utilizagdo dos verbos na primeira pessoa do

singular “estive” e “notei” para iniciar a informagdo sobre o método de aulas
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expositivas utilizado pela professora que se pauta no contetdo do livro didatico. A
forma como ela continua seu relatério permite inferir que ela acredita que o livro € um
bom recurso didatico, mas que ndo foi usado de maneira adequada pela professora. 1sso
pode ser observado quando ela informa que o livro trata sobre o preconceito linguistico,
e usa, novamente, o articulador discursivo-argumentativo, “porém”, para acrescentar o

modalizador pragmaético “ndo deu a devida profundidade no assunto”.

A leitura da seguinte parte do enunciado: “o livro trata da questdo do preconceito
linguistico, porém a professora ndo deu a devida profundidade ao assunto, preferindo
comentar, superficialmente, as diferencas entre os sotaques nas regifes interioranas”,
apresenta, implicitamente, que ela traz outras vozes para seu relatorio, ou seja, € um
exemplo da polifonia tratada por Bakhtin (2003). Essas vozes que aparecem neste
trecho podem ser dos professores da faculdade e dos autores estudados, pois, um dos
temas trabalhados no semestre, inclusive por outras disciplinas, além do Estagio
Supervisionado, foi sobre o preconceito linguistico e é possivel perceber que L14

estabelece relacdo semantica com o que é estudado na universidade sobre o assunto.

O fato de ela trazer essa informacdo para seu relatério implica na acdo de
resumir/sumarizar as informacoes trabalhadas na universidade sobre o tema, de acordo
com o0s pressupostos de Van Dijk (1988), Machado (2002) e Matencio (2002). E as
acOes realizadas nesse processo: de detectar, selecionar, generalizar e construir, sdo
tratadas por Van Dijk como macrorregras de sumarizacdo, ou seja, regras de reducgéo da
informacdo semantica de um texto e séo ativadas para "compreender a proposicdo de
maior grau de um dado segmento do texto ou do texto como um todo, aquela proposicao

a partir da qual seria possivel extrair as demais". (MATENCIO, 2002, p.8).

E interessante observar que ela detectou, selecionou, generalizou e construiu uma
proposicdo sobre o preconceito linguistico, possivelmente, a partir do que estudou na
universidade. Isso fica mais evidente, ainda, quando ela usa 0 modalizador apreciativo,
“superficialmente”, para apresentar sua avaliacdo sobre a maneira pela qual a professora

agiu em relacdo ao tema abordado no livro.
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Portanto, a analise desse trecho do relatorio de L14, revela que a voz do autor empirico
estd presente no trecho, mas, que, também, ha uma polifonia presente, mesmo que de
forma implicita. Além disso, revela uma critica & maneira do professor do campo do
estagio atuar e aponta para um professor que saiba utilizar os recursos que tém, de

maneira adequada e que seja inovador em sua metodologia de trabalho.

Um outro exemplo de representacdo de professor inovador pode ser observado em:

L4 — E4: “De acordo com as aulas observadas por mim, é notavel que a
didatica utilizada pela professora possibilita a aprendizagem do aluno, sendo
assim, considerada boa. As técnicas utilizadas por ela s mais
convencionais, mas nao deixam de ser eficazes. Algumas aulas poderiam ser
melhoradas, como por exemplo, as aulas poderiam ser mais atrativas com o
uso de recursos midiaticos e linguagem multimodal (..) Quanto a
importancia na contribuicdo da tecnologia e 0 seu uso no ambiente escolar,
Roxane Rojo deixa claro que ¢ preciso que o professor “ prepare a
populacdo para um funcionamento da sociedade cada vez mais digital (...)”.

A andlise desse excerto nos possibilita perceber o gerenciamento de vozes que ocorre no
relatorio de L4. Ela fez uso da voz do autor e da voz de personagem para abordar sobre
a importancia do professor ser inovador em suas metodologias. A voz do autor pode ser
observada pelo uso de “por mim”, marcando assim a identidade de quem fala, ou seja,
ressalta que sdo observacdes dela. Mas, € interessante observar que a seguir, para dar
credibilidade ao que vai afirmar, L4 utiliza a expressdao modalizadora logica “é notavel
que”, pois assim, divide a responsabilidade do que é dito, ou seja, ja que é tdo evidente,
tdo observavel, todos podem notar que a metodologia que a professora usa € boa, entéo,

ndo seria algo visivel so para ela.

Outro trecho interessante é quando utiliza o articulador discursivo-argumentativo
“mas”, para introduzir a ideia de oposi¢do, ou seja, mesmo as tecnicas usadas pela
professora sendo convencionais, sio eficazes. E possivel, portanto, inferir que ela tem
uma representacdo de professor que se apoia numa perspectiva mais inovadora e isso se
torna mais evidente quando ela usa a expressdo modalizadora debdntica “poderiam ser”
para indicar a necessidade de que as aulas pudessem ser melhoradas e mais atrativas,

caso a professora utilizasse recursos midiaticos e uma linguagem multimodal. E



121

interessante ressaltar que mais uma vez aparece outra licencianda indicando a
Representagdo Social de que o uso de recursos midiaticos ndo seria conservador, sendo,

portanto, um recurso inovador para o professor.

A voz de personagem pode ser observada quando ela faz uma citagio direta de um texto
de Roxane Rojo, autora estudada na disciplina de Estagio, para compor seu relatério e
para isso, ela d& voz a autora usando o modalizador epistémico, quando afirma que
Roxane Rojo “deixa claro” e ainda faz uso da expressdo modalizadora debntica “é
preciso que”, indicando o grau de imperatividade necesséaria para que o professor
prepare seus alunos para o mundo digital. Portanto, L4 também apresenta suas
representacdes sobre um professor inovador que tenha como metodologia de trabalho a
utilizacdo de novas tecnologias e recursos midiaticos e que se paute num ensino que

priorize a linguagem multimodal.

Temos ainda outro excerto que contribui para a exemplificacdo da representacdo de

professor inovador:

L1 — E4: Em todas as aulas que observei a professora ndo explicou matéria
nenhuma vez. Ela sempre pediu para que os alunos lessem a matéria no
livro, fizessem exercicios e depois corrigia no quadro. Em nenhum
momento a professora utilizou de uma metodologia diferente e inovadora
(...) Em minha opinido a aula da professora € péssima (...) Creio que as aulas
da professora ndo possibilitam uma aprendizagem significativa para os
alunos. Sao enfadonhas e mal preparadas (ou devo dizer “nao preparadas?”).

E possivel identificar a voz do autor pelo uso do verbo “observei”, que usado na
primeira pessoa traz a responsabilidade do que é dito para o licenciando. L1 usa o
articulador meta-enunciativo “sempre” para dizer que a professora usa a mesma
metodologia de forma rotineira e para enfatizar ainda mais sua afirmativa, complementa
com o marcador de relacOes espacgo-temporal “nenhum momento”, para afirmar que a

professora ndo usou metodologia diferente e inovadora durante as aulas observadas.

Novamente, L1 usa a voz de autor quando diz “em minha opinido”, responsabilizando-
se, assim pelo enunciado e para qualificar a aula da professora usa o qualificador

(KOCH, 2003, p. 98), ou seja, modificador avaliativo “péssima” e também utiliza o
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verbo em primeira pessoa, “creio”, para iniciar outro enunciando e continuar
qualificando as aulas como “enfadonhas e mal preparadas”. E interessante destacar que
ela usa o articulador metaformulativo, marcador de digressdo, “ou devo dizer” para
apresentar uma reintroducdo do que havia dito. Nessa parte ela utiliza-se de aspas,
chamadas por Authier (apud KOCH, 2000, p.54) de aspas de distanciamento, no caso
desse exemplo, com a funcdo “de questionamento ofensivo ou irbnico” sobre o fato da
professora ter ou ndo preparado a aula. Segundo a autora, essas aspas sdo usadas pelo

enunciador para eximir-se ou diminuir a responsabilidade sobre o que esta sendo dito.

A andlise desse excerto parece apontar que para L1 a professora deveria usar
metodologia inovadora e que a forma como atua nao é a melhor, ou seja, a licencianda
compactua com as Representacdes Sociais de professor que precisa ser inovador, pois
ela ndo considera que a professora esteja propiciando uma aprendizagem significativa

para os alunos.

Apresento, no quadro a seguir, mais alguns excertos, de outros licenciandos que,

também, exemplificam representacdes de professor inovador em sua trama discursiva:
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Quadro 6: Outros exemplos de representacdes de Professor Inovador no relato de

observacao

Licenciando — Estagio

Excertos

L7 -E2

“As aulas de portugués acontecem de forma bem organizada
(...) os alunos conseguem aproveitar de uma aula que foge
das caracteristicas magantes que sdo observadas
normalmente nos outros estagios. O professor utiliza
métodos interessantes que trazem os alunos para sua aula.”

L4-E1

“Por fim, percebeu-se que o0 ensino de Lingua Portuguesa se
restringe a sala de aula e por métodos didaticos que nédo
utilizam ferramentas que chamam a atencdo dos estudantes,
portanto, a aprendizagem de L.P. ndo é tdo significativa nas
aulas.”

L15-E4

“Foi possivel observar o desempenho da professora durante
as aulas. Ela utiliza algumas formas de ensinar através de
tirinhas, recortes de jornais, teatros etc. Essas atividades
eram feitas algumas vezes. De maneira geral ela utiliza o
livro didatico.”

L18 - E2

“A professora expde o contetdo a ser trabalhado de forma
explicativa e oral. Utiliza-se do quadro para que os alunos
tenham a matéria registrada no caderno. N&o observei uso
de metodologias mais inovadoras.

L19-E4

“Quanto a metodologia da professora, observei que ela era
organizada, registrava todas as atividades e discussdes em
um caderno, mas as aulas eram basicamente no mesmo
formato. Reparei que ela utilizava muito atividades
impressas.”

L10-E1

“Sao utilizados recursos variados como videos, filmes,
brincadeiras e 0 acesso a internet ajuda, pois o docente
acredita que estes recursos tornam as aulas mais
interessantes ¢ intensifica o interesse dos alunos.”

L17-E3

“Acreditamos que o trabalho com a literatura precisa ser
mais inovador. A preocupa¢do com o ensino de gramatica €
predominante na acdo do professor.”

Fonte: Dados coletados do corpus da pesquisa.

b. Representagbes de Professor Construtor do conhecimento no relato de

observacgao

Além de professor inovador, outra representacdo emergente na organizagao tdpica € a

de professor construtor do conhecimento. Essa representacdo apareceu nos quatro

topicos analisados e no decorrer dos quatro estagios, abordada por 95% dos
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licenciandos, porém, saliento que no tépico Relacdo professor-aluno, foi apontada por,

apenas, um licenciando.

Para essa representacdo, referenciei-me nos documentos oficiais que afirmam ser

responsabilidade do professor:

orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;
comprometer-se com o sucesso da aprendizagem dos alunos; planejar
as acOes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens; criar e
saber gerir os ambientes de aprendizagem; avaliar o desenvolvimento
do educando, a aprendizagem e 0 ensino; e conduzir as praticas
pedagogicas dos objetos do conhecimento, as competéncias e as
habilidades. (BASE NACIONAL COMUM PARA A
FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES DA EDUCAGAO
BASICA - BNC, 2019).

Além deles, busquei embasamento em Freire (1996) para quem o0 ensino ndo € uma
transferéncia de conhecimentos de um para o outro, ou seja, os alunos ndo sdo “bancos”
onde se “deposita” o saber, mas, sim, atores ativos no seu processo de aprendizagem e 0
professor tem papel de mediar o conhecimento. Apresento excertos para ilustrar essa

representacdo no discurso dos licenciandos:

L3 — E2: “Observando as aulas do professor, percebi que ele trabalha de
forma a possibilitar aos seus alunos, ndo apenas com textos escritos, mas
valorizando também a interpretacdo de sons e imagens, 0 processamento da
informacdo e a construcdo do conhecimento. Conclui a partir disso que ele
tem conseguido, como afirma Roxane Rojo (2016), ‘tornar a experiéncia na
escola um percurso significativo’.”

A anélise desse excerto nos permite observar uma polifonia. L3 usa, primeiramente, a
voz do autor, ou seja, posiciona-se, explicitamente, no texto apresentando sua avaliacéo
sobre o trabalho do professor ao usar o verbo na primeira pessoa do singular “percebi”
e, também, ao finalizar seu enunciado com o verbo “conclui”. Em seguida, ela traz,
implicitamente, as vozes dos autores estudados e da professora do estagio, pois aborda o
tema estudado no decorrer do Estagio 2, sobre o trabalho com a multimodalidade e a
importancia dos multiletramentos. Esse € mais um exemplo das macrorregras de

sumarizagédo de Van Dijk (1988), em que o licenciando detecta, seleciona, generaliza e
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constrdi seu conhecimento a partir das informac6es obtidas nos textos estudados e nas
discussdes sobre o assunto, realizadas nas aulas de orientacdo de estagio, bem como nas

demais disciplinas.

Para isso, L3 usa o articulador meta-enunciativo “ndo apenas” para introduzir a
informagdo de que a professora trabalha com textos escritos e usa o articulador
discursivo-argumentativo “mas” para dar a ideia de que a professora valoriza também o
trabalho com imagens e sons e que possibilita aos seus alunos a construgdo do

conhecimento.

E possivel também perceber a voz de personagem explicitada pelo uso do verbo
“afirma”, na terceira pessoa do plural, para informar a fala de Roxane Rojo, autora
estudada na disciplina de Estagio 2. A estratégia de trazer a voz da autora estudada da
mais autoridade ao que é dito, ou seja, reforca a ideia de que o trabalho realizado pelo
professor, que se pauta no texto escrito, mas também na interpretacdo de sons, imagens
e que busque desenvolver o conhecimento, € mais significativo para o aluno e portanto,
reforca a Representacdo Social, que permeia a sociedade, de professor como aquele que

possibilita a aprendizagem, ou seja, o construtor do conhecimento.

Outro exemplo dessa representacdo de professor pode ser visto em:

L1 — El: “A maioria das aulas de Lingua Portuguesa é expositiva, a
professora apresenta o conhecimento “pronto” para os alunos, raramente
deixando que eles construam o proprio conhecimento (...) Observei que as
aulas seguem uma estrutura quase fixa, as professoras fazem chamada,
pedem que os alunos abram os livros, explicam, ddo exemplos, copiam no
quadro, pedem exercicios e 0s corrigem na proxima aula, apesar de se tratar
de uma escola de renome na cidade”.

Nesse excerto, L1 faz uma critica ao posicionamento da professora que, para ela, age de
maneira contraria ao que espera de um professor construtor do conhecimento. Ela inicia
seu enunciado usando a palavra expositiva para adjetivar a aula da professora e chama a
atencdo o uso que ela faz das aspas para afirmar que a professora ja apresenta o
conhecimento “pronto” para os alunos. Mais uma vez, vemos as aspas de

distanciamento, abordadas por Authier (apud KOCH, 2000, p.54), mas que no caso
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desse exemplo, sdo de protecdo, para mostrar que a palavra ndao € plenamente adequada.
Ao usar o modalizador apreciativo “raramente” para dizer que a professora nédo
possibilita sempre que seus alunos construam seu proprio conhecimento, é possivel

inferir que L1 considera esse comportamento da professora inadequado.

Em seguida, é possivel perceber a voz de autor pelo uso do verbo “observei”, na
primeira pessoa do singular para qualificar a estrutura das aulas, com o uso do adjetivo
“fixa” e iniciar uma sequéncia de afirmacdes que demonstram isso. Para dar énfase ao
que ela afirma e continuar apresentando sua critica em relagdo a postura, que ela
considera inversa a de um professor que propicia a constru¢do de conhecimento, L1
apresenta, acOes realizadas por qualquer professor, mas que, colocadas num
encadeamento de verbos, ddo a ideia de aulas cansativas pelo excesso de tarefas que
parecem ndo contribuir para a constru¢do do conhecimento do aluno. Dessa forma, a
colocacgéo dos verbos “fazem, pedem, abram, explicam, dao, copiam, pedem, corrigem”,
sugerem uma sucessao de tarefas, o ativismo, apontado por Freire (1986) como o ato de
realizar tarefas, mas nao refletir sobre o que esta sendo feito e, para L1, isso nédo

contribui para que o aluno construa conhecimento.

L1 finaliza seu excerto trazendo uma informacédo que merece destaque e que reafirma o
que ela pensa sobre o trabalho da professora. Isso se evidencia quando ela utiliza um
articulador discursivo-argumentativo, para dizer que “apesar de” a escola ser de renome
na cidade, a professora trabalha numa perspectiva fixa, rotineira, cansativa. E possivel
observar as vozes sociais quando a licencianda utiliza o adjetivo “renome” para
informar que a escola € vista, socialmente, como uma boa escola. E o fato de a escola
ser de “renome” poderia relacionar-se a uma perspectiva tradicional de ensino, pois as
representacdes que a sociedade tem de ensino, muitas vezes, referem-se a uma educacao
mais rigida, mais controladora, mais conteudista, mais classificatoria. Porém, a analise
dos outros excertos da licencianda parecem demonstrar que ela ndo compactua com essa
concepgdo e, portanto, ao adjetivar a escola dessa forma, demonstra acreditar que a
escola ¢ de “renome” por propiciar a constru¢ao do conhecimento de seus alunos. E, ao
criticar as acOes da professora, ela apresenta uma critica ao modelo de ensino da

professora e ndo da escola, o que faz pensar que ela acredita na Representacdo Social de
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um professor que ndo entrega 0 conhecimento para o aluno, e sim, naquele que

possibilita a sua construcdo, ou seja, no professor construtor do conhecimento.

Além desses exemplos, apresento o excerto de L12 para ilustrar as representacdes do

professor construtor do conhecimento:

L12-E4: Durante o estagio no ensino médio pude observar uma professora
que sempre utiliza o0 método expositivo, onde ela passa matéria no quadro e
os alunos copiam, ou também atividades no livro didatico para receberem o
“visto”, raramente ha explicagdo de matéria (...) os momentos falados, de
explanacdo do conteudo, sdo raros. A observacdo no ensino fundamental 11
foi totalmente diferente (...) A professora é muito criativa e utiliza atividades
diferentes para que os alunos compreendam o conteddo novo e construam
seu conhecimento. Tive a oportunidade de observar a confeccdo de uma
histéria em quadrinhos e também a producdo de jogo da memoria com
adjetivos.

Neste excerto, apenas a voz do autor se mostra no discurso e pode ser observada pelo
uso dos verbos na primeira pessoa do singular “pude” e “tive”. Portanto, L12 aponta a
autoria de seu enunciado e assume uma atitude responsiva diante do que apresenta em
seu relatorio. Ela apresenta dois momentos de seu estagio, um no ensino médio e outro
no ensino fundamental, nos quais as atitudes dos professores de campo se diferenciaram

em relacdo a representacdo de professor construtor do conhecimento.

Primeiramente, L12 fala da experiéncia no ensino médio e ao utilizar o modalizador
apreciativo “sempre”, que demonstra a temporalidade na qual a professora usa uma
metodologia, nos da pistas de que ndo concorda com a forma de trabalho da professora.
Esse pressuposto torna-se mais evidente no decorrer do enunciado quando ela faz uso
dos verbos “passa, copiam e receberem” para informar como a professora e os alunos
agem. L12 usa as aspas de distanciamento talvez como um questionamento sobre tais
acOes, ao afirmar que as atividades do livro didatico sdo para os alunos receberem o
visto, ou seja, ndo importa se as atividades estdo corretas ou ndo; somente o fato de
fazer a atividade garante o visto do professor, 0 que ndo possibilita 0 desenvolvimento
da aprendizagem. Esse destaque ao “visto”, pelo uso das aspas, é também uma
Representacdo Social no meio escolar, pois existe uma critica, principalmente, das

pessoas da area da educacdo, sobre tal pratica que ndo acrescenta nada ao ensino e a
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aprendizagem do aluno.

Ela apresenta outro modalizador apreciativo “raramente” para trazer a informacgédo de
que o professor quase nunca explica o conteddo e reforca, com o uso do adjetivo
“raros”, para caracterizar momentos de explanacdo do conteudo e de fala, atitudes que

seriam esperadas de um professor que fosse construtor do conhecimento.

Ja para falar sobre a outra professora e realcar a diferenca de postura entre essa e a
anterior, L12 utiliza o modalizador apreciativo “totalmente” destacando, assim, que é
bastante diferente uma da outra. A licencianda ainda acrescenta os modalizadores
apreciativos “criativa” para qualificar a professora e “diferentes” para caracterizar as
atividades trabalhadas com os alunos o que, na opinido de L12, contribui para que 0s

alunos entendam o que a professora ensina e para a construgdo do conhecimento deles.

A anélise do excerto permite perceber que, para L12 é necessario e importante um
professor que propicie a construcdo do conhecimento por meio de aulas e atividades
interessantes, que incentivem os alunos a terem o desejo de realizé-las e que, portanto,
ndo sejam tarefas repetitivas, sem um objetivo real de aprendizagem para o aluno e que

ndo sejam apenas visando ao Vvisto do professor ou as notas que ele pode obter.

Outros exemplos de representacdo de Professor Construtor do conhecimento, podem ser

observados no seguinte quadro:
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Quadro 7: Outros exemplos de representacbes de Professor Construtor do
conhecimento no relato de observacao

Licenciando — Estagio

Excertos

L16 - E2

“Durante o tempo de estagio, foi constatado que a educadora
usa apenas aulas expositivas, se atendo apenas a transmitir a
informacgao.”

L10-E1

“No decurso do estagio, percebeu-se que o professor regente
de L.P. possibilita seus alunos uma aprendizagem
significativa, suas atividades sdo sempre contextualizadas, o
que facilita a compreensao dos alunos. O professor emprega
aulas expositivas dialogadas (considera o conhecimento
prévio dos alunos e intervém para que 0s educandos
guestionem, interpretem e discutam sobre o objeto de estudo.”

L12 - E2

“Em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, a maior parte
das atividades trabalhadas pela professora sdo exercicios de
interpretacdo. N&o observei apresentacdo de conteudo
gramatical (...) Ela usa aulas expositivas, mas faz a
construcdo do conhecimento junto com os alunos. Ela utiliza
obras literarias e outros géneros para fazer com que o
aprendizado seja significativo para os alunos.”

L14-E1

“Durante as semanas em que estive na sala de aula, notei que
0 método da professora se baseia apenas em aulas expositivas
e 0 contetido é pautado pelo livro didatico. O livro trata sobre
a questdo do preconceito linguistico, porém, a professora nao
deu a devida profundidade ao assunto.”

L2 - E4

“Senti falta de propostas de aulas e atividades que
envolvessem material midiatico ou que permitissem aos
alunos sairem da sala ou reunirem-se em grupos para realizar
a atividade.”

LS-E3

“Em sala de aula observei que a professora esta o tempo todo
usando seu material didatico, o livro e ndo sai de maneira
nenhuma do que ele possui. Portanto, as aulas ficam somente
no livro didatico.”

L11-E1

“A professora aplica a matéria usando o livro didatico
oferecido pelo MEC e ndo busca novas fontes que possam
estimular a aprendizagem dos alunos.”

L6 —-E3

“Observei que os alunos se sentem satisfeitos com as aulas de
L.P., pois para grande parte dos estudantes, além de um
momento de aprendizagem, a professora faz as aulas serem
prazerosas, principalmente as de literatura.”

Fonte: Dados coletados do corpus da pesquisa.
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c. RepresentagOes de Professor que interage no relato de observagao

Outra representacdo observada no decorrer das analises dos relatos de observacédo e
abordada por 85% dos licenciandos, refere-se ao professor que interage, que possibilita
o didlogo com seus alunos. Para essa representacdo embasei-me em Kumaravadivelu
(1994) que acredita ser necessario a interacdo dos alunos entre si e também com o
professor. Freire (1996) também aponta a importancia do diadlogo no processo de
ensino-aprendizagem. Dessa forma, as perspectivas educacionais, principalmente, as
que se referem ao ensino de lingua, requerem um professor que propicie a interagdo em
sala de aula, que dialogue com seus alunos e que ndo esteja mais em um pedestal de

saber absoluto, como se via antigamente.

Além desses autores, embasei-me na Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de
Professores da Educacdo Baéasica - BNC-Formacdo (2019), que aponta ser
responsabilidade do professor demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como
eles aprendem, além de reconhecer os contextos de vida dos estudantes e isso ocorre a
partir da interacdo estabelecida entre professor e aluno. Portanto, as Representacoes
Sociais que emergem desses referenciais sdo as de um professor que interage com 0s

estudantes.

Essa representacdo apareceu nos quatro topicos e no decorrer dos quatro estagios, no
entanto, foi mais recorrente em dois dos topicos analisados: Metodologia utilizada
(abordada por 7 licenciandos) e Relagdo professor-aluno (abordada por 9 licenciandos).
E possivel perceber os posicionamentos e as representacdes sobre esse professor

subjacentes no discurso dos licenciandos, como nos exemplos a seguir:

L19 — E1. “O didlogo com os alunos era frequente e importante, a
professora gostava que os alunos se dividissem e conversassem sobre outros
temas que ndo fosse interligado com o assunto da aula, e, portanto, realizava
atividades em grupo. Eram constantes os debates sobre temas atuais em
relacdo a linguagem e sobre questdes sociais, era visivel que a professora
queria desenvolver o senso critico nos alunos e despertar neles o gosto pela
leitura, estudo e agdes do dia a dia.”

Neste excerto, L19 néo se posiciona, explicitamente, no texto usando a voz de autor, ao
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contrario, ele usa uma voz de narrador (BRONCKART, 1999, p. 326) e isso pode ser
observado pelo uso dos verbos na terceira pessoa do singular: “era, gostava, realizava” e
das locucdes verbais ‘“queria desenvolver, (queria) despertar”. Dessa forma, a
licencianda parece querer se distanciar do que é dito, porém, alguns elementos do seu
relatério ddo pistas sobre seu posicionamento em relagdo a atitude de dialogo propiciada

pelo professor aos seus alunos.

A primeira pista pode ser observada pelo uso dos modificadores avaliativos
“frequentes” e “importantes” para qualificar e avaliar o didlogo e pelo valor seméantico
dessas palavras, podemos pressupor que L19 considera essa atitude como sendo
relevante no processo de ensino. O articulador discursivo-argumentativo, “portanto”,
introduz uma relacdo de causa e efeito sobre a realizacdo das atividades em grupo, que

neste caso, serviam para propiciar os momentos de interacao entre os alunos.

Outro momento em que é possivel verificar o posicionamento de L19 sobre as a¢fes da
professora em relacdo a interacdo que ocorria nas aulas, é quando a licencianda usa o
modalizador légico “era visivel que” e 0 modalizador pragmatico expresso pelo verbo
“queria”, para evidenciar como a professora se dedicava as atividades por meio da
interacdo e do dialogo e como isso parece demonstrar as intences dessa professora de

desenvolver o senso critico dos alunos e de incentiva-los aos estudos.

Portanto, essa licencianda evidencia em seu discurso a importancia da promocéo do
dialogo por parte do professor que contribui para que haja interacdo e que esse processo
é relevante para o desenvolvimento do processo de aprendizagem do aluno. Ela reforca
as representacbes de professor que interage. Percebi isso também no relatério da

licencianda 6:

L6-E4: “Percebi que é evidente que ha uma boa relacdo entre professores e
alunos, pois ha bastante abertura ao didlogo, o que contribui e facilita
significativamente todo o processo de aprendizagem e seus desdobramentos.
Além disso, hd a realizacdo de atividades em grupo estimulando a
comunicacdo entre os estudantes, gerando, dessa maneira, um ambiente
amistoso e necessario no qual se percebe a interacdo entre individuos em
sala de aula.”
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Nesse excerto é possivel perceber que L6 inicia o texto assumindo o papel de autoria do
que é dito, por meio do verbo na primeira pessoa do singular, usando, portanto, a voz de
autor. Logo em seguida ela apresenta 0 modalizador ldgico “é evidente que” para se
referir a relacdo entre os alunos e os professores e justifica essa “evidéncia” com o
articulador discursivo-argumentativo “pois” para introduzir o motivo da boa relagédo
entre eles, que se deve a abertura ao dialogo, destacada pela licencianda, por meio do
modificador avaliativo “bastante”. Sua visao sobre a acdo da professora de possibilitar o
didlogo torna-se mais evidente no decorrer de seu discurso, quando ela utiliza o
modalizador apreciativo “significativamente” para avaliar que isso contribui para o

processo de ensino.

O articulador enunciativo “além disso” € usado para acrescentar mais argumentos sobre
a importancia das atividades em grupo no processo de interacdo entre os alunos e ela
usa também o articulador enunciativo “dessa maneira” para dar ideia de justificativa e
de conclusdo do que foi dito, acrescentando, em seguida, por meio do modificador
avaliativo, “necessario”, que possui, nesse caso, um carater debntico, visto que

estabelece uma relagdo semantica com um procedimento que “deve” ser feito.

Apresento um exemplo de outra licencianda que também permite perceber

representacdes de professor propiciador a interagdo em suas aulas:

L10 — E2: Durante a observacdo, vi que o professor empregou aulas
expositivas, ele foi o foco e os alunos foram agentes passivos, pois
receberam apenas as informagdes transmitidas por ele. Contudo, quando o
questionei, ele afirmou usar aulas expositivas “dialogadas”.

E possivel perceber que a licencianda inicia seu excerto com o verbo na primeira pessoa
do singular “vi”, o que configura uso da voz de autor. A afirmativa de L10 com 0 uso
desse verbo, que funciona na sentenga como um modalizador l6gico, d& ao enunciado
um efeito argumentativo mais contundente devido a sua condigcdo de verdade, pois foi
algo visto por ela que ndo deixa margem para duvidas. E interessante observar também
que ao afirmar que o professor foi o “foco” enquanto os alunos foram agentes
“passivos”, a licencianda usa esses qualificadores com a funcdo de modalizadores

apreciativos avaliando, assim, a maneira como a aula ocorreu, dando pistas de que nédo



133

concorda com a forma que o professor trabalha. Isso se torna mais evidente, ainda,
quando ela utiliza o articulador discursivo-argumentativo “apenas” com o objetivo de
inserir valor semantico de restricdo sobre as informacdes dadas pelo professor aos

alunos e emitindo também com este uso um valor depreciativo sobre essa acao.

O articulador discursivo-argumentativo, “contudo”, é usado para contradizer o que 0
autor “viu”. L10 usa novamente a voz de autor ao enunciar “quando o questionei” e a
voz de personagem para acrescentar que “ele afirmou” fazer uso de “aulas expositivas
‘dialogadas’”. Mais uma vez observo o uso de aspas com o objetivo de distanciamento
do que é dito, principalmente, porque L10 disse anteriormente que “viu” como 0
professor da aula e parece questionar com ironia a afirmativa dele de que suas aulas
“sdo dialogadas”, ou seja, as aspas parecem ter sido usadas como forma de ndo assuncéo

do que foi dito pelo professor.

A anélise desse excerto, permite observar, pela maneira como a licencianda constréi seu
relatorio, que ela considera importante o professor que interage e que permite o dialogo
em sala de aula e que ndo concorda com um ensino meramente transmissor, no qual os
alunos recebem passivamente aquilo que o professor fala. Portanto, é pertinente afirmar

que L10 apresenta representacdes de professor que interage.

Além dos exemplos analisados, apresento mais exemplos de representacédo de professor

interagente:
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Quadro 8: Outros exemplos de representacdes de Professor que interage no relato
de observacéao

Licenciando — Estagio | Excertos

L6 -E1 “O aluno tem total liberdade para dialogar dentro da sala,
questionar, participar. O professor propicia atividades
diversas focando no aprendizado dos alunos e a interagdo
entre professor e alunos ¢ nitida.”

L9-E2 “Entendemos que o0 papel fundamental do professor de
lingua portuguesa atualmente no Brasil € possibilitar uma
melhor interacdo do falante com a lingua pétria e assim
possibilita-lo a uma melhor interacdo com 0s outros e com
0 espaco de cidadania que o permita galgar em todos os
niveis sociais.”

L11-E1 “Notou-se também durante o periodo de observacdo do
estagio, a falta de didlogo e parceria entre o professor e 0s
alunos, o que causa uma grande dificuldade de se obter os
resultados esperados.”

L5—-E4 “Nao observei didlogo entre o professor e os alunos e de
acordo com as proéprias falas dele é necessario ser rigido
com eles para que ndo figuem mal acostumados”.

L12-E2 “A professora que acompanhei, e em todas as situacoes,
aparenta ser uma professora muito calma e carinhosa. Ela
propicia momentos de didlogo em sala.”

L14-E1 “Devido a atmosfera de amabilidade presente na sala, o
dialogo entre professora e aluno é aberto, e 0 aluno se sente
a vontade proporcionando assim o aprendizado através da
verbalizacdo das ddvidas.”

L18 —E1 “Em suas aulas a professora interage bastante com seus
alunos e lhes da a chance de interagir com ela e com 0s
outros colegas através do tema que esta trabalhando em
aula. Para que haja mais interacdo e troca de conhecimento
entre eles ela opta por desenvolver atividades em grupo.”

Fonte: Dados coletados do corpus da pesquisa.

d. Representacgdes de Professor autoridade no relato de observacéo

A representacdo de professor como autoridade foi observada em dois tépicos por 65%
dos licenciandos: Metodologia utilizada e Relagdo professor-aluno, durante os quatro
estagios, aparecendo com mais frequéncia nesse segundo topico. Mesmo antes das
andlises, eu achava que essa representacdo poderia ser observada no discurso dos

relatdrios, devido as relacGes de poder e saber que, conforme Foucault (2005), existem
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na sala de aula. Para ele, saber e poder estdo relacionados e, portanto, em uma relagdo
que acontece de maneira ciclica, pois ambos se afetam de forma conjugada,

retroalimentando-se.

Essa relagdo de poder existe dentro das instituicdes de ensino e podem ser observadas
pelo licenciando durante o estagio e abordadas por eles no decorrer de seus relatorios
quando trazem para a materialidade linguistica de seus textos apontamentos sobre as
relacGes de poder entre governo e escola, diretor e professor, professor e alunos, etc.
Para esse autor, “sabe-se bem que ndo se tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode
falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de
qualquer coisa.” (FOUCAULT, 1998, p.8), ou seja, existem muitos procedimentos que

controlam e regulam. Esse autor acrescenta que:

Temos antes de admitir que o poder produz saber (e ndo simplesmente
favorecendo-o porque o serve ou aplicando-o porque é util); que poder
e saber estdo diretamente implicados, que ndo ha relacdo de poder sem
constituicdo correlata de um campo de saber, nem saber que néo
suponha e ndo constitua, a0 mesmo tempo, relagdes de poder.
(FOUCAULT, 2005, p. 29).

Isso se confirmou e pode ser verificado a partir dos exemplos abaixo:

L13-E2: “O professor impde limites aos alunos de forma autoritaria e firme.
A educacdo e a repreensdo sdo passadas aos estudantes com muito
autoritarismo e nem sempre sdo acatadas. Quando a professora se depara
com indisciplina mostra-se nervosa e tenta contornar a situacdo e chamar a
atencdo de forma impositiva. Ao contrario disso, a autoridade do professor
deve derivar de sua postura profissional, da firmeza com que esclarece
conceitos, dos planos de aula bem pensados e produzidos, de sua capacidade
de ouvir, de seus estudos e atualizagdo constantes e da clara consciéncia de
que, na sala de aula, ele deve exercer um comando que demostre sua
paciéncia, persisténcia, capacidade de argumentacdo e dialogo, experiéncia
e inteligéncia.”

Nesse excerto a voz do narrador se destaca, no entanto, &€ possivel perceber o
posicionamento de L13 em sua trama discursiva como veremos no decorrer dessa
andlise. No inicio do enunciado, L13 usa a modalizacdo logica para afirmar como um

fato certo, que o professor consegue impor limites e qualifica essa acdo do professor
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com o uso dos adjetivos “autoritaria e firme”. No proximo enunciado é possivel
perceber o posicionamento de L13 ao afirmar, por meio de uma modalizagcdo
apreciativa, que a forma como a educacéo e repreensao “sdo passadas” aos alunos é com
muito autoritarismo. A afirmacdo de que a educacdo e a repreensdo sdo “passadas”
reafirma a ideia, anteriormente colocada pelo licenciando, de que é algo “imposto”, ou
seja, ndo é algo, previamente, estabelecido entre professor e alunos e sim, “passado”
pelo professor. Dessa forma, caberia aos estudantes apenas acatarem, apesar de L13
dizer que nem sempre isso acontece. Além disso, o uso do advérbio de intensidade

“muito” reforga ainda mais a ideia de autoritarismo.

Novamente € possivel perceber modalizacdes ldgicas quando L13 afirma, como um fato
ocorrido, que a professora ao se deparar com a indisciplina “mostra-se nervosa, tenta
contornar a situacdo e chamar a atencdo de forma impositiva”. A adjetivacdo da forma
como o professor chama a atencdo dos estudantes, por meio do uso do vocabulo
“impositiva”, da pistas, mais uma vez, de que L13 ndo compactua com um professor
que atua de forma autoritaria. Isso fica mais evidente no proximo trecho, introduzido
pelo articulador indicador de relagdo l6gico-semantica de oposi¢do “Ao contrario disso”
para se opor as acOes autoritarias realizadas pelo professor e pela modalizacdo dedntica
“A autoridade do professor deve”, em que ele discorre sobre a postura do professor e as

competéncias que L13 considera imperativas ao professor.

Ela ainda usa uma vez mais, outra modaliza¢ao dedntica “ele deve exercer” para apontar
no seu relatério aquilo que, na opinido dela, ira garantir autoridade em sala de aula e é
interessante destacar como L13 aborda suas representacdes sobre isso. Ela introduz os
modalizadores apreciativos “firmeza com que esclarece conceitos”, “planos bem
pensados e produzidos”, ‘“capacidade de ouvir’, ‘“atualizacdo constante” para
caracterizar as qualidades que considera relevantes para um professor, diferenciando
assim, um professor autoritario de um professor autoridade. A seguir, L13 acrescenta
com o uso do modalizador dedntico, que o professor “deve ter clara consciéncia” de seu
comando na sala de aula, porém, ela utiliza os modalizadores apreciativos “paciéncia,
persisténcia, capacidade de argumentacdo e didlogo, experiéncia e inteligéncia” em

contraste com os anteriores para afirmar como considera que deve ser esse comando.
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Parece coerente afirmar que para ela, isso garante um professor que tenha autoridade ao
contrdrio de um que seja autoritirio e dessa forma, L13, parece apontar suas

representacdes de professor como autoridade.

Outro exemplo disso pode ser observado em:

L12 — El: “O professor o qual tive oportunidade de acompanhar tem
autoridade, ndo precisou usar agressividade para chamar a atencédo de seus
alunos, inclusive daqueles mais desrespeitosos. Mas ndo quer dizer que ele
se anula e ndo deixa os estudantes fazerem o que querem, na verdade, ele
tem um controle muito grande da sala de aula, no qual ndo é necessario se
exaltar.”

Nesse excerto é possivel ver a voz de autor logo no inicio, por meio do uso do verbo
“tive” que estd na primeira pessoa do singular, o que parece dar garantia da veracidade
do que sera dito. Ela faz uso de modalizagdo légica para afirmar que “o professor tem
autoridade” e que ndo usa de agressividade para isso. A seguir, por meio do articulador
discursivo-argumentativo “mas”, L12 introduz a ideia de oposi¢do ao qualificador
“desrespeitosos” que foi usado anteriormente, para adjetivar, emitindo assim, juizo de
valor sobre alguns alunos e afirmar que o professor ndo permite que os alunos ajam da
forma que quiserem. Ela confirma isso ao trazer a modalizacdo pragmatica “ele tem um
controle muito grande da sala, ndo é necessario se exaltar”, ou seja, L12 atribui ao

professor uma capacidade de acgéo.

Portanto, a analise desse excerto permite inferir a representagdo que L12 tem de
professor autoridade, ou seja, de professor que propicia um clima de respeito, sem
precisar se impor ou se exaltar para estabelecer a relagdo ensino-aprendizagem e que

consegue exercer seu papel sem autoritarismo.

Apresento, ainda, excerto de outra licencianda sobre essa representacdo de professor:

L10 — “E2: Na sala de aula existem muitas regras (...) observei que ¢
proibida a saida frequente de alunos da sala de aula até mesmo para tomar
agua e ir ao banheiro, quando os alunos saem € indispensavel a autorizacao
do professor. Caso algum aluno seja pego desobedecendo as regras, este
aluno seré punido, as penalidades variam desde ficar apds o horéario de aula
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até a copia de grandes textos. E preciso que o professor tenha autoridade,
mas sem ser autoritario.”

A modalizagdo I6gica aparece no inicio do enunciado quando L10 afirma como um fato
certo, que “na sala de aula existem muitas regras”. A seguir € possivel observar a voz de
autor pelo uso de “observei”, verbo na primeira pessoa do singular, que introduz o
posicionamento de tudo o que € dito nesse trecho de seu relato da observacéo. Pude
observar as modaliza¢fes dednticas “é proibida e é indispensavel”, que indicam o grau
de imperatividade da regra de sair da sala. E, ainda, uma pista sobre o posicionamento
de L10 sobre o assunto quando ela usa o modalizador epistémico “até mesmo”, que
assinala o grau de comprometimento de L10 com o que esta sendo dito, ou seja, da a
ideia de que mesmo sendo para uma agdo simples como a de ir tomar agua ou usar 0
banheiro existe proibicdo e necessita-se de autorizacdo do professor, que detém o poder
de cercear a liberdade do aluno de beber dgua quando sente sede ou usar o banheiro

quando sente necessidade disso.

Além disso, ao finalizar esse trecho, ela deixa explicito, mais uma vez usando a
modalizacdo debntica ““é preciso”, que imprime ao conteudo proposicional apresentado
um caréater de imperatividade, de algo que tem que ser feito. Ela afirma que o professor
precisa ter autoridade e usa o articulador discursivo-argumentativo “mas” para dar a
ideia de contradicéo, ou seja, ela apresenta que o professor precisa ter autoridade e pode

conseguir isso, sem atitudes e acBes autoritarias.

Apresento excertos de outros licenciandos, nos quais percebi representacdo de Professor
como autoridade:
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Quadro 9: Outros exemplos de representacGes de Professor autoridade no relato

de observacgéao

Licenciando — Estagio | Excertos

L9-E2

“O ambiente da sala é muitas vezes demasiadamente
incisivo em manter os alunos em ordem e alinhados. O
excesso de regras e 0 mau aproveitamento de espacos
possiveis de interacdo social, atrapalha a aprendizagem.”

L14 - E4

“Em suas aulas, os discentes conversam grande parte da
aula e sobre assuntos que ndo sdo do ambiente escolar.
Apesar de chamar-lhes a atencdo, e por vezes até elevar a
voz, a professora ndo obtém sucesso.”

L12 - E2

“Tive oportunidade de observar os alunos da EJA e ndo
houve situacdo em que a professora precisasse se exaltar ou
valer-se de uma autoridade maior para que fosse
respeitada. Eles estdo |4 porque querem aprender ou
precisam do certificado e a respeitam.”

L3-E3

“Os alunos se comportam de forma organizada, a conversa
entre eles € minima e a professora ndo precisou alterar a
voz em momento algum. Ainda que a profissional seja
vista como ‘linha dura’, o relacionamento entre ela e 0s
alunos é bem proximo, possibilitando uma boa interagdo no
processo de ensino aprendizagem”

L20-E1

“Paradigmas tradicionalistas e autoritarios por parte do
professor ndo podem mais fazer parte da escola, assim nao
tera mais lugar na escola esse profissional.”

Fonte: Dados coletados do corpus da pesquisa.

e. Representagdes de Professor formador no relato de observagéo

Essa representacdo foi apontada nos quatro estagios por 55% dos licenciandos, em trés

topicos: Metodologia utilizada, Aprendizagem significativa e Relagdo professor-aluno.

Apresento exemplos dessa representacao:

L11-E1l: “Durante o periodo de estagio ndo foi verificado por mim uma
significativa abordagem do ensino-aprendizado, pois ndo houve uma busca
integral na formacédo dos alunos, talvez pela falta de experiéncia e pela falta
de captar novos conhecimentos e meios de ensino da professora. De acordo
com Freire (2006, p.42) ‘As vezes, mal se imagina 0 que pode passar a
representar na vida de um aluno um simples gesto do professor. O que pode
um gesto aparentemente insignificante valer como forga formadora ou como



140

contribuicdo a do educando por si mesmo’.”

Esse excerto apresenta o uso de duas vozes. Primeiramente, L11 faz uso da voz de autor
e isso pode ser percebido pelo uso de “verificado por mim”, responsabilizando-se pelo
enunciado. A seguir, é possivel observar, novamente, o posicionamento de L11 ao usar
0 modalizador apreciativo “significativa” para qualificar a abordagem que ela ndo viu
ser realizada pela professora e que pelo seu valor semantico, indica a discordancia da
licencianda com a forma como a professora atua. Outra indicacdo disso € a utilizacao do
articulador de contetdo proposicional, indicador de rela¢bes l6gico-semanticas, “pois”,
que tem a funcdo de articular os enunciados para explicar o que foi afirmado por L11. O
uso da modalizacdo apreciativa pode ser visto em dois momentos: “ndo houve busca
integral” e “captar novos conhecimentos”, pois em ambos, L11 emite julgamento
valorativo por meio dos adjetivos “integral e novos”. E possivel perceber que ela
relaciona a formacdo integral a uma abordagem de ensino e aprendizagem que seja
significativa para o aluno e parece coerente afirmar que, para L11, isso depende de

conhecimento e de metodologia do professor.

Em seguida, ela introduz a voz de personagem ao apresentar uma citacdo de Freire que
corrobora com o que ela havia afirmado anteriormente sobre a importancia da formacéo
integral. Esse recurso € usado, principalmente, em textos de carater académico, para dar
credibilidade ao enunciado e, nesse caso, Freire € um autor muito bem conceituado
sobre as questBes relacionadas a educacdo e trazer para seu relato a fala dele refor¢a o
valor de verdade do que L11 disse.

Outro exemplo sobre o professor formador, pode ser observado em:

L9-E4: “Hoje em dia, o grande desafio do professor de Lingua Portuguesa é
promover um trabalho que mescle o ensino gramatical, a escrita, a leitura,
interpretagdo e contextualizagdo social. Ele deve ser um formador integral
do aluno. N&o cabe mais um ensino descontextualizado. O incentivo a
literatura, fala e escrita, deve estar inserido com tematicas de relevancia
social.”

Esse excerto traz uma voz, aparentemente, neutra, a voz de narrador. Dessa forma, o
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licenciando tenta se distanciar daquilo que é dito, mas, é possivel perceber seu
posicionamento e suas representacbes no decorrer de seu relato. Por meio da
modalizacdo pragmatica “o grande desafio do professor € promover” ele apresenta suas
consideracGes sobre o trabalho do professor e o qualifica com o uso do adjetivo
“grande” e do substantivo “desafio”, que por si sO j& possui uma carga semantica que
significa ndo ser uma tarefa facil. Na continuacdo do enunciado ele elenca o que
considera importante no ensino e, em seguida, varias acées que considera importantes
para um ensino que objetive a formacdo integral do aluno. L9 usa as modalizacdes
dednticas “deve ser um formador integral do aluno, ndo cabe mais”, que nesse caso tem
o significado de ndo poder e deve estar que apresentam a ideia de imperatividade.
Portanto, L9 evidencia suas representacGes sobre o “professor formador” e o que ele

acredita que precisa ser feito para isso acontecer.

Um terceiro excerto, apresenta exemplo de representagdes de professor formador:

L4-E1: “Durante minha observacdo, os alunos mostraram-se maduros e
cientes. As relacdes estabelecidas entre todos sdo amenas e nota-se um
caminho com um futuro promissor com relacdo a formacdo de cidadaos
formadores de seu conhecimento, politizados e criticos. Este é o papel do
professor, ele precisa ser um formador para formar integralmente seus
alunos com conhecimentos de técnica, mas também para a vida social.”

A voz de autor pode ser observada logo no inicio do excerto pelo uso do pronome
“minha” para determinar que o enunciado se dara a partir do que foi observado pela
licencianda. L4 usa modalizacGes logicas para afirmar alguns fatos atestados por ela
como certos: “os alunos mostraram-se maduros e cientes, as relacbes sdo amenas” e
“nota-se um caminho promissor”. A seguir, ela apresenta uma série de qualificadores
para cidaddos: “formadores de seu conhecimento, politizados e criticos” e afirma, com o
uso da modalizacdo pragmatica “este é o papel do professor” que ele tem essa tarefa.
Isso torna-se mais evidente quando ela traz a modalizagdo dedntica “ele precisa ser”
para apresentar a imperatividade do que esta sendo dito e do que considera essencial no
papel do “professor formador”. Além de considerar a importancia do conhecimento
técnico, ela usa o articulador discursivo-argumentativo “mas” para acrescentar ao seu

relato a ideia de que ndo é apenas isso que o professor formador precisa fazer, pois, para
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ela, esse professor precisa formar o aluno também para a vida social. Apresento no
quadro a seguir, outros exemplos coletados no corpus da pesquisa para ilustrar as

representacdes de professor formador:

Quadro 10: Outros exemplos de representac6es de Professor formador no relato de
observacao

Licenciando — Estagio | Excertos

L9 -E4 “Todo o processo de observacdo me possibilitou observar
que a professora tem uma experiéncia amadurecida, em
que os medos e receios de ser professor, ddo espaco para a
confianca e seguranca de se posicionar como formadora e
agente de transformacao social.”

L14 -E4 “A utilizagdo de jogos, filmes e outros recursos
proporcionam uma aula mais dindmica, havendo maior
participacao dos alunos, além de facilitar a compreensao da
matéria ensinada. Os professores devem formar o aluno
como um todo, despertar a imaginacdo dos alunos e
demonstrar que a lingua portuguesa é importante em suas
vidas e em suas praticas sociais.”

L10-E2 “Percebeu-se que o0 professor possibilita uma
aprendizagem significativa para os alunos. Sobre as
atividades em grupo o educador diz que aprova este
método e sabe que é indispensavel para estimular nos
alunos discussbes, indagacoes e a formacdo de um
pensamento critico, mais amplo, mais integral.”

L5-E3 “A outra professora que acompanhei incentiva os alunos a
sempre buscar conhecimento, a ler bastante. O resultado
desse pedido é ter os alunos mais interessados. Essas acoes
estdo de acordo com Libaneo que diz ser responsabilidade
do professor ‘preparar os alunos para se tornarem cidadaos
ativos e participantes na familia, no trabalho, nas
associacdes de classe, na vida cultural e politica’.”

L2 -E4 “Ao contrario de ser transmissor de conhecimento, o
professor tem que ser mediador, formador e orientador de
seus alunos na caminhada da construcao coletiva do saber.”

L11-E2 “Ao observar a docente, percebi a importancia de ser um
professor que contribui na formacéo integral do aluno, mal
imaginamos o que podemos representar na vida deles.”

L8 —-E1 “O professor possibilita aos alunos uma aprendizagem
significativa, busca a formacéo integral de seus alunos e
nota-se que eles absorvem melhor o que é trabalhado nas
aulas.”

Fonte: Dados coletados do corpus da pesquisa.
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f. Representagbes de Professor que domina o conteddo no relato de
observacgéo

A representacdo de professor como aquele que domina o conteddo apareceu em
relatdrios referentes aos quatro estagios e apenas no topico Metodologia utilizada, sendo
abordado por 50% dos licenciandos. Essa representacdo estd ancorada na Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (2019) que
considera responsabilidade do professor “dominar os objetos de conhecimento ¢ saber
como ensina-los”. Além disso, refere-se, também, ao que Rios (2001) trata como uma
das dimensdes necessarias ao professor: a dimensdo técnica, ou seja, aquela que diz
respeito ao saber fazer, aos conhecimentos técnicos necessarios a profissdo de professor.
Nesse caso seriam 0s saberes referentes aos contelidos que o professor de Lingua

Portuguesa precisa dominar.

Para essa representacdo de professor, embasei-me, também, no Projeto Pedagogico do
curso de Letras da UEMG (2016), que dentre outras competéncias, prevé que o

professor dessa area tenha dominio:

de uso da lingua portuguesa e estrangeira nas suas manifestacdes oral
e escrita (...) da literatura de expressao em lingua portuguesa e inglesa
(...) dos conteudos basicos que sdo objetos de ensino e aprendizagem
no Ensino Fundamental e Médio (...) e dos métodos e técnicas
pedagogicas que permitam a transposicdo didatica dos conhecimentos
para os diferentes niveis de ensino.

Para observar como essa representacdo aparece nos relatérios, apresento o seguinte

exemplo:

L9 — E1: “Verifiquei o preparo de aula diario do professor que permitiu
acompanhar o seu processo de aula. A qualidade de seu trabalho é
admiravel. Ele tem bastante conhecimento e dominio do contetdo. Todo o
seu material técnico, sua carga de conhecimento sobre o assunto e a forma
em que este material foi elaborado sobre um pilar de competéncia sobre a
LP.”

E possivel observar a voz do autor no inicio do excerto, o que ja aponta seu
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posicionamento explicito sobre o ira dizer, com o uso do verbo na primeira pessoa do
singular: “verifiquei”. Além de sinalizar a voz de autor, o enunciado “verifiquei o
preparo da aula” ¢ uma modalizacdo logica que atesta o grau de verdade do que esta
sendo afirmado pelo licenciando. L9 usa a modalizacéo apreciativa “é admiravel”l para
falar sobre a qualidade do trabalho do professor e outra modalizagdo légica para afirmar

que “ele tem bastante conhecimento e dominio do conteudo”.

Além disso, ele utiliza uma modalizacdo pragmatica: “foi elaborado sobre um pilar de
competéncia” para atribuir ao professor a capacidade de um efetivo conhecimento
técnico, bem como a maneira como usa o material em suas aulas de Lingua Portuguesa.
O encadeamento das expressdes “seu material técnico, sua carga de conhecimento, a
forma em que esse material foi elaborado e pilar de competéncia” da informacdes ao
leitor, de uma maneira crescente, de que L9 considera relevante essas qualidades por
parte do professor, ou seja, apresenta suas representacdes de professor que domina o

conteudo.

Outro exemplo disso pode ser visto em:

L1 — E4: “A professora é formada em Letras e possui pés-graduacdo em
educacdo, ela também é formada em Pedagogia. Entretanto, isso ndo quer
dizer muito. A professora ndo domina o contedo, comete diversos erros de
concordancia e ortografia em suas aulas, e o que é contraditorio: cobra,
praticamente, apenas gramatica em suas provas. Ndo digo que o professor
de Lingua Portuguesa deve ser uma gramatica/dicionario ambulante que nao
pode cometer erros. Digo, que é esperado que uma professora que cobra
apenas gramatica e espera que seus alunos a dominem, tenha um amplo
conhecimento sobre tal assunto.”

Nesse excerto, é possivel observar a presenca da voz do autor, primeiramente, de
maneira ndo tdo implicita. I1sso pode ser visto quando L1 fala sobre a formacéo da
professora, informando que ela possui duas graduacGes e uma especializagdo, mas, a
seguir, introduz o articulador discursivo-argumentativo “entretanto”, que tem a fungéo
de contraste e também o articulador meta-enunciativo isso, que funciona como um
reintrodutor de topico, ou seja, esses articuladores parecem demonstrar que para L1,

mesmo a professora tendo formagdo nos cursos citados, ndo desempenha,



145

adequadamente, seu trabalho. A seguir, isso fica mais evidente, quando ela expressa
aspectos que julga serem de responsabilidade da professora por meio das modalizagdes
pragmaticas: “A professora ndo domina o conteldo, comete diversos erros, cobra,

praticamente, apenas gramatica em suas provas”.

A voz do autor aparece de forma explicita quando L1 utiliza o verbo na primeira pessoa
do singular: “digo”, posicionando-se, assim, com mais evidéncia, a respeito do assunto
abordado. A utilizacdo das modalizacbes dednticas: “deve ser” e “ndo pode” para
afirmar uma obrigacdo sobre como o professor deve ou nao agir, também contribui para
a percepg¢do do posicionamento do licenciando em relagdo ao que esta sendo enunciado
e das representacdes que ele tem sobre o que é ser professor que domina o conteudo.
Além disso, o uso do articulador discursivo-argumentativo “apenas” para dar a ideia de
restricdo, ou seja, para informar que héa algo mais esperado do professor que domina o

contetdo de lingua portuguesa.

Fica evidente a critica que a licencianda faz sobre a incoeréncia nas maneiras de agir da
professora, que age de forma diferente do que prega para seus alunos, visto que suas
acbes ndo coincidem com o que € cobrado dos alunos. Isso pode ser observado no
trecho em que a licencianda utiliza a modalizacao logica “e o que € contraditorio: cobra,
praticamente, apenas gramatica em suas provas’ para apresentar um fato como

verdadeiro, ou seja, a acdo da professora contradiz o que ela solicita aos seus alunos.

Portanto, a partir dessa andlise, parece coerente afirmar que as representacdes de L1
sobre o professor que domina o contetido giram em torno da necessidade do professor
dominar o conteddo, mas que deve ser um dominio que vai além de, simplesmente,

conhecer e dominar bem a gramatica, as regras de concordancia e ortografia.

Mais um exemplo de representacdes de professor que domina o conteldo pode ser

observado no excerto a seguir:

L16 — E3: “E imprescindivel que o professor de Lingua Portuguesa conheca
0s conteddos nos diversos niveis de ensino oferecidos pela educagédo basica.
Tal conhecimento proporciona ao professor, uma seguranga no exercicio
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profissional, uma vez que ele atua nos anos finais do ensino fundamental e
no ensino médio, faz-se entéo, necessario, um conhecimento mais detalhado
dessa disciplina.”

Apesar de ndo usar a voz de autor, ou seja, se posicionar, explicitamente, por meio do
uso de verbos na primeira pessoa do singular, L16 aponta suas representacdes de
professor que domina o conteudo e isso pode ser observado, por exemplo, em dois
momentos que ela faz uso de modalizacdes dednticas. O primeiro momento pode ser
visto quando L16, ao usar a modalizacdo “€ imprescindivel”, expressa o sentido de
obrigacdo, de dever que o professor tem de conhecer o0s contetidos que serédo trabalhados
por ele na educacdo basica. Outro momento em que percebi suas representacfes sobre o
professor que domina o contetdo foi no trecho com a modalizacdo dedntica “faz-se,
entdo, necessario”, no qual uma vez mais, L16 aponta como obrigacdo do professor ter

um conhecimento mais detalhado da disciplina.

Um outro trecho em que a licencianda se posiciona sobre o assunto pode ser observado
guando ela usa o articulador meta-enunciativo reintrodutor de topico “tal
conhecimento”, para iniciar um enunciado com a modalizagdo l6gica “proporciona ao
professor uma seguranca”, ou seja, para afirmar um fato como certo; a veracidade de
que o conhecimento sobre o contelldo da suporte e seguranga ao professor para exercer

sua profissdo.

O professor formador, também, emergiu em outros relatos de observacdo como pode ser
verificado no quadro seguinte:
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Quadro 11 Outros exemplos de representacbes de Professor que domina o
contetido no relato de observacgdo

Licenciando — Estagio | Excertos

L14 - E3 “Percebi que ela tem um dominio extenso do conteudo (...)
Notei que seu método de ensino € somente o livro didatico
e exercicios de memorizagdo.”

L10-E2 “Suas atividades sdo interpretativas, a gramatica esta
sempre contextualizada, o que facilita a compreenséo por
parte dos alunos. Foi possivel observar que o professor tem
dominio daquilo que estd ensinando.”

E8 —E2 “O docente da escola precisa dominar o conteldo, 0
portugués padrdo, e saber lidar com 0s Varios registros
linguisticos das classes socioculturais diferentes.”

L4 —E4 “A professora mostra dominio do contetido da disciplina
lecionada e empenho em todas as aulas. O ensino é
realizado com seriedade e comprometimento.”

L17-E1 “Nas aulas que foram acompanhadas, a professora
apresenta bem o conteldo, demonstrando dominio do
assunto, a matéria é trabalhada de forma coerente e coesa.
Ela sempre fundamenta o conteddo em teorias e

exemplos.”
L3-E3 “Ela possui uma disciplina invejavel, além de dominar bem
0 conteudo que leciona. Isso é importante no ensino”
L20-E1 “O professor que conhece o conteudo, tem mais

probabilidade de educar melhor para o uso da lingua
portuguesa.”

L13-E2 “A professora mostra-se organizada e tem ‘dominio’ do
contetido. O contetdo é trabalhado via livro didatico.”

Fonte: Dados coletados do corpus da pesquisa.

g. Representacdes de Professor ético no relato de observacéo

Essa representacdo apareceu nos relatorios referentes aos quatro estagios e foi apontada
por 40% dos licenciandos nos topicos: Metodologia utilizada, Aprendizagem

significativa e Relagéo professor-aluno.

Para categorizar essa representacdo ancorei-me nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para cursos de Letras (2001) e nos pressupostos tedricos de Foucault (2005), Rios
(2001) e Tardif (2014). De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (2001) o

professor precisa ter compromisso ético, além de responsabilidade com a sociedade e
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com o processo educacional. Para Foucault (2005), cada individuo reage de forma
diferenciada sobre o cddigo moral e a ética se estabelece pela maneira como cada um se

constitui a si mesmo e se relaciona com as normas.

Além da perspectiva foucaultina sobre ética, concordo com a de Tardif (2014) quando
ele afirma que a dimenséo ética ndo é um elemento da periferia da profissdo, ou seja,
estd no cerne do trabalho e, dessa maneira, deve ser intrinseco as atividades do
professor. Embasei-me ainda em Rios (2001), para quem a ética deve se basear no bem

comum, ou seja, na busca pelo bem coletivo.

Apresento alguns exemplos para ilustra-la:

L18 — E2: “A professora de Lingua Portuguesa que me supervisionou
apresentou conduta integra, ética e profissional, pois se preocupou em
atender e sanar na medida do possivel as necessidades dos alunos e as
minhas por meio de uma didatica calma, cautelosa, paciente e eficaz. Isso é
ser ético e prova disso, € o carinho que os alunos tém por ela e a forma
como se referem a ela e a tratam, que a saber, € muito respeitosa e repleta de
admiracgdo.”

A voz de autor se faz presente no discurso de L18 e isso pode ser comprovado pelo uso
dos pronomes pessoais “me” e “minha”. A licencianda usa “me” e ao fazer uso desse
pronome parece apontar seu posicionamento diante do que vai dizer. Dessa forma,
informa que foi supervisionada e, também, sobre a conduta da professora que ela
avaliou. Por meio da modalizacdo apreciativa “apresentou conduta integra, ética e
profissional”, L18 demonstra que considera positiva a forma como a professora agiu.
Isso pode ser observado pelo uso dos adjetivos escolhidos que apresentam boas
qualidades da professora: integra, ética e profissional. L18 faz uso do articulador
discursivo-argumentativo “pois”, para explicar e justificar os adjetivos que foram

usados para informar a conduta da professora.

Observei também o uso da modalizagdo pragmatica “preocupou em atender e sanar”
atribuindo, assim uma acgéo realizada pela professora que justifica as qualidades que a

licencianda aponta sobre ela. E mais uma vez, € possivel perceber o uso da voz de autor,
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quando L18 utiliza outro pronome pessoal: “minhas”, deixando explicita sua autoria no
enunciado, apresentando sua avalia¢do, seu julgamento sobre a didatica da professora e

caracterizando-a, por meio dos adjetivos “calma, cautelosa, paciente e eficaz”.

E interessante destacar que a licencianda utiliza no enunciado “isso é ser ético”, o
pronome demonstrativo isso, com a fungdo de reintrodutor de tdpico, ou seja,
retomando tudo o que foi dito antes com o objetivo de definir o que é ser ético para ela.
E ela ainda acrescenta a expressao “prova disso” para reintroduzir o topico e confirmar
as informacBes anteriores, comprovando-as com 0 uso da modalizacdo logica “é o
carinho que os alunos tém por ela e a forma como se referem a ela e a tratam, que a
saber, € muito respeitosa e repleta de admiracdo”. Essa modalizacdo apresenta como
certo, como algo comprovado pela licencianda, a forma como os alunos tratam a

professora.

Portanto, a forma como L18 apresenta seu discurso por meio da escolha desses
articuladores textuais, dessas modalizacbes e desses adjetivos demonstra suas
representacdes do que é ser um professor ético e de como ele deve agir para desenvolver
seu trabalho visando este objetivo.

Apresento, a seguir, mais um exemplo dessa representacdo, analisando o excerto de
L15:

L15 — E4: “A professora apesar de ter bastante experiéncia, em alguns
momentos ela corrige os alunos os expondo coletivamente, elogiando
aqueles que cumprem o que ela pede e repreendendo e menosprezando
aquele que tem dificuldade ou tem mau comportamento. O professor precisa
ser ético. Em muitas situac@es ela perde o controle da turma e ndo finaliza
suas aulas.”

A licencianda apresenta seu enunciado sem se posicionar explicitamente por meio da
voz de autor. Ela opta por narrar os fatos, mas suas representacbes podem ser
observadas pela escolha que ela faz dos elementos linguistico discursivos. Logo no
inicio ja observei que ela utiliza o articulador discursivo-argumentativo “apesar” para
contrastar com a ideia de que mesmo sendo experiente, a professora faz corre¢des de

forma coletiva, o que pode expor seus alunos a uma situagao constrangedora. Para dizer
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isso, L15 inicia uma série de modalizagcdes ldgicas que parecem demonstrar os fatos
realizados pela professora: “ela corrige os alunos”, “eclogiando aqueles que cumprem”,

“repreendendo e menosprezando aquele que tem dificuldade”.

A seguir, L15 apresenta suas representacdes de maneira clara, por meio de uma
modalizacdo dedntica afirmando que “O professor precisa ser ético”. Ela finaliza seu
posicionamento sobre as acdes da professora apresentando mais modalizacGes logicas
que evidenciam os fatos como verdadeiros: “perde o controle da turma e ndo finaliza
suas aulas.” Nesse trecho, também € possivel perceber que para a licencianda a ética
esta relacionada a questdo da disciplina do professor em sala de aula, ao controle de
suas proprias emocdes diante das dificuldades da profissdo e ao cumprimento de seus

deveres como profissional que deve finalizar adequadamente suas aulas.

Portanto, parece coerente afirmar que para L15 um professor ético precisa considerar
questdes relacionadas ao que Rios (2001) chamou de dimensdo estética, ou seja, 0
desenvolvimento da sensibilidade para lidar com o outro. Nesse caso, isso se refere a
forma como a professora corrige seus alunos, ndo devendo coloca-los em situacdo de
constrangimento diante dos colegas, bem como ao controle das emocg6es que se refletem

em sua maneira de agir e ao dominio da disciplina em sala de aula.

Um outro exemplo de representacdes de professor ético pode ser observado no excerto

de mais uma licencianda:

L2 — E2: “Através das aulas que observei percebi falta de ética (...) parece
desanimada com a profissdo e com frequéncia comenta que esta prestes a
aposentar e por isso nao vai “esquentar a cabega” com os alunos, que diante
da presenga dela se comportam de forma muito rebelde (...) a professora
procura passar no quadro atividades enormes e cansativas.”

Nesse trecho a licencianda inicia com a voz de autor e isso pode ser visto pelo uso dos
verbos na primeira pessoa do singular “observei” e “percebi” para afirmar, por meio da
modalizacdo apreciativa, que a professora demonstra desanimo com a profissdo. Isso
pode ser observado no seguinte trecho: “parece desanimada com a profissdo”. A seguir,

L2 apresenta a modalizacdo logica “comenta que esta prestes a aposentar € por iSSO nNao
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vai “esquentar a cabega” com os alunos”, referindo-se a um fato atestado como
verdadeiro, ou seja, a professora afirmou isso para a licencianda. Além da modalizacao
apreciativa e da logica e do uso da voz de autor observada no inicio do excerto, a
licencianda apresenta a voz de personagem, quando traz para seu texto a fala da

professora dizendo que ela ndo vai “esquentar a cabega”.

Para finalizar seu excerto, L2 apresenta outras duas modalizac¢Ges logicas para dizer que
os alunos na presenca da professora “se comportam de forma muito rebelde” e que
devido a essa atitude deles “a professora procura passar no quadro atividades enormes e
cansativas.” A licencianda expressa, por meio dessas modalizagdes, fatos observados
por ela atestados como verdadeiros e ao mesmo tempo posiciona-se diante das acoes
dos alunos ao utilizar o adjetivo “rebelde” quando se refere as atitudes deles e as da
professora ao usar “enormes” ¢ “cansativas” para que apresentar 0 que pensa sobre as

atividades dadas pela profissional, relacionando esses adjetivos ao verbo “punir”.

Dessa forma, L2 aponta suas representacdes sobre um professor ético e é possivel
perceber que elas referem-se aquele profissional que em qualquer circunstancia da vida
profissional, mesmo préximo a aposentadoria, precisa desenvolver da melhor maneira
possivel suas tarefas, ter consciéncia de que seu trabalho precisa considerar a
aprendizagem dos alunos e que as atividades dadas ndo devem ter como objetivo a

punicdo por questdes relacionadas a indisciplina.

Nos excertos que apresento a seguir, também é possivel observar representaces de

Professor ético:
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Quadro 12: Outros exemplos de representacdes de Professor ético no relato de
observacao

Licenciando — Estagio | Excertos

L2 -E2 “Observei que as aulas da professora eram boas e
produtivas, com postura ética diante dos alunos e de seus
colegas.”

L18-E4 “Fui bem acolhida e orientada pela professora. Esta

apresentou conduta integra, ética e profissional, pois
procurou atender as necessidades e dificuldades dos alunos
por meio de uma didatica calma, carinhosa e eficaz.”

L20-E3 “Sempre notei que os professores da escola que estagiei
apresentavam uma postura bastante profissional e ética em
relacdo aos alunos. O respeito permeava suas agoes.”

L6 - E2 “Por questdes de ética profissional ¢ fundamental que o
professor se envolva de fato com a educagdo considerando
0 impacto que tem no desenvolvimento do individuo.”

L11-E2 “Entendi que essa profissdo € cheia de desafios técnicos e
éticos e entender os mesmos dentro do ambiente escolar foi
fundamental para minha formacdo.”

Fonte: Dados coletados do corpus da pesquisa.

h. Representacdes de Professor pesquisador no relato de observagao

Essa representacdo foi observada em 25% dos relatos de observacdo, abordada nos
topicos Metodologia e Recursos didaticos a partir do Estadgio 2. Um dos autores nos
quais me embasei para categorizar essa representacao foi Paulo Freire (1996, p. 29) para
0 qual ndo existe “ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino (...) Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, indaguei, porque indago e me
indago”. Além de Freire, a Base Nacional Curricular - Formacéo (2019) determina que
o professor deve “comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional” e uma
das maneiras de conseguir isso é por meio da pesquisa. Embasei-me, ainda, no Projeto
Politico Pedagdgico do curso de Letras da UEMG (2016, p.12) que apresenta a
necessidade do professor desenvolver uma “atitude de investigacdo determinada por
constante busca das informacOes em diversas fontes e uma postura critica face a elas,

num comprometimento com sua formagdo continuada”.
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A seguir, apresento exemplos de como ela se manifestou nos relatos:

L4 — E4: “Durante o periodo de observacao ndo foi visto nenhum trabalho
sendo realizado com as multimodalidades e multiletramentos. A professora
disse ndo conhecer nada sobre o assunto, apenas ouviu falar. O uso das
midias estd vinculado a formacdo e atuagdo do professor. Se hoje, poucos
professores utilizam midias e tecnologias na sala, 0 motivo principal € o fato
de que muitos ndo foram preparados na graduacdo. Ainda é incipiente,
também, a formacdo continuada dele. Ele ndo é pesquisador de novos
métodos. Além da falta de preparo, muitos professores ndo tém interesse em
pesquisar e imprimir novas ac6es metodoldgicas em sua pratica pedagogica,
negando com isso a importdncia do uso dos multiletramentos e das
multimodalidades em sala de aula.”

Neste excerto a licencianda inicia usando o verbo na voz passiva, narrando o que foi
observado, causando a impressdo de neutralidade sobre o que € dito, porém, seu
posicionamento evidencia-se pelas escolhas linguistico-discursivas que faz durante seu
relato. Logo em seguida, ela usa a voz de personagem para informar que a professora
disse “ndo conhecer nada sobre o assunto, apenas ouviu falar’. A utilizacdo do
articulador meta-enunciativo axioldgico “apenas” expressa a valoragao atribuida por L4
a informac&o dada pela professora sobre ndo saber “nada” sobre o assunto que ¢ da area

de formacdo dela.

Ela continua seu excerto utilizando as modalizacdes ldgicas “o uso das midias esta
vinculado a formacdo e atuagdo do professor”, “poucos professores utilizam midias e
tecnologias na sala” e “muitos ndo foram preparados na graduagdo”. Ela escreve essa
parte usando a terceira pessoa do plural, generalizando o que diz, ndo se referindo,
especificamente, a professora da escola campo que ela observou, mas, é a partir da
informacao dada anteriormente pela professora que ela apresenta esses posicionamentos
sobre 0 assunto que parecem demonstrar suas representacdes sobre a necessidade de
uma formacdo melhor na graduacdo, de um professor que se atualize e que busque se
preparar melhor. Isso fica evidente, pois, as modaliza¢cdes usadas enunciam os fatos
como se fossem verdadeiros e determinadas escolhas lexicais, tais como os adveérbios de
intensidade “poucos”, sdo usados para informar sobre a quantidade de professores que
se utilizam das tecnologias e “muitos” para se referir aos que ndo foram preparados.

Essas representacOes de L4, parecem apresentar um professor que deve se preparar e se
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atualizar para acompanhar o ritmo das transformacdes na educagéo.

Ela inicia outro trecho usando os articuladores discursivo-argumentativos “ainda” e
“também” que trazem a ideia de acréscimo de informacdo ao enunciado anterior e
utiliza uma modalizagdo apreciativa sobre o0 assunto ao adjetivar a formagéo continuada
como “incipiente”, ou seja, principiante, 0 que faz inferir que para L4, precisaria de

maior aprofundamento.

No préximo trecho, quando L4 apresenta a modalizacdo I6gica “Ele ndo é pesquisador
de novos métodos™” € possivel ver que suas representacdes de professor pesquisador
referem-se aquele professor que busca novas metodologias de ensino. Isso se reforca
quando ela afirma, por meio de outra modalizacdo ldgica, que “Além da falta de
preparo, muitos professores ndo tém interesse em pesquisar e imprimir novas agoes
metodoldgicas em sua pratica pedagdgica, negando com isso a importancia do uso dos
multiletramentos ¢ das multimodalidades em sala de aula.” E possivel observar nessa
ultima parte de seu excerto que ela usa o articulador discursivo-argumentativo “além
da” para adicionar mais uma informacao que considera importante para abordar sobre o

fato do professor ndo ser pesquisador e, por isso ndo saber “nada” sobre o tema da aula.

Apresento, a seguir, o exemplo de outra licencianda que traz em seu relato de

observacao sobre o professor pesquisador.

L1 - E2: “Durante minha observacao foi possivel perceber que muitas vezes
o professor esta sozinho na busca por um ensino melhor para seus alunos e,
por isso, o professor deve ser pesquisador. A professora que acompanhei
possui mestrado em Lingua Portuguesa e participa de varios cursos,
palestras, etc e estd sempre em busca de uma formacdo continuada. Mas,
conforme suas palavras, a prefeitura ndo envia recursos necessarios e eles
precisam ‘se virar’ com 0 que possuem.”

A licencianda utiliza a voz de autor nesse excerto e isso pode ser observado pelo uso do
pronome “minha” para referir-se a observacdo que ela fez no estadgio e do verbo
“acompanhei” na primeira pessoa do singular. Ela inicia usando a modalizacéo logica

“o professor esta sozinho” para afirmar como sendo uma verdade, aquilo que enuncia e
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a seguir, usa o articulador “por isso”, que indica relacdo ldgico-semantica de
causalidade para justificar porque o professor tem que ser um pesquisador. Para isso, ela
introduz a modalizacdo dedntica “O professor deve ser pesquisador”, que possui 0O
carater de obrigatoriedade, de dever a ser cumprido. A seguir, ela apresenta algumas
modalizagdes logicas “a professora que acompanhei possui mestrado”, “participa de

29 ¢¢

varios cursos, palestras” “esta sempre em busca de uma formagdo continuada”, também
colocando-as como verdade, fato real. Ela inclusive realca essa veracidade com o uso do
pronome varios ¢ do advérbio “sempre”. No ultimo trecho, a licencianda apresenta a
voz de personagem quando traz para seu relato a voz da professora afirmando que
“conforme suas palavras” a prefeitura ndo envia recursos, ou seja, essa informacao é
dada de acordo com o que a professora disse. Ela inicia essa parte do relato com o
articulador discursivo-argumentativo “mas”, para introduzir a ideia de oposicéo, de
contraste com o que foi dito antes, ou seja, que a professora procura ser pesquisadora,
faz cursos, porém, sem ter ajuda da prefeitura. E possivel estabelecer relagio dessa parte
do texto com o inicio de seu excerto quando ela afirma que o professor esta sozinho ao
realizar seu trabalho, pois ndo tem incentivo dos 6rgaos publicos para a pesquisa ou

aprofundamento de seus estudos.

Portanto, é possivel perceber que as representacfes de L1 sobre professor pesquisador
giram em torno daquele professor que continua a estudar apds sua graduacdo, investindo
em cursos especializacdo, mestrado, etc e também em palestras, formacao continuada e
cursos de aperfeicoamento. E ainda relevante salientar que ela parece acreditar na
importancia do investimento na formac&o continuada do professor por parte dos poderes

publicos.

Além dos exemplos apresentados, o0 excerto de outra licencianda, também permite

compreender as representagdes de professor pesquisador como se pode ver em:

L6 —E1: “Percebi que € utilizado basicamente todos os dias 0s mesmos
recursos didaticos e a mesma metodologia pelo professor. Pode-se constatar
que o professor de LP deve estar sempre em processo de formacéo
continuada, pesquisando, buscando constantemente conhecimentos a fim de
favorecer uma formacéo integral de seus alunos.”
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A analise desse exemplo permite observar que a licencianda oscila entre a voz de autor
e isso fica evidente quando ela utiliza o verbo na primeira pessoa do singular “percebi”
e, depois quando usa os verbos na terceira pessoa do singular e no gerundio, no decorrer
do trecho apresentado. Portanto, ela inicia o trecho posicionando-se explicitamente
sobre o que diz com o uso do verbo na primeira pessoa do singular e usa uma
modalizacdo l6gica para afirmar como verdade que “¢ utilizado basicamente todos os
dias os mesmos recursos € a mesma metodologia pelo professor”. Em seguida, mesmo
tentando a neutralidade que o uso da terceira pessoa parece dar ao enunciado, é possivel
perceber suas representacfes sobre o assunto. Isso pode ser observado pela modalizagdo
dedntica que ela apresenta: “o professor de LP deve estar sempre em processo de
formacdo continuada, pesquisando”, ou seja, para ela, ¢ um dever do professor buscar
aperfeicoamento pela formacdo continuada, pesquisar e procurar sempre por novos
conhecimentos. E ela acrescenta o articulador de relacdo 16gico-semantica “a fim de”
para indicar o motivo pelo qual o professor deve agir assim, ou seja, para “favorecer

uma formacdo integral de seus alunos.”

Dessa forma, para L6, assim como para L4 e L1, as representacdes de professor
pesquisador estdo relacionadas a formacdo continuada do professor, a busca por novos
conhecimentos e pela utilizacdo de novas metodologias que possam contribuir no

processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

No quadro que segue, apresento outros excertos que apontam para o Professor
pesquisador:
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Quadro 13: Outros exemplos de representacdes de Professor pesquisador no relato
de observacéao

Licenciando — Estagio | Excertos

L16 - E3 “O conhecimento traz mais seguranca no exercicio da
profissdo, uma vez que é possivel entender como se
processa cada um dos niveis de ensino. Por isso, nessa
profissdo temos que estudar sempre!”

L8 -E1 “E de grande importancia para criar um ambiente propicio
a uma educacdo de qualidade, que o professor esteja
sempre em processo de aprendizado, sempre se formando e
estudando.”

L13-E3 “Sabemos que o bom professor de Lingua Portuguesa ndo
pode ficar estagnado no tempo, ele tem que estar sempre
estudando, renovando. O professor deve sempre estar se
aperfeicoando de forma continua.”

L19-E3 “Os professores buscavam formacao continuada, ouvi
diversas vezes dizendo sobre o curso de pds-graduacédo e
mestrado que alguns estavam fazendo, enquanto estava na
reunido dos professores de lingua portuguesa da escola.”

L7-E2 “A capacitagdo continuada do professor facilitaria fornecer
aos alunos uma competéncia melhor na aprendizagem de
lingua materna.”

L4 -E2 “O professor deve buscar aperfeigoamento de forma
continua (..) para constante aquisicdo de novos
conhecimentos que possibilitem aos aprendizes novas
aprendizagens.”

Fonte: Dados coletados do corpus da pesquisa.

Apresento a seguir as representacdes de ser professor emergentes no relato de regéncia e

para isso, ressalto que segui as mesmas categorias de anéalise.

5.3 O professor de Lingua Portuguesa no relato de regéncia

Para a escrita do relato da regéncia a orientacdo recebida pelos licenciandos nos quatro
estagios, era a de que deveriam fazer a descricdo da sequéncia didatica, proposta por
eles e aprovada, tanto pelo orientador de estagio da universidade, quanto pelo professor
regente da escola campo onde o estagio se realizou e apresentar, também, uma reflexdo
sobre a pratica da regéncia. Para isso, poderiam, primeiramente, descrever o que foi

feito e, em seguida, produzir uma reflexdo sobre a sua pratica na regéncia, ou poderiam
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fazer as duas coisas concomitantemente, ou seja, & medida em que fossem descrevendo
a sequéncia didatica realizada iam refletindo sobre o que haviam feito. A maior parte
dos licenciandos optou por, primeiramente, descrever e s6 depois apresentar a reflexdo
sobre a regéncia, 0 que nao interferiu nas consideracdes que fizeram sobre sua propria

pratica.

Fiz a analise do relato de regéncia separadamente e ap0s a do relato de observacao para
verificar se haveria uma mudanca no padrdo linguistico dos licenciandos para se
referirem ao outro, ou seja, ao professor de campo e quando se referiam as proprias
experiéncias deles como regentes da sala, no momento da aplicacdo das sequéncias
didaticas. Porém, a analise do relato de regéncia demonstrou que as mesmas
representacdes de ser professor apontadas na observacdo, apareceram, também, quando
relatavam sobre suas praticas pedagdgicas durante a regéncia e seguiram 0 mesmo
padrdo linguistico discursivo. No entanto, ressalto que outras duas representagdes,
diferentes daquelas categorizadas no relato de observacdo, emergiram no discurso dos
licenciandos ao se referirem a sua prépria regéncia: a de professor reflexivo e a de

professor sensivel as diferencas.

As trés representacdes mais abordadas no relato de regéncia, apontadas por mais da
metade de licenciandos, foram as mesmas que também apareceram com maior numero
de abordagem no relato de observacdo: professor inovador, abordado por 85% dos
licenciandos; professor construtor do conhecimento, apontado por 75% deles e, citado
por 55%, professor que interage e professor formador, ficando ambas com o0 mesmo
namero de abordagens. O quadro a seguir apresenta quantos licenciandos abordaram
cada uma das representacfes em cada estdgio no relato da regéncia e o total de
licenciandos que abordaram determinada representacdo ao longo dos quatro estagios.
Ressalto que o total, assim como no relato de observacdo, representa a quantidade de
alunos que abordou determinada representacdo em algum momento ao longo dos quatro
estagios. Portanto, um licenciando pode ter abordado em um dos estagios apenas e ndo
ter feito isso nos outros, mas estara representado na contagem total de alunos que

abordaram.
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Professor é Estagiol | Estagio2 | Estagio3 | Estagio4 | Total alunos que
abordaram na
NCalunos | N°alunos | N°alunos | N°alunos regéncia
Inovador 14 11 13 13 17 — 85%
Construtor do | 10 09 11 13 15-75%
conhecimento
Interage e dialoga | 10 07 07 07 11 —-55%
Formador 10 07 07 07 11 — 55%
Reflexivo** 04 08 07 08 10 — 50%
Pesquisador 04 05 06 05 09 — 45%
Sensivel** 03 05 02 04 08 — 40%
Domina conteido | 04 05 05 06 07 — 35%
Autoridade 04 05 04 04 06 — 30%
Etico 01 03 04 04 04 — 20%

** RepresentacOes emergentes apenas no relato de regéncia.

Elaborado pela autora.

Como as representacOes, ja apresentadas nesse trabalho, se manifestaram seguindo o

mesmo padréo, tanto no relato de observacdo, quanto no relato de regéncia e por nao

haver nada que se destacasse ou que se diferenciasse quando se referiam a regéncia,

apresento um quadro comparativo para que se possa observar o que foi dito e, depois,

apresento, os exemplos das duas representagdes que emergiram somente no relato de

regéncia seguindo a mesma forma de analise mais detalhada que fiz no relato de

observacao.
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Quadro 15: Exemplos de representacdes no relato de regéncia

Representacdo - | Exemplo de relato de regéncia Vozes/mecanismos
percentual de enunciativos

abordagens

Professor L18 — E2: “Senti que o estagio me proporcionou | -Voz de autor: “Senti”,

inovador — 70%

muita aprendizagem. Penso que é importante que
tentemos despertar um maior interesse pela matéria
lecionada, por meio de atividades que sejam
dinmicas, atrativas e criativas, tornando as aulas
mais interativas e menos cansativas. Entendi que
uma aula ndo precisa ser somente de um jeito
tradicional e que podemos utilizar de diversos
recursos para que os alunos aprendam”.

“me”, “Penso”, “Entendi”.

-Modalizagdes
apreciativas: “o estagio me
proporcionou muita
aprendizagem,“é importante
que tentemos despertar um
maior interesse”.

-Modalizagéo debntica:
“ndo precisa ser somente”

L1 — E4: “Ao se ensinar LP na escola ¢ preciso ter
em mente que ndo faz nenhum sentido focar
praticamente todas as aulas em gramatica. N&o digo
que ela ndo deve ser estudada. Entretanto, é
importante focar nas questdes sociais e linguisticas
que sdo inerentes ao contexto que os alunos estdo
inseridos. Entdo, o professor de lingua materna
precisa ter muito zelo ao preparar suas aulas para
torna-las 0 mais relevante possivel construindo o
conhecimento do aluno.”

-Voz de autor: “digo”.

-Modaliza¢Bes dednticas:
“é preciso ter em mente”,
“ndo digo que ela ndo deve
ser estudada”, “o professor
de lingua materna precisa
ter muito zelo”.

-Articuladores discursivo-
argumentativos:
“Entretanto” (oposicéo),
“Entdo” (comprovacao).

Professor
construtor do
conhecimento -
65%

Professor que

interage — 50%

L6 — E3: “Outro aspecto importante que conclui é
no tocante a minha interagdo com os alunos durante
as aulas, que foram muito interessantes e agradaveis
tornando, dessa maneira, 0 conhecimento mais
acessivel aos estudantes e muito mais prazerosa a
convivéncia no ambiente escolar, otimizando tempo
e recursos destinados ao aprendizado do contetdo™.

-Voz de autor: “conclui”,
“minha”.

-Modalizagdes
apreciativas: “foram muito
interessantes e agradaveis”,
“mais acessivel aos
estudantes e muito mais
prazerosa”.

-Articulador meta-
enunciativo: “Outro”
(organizador textual)

-Articulador  discursivo-
argumentativo: “dessa
maneira” (justificativa).

Professor
formador — 50%

L9 - E3: “Durante o periodo de regéncia, busquei
desenvolver todo o conteddo na tentativa de trazer o
ensino de LP para uma forma mais contextualizada
a necessidade da turma, buscando sempre atualizar-
me quanto a ideia de agente de conhecimento.
Construi lagos, aproximei mais da realidade do
aluno e consegui fazé-los refletir sobre a
importdncia de educar-se, do saber cientifico e

-Voz de autor: “busquei”,

“atualizar-me”, “‘construi”,
“aproximei”,  “consegui”,
“minhas”.

-Modalizacdes
pragmaticas: “busquei
desenvolver todo 0
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politico. Minhas expectativas em tornar professor,
ainda que um pouco estremecidas, permanecem na
importdncia dessa  profissio como  agente
transformador e formador social”.

conteudo”, “buscando
atualizar-me quanto”,
“construi lagos, aproximei
mais da realidade do aluno e
consegui fazer”.
-Articulador meta-
enunciativo: “Durante o
periodo de regéncia”
(organizador textual),

-Articulador  discursivo-
argumentativo:“ainda que”
(concessdo).

Professor
pesquisador
30%

L4 — E3: “Entendi que o bom profissional ndo pode
ficar estagnado no tempo, ele tem que estar sempre
se renovando. O professor deve sempre se
aperfeicoar, deve ser consciente de que ndo pode
estar a frente na formac&do de alguém se néo levar a
sério a sua propria formacgdo. Portanto, precisa
buscar novos conhecimentos, pesquisar, criar e
recriar novas técnicas para que seus aprendizes ndo
sejam meros repetidores”.

-Voz de autor: “Entendi”

-ModalizagBes debnticas:
“ndo pode ficar estagnado”,
“tem que estar sempre Se
renovando” “deve sempre se
aperfeicoar”, “deve  ser
consciente” “precisa buscas
novos conhecimentos™.

-Articulador  discursivo-
argumentativo: ‘“Portanto”
(concluséo)

Professor

que

domina conteldo

L2 — E3: “Deste modo, a regéncia no estagio
prepara o discente para a sala de aula, ndo apenas

-Voz do autor: “a gente”

-30% através de referencial tedrico, mas também | -ModalizagBes
contribui para a formagdo de modo que a gente | pragmaticas: “a regéncia
aprenda como ter dominio e trabalhar determinadas | prepara 0 discente”,
matérias, contedos de LP e também adquira | “contribui para a formagao”.
posturas e comportamentos condizentes com a
profissdo na qual esta se inserindo”. -Articuladores discursivo-
argumentativos: “Deste
modo” (explicagdo), “ ndo
apenas” ( especificagdo)”,
“mas” (contraste).
Professor L20 — E1: “Percebo que paradigmas tradicionalistas | -Voz de autor: “Percebo”.

autoridade — 25%

e posturas autoritarias do professor ndo podem mais
fazer parte da escola, assim como néo deve ter lugar
o professor que acredita ser o Unico dono do
conhecimento, o que manda na sala. Desta forma, o
respeito a cultura e ao conhecimento de cada um
torna-se imprescindivel”.

-Modaliza¢Bes dednticas:
“posturas autoritarias ndo
podem mais fazer parte”,
“ndo deve ter lugar o
professor”.

-Modalizacdo apreciativa:

“o0 respeito torna-se
imprescindivel”.
-Articulador meta-

enunciativo: “assim como”
(metaformulativo)
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-Articulador  discursivo-
argumentativo: “Desta
forma” (explicagdo).

Professor ético — | L11 — E2: “A minha experiéncia na regéncia | -Voz de autor: “minha”,
20% otimizou meus conhecimentos em relacdo a | “meus”.

evidéncia da importante relacdo professor-aluno
para uma educacdo de qualidade. Afinal, isso se | -Modalizacdo apreciativa:
pauta na ética, no respeito e no interesse de sempre | “minha  experiéncia na
buscar novas fontes de ensinar e aprender a lingua.” | regéncia otimizou meus
conhecimentos”.

-Articulador  discursivo-
argumentativo:  “Afinal”
(comprovacao)

Fonte: Elaborado pela autora a partir do corpus da pesquisa.

Como ja dito, a analise das representacdes exemplificadas no quadro me permitiu
observar que nao houve diferenca entre o padréo linguistico discursivo apresentado no
relato da observagédo e no da regéncia. Assim como no relato de observagdo, um maior
namero de licenciandos apontaram, também, no de regéncia, representacGes de
professor inovador como aquele que busca novas metodologias, que utiliza diversos
recursos didaticos para que o aluno aprenda e que ofereca atividades mais dinamicas e
atrativas para seus alunos. O fato dessa representacédo ser recorrente nos relatos de quase
todos os licenciandos e, ainda, nos quatro estagios, indica que essa representacdo tem

papel essencial na construcdo da identidade profissional dos licenciandos.

Quanto ao professor construtor do conhecimento, em ambos os relatos, um numero
bastante significante de licenciandos apresentou como relevante o papel de um
professor que propicie que seus alunos construam seu conhecimento buscando respostas
e ndo recebendo um contetdo pronto, sem reflexdo. Ressaltaram que as atividades
precisam ter sentido para os alunos e que o ensino da lingua portuguesa ndo deve se

pautar somente em um ensino sobre as regras gramaticais.

O professor que interage, também, apareceu no relato de regéncia, apontado por muitos
licenciandos e foi possivel observar que foi tratado com o mesmo padréo linguistico
verificado no relato de observacédo. Para os licenciandos, tanto na observagéo quanto na

regéncia, essas representacdes giram em torno de um professor que possibilita o didlogo
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com os alunos e propicia a interagdo entre professor-aluno e entre aluno-aluno. Os
licenciandos apontaram em seus relatos que o professor que interage contribui para que
o0 desenvolvimento da aprendizagem ocorra de maneira mais satisfatdria e atinja melhor

0 objetivo do processo de ensino.

Assim como as representagcdes anteriores, as representacOes de professor formador
foram observadas em ambos os relatos e para os licenciandos seriam aqueles docentes
que, além de trabalhar com as questbes relacionadas ao conteudo especifico da
disciplina de lingua portuguesa, atuam como agentes, mediadores que contribuem para
transformar a realidade do aluno de maneira mais global. Portanto, para os licenciandos,
o professor formador ndo somente atua com o saber técnico, mas também como um
formador social que propicia o desenvolvimento do aluno em diversas perspectivas:

académicas, sociais e politicas.

A representacdo de professor pesquisador também emerge nos dois relatos e 0s
licenciandos se posicionam a respeito desse professor como aquele que deve buscar
constantemente novos conhecimentos, novas metodologias, enfim, novas maneiras de
atuar adaptando seu trabalho a realidade educacional na qual esta inserido. Além disso,
apontam como dever do professor pesquisador, ser um estudioso que procura
aperfeicoamento por meio de cursos de pds-graduacao, palestras, formacdo continuada

etc.

O professor que domina o conteldo foi também uma das representacfes que se
apresentaram nos dois relatos e cabe destacar que para os licenciandos o professor
precisa conhecer com profundidade e dominar o conteddo da disciplina de lingua
portuguesa, ou seja, tem que dominar o saber técnico. E além disso, os licenciandos
apontaram nos relatos que o professor precisa ter dominio da metodologia, do saber

fazer, precisa ter, portanto, um dominio didatico.

Outra representacdo emergente nos dois relatos é a de professor autoridade. Tanto na
observacao quanto na regéncia a representacdo desse professor gira em torno daquele

que promove um espaco de respeito mutuo dentro de sala de aula, sem imposicdo de
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suas ideias. Esse professor tem dominio do saber técnico, mas ndo se declara como o

dono do saber, além disso tem controle da disciplina sem ter que exercer autoritarismo.

Assim como no relato de observacdo, no de regéncia emergiram representacbes de
professor ético e é possivel observar que para os licenciandos é aquele professor que
pauta seu trabalho em agdes éticas, ou seja, tem atitudes de respeito com o aluno na
forma de tratamento que dispensa a eles, na maneira como prepara e conduz seu
trabalho, em como elabora as atividades com o objetivo de desenvolver o processo de

ensino-aprendizagem, na postura diante da diversidade cultural e social de sua turma.

Outras duas representacdes, como dito, apareceram apenas no relato de regéncia, a de
professor reflexivo, apontada por 50% dos licenciandos e a de professor sensivel as
diferencas, apresentada por 40%. Acredito que tanto a representacdo de professor
reflexivo quanto a de professor sensivel as diferencas podem néo ter emergido no relato
de observacdo por ser algo que os licenciandos sé perceberam quando vivenciaram a
experiéncia de ser professor. Dessa forma, parece coerente afirmar que apenas no
momento do desenvolvimento da sequéncia didatica é que compreenderam que ser um
professor reflexivo é importante para contribuir com sua prépria pratica pedagégica.
Além disso, perceberam que a sensibilidade para lidar com os alunos é bastante
necessaria para beneficiar o processo de aprendizagem deles. Isso pode ser observado
nos relatos, pois os licenciandos apresentaram em sua trama discursiva que vivenciar o
momento de regéncia, ou seja, que refletir sobre a acdo de ensinar e experenciar o

trabalho com a heterogeneidade de uma turma, foi importante para eles.

Como ndo foi realizada a andlise dessas representacfes no topico referente ao relato de

observacao, apresento a seguir uma analise mais detalhada delas:
a. O Professor reflexivo no relato de regéncia
A representacdo de professor reflexivo apareceu apenas no relato de regéncia e foi

abordada por 50% dos licenciandos da turma. Para categorizar essa representacao,

embasei-me, principalmente em Freire (1996, p. 38) para quem a “pratica docente
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critica, implicante do pensar certo, envolve o0 movimento dindmico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer. E, ainda, nas Diretrizes Nacionais Curriculares para 0s
cursos de Letras (2001) que, também, apontam a importancia do professor refletir
criticamente sobre os saberes especificos da area. Apresento como essa representacéo €

emerge no relato da regéncia com o seguinte exemplo:

L6 — E1: “Em minha regéncia, me atentei para o fato de que a forma de se
lecionar deve ser constantemente repensada a fim de se fazer as adaptagdes
necessarias com o objetivo de acompanhar as mudangas e evolugdes dos
alunos. Notei que é indispensavel refletir sobre meu trabalho na escola”.

Logo no inicio do excerto a voz de autor se faz presente pelo uso do pronome “minha”
para se referir a regéncia desenvolvida por ela ¢ também pelo pronome “me”, seguido
do verbo na primeira pessoa do singular “atentei”, que da a ideia de que ela “descobriu”
ao refletir, que lecionar é algo que precisa estar sempre sendo repensado para
adaptacdes e acompanhamento da evolucdo dos alunos. Ao finalizar o excerto, ela usa
novamente a voz de autor, por meio do verbo “notei”, que esta na primeira pessoa do
singular e ainda traz outro pronome: “meu” para destacar que esta se referindo ao
trabalho dela. Todas essas marcas da voz de autor apontam seu posicionamento sobre o
que é dito, de maneira explicita. Ela utiliza as modalizagdes deonticas: “a forma de se
lecionar deve ser” e “¢ indispensavel refletir sobre meu trabalho” apresentando, assim
uma imperatividade, ou seja, uma obrigatoriedade de acGes que ela acredita serem
necessarias para sua atuacdo como professora, inclusive afirmando sobre a necessidade
de reflexdo sobre seu trabalho. Pude perceber o uso do articulador discursivo-
argumentativo “a fim de” com o objetivo de justificar o motivo pelo qual ela precisa

constantemente refletir sobre a atividade de lecionar.

Pude perceber que para L6 o professor reflexivo é aquele que sempre busca pensar
sobre sua préatica pedagogica, reavaliando suas a¢@es para redirecionar seu trabalho caso
perceba que isso € necessario para o alcance dos objetivos tragados para seus alunos.

Outro exemplo de professor reflexivo pode ser observado no excerto de L8:

L8 — E1: O periodo de regéncia € um momento em que a teoria e a pratica se
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mesclam. E de sobretudo perceber que é necessario assumir uma postura
ndo somente critica, mas também reflexiva da propria pratica educativa
diante da realidade e a partir dela, para que se possa buscar uma educacéo
de qualidade. Assim, a reflexdo deve fazer parte da vida do professor
sempre.

Percebi que a licencianda optou por escrever na terceira pessoa do singular, ou seja,
numa tentativa de imparcialidade sobre o que é dito. Porém, seus posicionamentos
podem ser observados ao longo do excerto. No inicio, pude observar o uso da
modalizacéo logica “O periodo de regéncia ¢ um momento em que a teoria e a pratica se
mesclam”, usada como uma verdade atestada por ela. A seguir, ela introduz o
articulador meta-enunciativo “sobretudo”, que nesse caso ¢ um modalizador epistémico,
que tem o objetivo de assinalar o grau de comprometimento da licencianda com seu
enunciado. Continuando seu relato, L8 usa a modaliza¢do dedntica: “é necessario
assumir” para afirmar que é preciso que o professor tenha uma postura critica e

reflexiva sobre suas ac¢6es profissionais.

Ao final de seu enunciado, a licencianda traz o articulador discursivo-argumentativo
“Assim” para dar uma ideia conclusiva ao que vai dizer e usa outra modalizagdo
deontica: “a reflexdo deve” para afirmar a imperatividade dessa a¢do que, segundo ela,

precisa ser constante no cotidiano do professor.

Desse modo, para L8 a representacdo de professor reflexivo gira em torno daquele que
percebe a importancia de aliar teoria a pratica, sempre buscando refletir sobre o que
ocorre em sala de aula de maneira critica, buscando, a partir de suas experiéncias
encontrar respostas que beneficiem seu aluno e aperfeicoem suas préprias préaticas

pedagdgicas.

Além dos exemplos analisados, apresento no quadro a seguir, outros excertos que

exemplificam a representacdo de Professor reflexivo no relato da regéncia.
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Quadro 16: Outros exemplos de representactes de Professor reflexivo no relato de
regéncia

Licenciando — Estagio | Excertos

L12-E2 “O estagio ¢ uma forma de oferecer a nés, graduandos,
novas e variadas estratégias para solucionar problemas que
nem poderiamos prever e que podem acontecer na pratica
da profissdo. Portanto, estimula-nos a refletir sobre nossas
praticas pedagogicas e isso devemos fazer sempre.”

L2 —E4 “Entendi que a reflex&o sobre a préatica prepara para o ato
de lecionar e é bom refletirmos sempre sobre a nossa
profissdo docente.”

L17 - E4 “A oportunidade de observar e depois de planejar e
executar aulas propicia a percepcdo de que € preciso
refletir sempre sobre nossa pratica escolar.”

L20-E1 “Observei que o desafio fundamental ¢ distinguir e
compreender as teorias na sua pratica e refletir para
modificar os proprios pontos de vista, atitudes, posturas e
atuacdo no exercicio educacional de ensinar lingua
portuguesa.”

L4-E2 “Faz-se necessario que professores busquem reflexao
daquilo que fazem em sala de aula para a melhoria de sua
profissdo.”

L2-E3 “A observagdo de uma sala e do cotidiano da escola me
mostrou que o professor deve realmente refletir sobre a
profissdo dele constantemente.”

Fonte: Dados coletados do corpus da pesquisa.

b. O professor sensivel as diferencas no relato de regéncia

Essa representacdo apareceu em 40% dos relatos de regéncia e foi embasada nos
pressupostos teoricos de Rios (2001) que defende a necessidade do professor
desenvolver sua dimensdo estética, sua sensibilidade e também nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Baésica
(2019), que aponta a necessidade do professor conhecer o contexto de vida de seus
alunos para compreender a melhor forma de contribuir para o desenvolvimento de suas
aprendizagens. Dessa forma, apresento exemplos de relatos que tratam sobre a questdo

da sensibilidade do professor e da percepg¢éo dos licenciandos em relagdo a isso:
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L16 — E1: “Percebi durante a regéncia que é preciso ter muito jogo de
cintura para prender a atencdo dos estudantes e estar atento as diferencas
entre eles. O “Ensinar” muda todos os dias. Talvez a dificuldade maior nem
foi disseminar o conteido, mas prender a atencdo do aluno. Esse periodo de
regéncia foi importante porque aprendi que temos que lidar com jovens de
personalidades e demandas diferentes e tem que ter sensibilidade pra isso”.

A licencianda utiliza a voz do autor e isso pode ser observado pelo uso do verbo na
primeira pessoa do singular “percebi”, o que ja demonstra a atitude responsiva dela
sobre o que € dito. Ela usa a modalizagdo debntica “é preciso ter” para indicar o grau de
imperatividade que ela quer dar para a necessidade de atencdo as diferencas entre 0s
alunos. A seguir, ela usa uma modalizacdo légica, apresentando como um fato certo que

“o ‘ensinar’ muda todos os dias”.

O préximo trecho é iniciado com o articulador meta-enunciativo atenuador “talvez”, que
indica a preservacao da face do enunciador e foi usado para informar que L16 considera
a possibilidade de ser mais dificil conseguir que o aluno fique atento as aulas do que
ensinar o conteudo. E relevante salientar que o uso do verbo “disseminar” para se referir
ao ensino do conteudo parece demonstrar uma representacdo de professor que é o dono
do saber, daquele que distribui o conhecimento.

Ela acrescenta ao seu enunciado a modalizacdo apreciativa “esse periodo de regéncia foi
importante” e usa o articulador discursivo-argumentativo “porque” para justificar o
motivo pelo qual ela chegou a essa conclusdo. L16 finaliza esse excerto com outra
modalizagdo dedntica: “tem que” para realgcar a obrigatoriedade do professor ser

sensivel.

Portanto, para L16, o professor tem que ser sensivel para perceber as diferencas
existentes entre seus alunos, bem como seu contexto escolar, a diversidade de

personalidades e necessidades que compdem uma sala de aula.

A anélise do relato de outro licenciando, também, ilustra a representacdo de professor

sensivel:
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L11 — E1: “E de grande importancia perceber as necessidades de se procurar
novas alternativas a fim de chamar a atencdo e o interesse dos alunos. E
preciso estar sensivel as suas necessidades, observar suas diversidades,
criando sempre um ambiente propicio a uma educacdo de qualidade. Notei
no periodo de observacdo a falta de dialogo e parceria entre o professor e
alunos, porém, na regéncia, os alunos atenderam bem as atividades, pois
busquei atender as caréncias deles”.

Nesse exemplo, pude perceber o uso da voz de autor por meio do verbo na primeira
pessoa do singular “notei” e “busquei” que delegam a responsabilidade do que ¢ dito ao
enunciador. O modalizador apreciativo “é de grande importincia perceber as
necessidades” inicia 0 excerto que continua com o articulador de contetdo
proposicional “a fim de” que indica uma relacdo l6gico semantica de justificativa entre
as frases. A seguir, L11 usa a modalizagdo dedntica “é preciso estar” para indicar como
necessidade, ou seja, como imperativo que o professor seja sensivel as diferengas dentro

da sala de aula.

A licencianda também utiliza a modalizacdo logica “notei a falta de dialogo e parceria”
para afirmar como uma verdade absoluta que, no periodo da observacdo, observou a
inexisténcia de interacdo entre professor e alunos. Em seguida, o articulador discursivo-
argumentativo, “porém”, introduz a ideia de oposigdo, ou seja, de contraste com o que
ela informa sobre a regéncia, primeiramente, por meio da modalizagdo logica “os alunos
atenderam bem as atividades” e ap6s com a modalizacdo pragmatica “busquei atender
as caréncias deles”. Entre as duas modalizagdes é possivel verificar a utilizagdo do
articulador de contetido proposicional “pois” que indica a relagdo l6gico-seméntica de

causalidade entre as informac0es dadas pelas duas modalizagdes.

Parece coerente dizer que para L11 a representacdo de professor sensivel gira em torno
daquele que apresenta uma sensibilidade para perceber as necessidades do aluno, suas
diferengas e que entende como essencial o didlogo entre eles, permitindo uma interacéo

que propicie essa percepcao do outro e de suas demandas, principalmente, pedagogicas.

Aponto outros exemplos de Professor sensivel as diferengas emergentes em outros
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excertos:

Quadro 17: Outros exemplos de representacfes de Professor sensivel as diferencas
no relato de regéncia

Licenciando — Estagio | Excertos

L2 -E2 “Ficou claro que cada turma reage de um jeito diante das
propostas de atividade. O professor precisa ficar atento as
diferencgas entre os alunos para atuar.”

L17 - E2 “E no relacionamento dentro da sala de aula que a inclusao
se fazz O modo do ensino deve ser pensado
individualmente, considerando as limitacGes e talentos de
cada um, proporcionando na heterogeneidade a
homogeneidade de direitos.”

L4-E3 “No estagio percebi que eu, enquanto professora, preciSO
saber as caracteristicas de aprendizagens e individualidades
de cada um de meus alunos para saber como agir
pedagogicamente com as diferencas.”

L8 —E4 “O contato direto com os alunos é de suma importancia
para que se possa compreender suas diversidades e atender
as necessidades de cada aluno.”

L14 - E2 “A sequéncia didatica voltada para os multiletramentos me
mostrou que é necessario um trabalho planejado de acordo
com a bagagem cultural do aluno. O olhar para a realidade
dele faz diferenga”.

Fonte: Dados coletados do corpus da pesquisa.

Apresento a seguir as representacfes emergentes no questionario, ressaltando que ele
fazia parte da pasta do Estagio 4 e, portanto, foi respondido apds a realizacdo de todos

0s estagios.

5.4 Ser professor de Lingua Portuguesa nos questionarios:

Além do relato de observacdo e do relato de regéncia, um questionario sobre questfes
relacionadas ao estagio e a profissdo docente, composto por 4 (quatro) perguntas, fez
parte do Relatério do Estagio 4. Foi questionado: 1) O que é ser professor de Lingua
Portuguesa? 2) Qual o papel do professor de Lingua Portuguesa na sociedade? 3) Quais
sdo 0s aspectos que vocé considera relevantes na formacéo do professor da area de

Letras? 4) Vocé cursou quatro semestres de Estagio Supervisionado. Ao final do 4°
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estagio, como vocé percebe diferencas ou semelhancas na sua visdo sobre o que é ser
professor de Lingua Portuguesa? E sobre a sua identidade como professor?

Esse questionario foi a Gltima atividade realizada no Estagio 4 que deveria constar na
pasta de estdgio, ou seja, no relatorio final de estagio do semestre e foi respondido pelos
licenciandos alguns dias ap6s o término da regéncia do estagio. Ressalto que ele
ocorreu, portanto, apds os quatro estagios que o licenciando teve que cumprir. O
questionario tinha o objetivo de possibilitar perceber as representacGes em relacdo ao
ser professor de Lingua Portuguesa ao final de 2 (dois) anos de estagio e de suas
construcdes identitarias a respeito da profissdo no decorrer do curso de Letras.

Para analisar as representacGes emergentes nas respostas dos questionarios, embasei-me
nas mesmas categorias que analisei no relato de observacéo e no de regéncia e observei
que 0 mesmo padrdo de representacOes se manteve, ou seja, as mesmas representagoes
que emergiram nos relatos, apareceram nas respostas dadas, com uma excecdo da

representacdo de professor autoridade, pois ndo houve mencao a ela nos questionarios.

Ressalto ainda, que diferentemente do relato de observacéo e de regéncia, percebi nos
questionarios a recorréncia de uma outra categoria que chamei de Professor que domina
0 conhecimento pedagdgico, analisada com mais detalhes ap6s o quadro no qual
apresento as representacfes presentes nos questionarios e o nimero de licenciandos que

as abordaram:
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Quadro 18 — Ser professor nos questionarios

Professor NUmero de alunos - %
Construtor do conhecimento 18 - 90%
Inovador 13 - 65%
Formador 13 - 65%

Domina conhecimento pedagogico** | 10 — 50%

Interage 08 — 40%
Domina o conteudo 08 — 40%
Sensivel as diferencas 05— 25%
Reflexivo 02 - 10%
Etico 02 — 10%
Pesquisador 02 - 10%
Autoridade 00— 0%

** Representagdo emergente apenas nos questionarios

Como se pode observar, as representacfes que mais se destacaram nos questionarios
pela quantidade de abordagens feitas, foram, assim como no relato de observacdo e no
de regéncia, as de professor construtor do conhecimento, professor inovador e professor
formador. Portanto, o questionario reafirma as representacdes emergentes nos relatorios
de estagio e dessa forma, como todas as representacGes ja foram exemplificadas nas
analises dos relatos de observacdo e de regéncia, optei por apresenta-las em um quadro
para demonstrar, que mesmo sendo respostas dadas a determinada questdo, seguiram o

mesmo padréo linguistico discursivo dos relatos.

Apresento a seguir as representacfes recorrentes nos questionarios e destaco que as
representacdes de professor reflexivo e de professor sensivel as diferencas emergiram,

também, nos questionarios, ou seja, elas s6 ndo apareceram no relato de observacao.
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Quadro 19: Ser professor de Lingua portuguesa no questionario

Representagcdo - | Exemplo de resposta do questionario Vozes/mecanismos
percentual de enunciativos

abordagens

Professor QL3: “Acredito que ser professor de Lingua | -Voz de autor: “acredito”.
construtor do | Portuguesa é participar ativamente no processo de

conhecimento - | ensino aprendizagem desse contelido de maneira a | -Modalizagdes

90% instigar os alunos na busca do conhecimento. Além | pragmaticas: “é participar

disso, é estimular o corpo discente a se interessar | ativamente”, “é estimular o

pela lingua para que possa se desenvolver”. corpo discente”.

(Resposta dada a questéo 1) -Articulador discursivo-
argumentativo: “além
disso” (adic¢o).

Professor QL14: “O estagio reforcou a ideia de que o ensino | -Voz de narrador:
inovador — 65% estd engessado e precisa inovar, ou seja, de novas | “reforgou”, “estd”.
metodologias que dialoguem com o que

encontramos dentro das salas de aula”. -Modalizagdo ldgica: “o
ensino esta engessado.

(Resposta dada & questéo 4)

-Modalizacdo  dedntica:
“precisa inovar”.
-Articulador  discursivo-
argumentativo: “ou seja”
(explicativo).

Professor QL2: “Para mim, ser professor de lingua | -Voz de autor: “mim”, “no

formador — 65%

Portuguesa é trabalhar com a comunicagdo e a
linguagem do aluno, possibilitando que ele
participe ativamente na sociedade sabendo
interpretar ndo sé textos variados, mas, também, as
situacBes. No meu ponto de vista é ser formador e
ajudar o aluno a desenvolver competéncias que 0
tornem autonomo”.

(Resposta dada a questdo 1)

meu ponto de vista”.

-Modalizacdes
pragmaticas: “é trabalhar

com a comunicagdo”, “¢ ser
formador e ajudar o aluno”.

discursivo
“mas

-Articulador
argumentativo:
também” (adi¢do)

Professor que
interage — 40%

QL16: “Além do aprendizado adquirido na
universidade no que tange a teoria, percebi outros
aspectos relevantes como o relacionamento, a
interacdo. Saber se relacionar e interagir com o
aluno se torna fundamental na construcdo do
ensino”.

(Resposta dada a questéo 3)

-Voz de autor: “percebi”.

-Modalizagéo
“percebi outros
relevantes”.

I6gica:
aspectos

-Modalizacdo apreciativa:

“Saber se relacionar e
interagir se torna
fundamental”

-Articulador  discursivo-

argumentativo: “além”

(adicdo)
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Professor que
domina contetdo
—40%

QL17: “Ser professor de L.P. ¢, para mim, ser
capaz de ler e interpretar signos linguisticos
aplicando a eles significados. Além disso, um
professor de L.P. precisa dominar o conteido que
vai trabalhar e, quando ndo tiver conhecimento,
precisa pesquisar sobre 0 assunto para o0 ensino em
sala de aula”.

(Resposta dada a questéo 1)

-Voz de autor: “para mim”.

- Modalizacao pragmatica:
“ser capaz de ler e
interpretar”.

-ModalizagBes debnticas:
“precisa dominar 0
contedido”, “precisa

pesquisar sobre o assunto”.

discursivo-
“Além

-Articulador
argumentativo:
disso” (adicdo)

Professor sensivel
—25%

QL9: “Nio sdo todas as atividades que planejei que
dardo certo, pois 0s resultados esperados nem
sempre serdo 0os mesmos. Tudo depende da turma,
do grupo e da comunidade que encontraremos em
cada espaco escolar. E preciso ter sensibilidade para
compreender.

(Resposta dada a questéo 4)

Voz de autor: “planejei”,
“encontraremos”.

-Modalizagdo pragmética:
“Nao sdo todas as atividades

que planejei que dardo
certo”.
-Modalizagéo l6gica:

“Tudo depende da turma e
do grupo”.

-Modalizacdo dedntica: “E
preciso ter”.

Professor
reflexivo — 10%

QL1: “Eu considero todos os aspectos da formacédo
do professor de Letras extremamente relevantes. A
universidade visa formar profissionais reflexivos, e
o faz, com certeza. Entretanto, acho que um aspecto
muito importante e que poderia ser mais trabalhado
é a formacdo pedagbgica, talvez por meio de
extensdes. Um outro aspecto que é extremamente
relevante é a formacdo critica que nds recebemos de
nossos professores, fazendo com que sejamos cada
vez mais aptos a refletirmos sobre o ambiente
educacional”.

(Resposta dada a questdo 3)

-Articulador  discursivo-
argumentativo: “pois”
(explicacdo).

-Voz do autor: “eu
considero”, “nos
recebemos”, “acho”.
-Modalizagdes
apreciativas:  “considero
todos o0s aspectos da
formacéo extremamente

relevantes”, “aspecto muito
importante”, “outro aspecto

que é extremamente
relevante”.
-Modalizagdo légica: “a

universidade visa formar
profissionais reflexivos e o
faz, com certeza”.

-Articuladores discursivo-
argumentativos:
“Entretanto” (oposicao).

Professor ético —
10%

QL18: “O estagio foi importante para que eu
pudesse conhecer a forma como um professor pode

Voz de autor: “eu

pudesse”, “minhas”, “pude”,
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e deve se comportar em sala de aula sob as mais
variadas situacdes que sdo inerentes a esse
ambiente. Com as minhas experiéncias pude
desenvolver o meu perfil profissional e aprendi a
lidar com ética diante de determinados
contratempos com 0s quais me deparei.”

(Resposta dada a questdo 5)

“aprendi”.

-Modalizac@o apreciativa:
“O estagio foi importante”.

-Modalizacdo  debntica:
“como um professor pode e
deve se comportar”.

-Modalizagdo pragmatica:
“pude desenvolver o meu
perfil”, “aprendi a lidar”.

-Articulador  discursivo-
argumentativo: “para que”
(finalidade).

Professor
pesquisador —10%

QL11: “Considero como um dos aspectos
relevantes na formacdo do professor da &rea de
Letras, o interesse pelo aprendizado constante.
Deve ser uma pessoa pesquisadora, capaz de lidar
com os desafios que a profissdo certamente ira
apresentar, além de ter a no¢do do pedagdgico
como complemento na formagdo profissional”.

(Resposta dada a questéo 3)

Voz de autor: “considero”.

-Modalizac@o apreciativa:
“Considero como um dos
aspectos relevantes”

-Modalizagéo deontica:

“Deve ser”.

-Modalizagdo pragmética:

“ter a nogao do
pedagdgico”.
-Articulador  discursivo-

argumentativo: “além de”
(adigdo).

Para a andlise dos questionarios, eu imaginei que as respostas pudessem ser mais

aprofundadas, mais elaboradas e que, portanto, as representacfes dos licenciandos

seriam mais evidenciadas e mais detalhadas, porém, as respostas foram curtas e

objetivas. No entanto, mesmo ndo atendendo as minhas expectativas, foi possivel

perceber que cada licenciando apontou algumas representacfes e 0 padrdo de respostas

dos questionarios reafirma as que foram emergentes nos relatos de observacdo e de

regéncia e 0os exemplos apresentados demonstram isso. Assim como nos relatos, os

guestiondrios trazem a mesma carga semantica a respeito de cada uma das

representagdes emergentes e isso pode ser observado nos exemplos do quadro. A

representacdo de professor construtor de conhecimento, que no relato de observagéao e

no de regéncia, aparecia em segundo lugar na lista de licenciandos que a apontaram, no
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questionario passou a ser a mais recorrente e as trés representacdes mais abordadas nos

relatos, também foram as mesmas no questionario.

Destaco que nenhum licenciando fez referéncia a representacdo de professor autoridade
ao responder ao questionario, e esse fato me intrigou, pois ela foi recorrente tanto no
relato de observacdo, quanto no de regéncia, tendo sido abordada por 80% dos
licenciandos. Parece coerente afirmar que essa representacdo emergiu na trama
discursiva do relato de observacdo e de regéncia devido ao contato direto com o
ambiente escolar e por perceberem, no momento do estagio, as relaces de poder e saber
que ocorrem dentro da sala de aula e no cotidiano escolar, 0 que ndo ocorreu ao

responderem ao questionario que foi realizado apds o término do estagio.

Em relacdo ao aparecimento da representacdo de professor que domina conhecimentos
pedag6gicos no questionario, creio que por ter sido uma pergunta, na qual os
licenciandos precisavam elencar o que consideravam importante para ser professor,
houve um direcionamento de suas reflexGes a respeito do assunto. Dessa maneira,
produziram a resposta de maneira mais sistematizada, 0 que ndo ocorreu durante a
producdo dos relatos, pois, apesar de terem uma orientacdo para sua escrita, ndo havia

um direcionamento tdo especifico quanto no questionario.

5.4.1. Ser professor que domina conhecimentos pedagdgicos

Ao responderem a questdo: “Quais sd0 0s aspectos que vocé considera relevantes na
formagdo do professor da area de Letras?” os licenciandos, além de apontarem a
necessidade do professor ter dominio do conteudo e de metodologias de ensino, a
metade deles referiu-se também aos conhecimentos pedagogicos, didaticos
relacionando-os a pratica docente. Para a analise dessa representacdo, busquei
embasamento tedrico em autores, tais como Pimenta (2017) e Libaneo (2015) para
justificar essa representacdo. De acordo com Pimenta (2017, p. 129), além do professor
necessitar dos saberes decorrentes das areas em que é especialista, precisara recorrer,
também “ao conhecimento pedagdgico e ao conhecimento do sentido e do significado

da educagdo na formacdo humana”. Dessa forma, o docente precisa dominar o contetido



177

daquilo que ir& ensinar, mas, além disso, ter conhecimento pedagdgico sobre como e

qual a melhor maneira de ensinar esse conteddo.

A importancia desse conhecimento também € defendida por Libaneo (2015, p.15) ao
afirmar que ha uma “inseparabilidade entre conhecimento pedagdgico e conhecimento
disciplinar, conhecimento do conteido e conhecimento pedagdgico-didatico do
conteudo, didatica e didaticas especificas”. Portanto, para ele a formacéo de professores
deve procurar unidade no processo formativo assegurando a relacdo entre a teoria e a
prética docente para acabar com a dicotomia entre esses conhecimentos. Para esse autor,

é necessario

pensar em uma formacdo docente que instrumentalize os professores
para um fazer docente que seja capaz de combinar “[...] objetivos,
contetdos, métodos e formas de organizagdo do ensino, tendo em
vista a assimilagdo ativa, por parte dos alunos, de conhecimentos,
habilidades e habitos e o desenvolvimento de suas capacidades
cognoscitivas (LIBANEO, 2013, p. 82).

Na analise dos questionarios, observei que 50% dos licenciandos trouxeram essa
representacdo para a trama discursiva de suas respostas. E importante ressaltar que no
periodo do ultimo estagio, quando responderam ao questionario, os licenciandos tiveram
aula da disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica, que prevé em sua ementa o estudo de
textos referentes a pratica pedagdgica docente. Ao trazer para o questionario dados que
se referem as questbes estudadas na citada disciplina, os licenciandos demonstram a
acao de resumir/sumarizar informacdes trabalhadas na universidade, que segundo o0s
pressupostos de Van Dijk (1988), Machado (2002) e Matencio (2002), implica em

detectar, selecionar, generalizar e construir suas proposi¢des sobre o tema.

Esse fato parece ter contribuido para emergir nos questionarios a representagdo de
professor que domina o conhecimento pedagogico, que ndo pode ser confundida com as
representacdes de professor que domina o conteudo, ou seja, daquele que tem o saber
especifico da area em que atua, nem com as de professor inovador, que sabe utilizar
tecnologias, métodos e recursos didaticos, emergentes nos relatos. Portanto, o professor

que domina o conhecimento pedagdgico é aquele que tem dominio das estratégias sobre
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0 que ensinar e como atingir esse objetivo da melhor forma possivel para propiciar a

aprendizagem. Para ilustrar o que disse, apresento alguns exemplos a seguir:

QL17: “Os aspectos que considero relevantes na formacao do professor da area de
Letras estdo relacionados tanto ao aprendizado do conteldo, quanto ao estudo de
novas metodologias e de conhecimentos didaticos e pedagdgicos que propdem um
ensino adequado aos dias atuais. Todos esses conhecimentos juntos séo
fundamentais ao ensino.”

O licenciando apresenta voz de autor ao utilizar o verbo “considero” na primeira pessoa
do singular j& tomando para si a responsabilidade do que diz. Usa a modalizacdo
apreciativa “os aspectos que considero relevantes na formag¢dao do professor” para
elencar aquilo que ele acredita ser importante na formacdo de um docente. Para
continuar, ele utiliza os articuladores discursivo-argumentativos “tanto/quanto” para
apresentar a propor¢do de importancia dos aspectos que acredita serem necessarios ao
professor no desenvolvimento de um ensino que qualifica com o adjetivo “adequado”.
O licenciando finaliza sua resposta ao questionario com a modalizagdo l6gica “todos
esses conhecimentos juntos sao fundamentais ao ensino” atestando, portanto, como uma

verdade o que é dito por ele.

A anélise dessa resposta parece apontar, que para L17, é importante o professor que
domina os conhecimentos pedagdgicos e didaticos, além dos saberes que sdo especificos
da area de Letras. Ele reforca a ideia de que a juncdo desses conhecimentos é que

podem possibilitar que o professor consiga oferecer um ensino de qualidade.

Outro exemplo dessa representacdo pode ser observado na resposta de L6 a questao 3:

QL6: “Na area de Letras eu considero muito importante que o profissional saiba os
aspectos especificos da disciplina, tenha didatica e que saiba muitas praticas
pedagogicas, pois isso é fundamental para o professor em seu trabalho. E preciso
saber tudo isso para lidar com os variados perfis de alunos e desenvolver a
aprendizagem deles.”

E possivel verificar a voz de autor logo no inicio quando a licencianda usa o pronome
pessoal “eu” e o verbo “considero” na primeira pessoa do singular, assumindo assim, a
autoria do enunciado. Ela usa a modalizacdo apreciativa para informar que considera

“muito importante que o profissional saiba” conteudos, didatica e praticas pedagogicas.
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A seguir L6 usa o articulador discursivo-argumentativo “pois” para justificar que todos

0s aspectos citados por ela sdo fundamentais para que o professor exerca seu trabalho.

L6 finaliza sua resposta a questdo usando a modalizag¢ao deontica “é preciso saber” para
afirmar o grau de imperatividade necessario aquilo que ela enuncia. Além disso, utiliza,
também, os articuladores meta-enunciativos “tudo isso”, para retomar todos os aspectos
elencados por ela apresentando os motivos pelos quais 0s considera importantes. Esses
articuladores exercem, nesse caso, funcdo de organizadores textuais que estruturam a

linearidade do texto, organizando-o de forma a facilitar a interpretacéo.

Portanto, a resposta dada por L6 permite inferir que ela apresenta em sua trama
discursiva, uma representacdo de professor que precisa dominar o conhecimento
pedagogico, além do dominio do conhecimento de contedo e que isso € relevante para

desenvolver a aprendizagem dos alunos.

No proximo capitulo, apresento uma analise longitudinal das representacdes de cada
licenciando, da turma no geral e de como isso contribui para a construgdo identitaria

deles.
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6 A construcdo da identidade nos dados: uma analise longitudinal

O ser humano usa a lingua (e a linguagem de modo mais amplo)
para expressar as experiéncias internas e externas a si, a
realidade que o circunda, atribuindo sentido ao que acontece
dentro de si e ao redor.

Renato Caixeta da Silva

Neste capitulo, apos a analise das representacfes de ser professor que emergiram nos
relatos dos licenciandos e nas respostas dadas ao questionario, apresento, num estudo
longitudinal dos relatos e dos questionarios, como essas representacfes vao
contribuindo com o processo de construgdo identitaria dos licenciandos ao longo dos
quatro estagios. Primeiramente, apresento as representacdes de toda a turma, ou seja, 0
que € ser professor para essa turma de Letras da UEMG/Divinopolis. Em segundo lugar,
apresento o que é ser professor para cada um dos licenciandos da turma e como essas

representacdes contribuem para a construcdo identitaria de cada um deles.

6.1 A identidade do professor: analisando as representacdes da turma

Apresento um quadro geral das representacdes emergentes nos relatérios e nos
questionarios que apontam a identidade do professor construida por essa turma de
Letras. Nesse quadro é possivel observar quais representacdes foram apontadas por cada
um dos licenciandos e em qual estdgio emergiu ou ndo determinada representacdo e se

isso ocorreu, também, no questionario:



Quadro20: Representacdes emergentes em relatorios e questionarios
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Construtor

S Inovador Interage Formador Domina ¢ hd Pesquisad Autoridad Etico Reflexivo Sensivel
Licenciando PR

E1|E2|E3|E4| Q |E1|E2|E3|E4| Q [El|E2|E3 Q|(E1|E2|E3|E4| Q |E1|E2|E3|E4| Q |E1|E2|E3|E4 E1|E2|E3|E4 E1|E2|E3|E4 E1|E2|E3|E4| Q [E1[E2(E3(E4| Q
L1*= X{X|X X[X|X|X|X|X[X]|0o[0]|X[0|X[X|X[X|X|0|X|X|X o|xjofo ojojojo X|0|X|X ojojofo ofofofo(X
L2 X{X|0 XX X|X|X|X[X|o[o|o[X|OofOo|O[X|X|X|X|X|O0|X|0|0|O]|O X{X|X|o 0[X|X|0 0[X|X([X 0|X|0|0|X
13 ofxX|ofo|X|X|X|X|X|0o[X|X|X|X|0|0|l0|]O|O|X|O|O|X|O|X|O0|O0O|O]|O X|x|x|o Xjofo|X ofojofo ojojo|o|oO
L4* X000 X[X[X[X[X|0[X|X|[X|X|X XIX[X|X[X|X[X]|X|0]|X|X|X|X 0|X|0]0 ojojofo 0[X|X[X ofo(XxX([(X|0
L5* XIXIX|IX[0|X[X|IX[X|X|XIX|X|X|X[X|X|[X|X|0]O|O|JO|O|O|O|O|O|O X{0o|X|X ofojofo ofojofo ojojo|o|oO
L6** X{X|X[X|X|X|X|X|X|X[X]|X|X]|X[X|0|lO0]O|O|X|O|O|O|O|O|X|X|[X|X ojojojo X|X|X|X X|X|X[X ofofofofo
L7 X0 XIX|0[X[XIX[X[X[X[X|X|X|0[0o]0o]0o|X|0|O0]O]O]|O|X|O|X|O|O X|IX|X|X ojojofo0 ojojofo ofofo(X|O
L8> 0(0|0f0|X|X|X|X|X|X[X|X[X|X|0|X[X|X|X|0]0o|[X|0[0]O|X|0|O0]|O Xjo|o0|X ofofojo X|X|[X|X X[ X|X[X]|0
19 XIX|X[X|X|X|X|X|X|X[X|X|[X]|X[X|X|[X]|X|[X|X|X|X|0(X|0|O]|O|X]|O XIX|X|x ofo|x|o ofojofo ojofjo|o|X
L10 XIX|XIX|X[X[X[X[X[ofo[o|o[Oo[O[O|X]|O0|O|X|O|X|X|X|X|O0|O0O|O|O 01X |X|X ojojofo ojojofo ofofofofo
L11* XIX[0]0[X|X[X|X[X|X|XIX|X|X|X[X|X|[X|X[X]|Oo|X|X|X|O0|O0O|O|O|O 01X|X|X ofx|ofo ofojofo X[(X|0[X|X
L12% o(X|X[X|X|o|o|X|X|X|O0|X|0|O|O|X|[O|O|O|O|OfO|OfO|O|O|O|O]|O X|0|X|X ojojofo o|xX|ofo0 ofofofofo0
L13 XIXIXIX[X|X[XIX[X|0|XIX|X|X|0[X|X[X|X[0]|X|X]|0|0|X|X|X|X|X XixX|o0|0 ofojofo ofojofo ojojo|o|X
L4 XXX X[X|X[X|X[X|X|X|X|X|[X|0[0o]Oo[Oo|O[X|X|O|X|O|O|O|O|X|X ojojo]|X ofo|XxX|o 0(X|X([X o|xX|o|o|oO
L15 XIX|X[X|X|X|X|o|X|Oo[X|X|0|Of[O|O|O|O|O|X|O|O|O|[O|X|O|0O|O]|O o|X|o0]|0 ofojofo 0(X|X([X ojojo|o|O
Li6 (XXX |X|0|X|0|X|X[0|0o[X]O[X|0|0|X|O0|X|O0[O|X|{O0]|O0|0]|0|X|X XIX|X|X ofojofo 0fo|o0(X Xf(ojofo|o0
L17== X|X|Xjo[x{ojofXxX[xX|[X|o|[X|0o|ofO|[O|O|O|O|O|X]|O|O|X|X|O|X|X|O 0ojojo0]o0 ojojofo X|X|X[X ofxXfofofo
L18** X{olofo|X|X|X|X|X|X[X|X|X|X|[0|X|0o|0o|O|X|0O|O|O|(O]|O|O|O|O]|O Xjo|o|0 0[X|X[X ofojofo ojojo|o|O
L19 X000 X|X[X|X[X]|0o|X|X|X|[X|O0[0]O[O]|O|O]O|OJO|X|O|O|X|X|X ojojojo ofojofo Xjofo]o ojojojo|oO
120 X10|0|X[X{X[X[X[X[o[X[X[X|0o[X[X]|0]0o]0|X|X|X|X|X|X|0|0|O|O X|X|X|X X|X|X|X ojojofo ofofofofo

** Licenciando que abordou representacéo de professor com dominio pedagdgico. Fonte:
Elaborado pela autora a partir dos dados de andlise.

O quadro permite observar quais representacfes cada licenciando abordou e em quais

estagios isso ocorreu, além de mostrar também aqueles que apontaram no questionério.

Ao analisar cada uma das representacGes, separadamente, € possivel verificar a

quantidade de alunos que as apontaram e a recorréncia delas ao longo dos estagios. Os

dados com essa evolucdo dos numeros de licenciandos que incluiram determinadas

representacdes ao longo dos estagios, podem ser observados no quadro abaixo:
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Quadro 21: Evolugdo do nimero de licenciandos que abordaram as representagdes
ao longo dos estagios

Representacéo Estagio 1 | Ao longo dos estagios | Total licenciandos
Inovador 17-85% | +3 20 — 100%
Construtor do conhecimento | 16 —80% | + 4 20 — 100%
Formador 10-50% | +8 18 — 90%
Autoridade 11-55% | +5 17 — 85%
Interage 13-65% | +3 16 — 80%
Domina o conteudo 7-35% |[+9 16 — 80%
Pesquisador 4-20% |+7 11 -55%
Reflexivo 4-20% |+7 11 -55%
Sensivel 3-15% |+8 11 - 55%
Etico 4-20% |+5 09 — 45%

Fonte: Elaborado pela autora.

E possivel perceber que o numero de licenciandos que abordou cada uma das
representacdes cresceu, do Estdgio 1 até o final dos quatro estdgios, incluindo os
questionarios. Isso indica que o estagio contribuiu para a constru¢do da identidade
profissional da turma ao longo do desenvolvimento dos quatro estagios. Destaco que
100% dos licenciandos apontaram em algum momento dos estagios, representacdes de
professor inovador e construtor do conhecimento, 80% ou mais, abordaram
representacdes de professor formador, autoridade, que interage e que domina o
conteddo e mais da metade evidenciou representacfes de professor pesquisador,
reflexivo e sensivel. Sendo assim, o processo de construcdo da identidade do professor
foi sendo construido pela turma no decorrer das experiéncias dos estagios e é a
recorréncia das representacdes em seus relatos e questionarios que sinaliza o que a

turma considera ser professor.

A acdo de trazerem para seus relatorios representacfes que ndo foram emergentes no
Estagio 1, permite inferir que elas passaram por transformacgdes ao longo da vivéncia
dos estdgios. Para compreender a transformacdo das representagdes da turma, €

necessario retomar os processos de objetivacdo e de ancoragem (MOSCOVICI, 2003),
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abordados anteriormente nesta tese, pois eles possibilitam a compreensdo de como
novas informacgBes integram-se, por meio do discurso, nas representacles ja

constituidas.

Assim, o processo de objetivacdo parte dos conhecimentos ja constituidos pela turma e
possibilita compreender a maneira pela qual os licenciandos selecionaram as novas
informac@es veiculadas nos relatérios. J& 0 processo de ancoragem consiste na integragdo
das informagdes novas aquelas ja constituidas. Portanto, ao produzirem os relatorios dos
Estagios 2, 3 4 eles demonstram um processo de ampliacdo de suas representacdes, pois
selecionaram novas informacgdes (processo de objetivacdo) que consideraram relevantes
para ser professor de Lingua Portuguesa e as incluiram (processo de ancoragem) em seus

novos relatérios.

Ressalto que ao longo das analises pude observar que todos os licenciandos véao
acrescentando e ampliando suas representacGes sobre ser professor ao longo dos
estagios. Alguns apontam isso, apenas, em um estagio e outros em mais de um, mas,
mantiveram o mesmo padrdo, ou seja, houve, é possivel perceber, transformacdo nas

representacdes de 100% deles.

Dessa maneira, a recorréncia de cada uma das representacdes manifestadas nos relatos e
questionarios, durante os quatro estagios, propicia perceber as representacdes dessa
turma e qual é a identidade de ser professor construida por eles ao longo dessa vivéncia.
Nessa perspectiva, para definir as representagdes de ser professor dessa turma,
considerei aquelas que foram apontadas, por pelo menos por metade da turma e

recorrentes em, no minimo dois momentos: relatos e ou questionario.

Ressalto que a representacdo de professor que domina conhecimentos pedagdgicos ndo
aparece no quadro geral, mas, mesmo sendo emergente apenas nos questionarios, foi
apontada por 50% da turma e, portanto, eu as considerei também como representacoes
da turma. Dessa forma, apresento-as no quadro a seguir, juntamente com as outras
representacdes emergentes e o numero de licenciandos que as abordaram, apresentaram

assim, o que é ser professor para essa turma.
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Quadro 22: Ser professor para os licenciandos da turma

Representacéo N° licenciandos que abordaram 2 vezes ou mais
Inovador 20 — 100%
Construtor do conhecimento | 19 — 95%
Interage 17 - 85%
Formador 12 — 60%
Autoridade 12 - 60%
Domina o conteudo 11 - 55%
Domina pedagogico** 10 - 50%
Pesquisador 07 — 35%
Etico 07 — 35%
Reflexivo 07 — 35%
Sensivel 04 — 20%

** Representacdo emergente apenas no questionario. Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com o quadro apresentado, observei que 100% dos licenciandos dessa turma
de Letras da UEMG/Divindpolis, apontam para representaces de professor inovador,
95% de professor construtor do conhecimento, 85% de professor que interage, 60% para
aquele que é formador e 60%, também, para o que tem autoridade; 55% para o professor
que domina o contetdo e 50% para o professor que domina conhecimentos
pedagogicos. Para 35% dos licenciandos as representacGes de professor pesquisador,
professor ético e professor reflexivo sdo apontadas e, apenas para 20%, as

representacdes de professor sensivel sdo recorrentes.

Portanto, salientando que considerei a recorréncia de, no minimo, duas vezes que cada
representacdo emergiu, seis delas se destacam e atendem aos critérios que estabeleci.
Dessa forma, as representacfes de professor da turma apontam para aquele que é
inovador, ou seja, que inova em seu processo de ensinar, utilizando tecnologias e
metodologias que contribuem com a aprendizagem dos alunos. E ser aquele professor
que propicia que seus alunos construam seu conhecimento e ndo, apenas, recebam os

saberes sem reflexdo ou questionamentos. E ainda, ser um professor que interage,
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promovendo acdes de didlogo com a turma. Além disso, é ser professor autoridade e ndo
autoritario, ou seja, deve propiciar atitudes de respeito mutuo. Para essa turma, o
professor, também, deve ter dominio do contetdo que ira trabalhar e, também, dos
aspectos pedagogicos, além de ser formador, possibilitando a formacéo integral de seus

alunos.

Para melhor compreenséo das representacfes da turma sobre ser professor, apresento, a
seguir, as de cada licenciando separadamente. Além de possibilitar compreender as
informacdes sobre o que é ser professor para a turma de forma geral, propicia entender

as concepcoes de cada licenciando sobre o assunto.

6.2 A construcdo da identidade profissional dos licenciandos

Para apresentar as representacdes de cada licenciando, também considerei aquelas que
foram emergentes, no minimo duas vezes, durante os estagios, exceto no caso do
professor que domina o0s conhecimentos pedagdgicos, apontado somente nos
questionarios. Saliento mais uma vez que a recorréncia das representacdes emergentes é
que permite observar o que é ser professor para cada licenciando, individualmente, e
como isso contribui na constru¢do de sua identidade profissional. Nessa perspectiva,

apresento a seguir as representacdes de ser professor de cada licenciando:



Quadro 23: Representacdes de ser professor por licenciando

L1 L2 L3 L4 L5
*Construtor *Construtor *Construtor *Construtor *Construtor
conhecimento | conhecimento | conhecimento | conhecimento | conhecimento
*novador *Inovador *novador *novador *Inovador
*Interage *Interage *Interage *Interage *Interage
*Formador *Formador *Domina *Formador *Formador
*Domina *Domina contelido *Domina *Autoridade
conteudo contetdo *Autoridade contetdo *Dominio
*Etico *Autoridade *Etico *Pesquisador | pedagdgico
*Dominio *Etico *Reflexivo
pedagdgico *Reflexivo *Sensivel

*Sensivel *Dominio

*Dominio pedagogico

pedagdgico
L6 L7 L8 L9 L10
*Construtor *Construtor *|novador *Construtor *Construtor
conhecimento | conhecimento | *Interage conhecimento | conhecimento
*novador *Inovador *Formador *novador *Inovador
*Interage *Interage *Autoridade *Interage *Formador
*Pesquisador | *Autoridade *Reflexivo *Formador *Domina
*Etico *Sensivel *Domina contetido
*Reflexivo *Dominio contetdo *Autoridade
*Dominio pedagogico *Autoridade
pedagogico
L11 L12 L13 L14 15
*Construtor *Construtor *Construtor *Construtor *Construtor
conhecimento | conhecimento | conhecimento | conhecimento | conhecimento
*Inovador *Inovador *Inovador *Inovador *Inovador
*Interage *Autoridade *Interage *Interage *Interage
*Formador *Dominio *Formador *Domina *Reflexivo
*Domina pedagdgico *Domina conteudo
conteudo conteudo *Pesquisador
*Autoridade *Pesquisador | *Reflexivo
*Etico *Autoridade
*Sensivel
*Dominio
pedagogico
L16 L17 L18 L19 L20
*Construtor *Construtor *Construtor *Construtor *Construtor
conhecimento | conhecimento | conhecimento | conhecimento | conhecimento
*Inovador *Inovador *novador *novador *Inovador
*Interage *Domina *Interage *Interage *Interage
*Formador contetido *Formador *Pesquisador | *Formador
*Pesquisador | *Pesquisador | *Etico *Domina
*Autoridade *Reflexivo *Dominio conteldo

*Dominio pedagogico *Autoridade

pedagdgico *Etico

Fonte: Elaborado pela autora.
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Esse quadro permite observar o que é ser professor para cada licenciando e para ilustrar
as representacdes e a construcdo da identidade profissional deles ao longo dos quatro
estagios, apresento, a analise dos quatro relatérios e do questionario de uma licencianda.
Num primeiro momento, considerei que o perfil dos licenciandos e suas diferentes
vivéncias durante o estagio poderiam interferir no padrdo linguistico discursivo dos
relatos e demonstrar isso nos relatorios. Minha expectativa sobre isso, devia-se ao
seguinte: doze licenciandos desenvolveram as atividades de estagio a0 mesmo tempo
que iniciavam suas atividades no Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID —
programa do governo federal que visa ao aperfeicoamento e a valorizacao da formacao
de professores para a educacdo basica e concede bolsas aos alunos de licenciatura
participantes. E os outros oito licenciandos ndo fizeram PIBID, mas desses, dois

comecaram a lecionar inglés em curso livre de idiomas.

Pensei que essas diferentes circunstancias, que contribuem para a formacdo dos
licenciandos, fossem interferir nos relatorios, porém, ndo detectei diferencas emergentes
na trama discursiva de seus relatérios ou nos questionarios. Independente de
vivenciarem o PIBID ou n&o, alguns aprofundaram mais em sua producdo textual e
outros menos. Dessa forma, apresento a analise longitudinal dos relatorios de estagio e
do questionario de uma licencianda para exemplificar como as representacdes de ser
professor foram se apresentando no discurso e como isso propiciou perceber a
construcdo da identidade profissional. A escolha pelo material dessa licencianda foi
devido ao fato de ser um dos quais observei maior amadurecimento no percurso

académico.

A andlise dos relatorios e do questionario demonstrou que L1, em algum momento de
seu discurso, apresentou uma vez apenas, as categorias de professor pesquisador,
reflexivo e sensivel. Porém, considerei somente a recorréncia das categorias
emergentes, que apareciam, no minimo em dois estagios diferentes. Dessa forma,
observei que para L1 o professor é construtor do conhecimento, inovador, interage, €

formador, ético, tem dominio do conteudo e dos aspectos pedagdgicos.
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A representacdo de professor construtor do conhecimento foi apontada por L1 nos
quatro relatos de estagio e no questionario e podem ser observadas nos excertos abaixo:

L1 - E1: “(...) as professoras apresentam o conhecimento ‘pronto’ para os
alunos.”

L1 - E2: “(...) a professora nunca entrega o conhecimento pronto para o
aluno, ela sempre mostra 0 material, pergunta, vai trabalhando e eles vao
participando.”

L1 - E3: “(...) cabe ao professor proporcionar ao aluno um ambiente seguro
onde ele consiga ter liberdade para se expressar e ser construtor do proprio
conhecimento.

L1 - E4: “(...) o professor de lingua materna precisa ter muito zelo ao
preparar suas aulas para torna-las o mais relevante possivel e propiciar o
conhecimento.”

QL1: “O papel do professor de LP deve ser trabalhar em sala de aula de
forma a despertar e encorajar o pensamento critico e a busca pelo
conhecimento.”

A utilizacdo de alguns modalizadores e articuladores enunciativos permitem observar
essa representacdo e como ela é recorrente no discurso de L1. No relato do Estéagio 1, o
uso de aspas de distanciamento (AUTHIER apud KOCH, 2000, p.54), para falar sobre o
conhecimento pronto, parece indicar, o incbmodo da licencianda sobre 0 modo como a

professora age em relacdo ao desenvolvimento do conhecimento dos alunos.

Esse fato fica mais evidente no Estagio 2, quando ela relata sobre outra professora que
acompanhou e utiliza a modalizacdo apreciativa para informar que a professora ndo
entrega 0 conhecimento pronto e a seguir, apresenta, por meio de uma modalizagéo
pragmatica, quais acOes sdo realizadas pela professora para que isso aconteca. No
Estagio 3, a licencianda posiciona-se mais claramente por meio de uma modalizacéo
dedntica afirmando, de forma imperativa, 0 que “cabe ao professor proporcionar” ao
aluno para que ele construa o préprio conhecimento. E no Estagio 4, ha novamente a
recorréncia dessa representacéo, evidenciada pelo uso de outra modalizagdo debntica, na
qual L1 aponta o que “o professor de lingua materna precisa” fazer para propiciar o

conhecimento.
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Além dos relatorios de estagio, a resposta de L1 a questao “Qual o papel do professor de
Lingua Portuguesa na sociedade?” me permitiu observar que ela reafirma suas
representacdes sobre o professor construtor de conhecimento. Para isso, ela também
utiliza uma modalizagdo dedntica que indica o grau de imperatividade atribuido ao
enunciado, pois para ela o professor “deve trabalhar em sala de aula de forma a

despertar e encorajar 0 pensamento critico e a busca pelo conhecimento.”

Portanto, a licencianda apresentou ao longo dos estagios, recorréncia de representagdes
de professor construtor de conhecimento e isso foi sendo reafirmado em seus relatos e

questionario.

O professor inovador também foi emergente nos quatro relatorios de estagio de L1 e no

questionario:

L1 - E1: “(...) mesmo que a escola possua uma excelente infraestrutura de
multimidia, sala de informética, etc, essa estrutura é raramente utilizada
pelas professoras de LP da escola para um ensino inovador.”

L1 - E2: “(..) a maioria das aulas ministradas pela professora sdo
expositivas, ndo inova, pois, a escola, oferece pouco suporte com midias.”

L1 - E3: “Durante o periodo de observagdo, ambas as professoras utilizaram
apenas aulas expositivas no modelo livro, giz e quadro.”

L1 - E4: “A professora utiliza apenas a velha (e traumatica) combinagdo de
giz, quadro e livro didatico.”

QL1: “Ser professor de LP é uma tarefa ardua, que consiste em quebrar
paradigmas e inovar o ensino.”

A licencianda, no Estagio 1, aponta suas concepcdes sobre o professor inovador e isso
pode ser observado no excerto apresentado, no qual ela usa o articulador discursivo-
argumentativo “mesmo que” para indicar o contraste entre as condi¢cdes de
infraestrutura da escola e o fato das professoras nao se utilizarem disso para suas aulas
de Lingua Portuguesa. Esse enunciado é construido por meio de uma modalizagéo

apreciativa, em que L1, usa qualificadores, tais como “excelente” para adjetivar a
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infraestrutura da escola e “raramente” para informar a frequéncia que as professoras

utilizam as salas de multimidia e de informética para um ensino inovador.

No relatério do Estagio 2, a licencianda também faz referéncia a questdo de uso de
midias e relaciona isso a um ensino inovador. Ela usa uma modaliza¢do ldgica,
afirmando como uma verdade, que as aulas da professora sdo expositivas e que ela ndo
inova. Ela justifica isso usando o articulador enunciativo “pois” para informar que as
aulas sdo assim porque “a escola oferece pouco suporte com midias”. Dessa maneira,
ela parece isentar a professora, culpando a escola pela forma nédo inovadora como ela
trabalha.

O Estéagio 3 reafirma essas concepcdes e isso se evidencie quando L1 utiliza, também,
uma modaliza¢do 16gica para informar que “ambas as professoras utilizaram apenas
aulas expositivas no modelo livro, giz e quadro.” Esse fato é, portanto, apresentado
como algo concreto e chama a atenc¢do o articulador discursivo-argumentativo “apenas”
indicando a restricdo que as professoras fizeram na forma de trabalhar, excluindo outros

recursos didaticos de suas aulas.

E possivel observar que, também, no Estagio 4, ha recorréncia do posicionamento da
licencianda sobre a forma de trabalho da professora. Nesse relato ela utiliza uma
modalizacdo apreciativa para enunciar o que a professora usa na sala de aula e para isso,
faz uso dos qualificadores “velha” e “traumatica” para referir-se & combinacéo de giz,
quadro e livro, apontando assim, o0 que pensa sobre o assunto. Ressalto que a colocagédo
dos parénteses para destacar que o método da professora € traumatico apresenta a
evidente assuncdo do posicionamento da licencianda e suas representagdes,
provavelmente, embasadas em sua experiéncia como estudante do ensino basico, ou

seja, anterior a graduacéo.

Finalmente, o questionério de L1, também apresenta as mesmas concepcdes e isso pode
ser observado na resposta dada pela licencianda a questdo “O que é ser professor de
Lingua Portuguesa?”. Para isso, ela apresenta uma modalizagdo apreciativa para

qualificar como “ardua” a tarefa de ser professor e em seguida, usa uma modalizagéo
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ragmatica para enunciar as a¢des de “quebrar paradigmas e inovar o ensino”, a serem
¢ q p g

realizadas pelo professor.

Dessa forma, a licencianda manifestou no decorrer dos quatro estagios, recorréncia de

representacdes de professor inovador e de como € isso para ela.

Outra representacdo que emerge nos quatro relatorios de estagio de L1, inclusive no

questionario € a de professor formador e os trechos a seguir exemplificam isso:

L1 - El: “A estagiaria se apresentou ¢ conversou com os alunos (...) apds
esse breve dialogo que teve como intuito criar um ambiente de confianca,
que contribui para a formacéo integral do aluno, iniciaram as atividades”

L1 - E2: “Em minha opinido, a professora faz o possivel para proporcionar
uma aprendizagem significativa e a formacao integral do aluno.”

L1 - E3: “Em minha opinido, as aulas da professora possibilitam uma
formag&o mais ampla para os alunos, pois conta com muitas discussdes em
sala de aula e fora dela. Ela incentiva a cultura, filmes historicos, livros e
trabalha com jornais e atualidades, etc.”

L1 - E4: “E preciso que o professor saiba ver o lado humano de seus alunos
e promover um letramento nas mais diversas modalidades de LP e ir além:
letrar seus alunos para a vida!”

QL1: “O papel do professor é também o de contribuir para a construgéo de
uma sociedade mais reflexiva, consciente do seu entorno, formando
integramente.”

E possivel observar que ja4 no Estagio 1 a licencianda apresenta pistas sobre
representacdes de professor formador e usa uma modalizacdo logica para apresentar um
fato ocorrido: “A estagidria se apresentou e conversou com os alunos”. O enunciado
continua com informagdes, nas quais é possivel verificar que para L1, o professor que
dialoga com os alunos, que possibilita um ambiente de confianga, contribui para a

formacéo integral do aluno.

Isso fica mais evidente no Estagio 2, em que ela d& mais informagdes sobre o que pensa,
relacionando a aprendizagem significativa com a formacgao integral do aluno. Para isso,

ela usa uma modalizacdo apreciativa, adjetivando a aprendizagem como “significativa”



192

e a formagdo como “integral”, ou seja, ndo ¢ qualquer formacdo. E aquela mais ampla,

que ndo est4, apenas, referindo-se ao conteudo.

No Estagio 3 ela reafirma a representacdo de professor formador, por meio da
modalizacdo logica, ao dizer que “as aulas da professora possibilitam uma formacao
mais ampla”. Usa o articulador discursivo-argumentativo “pois”, para justificar que isso
ocorre porque a professora propicia “muitas discussoes em sala de aula e fora dela”.
Além disso, encerra 0 enunciado, como um fato verdadeiro, com outra modalizacéo
logica informando que a professora “incentiva a cultura, filmes historicos, livros e

trabalha com jornais e atualidades, etc.”

Ja no Estagio 4 ela é mais imperativa ao usar a modalizacdo dedntica para afirmar que é
“preciso que o professor saiba ver o lado humano de seus alunos e promover um
letramento nas mais diversas modalidades de LP e ir além: letrar seus alunos para a
vida!”. Nesse excerto é possivel observar ainda, que a licencianda traz para seu
enunciado a voz de autores estudados e de discussdes realizadas no periodo de
orientacdo de estagio, pois eles estudaram textos sobre letramento e multiletramentos.
Esse recurso ao discurso do outro, em textos académicos, de acordo com Boch e
Grossman (2002, p. 100), pode se manifestar através da reformulacdo, uma das
estratégias do discurso relatado. Isso ocorre quando o licenciando retoma o enunciado
do autor e o reformula. Dessa forma, é coerente dizer que ela se apropriou do discurso
veiculado, tanto nos textos quanto nas reflexdes propiciadas pelas aulas de orientagédo de
estagio, selecionou as proposicdes desses textos e dos debates realizados e o0s

reformulou, (re)construindo e ampliando assim, suas representacdes sobre 0 assunto.

No questionario, tambem h& recorréncia de representacdo de professor formador, ao
responder com uma modalizagcdo pragmatica que “o papel do professor é também
contribuir para a construcdo de uma sociedade mais reflexiva, consciente do seu
entorno, formando integralmente.” E possivel perceber que o uso do articulador
discursivo-argumentativo “também” significa que, para L1, existem outras a¢des que
fazem parte do papel do professor, além das que foram elencadas nesse enunciado.

Destaco ainda o uso dos adjetivos “reflexiva” e “consciente” para qualificar a sociedade
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que sera formada pelos alunos que passaram por uma formacéo integral.

Os excertos demonstram que a representacdo de professor formador foi emergente no
relatorio do Estagio 1 da licencianda e foi recorrente ao longo dos estagios. Saliento que
essa representacdo foi se ampliando e se reafirmando em seu discurso, exemplificando o

processo de objetivacdo e ancoragem citado anteriormente (MOSCOVICI, 2004).

A representacdo de professor que domina o conteudo ndo apareceu no relatério de
Estagio 1 dessa licencianda e nem no questionario, mas a partir do Estagio 2, ela se fez
presente até no Estagio 4:

L1 - E2: “Para os alunos da licenciatura é fundamental conhecer o contetido
da area e a realidade por dentro de uma escola para comegar, ainda como
estudante, a buscar mudancas e melhorias e estar sempre preparado para o
que o aguarda.

L1 - E3: “E imprescindivel que o aluno de licenciatura conheca os diversos
niveis de ensino oferecidos pela Educacdo Bésica e os contetdos. Tal
conhecimento proporcionara ao futuro professor, uma seguranga no
exercicio profissional.”

L1 - E4: “A professora ndo domina o conteldo, comete diversos erros de
concordéncia e ortografia em suas aulas (...) Ndo digo que o professor de
Lingua Portuguesa deve ser uma gramatica/dicionario ambulante, ndo pode
cometer erros. Digo, que é esperado que uma professora que cobra apenas
gramatica e espera que seus alunos a dominem, tenha um amplo
conhecimento sobre tal assunto.”

A licencianda aponta o que pensa sobre o assunto ao usar uma modaliza¢do dedntica
para informar que considera “fundamental” que os alunos de um curso de licenciatura
conhecam o conteido que véo ensinar e o cotidiano escolar. Ela reforca, por meio do
articulador discursivo-argumentativo “ainda”, a importancia de que isso ocorra no
periodo em que esta estudando e usa o articulador de contetudo proposicional indicador
de relagdes logico-semanticas de finalidade “para”, com o objetivo de apresentar os
motivos pelos quais considera isso importante, ou seja, “buscar mudangas e melhorias e

estar sempre preparado para o que o aguarda.

No Estagio 3, mais uma vez, L1 usa a modalizagdo dedntica: “E imprescindivel que o
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aluno de licenciatura conhega os diversos niveis de ensino oferecidos pela Educacéao
Basica e os conteudos” para imprimir um carater imperativo sobre os conhecimentos
que o futuro professor deve ter. Em seguida, ela utiliza o articulador meta-enunciativo
“tal conhecimento” que tem a fun¢do de retomada e organizag¢do do texto, buscando
estruturar sua linearidade para facilitar a interpretagdo e introduz com ele uma
modalizacdo l6gica, pois afirma como uma condicdo de verdade, que “Tal
conhecimento proporcionard ao futuro professor, uma segurangca nO exercicio

profissional.”

O excerto do Estagio 4, demonstra, por meio da modalizagdo logica: “A professora nao
domina o contetido, comete diversos erros de concordancia e ortografia em suas aulas”
representacdes de que a licencianda considera importante o professor saber o conteddo
que ensina. Isso se torna mais evidente no decorrer do enunciado quando ela aponta, por
meio de modaliza¢cdes dednticas que para ela o professor de Lingua Portuguesa ndo
“deve ser uma gramatica/dicionario ambulante” ou que ele “ndo pode cometer erros”,
mas que “¢é esperado que uma professora que cobra apenas gramatica e espera que seus

alunos a dominem, tenha um amplo conhecimento sobre tal assunto.”

Portanto, os excertos ilustram as representacfes de L1 sobre o professor que domina o

conteddo e que foram sendo recorrentes durante trés estagios.

Outra representacdo emergente nos relatérios dessa licencianda, referem-se a de
professor ético. Foram observadas nos Estégios 1, 3 e 4, conforme exemplos a seguir:

L1 - El: “As professoras ja estdo a poucos anos de se aposentarem e
parecem estar cansadas e desanimadas com a educacdo. A impressao mais
forte é que estdo fazendo apenas o suficiente, que ndo se esforcam e nem se
‘desgastam’ com os alunos. Nao acho ético.”

L1 - E3: “A professora mostra-se extremamente desmotivada e cansada, diz
gue ndo aguenta mais dar aula e espera ansiosamente a aposentadoria.
Postura de falta de ética. As aulas dela refletem seu interior, desmotivantes,
cansativas, enfadonhas e com pouco aproveitamento por parte dos alunos.”

L1 - E4: “Em minha opinido, a didatica da professora é péssima, bem como
sua ética de trabalho. Ela criticou, abertamente, alunos de uma sala com
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outra sala, perguntou quanto eu recebia na escola que trabalho, ignorou as
necessidades especiais dos alunos de inclusdo e afirmou ter comprado 0s
trabalhos de conclusao de curso.”

Ja no relatorio do Estagio 1 é possivel observar que essa representacdo emerge nos
dados de L1 e antes de se posicionar, explicitamente, ela apresenta por meio de
modalizagGes apreciativas, alguns fatos observados por ela que parecem exemplificar o
que ela considera ser professor ético. Na primeira modalizacdo apreciativa, L1 utiliza
dois adjetivos que se referem a maneira como as professoras parecem estar em relacdo a
educagdo: “cansadas” e “desanimadas” e justifica isso dizendo que estdo proximas de se
aposentar. A seguir, ela introduz outra modalizac&o apreciativa para afirmar que tem a
“forte” impressdao que as professoras fazem “apenas” o suficiente. O articulador
discursivo-argumentativo “apenas” tem a fungdo de demonstrar restricdo, ou seja, para
L1, as professoras deveriam fazer mais do que estavam fazendo. Na continuidade do
enunciado a licencianda afirma que elas “nao se esforgam e nem se ‘desgastam’ com os
alunos. O uso das aspas, na palavra desgastam, parece demonstrar uma ironia da
licencianda em relacdo a postura de cansaco das professoras, que estando perto de se
aposentarem, ndo querem gastar suas energias e se dedicar ao trabalho como ela acredita
que deveriam fazer. Seu ultimo enunciado é uma modalizagdo apreciativa na qual ela
apresenta com clareza seu posicionamento ao afirmar que nédo considera ética a maneira

de agir das professoras.

N&o observei representacdes de professor ético emergentes no relatério do Estagio 2
dessa licencianda, mas no Estagio 3 é possivel observar. A modalizacdo apreciativa: “A
professora mostra-se extremamente desmotivada e cansada”, utilizada pela licencianda
possibilita perceber que ela reafirma o que foi emergente no Estagio 1, pois la também,
isso foi apontado por ela. No excerto observado, 0 advérbio “extremamente” assinala o
grau de desmotivacdo e cansaco da professora e nessa mesma sentenca, L1 usa a voz de
personagem para informar o que a propria professora fala sobre si mesma em relacao a
esperar “ansiosamente” pela aposentadoria e que ndo aguenta mais dar aula. O
posicionamento da licencianda sobre essa postura da professora fica evidente no
proximo enunciado, com a introducdo de outra modalizacdo apreciativa: “Postura de

falta de ética”. Nesse trecho ela aponta diretamente que ndo concorda com a atitude da
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professora e ainda acrescenta outra modalizacdo apreciativa usando os qualificadores
“desmotivantes”, “cansativas”, “enfadonhas” para se referir as aulas da professora e

“pouco” para apresentar o aproveitamento que os alunos tém dessas aulas.

No relatorio do Estagio 4, a licencianda evidencia uma vez mais representacdes de
professor ético. Dessa vez, refere-se a outras posturas que evidenciam o que ela
considera como falta de ética da professora. Para isso, inicialmente, ela usa a
modalizacdo apreciativa para dizer que a didatica da professora “é péssima” e também
sua ética. A seguir, com um encadeamento de modalizagdes légicas, L1 informa uma
série de acOes que a professora realizou, utilizadas para justificar porque a professora
ndo é ética: “criticou, abertamente, alunos de uma sala com outra sala”, “perguntou
qguanto eu recebia na escola que trabalho™, “ignorou as necessidades especiais dos

alunos de incluséo” e ainda “afirmou ter comprado os trabalhos de concluséo de curso.”

Dessa maneira, esse exemplo serve para ilustrar que as representaces de L1, sobre
professor ético, foram se ampliando e se reafirmando durante a experiéncia dos estagios,
demonstrando, mais uma vez, 0s processos de objetivacdo e ancoragem. Sua
recorréncia, em trés relatérios de estagio de L1, aponta quais suas representacbes de
professor ético e como elas foram sendo (re)construidas ao longo dos estagios.

A representacdo de professor que interage foi emergente em dois relatorios de estagio
de L1:

L1 - El: “O didlogo em sala de aula ¢ pouco encorajado e as atividades
propostas para discussdo sdo ignoradas. O professor precisa propiciar
dialogos.”

L1 - E4: “E importante ressaltar que eu ndo obriguei os alunos a
participarem das discussdes, apenas falou quem quis, entretanto,
pouquissimos alunos nao participaram, pois perceberam a importancia de
interagir.”

No Estagio 1 é possivel perceber o posicionamento da licencianda sobre a importancia
de um ambiente de interacdo por meio da modalizacdo apreciativa usada por ela. Ao

trazer para seu discurso a locugdo adjetiva “pouco encorajado”, L1 indica a forma como
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0 espaco de dialogo é tratado em sala de aula e demonstra com essa escolha lexical, que
deveria ser mais encorajado pelo professor. Além disso, ao informar, por meio do
adjetivo “ignoradas”, sobre as atividades propostas para discussdo, L1 permite inferir
que elas ndo deveriam ser tratadas assim, ou seja, a escolha desse qualificador
possibilita afirmar que a licencianda considera relevante, as atividades que propiciam o
didlogo em sala e as discussGes que contribuem para a interacdo entre alunos e
professor. O enunciado é finalizado com a modaliza¢ao dedntica: “O professor precisa
propiciar didlogos”, ndo deixando dtvidas sobre a imperatividade e o que a licencianda

pensa sobre o assunto.

No Estagio 4, ao referir-se & sua regéncia, L1 usa o modalizador epistémico: “E
importante ressaltar”, que assinala o grau de comprometimento dela com relagéo ao que
vai dizer e a seguir, usa uma modalizacdo l6gica para apresentar os fatos como
verdadeiros. Ela utiliza, ainda, o articulador meta-enunciativo “apenas”, que indica
restricdo, para informar que nao obrigou os alunos a participarem das discussdes e que
responderam somente aqueles que quiseram. Mas, € interessante que logo em seguida, 0
articulador discursivo-argumentativo “entretanto”, introduz ao enunciado a ideia de
contraste, ou seja, mesmo ela ndo obrigando nenhum aluno a participar, eles
participaram e ela, ainda, destaca esse fato ao usar o qualificador “pouquissimos”,
frisando assim, que a maioria participou. A participacdo dos alunos é justificada com o
uso do articulador de conteudo proposicional, indicador de relacdes l6gico-semanticas,
“pois”, que demonstra os motivos pelos quais os alunos agiram dessa forma, ou seja,

porque “perceberam a importancia de interagir”.

Esses excertos permitem observar que as representagcdes de professor que interage com
seus alunos e que propicia a interacdo entre todos os atores envolvidos na dindmica da
sala de aula, permeiam os relatérios de estadgio de L1 e, portanto, demonstram seu

posicionamento sobre isso.

O dominio pedagogico, como eu ja disse em outro momento desse trabalho, emergiu
somente nos questionarios. Mas, como varios licenciandos o apontaram, decidi

apresentar, também, um exemplo e demonstro como ele apareceu no questionario de L1.
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QL1: “A universidade visa formar professores reflexivos, e 0 faz, com
certeza. Entretanto, acho que um aspecto muito importante e que poderia ser
mais trabalhado é a formacgdo pedagogica para que os alunos da graduacéo
possam ter mais nocdes pedagogicas que, com certeza, facilitariam sua
futura atuacdo em sala de aula.”

Em resposta a questdo: “Quais sdo 0s aspectos que vocé considera relevantes na
formagdo do professor da &rea de Letras?”, a licencianda utiliza uma modalizagdo
pragmatica para informar a acdo da universidade de formar professores reflexivos. Ela
ainda refor¢a o que diz ao terminar com o modalizador epistémico “com certeza” para

indicar seu engajamento com a afirmativa feita.

Porém, em seguida, ao iniciar a proxima frase com o articulador discursivo-
argumentativo “entretanto”, que possui fun¢do de oposicdo, ela introduz uma
modalizagdo apreciativa que acrescenta ao enunciado anterior as consideragOes dela a
respeito da necessidade de a universidade trabalhar mais com a formacdo pedagdgica
dos graduandos. Isso fica evidente com o uso da expressdo “muito importante”, na qual
ela demonstra o grau de importancia com o uso do advérbio “muito”, para destacar a

intensidade dessa necessidade.

Ela também utiliza o articulador de conteldo proposicional, indicador de relacGes
l6gico-semanticas de finalidade, “para que”, com o objetivo de apresentar o motivo pelo
qual a formacéo pedagogica é necessaria aos alunos de graduacdo. E mais uma vez ela
utiliza o0 modalizador epistémico “com certeza”, comprometendo-se, assim, com aquilo
que diz sobre as no¢des pedagdgicas facilitarem a vida do futuro professor. Portanto, as
representacdes de professor que domina os aspectos pedagdgicos sdo emergentes no
questionario de L1 e se assomam as representacGes que a licencianda apresentou em

seus relatorios sobre o que € ser professor para ela.

E possivel observar que a licencianda ampliou suas representacdes ao longo dos
estagios e, além disso, que reafirmou algumas delas, tanto nos relatos, quanto no
questionario. A licencianda aponta, no Estagio 1, cinco representacdes de ser professor

e ao longo dos quatro estagios outras quatro representacdes emergem. Isso ilustra os
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processos de objetivacdo e ancoragem (MOSCOVICI, 2003), que acontecem de forma
dialética, ou seja, um complementa o outro, pois a objetivacdo corresponde ao que é
selecionado pela licencianda sobre os novos conhecimentos a serem apropriados a
respeito do que é ser professor e a ancoragem é o processo de integracao realizado para

se adequar aquilo que ja estava constituido sobre o assunto.

A objetivacdo e a ancoragem, no caso dessa tese, sdo propiciadas pelas vivéncias dos
estagios e os estudos e discussdes realizados durante as orientacGes de estagio. Assim,
as informacdes que L1 apresenta no Estagio 1 demonstram o processo de objetivacéo e
no decorrer dos estdgios, ao emergirem novas informacBes que se integram as
anteriores, ocorre 0 processo de ancoragem. Dessa forma, as representacdes nao estdo
prontas e acabadas, mas sdo (re) construidas pelos licenciandos na interacdo com a

escola campo de estagio e nas aulas de orientacdo de estagio da universidade.

E possivel perceber nas representacdes de todos os licenciandos aquilo que é o elemento
central, ou seja, mais estavel e o que é periférico, identificados pela sua flexibilidade a
mudanca. Dessa forma, a estabilidade estd marcada pela recorréncia de elementos que
formam o nucleo central das representacdes e aquilo que é mutavel estd na periferia
ampliando essas representacOes, reafirmando-as ou transformando-as e contribuindo
para a (re) construcdo da identidade profissional dos licenciandos. Para ilustrar o que
disse, apresento o nucleo central e os elementos periféricos da representacdo de
professor construtor de conhecimento da licencianda 1, que foi se apresentando ao
longo dos estagios:
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Quadro 24: Nucleo central e elementos periféricos na representacao de professor
construtor de conhecimento de L1

Representacao Nucleo central Elementos periféricos
El | “as professoras apresentam 0
nédo oferecer conhecimento ‘pronto’.”
Construtor do | conhecimento E2 | “ela sempre mostra o material, pergunta,
conhecimento pronto vai trabalhando e eles véo participando.”

E3 | “proporcionar ao aluno um ambiente
seguro onde ele consiga ter liberdade
para se expressar.”

E4 | “precisa ter muito zelo ao preparar suas
aulas para tornd-las o mais relevante
possivel.”

Q | “deve ser trabalhar em sala de aula de
forma a despertar e encorajar o
pensamento critico e a busca pelo
conhecimento.”

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro ilustra as modificacGes operadas nas representacdes de L1 sobre o professor
construtor do conhecimento a nivel periférico e central no decorrer de seus estagios. No
Estagio 1, ela demonstra o nivel central de suas representacdes e isso aparece com uma
critica velada ao conhecimento pronto oferecido pela professora que ela acompanhou
durante esse primeiro estagio. No Estagio 2, alguns elementos periféricos, tais como:
“mostra o material, pergunta, vai trabalhando e eles vao participando”, sao inseridos ao
nacleo central, observado no Estagio 1. Isso também pode ser verificado no Estégio 3,
no qual L1 acrescenta outros elementos periféricos que ampliam o nicleo central
quando ela informa que o professor deve “proporcionar ao aluno um ambiente seguro
onde ele consiga ter liberdade para se expressar.” E faz isso no Estagio 4, ao referir-se
as acOes que devem ser realizadas pelo professor afirmando que ele “precisa ter muito

zelo ao preparar suas aulas para torna-las o mais relevante possivel.”

Além dos relatorios de estagio, o questionario da licencianda, também, acrescenta
elementos periféricos ao nucleo central, ao afirmar que o professor “deve trabalhar em
sala de aula de forma a despertar e encorajar o pensamento critico e a busca pelo

conhecimento.”
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Com base nesses dados, é possivel afirmar que a representacdo de professor construtor
do conhecimento de L1 foi se ampliando ao longo dos estagios, pois a licencianda foi
acrescentando elementos que foram solidificando o ndcleo central e reafirmando para
ela aspectos importantes que compdem suas representacdes. Essas mudancgas
contribuem para a construcdo da identidade profissional de L1 e vao se embricando as
outras representacbes de ser professor que ela demonstrou em seus relatérios e

questionarios e tecendo o que é ser professor de Lingua Portuguesa para ela.

Ressalto que essa licencianda apresentou evolugdo académica durante seus estagios,
tanto nas producdes escritas, quanto na postura pedagdgica diante das reflexdes
realizadas nas aulas de orientacdo de estagio e foi uma das que escreveu sobre a
percepcdo que tem sobre si mesma e sua construcdo identitaria nos relatérios e

questionario. Isso pode ser observado nos seguintes excertos:

L1-E3: “Durante o meu primeiro estdgio supervisionado, fiquei
extremamente nervosa, triste, ansiosa e ndo queria entrar em uma sala de
aula nunca mais. Na época, considerei tentar outra area do curso de Letras,
como traducdo ou revisdo. Hoje, me sinto mais preparada para o0 que vou
‘enfrentar’ ao longo da carreira. A diferen¢a entre as minhas aulas do meu
primeiro estagio e as desse sdo visiveis. Os alunos ndo mudaram, mas eu
mudei, eu me preparei, eu conhecia meu papel, eu sabia como agir e como
lidar com os alunos de forma mais efetiva para que eles me
compreendessem e para que se sentissem confortaveis em minha aula e
dessa forma, minhas aulas foram melhores. Diferente do meu primeiro
estagio, dessa vez eu tive a certeza absoluta de que estou no caminho certo e
na carreira certa”.

QL1: “O estagio supervisionado foi de grande valor para minha formagao e
para o exercicio da minha profissdo. Contribuiu de numerosas maneiras,
permitindo que eu me habituasse ao ambiente de sala de aula e tivesse uma
oportunidade para descobrir minhas préprias praticas, mas creio que a
minha visdo do que é ser professor mudou pouco desde 0s primeiros
periodos. A minha identidade, entretanto, estd ainda em constante
modificacdo: a professora que eu era ontem, ndo € a mesma que sou hoje, e
espero ndo ser a mesma de amanha.”

Essas reflexdes da licencianda foram observadas no Estagio 3 e 4, portanto, apds
algumas vivéncias no ambiente escolar. E possivel observar seu posicionamento por

meio de algumas modalizacdes:
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Quadro 25: Modalizag¢des usadas por L1

Modalizacbes L1: “fiquei extremamente nervosa, triste, ansiosa ¢ ndo queria entrar
apreciativas em uma sala de aula nunca mais.”
L1: “me sinto mais preparada para o que vou ‘enfrentar’ ao longo da
carreira”.

L1: “Os alunos ndo mudaram, mas eu mudei, eu me preparei, eu
conhecia meu papel, eu sabia como agir e como lidar com os alunos
de forma mais efetiva para que eles me compreendessem e para que
se sentissem confortaveis em minha aula e dessa forma, minhas aulas
foram melhores”.

L1: “Diferente do meu primeiro estagio, dessa vez eu tive a certeza
absoluta de que estou no caminho certo e na carreira certa”.

L1: “O estagio supervisionado foi de grande valor para minha
formacdo e para o exercicio da minha profissao”.

L1: “Contribuiu de numerosas maneiras, permitindo que eu me
habituasse ao ambiente de sala de aula e tivesse uma oportunidade
para descobrir minhas proprias praticas, mas creio que a minha visao
do que é ser professor mudou pouco desde os primeiros periodos”.

Modalizagcbes L1: “considerei tentar outra area do curso de Letras, como tradugao
l6gicas ou revisao”

L1: “A diferenca entre as minhas aulas do meu primeiro estagio e as
desse sdo visiveis.”

L1: “A minha identidade, entretanto, estd ainda em constante
modificacdo: a professora que eu era ontem, ndo é a mesma que sou
hoje, e espero ndo ser a mesma de amanha.”

Fonte: Elaborado pela autora a partir do corpus da pesquisa.

E relevante salientar que ela apresenta consciéncia da importancia do estagio em seu
processo de construgdo da identidade profissional e das transformacgdes pelas quais
passou e que ainda espera passar. 1sso demonstra a consciéncia do inacabamento, citada
por Freire (1996, p. 50): “Na verdade, 0 inacabamento do ser ou sua inconcluséo é
proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento”. Dessa forma, a
licencianda demonstrou que onde ha educacdo, ha vida e, portanto, todos os atores
envolvidos no processo educativo, estdo inacabados e devem estar conscientes disso

para buscarem sempre mais conhecimento.

Além dessa licencianda, outros se posicionaram sobre a construcdo de sua identidade

profissional e a consciéncia do inacabamento como apresento a seguir:
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QL14: “a minha visdo sobre o que é ser professor de Lingua Portuguesa sé
cresceu durante o curso a medida em que ouvi relatos de colegas e pude
experenciar a rotina, mesmo que brevemente, de uma sala de aula. Ser
professor € uma responsabilidade que eu ndo julgara ser tdo grande antes de
entrar no curso de Letras. Acho que minha identidade como professora
ainda esta sendo construida.”

L4 - E4: “Por isso a importancia do estagio supervisionado: foi neste
momento em que eu, enquanto futura professora, tive contato com o0s
alunos, suas caracteristicas de aprendizagem e individualidades. (...) Entendi
que o bom profissional ndo pode ficar estagnado no tempo, ele tem que estar
sempre renovando.”

QL15: “Acredito que minha identidade como professor sera formada
enquanto futuro docente e ao longo da minha jornada.”

Destaco as modalizacbes que permitem observar o que alguns licenciandos pensam

sobre 0 assunto:

Quadro 26: ModalizacGes usadas por L14, L4 e L15

ModalizacGes
I6gicas

L14: “a minha visdo sobre o que ¢ ser professor de Lingua
Portuguesa sé cresceu durante o curso a medida em que ouvi relatos
de colegas e pude experenciar a rotina, mesmo que brevemente, de
uma sala de aula.

L14: Acho que minha identidade como professora ainda est4 sendo
construida.”

L4: foi neste momento em que eu, enquanto futura professora, tive
contato com os alunos, suas caracteristicas de aprendizagem e
individualidades.

L15: “Acredito que minha identidade como professor sera formada
enquanto futuro docente e ao longo da minha jornada.”

ModalizacOes
apreciativas

L14: Ser professor € uma responsabilidade que eu ndo julgara ser téo
grande antes de entrar no curso de Letras.

L4: Entendi que o bom profissional ndo pode ficar estagnado no
tempo, ele tem que estar sempre renovando.”

Fonte: Elaborado pela autora a partir do corpus da pesquisa.

E possivel perceber como se referem as questdes relacionadas a sua propria construcio

identitaria, a partir das experiéncias propiciadas pelo estagio e que estdo cientes de que

ISSO € um processo continuo.
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Apesar de 19 licenciandos, apresentarem um discurso positivo sobre o estagio e sua
importancia para a formacédo do futuro professor, um deles pontuou aspectos negativos,
mas fez isso somente no questionario, por meio de uma modalizacdo apreciativa. Para

ele:

QL17: “Durante 0s quatro semestres de estagio acompanhei diferentes perfis
de professores, alguns que me espelharei, outros com quem aprendi o que
ndo fazer. Esse foi o Unico ponto que achei valido, pois, além disso, achei
todos esses estadgios muito desgastante e desnecessario. Acredito que 2 ou
até 3 estagios ja eram suficientes.”

No entanto, nos relatérios de estagio, usando algumas modalizacdes, esse mesmo

licenciando apresenta, aspectos que ele considera positivos:

L17 - E1: Com o fim do Estagio Supervisionado 1 conclui-se que o processo
de estagio se faz indispensavel na formacdo do docente. Além de propiciar o
acesso e interacdo ao ambiente escolar que seré seu futuro local de trabalho,
¢ no estagio que o estudante firma interesse pelo curso.”

L17 - E3: “Esse terceiro estagio foi bastante proveitoso quando levamos em
consideracdo as regéncias das aulas que efetuamos, ja a observacdo foi
muito ruim.”

L17 - E4: “A oportunidade de observacdo e planejamento de aulas do
estagio propicia ao professor em formacdo a oportunidade de refletir sobre
sua préatica, criando caminhos que possam facilitar o ensino. Os beneficios
do estagio munem o docente em formacgdo com habilidades necessérias para
um bom desempenho escolar.”
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Quadro 27: Modalizagbes usadas por L17

Modalizacbes L17: “Com o fim do Estagio Supervisionado 1 conclui-se que o
deonticas processo de estagio se faz indispensavel na formacdo do docente”.

L17: “Os beneficios do estagio munem o docente em formacdo com
habilidades necessérias para um bom desempenho escolar.”

Modalizacbes L17: “Além de propiciar 0 acesso e interagdo ao ambiente escolar
I6gicas que serd seu futuro local de trabalho, é no estagio que o estudante
firma interesse pelo curso.”

L17: “A oportunidade de observagao ¢ planejamento de aulas do
estagio propicia ao professor em formacéo a oportunidade de refletir
sobre sua pratica, criando caminhos que possam facilitar o ensino”.

Modalizacéo L17: “Esse terceiro estagio foi bastante proveitoso quando levamos
apreciativa em consideracdo as regéncias das aulas que efetuamos, ja a
observacao foi muito ruim.”

Fonte: Elaborado pela autora a partir do corpus da pesquisa.

Os excertos apresentaram um pouco de contradicdo, mas, isso pode ser justificado pelo
fato de que o relatério de estadgio ser uma producdo textual, cujo carater avaliativo é
passivel de aprovacdo ou reprovacao na disciplina de estagio. J& o questionario, apesar
de fazer parte da Pasta de estagio 4, ndo foi avaliado em nota e o licenciando pode ter se
sentido mais livre para escrever suas concepcdes sobre o estagio de maneira mais

verdadeira, sem ter que “agradar” o orientador de estagio.

Outra questdo a ser ressaltada é que, apenas uma licencianda, que sempre se mostrou
bastante entusiasmada com 0 curso, em seu questionario apresentou uma informacéo

que ndo condiz com sua postura durante o curso, nem nos relatérios de estagio:

Q -L2: “Do primeiro estagio para o ultimo, percebi que antes ndo sabia o
que era ser professor e como se da uma aula e através dos periodos pude
perceber que talvez essa profissédo néo seja a ideal para mim.

E possivel perceber que o enunciado é feito com uma modalizagio ldgica e o uso do
articulador meta-enunciativo atenuador “talvez”, cuja fungdo ¢ a preservacao da face do
enunciador, da a ideia de que a licencianda esta num entrelugar em relacdo a sua
identidade profissional e ndo quer se posicionar abertamente. Parece que ela esta
insegura, ndo tem clareza sobre sua identidade profissional e isso pode ser visto nos

excertos a seguir, visto que no Estagio 1 e no 4 ela apresentou um posicionamento
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positivo diante da profisséo, diferentemente do que foi apontado no questionario:

E1-L2: “Ao fazer o estagio eu me questionei bastante se era essa a profissao
que realmente quero, mas a realizacdo da sequéncia didatica gerou uma
satisfagao muito boa.”

E4-L2: “Toda a experiéncia foi boa e surpreendente, pois tenho pouca
experiéncia lidando com alunos tdo novos e achei que seria bem mais
complicado do que realmente foi.”

Nos dois excertos, a licencianda usa modalizacdes apreciativas para apresentar seu
posicionamento sobre 0 que pensa e percebi que sdo manifestacdes positivas, reforcando
o entrelugar em que ela se encontra: ora de gostar da profissdo e considerar que suas
experiéncias foram boas, ora de achar que esta na profissao errada. Esse entrelugar, de
acordo com Reichmann (2015, p. 32), propiciado pela disciplina de estagio, é “um

espaco que pode viabilizar confrontos, negociac@es e reconfiguragdes identitarias.”

Portanto, neste capitulo, foi possivel observar que a identidade profissional dos
licenciandos é um processo que estd sempre em constante mudanca, “ndo como uma
condi¢do permanente, mas, como uma condicdo transitoria e dinamica” (KLEIMAN,
1998, p. 280), construindo-se, de acordo com Hall (2000), no discurso e, também, por
ele, no interior das praticas discursivas. No caso dessa tese, essas praticas referem-se as
experiencias vivenciadas na escola campo de estagio, nas reflexfes propiciadas durante
as aulas de orientacdo de estagio da universidade e nas producGes dos relatérios, em que
cada licenciando precisava refletir sobre o que ocorreu nos estagios e escrever sobre

iSS0, NnUM processo metacognitivo.

De acordo com Ndévoa (2009, p.182), o “registro escrito, tanto das vivéncias pessoais,
como das praticas profissionais, é essencial para que cada um adquira uma maior
consciéncia do seu trabalho e da sua identidade como professor”. Nessa perspectiva, é
relevante salientar que o estagio supervisionado possibilitou a transformacdo de
representacdes, por meio das experiéncias vividas, o que contribuiu para a construcao da
identidade profissional dos licenciandos. Eles construiram as identidades com base na
visdo de professor como profissional inovador, formador, que promove a construgéo de

conhecimento e a interacdo, reflexivo, ético, que tem bom dominio de contetdo
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especifico e pedagdgico, que exerce autoridade sem autoritarismo e é sensivel a
heterogeneidade.

Reitero, que durante as aulas de orientacao de estagio, as informacdes apresentadas nos
relatérios de estagio, bem como as representacdes emergentes, eram temas de
discussbes e debates, com o objetivo de possibilitar aos licenciandos um olhar mais
aprofundado sobre as observacgdes deles a respeito da profissao professor, do cotidiano
escolar e da complexidade das demandas e especificidades da Educacdo Bésica. Além
disso, essas aulas de orientacdo, tiveram, também, o objetivo de propiciar aos
licenciandos momentos de reflexdo sobre as proprias experiéncias vivenciadas como
regente da turma. Portanto, alguns posicionamentos sobre a profissdo, apontados nos
relatorios, poderiam ser repensados depois dos debates. Apresento alguns excertos, nos
quais é possivel observar algumas dessas reflexdes, nas quais os licenciandos parecem

manifestar compreensao sobre a complexidade inerente ao exercicio da profissao:

QL12: “Sei que ser professor requer luta constante pelo respeito e
valorizagdo da profissdo por parte dos pais, dos alunos e dos governantes.
(Resposta questdo 1).

L5 — E4: “A professora parecia cansada (...) alunos moram em é&rea de
vulnerabilidade social. O bairro da escola é bem violento e ela disse que 0s
pais ndo apoiam o trabalho desenvolvido na escola. Diz que o diretor e 0s
professores estdo sozinhos na luta pela educacao daqueles estudantes!”

L7 — E2: “Ela me perguntou se eu queria mesmo ser professor (...) esta
proxima de se aposentar e mesmo assim tem que atuar em trés escolas”.

QL10: Escolhi essa profissdo porque meus pais orientaram, mas disseram
que é desvalorizada e que ndo tem bom salario. Mas, eu gosto e vou correr
atras, porque como falou Paulo Freire: ‘Ensinar exige a convic¢do de que a
mudanga € possivel.”.

E possivel verificar pelos excertos apresentados, que os licenciandos retomaram
discussOes realizadas nas aulas de orientacdo de estagio, sobre as condi¢Ges de trabalho
do professor e os desafios da profisséo, pois apresentam parte desse contexto em sua

trama discursiva.
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Apresento a seguir, as consideracOes finais desse trabalho, mas estou ciente de que a
reflexdo sobre as representacdes sobre ser professor de Lingua Portuguesa e da

construcdo da identidade desse profissional necessita de mais investigacéo.
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7. Consideracdes finais

(...) a opgdo por um ou outro modo de lidar com a questdo
implica ndo apenas uma posicdo académico-cientifica como
também uma posicdo politico-ideoldgica, determinante para o
conjunto de conceitos com os quais se lida, porque cada recorte
implica a atribuicdo de um lugar distinto & historia, ao social, ao
sentido e ao sujeito.

Maria de Lourdes Meirelles Matencio

Neste momento da tese, apresento algumas reflexdes propiciadas pela minha pesquisa,
ciente de que outras podem advir das que realizei. Primeiramente, retomo os motivos
gue me levaram a esse estudo e a justificativa de sua importancia. Além disso, relembro
a questdo que norteou meu trabalho, bem como os objetivos da pesquisa e a seguir
apresento as consideragdes sobre as analises realizadas.

Refletir sobre as representacdes de ser professor e a construcdo da identidade
profissional dos licenciandos de Letras é uma questdo relevante, pois esses profissionais
tém um papel primordial na educacdo, visto que interferem, significativamente, na
(trans)formacdo das sociedades. Essa tematica sempre me chamou a atencdo desde
quando iniciei meu trabalho como professora em cursos de formacdo de professor. Meu
fascinio pela docéncia, pela capacidade de intervencdo e pelas mudangas que um
professor pode realizar na vida de seus alunos, no decorrer do processo de ensino-

aprendizagem, sdo pontos que considero bastante relevantes nessa profissao.

Comecei a questionar de que forma os conhecimentos adquiridos na universidade sao
incorporados pelos licenciandos e como isso interfere na construgdo da identidade
profissional deles e de que maneira isso poderia ser verificado. Compreender como se
da o processo de construgdo de identidade dos licenciandos contribui para minha prépria
(trans)formacdo identitaria como professora universitaria e orientadora de estagio, pois
pode facilitar o enfoque sobre aspectos que eu ainda ndo havia observado e que séo

importantes para a formagdo dos futuros professores. Dessa forma, meus
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questionamentos se justificam por entender a relevancia do papel do professor formador
no processo de formacgédo dos licenciandos e das consequéncias desse trabalho. Nesse
sentido, uma pesquisa sobre o tema aqui abordado pode contribuir para a minha propria
formacéo, a dos licenciandos e a dos futuros alunos deles, provocando, assim, um efeito

benéfico aos varios atores envolvidos nesse processo.

Ainda que ndo possa haver generalizacdes, pois minha pesquisa € um estudo de caso,
ela pode contribuir, também, para que outros pesquisadores, outros formadores
repensem suas praticas pedagégicas e o papel dos relatérios de estdgio ou outros
géneros discursivos que permitem observar a construcdo identitaria dos alunos.
Portanto, é preciso ampliar o olhar para esse género textual-discursivo, que ndo serve,
somente, como uma producdo textual que tem objetivo de nota, de ser avaliado para
aprovacao ou reprovacao. Ressalto que ele € muito mais do que um registro de acdes e
experiéncias vivenciadas ao longo do estdgio; ele representa um espaco que pode
desencadear a reflexdo e a repensar o trabalho e o processo de ensino que estd sendo
oferecido e, caso necessario, o redirecionamento das praticas realizadas, propiciando,

assim, reconfiguracdes identitarias.

Foi a partir de minha experiéncia como orientadora de estagio, ouvindo ou lendo os
relatos sobre aquilo que os licenciandos vivenciavam, que observei, por meio do
discurso, que eles se posicionavam a respeito do que é ser professor e de como isso
possibilita a construcdo da identidade profissional deles. Nessa perspectiva, percebi que
os relatorios de estdgio podem ser fontes de informacBes bastante relevantes,
propiciando ao professor formador e a todos os interessados, a reflexdo sobre o processo
de formacdo de professores. Diante das informacGes que emergem na trama discursiva
dos relatorios, o professor formador pode (re)direcionar sua atuacdo como aquele que
forma outro professor, considerando o processo “de autoformacéo dos professores a
partir da reelaboragdo constante dos saberes que realizam em sua pratica, confrontando
suas experiéncias nos contextos escolares, e o de formacdo nas instituicbes onde
atuam.” (PIMENTA E LIMA, 2017, p. 56).
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Portanto, reitero a importancia de investigar as representagdes que os licenciandos tém
sobre o que € ser professor e a construcdo da identidade profissional, considerando que
ela se faz no discurso, € heterogénea, proviséria e embasada nas praticas sociais dos
sujeitos (HALL, 2006). Dessa maneira, meu objeto de pesquisa foi a construcdo da
identidade profissional do professor em formacdo no curso de Letras da
UEMG/Divindpolis, expressa no discurso dos relatorios de estagio e questionarios, bem

como as representacdes de professor emergentes nesse material.

Na tentativa de confirmar o pressuposto que norteou essa tese de que, no processo de
construcdo identitaria, revela-se um conjunto de representacdes, de ideias que 0s
sujeitos tém sobre a profissdo e de que, por meio do discurso usado por eles na
producdo dos relatorios e dos questionarios, é possivel observar como se da essa
construcdo, me embasei em alguns autores. Dentre eles, destaco, Bakhtin (1999) e
Bronckart (1999), referente aos estudos sobre a linguagem e o gerenciamento de vozes;
Koch (2003), Mondada e Dubois (2003), que abordam sobre a referenciacdo e 0s
mecanismos enunciativos; Moscovici (2003) em relacdo as Representacfes Sociais, em
Hall (2006), Woodward (2000), Bauman (2004) que tratam sobre a identidade;
Matencio (2004), Kleiman e Martins (2007), Demo (1997), Freire (1999), No6voa
(2009), Schon (1995), Tardif (2014), que trazem reflexdo sobre a formagdo de

professores.

Tendo os trabalhos dos autores citados, dentre outros, como embasamento dessa
pesquisa, meu objetivo geral foi investigar, com um enfoque longitudinal, a construcao
da identidade profissional dos licenciandos do curso de Letras da UEMG — Campus de
Divindpolis/MG, assim como sua relagdo com as representacdes que emergem dessa
construcdo. Nessa perspectiva, além do objetivo geral, foram meus objetivos
especificos: examinar a construcdo do jogo interlocutivo em relatorios de Estagio e
questionarios; identificar e descrever, analiticamente, 0s mecanismos enunciativos e
seus efeitos no discurso dos relatérios de estadgio e a voz/identidade assumida pelo
licenciando; identificar as representacdes sobre a concepcdo de professor a partir da

realizacdo do Estagio Supervisionado; descrever e analisar a construcdo dessas
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representacfes no discurso dos alunos materializado nos textos dos questionérios e

relatérios.

Para proceder a investigacdo, realizei uma analise dos relatorios de estagio, dos vinte
licenciandos, ao longo dos quatro semestres de estagio supervisionado, para ter um
panorama geral dos dados. A seguir, resolvi dividir a andlise em etapas e,
primeiramente, analisei os relatos de observacdo, depois, os relatos da regéncia, 0s
questionarios e, posteriormente, as representacfes de ser professor da turma e de cada
licenciando. Ap0s a andlise de todas as etapas (relatérios e questionarios), constatei que
os licenciandos apresentaram o mesmo padrdo linguistico, tanto para expressarem sobre
algo que observaram, quanto para se referirem a si mesmos. Alem disso, deram
respostas curtas ao questionario, sem muitas reflexdes e ndo demonstraram de forma

mais evidente as representagdes de ser professor.

Portanto, a analise do corpus mostrou ndo haver diferenca no padrdo linguistico dos
relatos de observacdo e de regéncia. O fato dos licenciandos, ora estarem referindo-se
aqueles professores que observaram durante o estagio e, portanto, refletindo sobre as
acOes do outro, ora estarem falando sobre si mesmo, ou seja, refletindo sobre suas
préprias praticas, como regente da turma, ndo interferiu no padrdo linguistico dos
relatos deles. Dessa forma, apesar da postura de observador propiciar um olhar mais
amplo daquilo que ocorre ao redor, isentando-o0 dos pontos negativos a serem pontuados
no relatorio de estagio e a posicao de estagiario regente da turma coloca-lo no centro do

processo, ndo houve exemplos que evidenciassem essa diferenca.

Em ambas as circunstancias, ou seja, tanto quando observaram, quanto quando eram
regentes, os licenciandos apontaram aspectos positivos e negativos sobre “ser
professor”, e os posicionamentos deles, foram temas de reflexdo durante as aulas de
orientacdo de estdgio. Nesses momentos, meu objetivo foi o de contribuir para que
compreendessem a complexidade da profissdo docente e das especificidades do
ambiente escolar da Educacdo Basica, diante dos desafios que sdo impostos a todos os

atores envolvidos. Portanto, eles puderam refletir sobre as potencialidades e as
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dificuldades de ser professor da Educacdo Bésica e dos desafios a serem enfrentados
nessa profisséo.

Foi possivel verificar, no material analisado, as representacdes emergentes do que € de
ser professor de Lingua Portuguesa para eles e como foram (trans)formando e
construindo sua identidade profissional no decorrer dos quatro estagios que realizaram.
Aliés, ressalto que essa identidade, é algo, como afirma Hall (2006), que estd em
constante construcédo, na e pela linguagem em suas praticas cotidianas e ndo so a deles,
como professores em formacao, num curso de graduacdo, mas, também a minha, como
professora formadora de professores. Além disso, percebi também, que as
representacdes emergentes nos relatorios e questionarios deles, refletem também as
minhas representacdes de ser professor, afinal, foram categorizadas por mim e, portanto,
perpassam pelo meu viés, pelos conhecimentos que construi ao longo da minha

profisséo e pelos autores que embasam essa pesquisa.

A anélise dos dados permitiu, que eu respondesse as minhas questdes iniciais: quais sao
as representacfes de ser professor de Lingua Portuguesa no discurso de licenciandos?
Como sdo construidas no discurso? Como acontece a construcdo da identidade do
licenciando ao longo dos quatro semestres? Como ela é observada no discurso? Como

as representac6es fundamentam as identidades construidas?

Portanto, em resposta a primeira pergunta, percebi que para essa turma de Letras da
UEMG de Divindpolis/MG, ser professor de Lingua Portuguesa é ser inovador, ou seja,
aquele que ensina de maneira inovadora, usando as tecnologias e metodologias a favor
da aprendizagem dos alunos. E também, ser professor construtor do conhecimento, pois
pode possibilitar que seus alunos o construam por meio de atividades que os levem a
pensar, a questionar e ndo simplesmente a receber pronto o saber. Além disso, para essa
turma, professor é aquele que interage com os alunos e propicia assim, um ambiente de

didlogo, de interacdo entre todos e entre 0 conhecimento.

Os licenciandos dessa turma consideram ainda o professor como uma autoridade, de

maneira que as acdes dele na sala de aula sdo efetivadas com respeito aos discentes,
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com firmeza, mas sem autoritarismo. Para eles o professor precisa dominar o contetdo,
além do dominio das préaticas pedagdgicas e ser também formador, e isso requer que ele
tenha conhecimento sobre as especificidades da area em que atua, tenha o saber técnico
e trabalhe de forma a propiciar aos seus alunos uma formacao néo s6 de conhecimentos
da Lingua Portuguesa, mas de um dominio da lingua que pode contribuir para um

sujeito com uma visao mais ampla, uma formacao integral do aluno.

Compreendo, também, que a analise de dados de outras turmas, com outros
licenciandos, podem apresentar resultados diferentes, pois as representagdes dependem
daquilo que é vivenciado. Elas sdo dindmicas, plasticas, dependem de valores
apreendidos pelo grupo e sendo assim, “cada qual representa o objeto da realidade de
forma variada, relaciona-o a sua historia, a sua formacao e expde essa representacao no
discurso” (RIBEIRO, 2014, p.100).

Respondendo as questbes referentes a como as representacbes sdo construidas e
observadas no discurso, percebi que essa construcdo se mostra a partir das
manifestacOes de seus posicionamentos a respeito daquilo que observam no campo de
estagio, bem como das reflexdes que fazem sobre si mesmos e, também sobre o
cotidiano escolar. Essas representacfes podem ser observadas por meio dos mecanismos
enunciativos que os licenciandos trazem para a trama discursiva, tais como, 0
gerenciamento de vozes, os articuladores enunciativos e as modaliza¢@es que usam para

se manifestarem.

Dessa forma, a polifonia (BAKHTIN, 1981), instaurada nos relatérios de estagio,
contribui para a construgdo da identidade profissional dos licenciandos, fruto das
representacdes que apresentam. A polifonia reflete as percepgdes de mundo, juizos e
valores dos falantes, que se (trans)formam no decorrer do tempo para atender as
necessidades sociais de cada momento histérico e isso ilustra o que Hall (2006) diz
sobre identidade: ela ndo é una e fixa. Ela, também, se constitui de diversas outras
identidades que, no caso dessa pesquisa, Sdo expressas nas diferentes vozes com as

quais os licenciandos estdo em dialogo: o orientador de estagio, os demais professores
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do curso, os autores lidos, os documentos oficiais que sdo objeto de estudo, a legislagéo
em vigor, os professores da escola campo etc.

Em resposta a questdo referente a como acontece a construcdo da identidade do
licenciando ao longo dos quatro semestres, ou seja, dois anos, verifiquei que a medida
que o licenciando ia se posicionando, por meio do discurso, no decorrer de cada um dos
relatorios de estagio, suas representacfes emergiam, se reafirmando em alguns
momentos, e em outros, se ampliando. Isso propiciou a (trans)formacédo da identidade
profissional de cada um deles e de acordo com Bauman (2004, p. 18), a “identidade nao
tem a solidez de uma rocha, ndo sdo garantidos para toda a vida, sé&o bastante
negociaveis e revogaveis.” Portanto, as analises me permitiram confirmar que a
identidade é liquida, como afirma Bauman (op. cit.), ou seja, € uma condicéo transitoria
e dindmica, pois atende as demandas subjetivas e, também, aquelas relacionadas a
realidade social. Por exemplo, o professor que se requer hoje, ndo é o mesmo de vinte
anos atras e isso ficou evidenciado, principalmente, quando analisei os documentos
oficiais que orientam como deve ser 0 ensino de lingua portuguesa e a formacdo de
professores. Em cada momento histérico, o perfil de professor que se manifestava
nesses documentos, apresentava caracteristicas diferentes. E, a modernidade liquida,
apontada por Bauman (op. cit.), propicia que essas identidades se reconfigurem com
mais rapidez ainda, para atender as exigéncias sociais que, também, se transformam

com bastante velocidade.

Dessa maneira, 0s licenciandos que apresentam determinadas representacfes e
identidades, no momento da producéo de seus relatdrios, podem apresentar, atualmente,
outras, diferentes daquelas analisadas nessa pesquisa, pois, outras vozes, outras
experiéncias foram vivenciadas, desde que produziram os relatorios e podem interferir
na construcdo das representacdes e, consequentemente, nas identidades deles, no
momento atual. E importante salientar que, esses licenciandos, sdo agora, professores
formados, e muitos ja estdo trabalhando como docentes, podendo apresentar outras
representacdes de ser professor e, portanto, reconfiguracbes de suas identidades

profissionais.
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E finalmente, respondendo a dultima questdo, sobre como as representagdes
fundamentam as identidades construidas, observei que as recorréncias e a maneira como
a cada estagio isso se materializava nos dados, seja, reafirmando ou ampliando o que foi

dito, ia também se (re)construindo a identidade dos licenciandos daquela turma.

Ressalto, que durante as analises eu também refleti sobre minhas proprias
representacdes de ser professor e de como a possibilidade de compreender 0s percursos
dos licenciandos, suas duvidas, suas reflexdes e seus posicionamentos sobre o estagio e
sobre o que é ser professor de Lingua Portuguesa, podem redirecionar minha prépria
pratica como formadora de professores. Refleti, dentre outras questdes, sobre qual meu
papel na formacdo dos licenciandos e compreendi que, como orientadora de estagio,
tenho a funcdo de propiciar o aprofundamento de discussdes sobre a complexidade do
trabalho do professor no cenério educativo do ensino bésico. E preciso, cada vez mais,
ampliar o olhar do licenciando sobre o ambiente escolar e as demandas da profisséo.
Outra pergunta que me fiz foi sobre qual minha influéncia nas representacdes e nas
identidades emergentes nos relatorios dessa turma e percebi que, ndo s6 as minhas
representacdes influenciam na construcdo da identidade dos licenciandos, mas a de
outros formadores também, além dos professores da escola campo.

Além dessas questdes, busquei entender como posso contribuir de maneira mais efetiva
com a formacdo desses profissionais e se minha didatica nas aulas de orientacdo de
estagio atende as expectativas e necessidades dos futuros professores. Repensei as
estratégias de ensino mais adequadas para eu utilizar nas minhas aulas e reafirmei que
minha didatica é adequada, mas que meu roteiro de orientacdo da observacao precisa ser
reconstruido, pois outras perguntas se fazem necessarias, além das que coloquei e que
outras tematicas precisam ser abordadas nas sequéncias didaticas que eles elaboram. As
representacdes emergentes nos relatorios deles me fizeram refletir sobre as minhas
proprias representaces de ser professor e do meu papel como formador de outros
professores, ou seja, percebi a importdncia que exergo nas representacfes dos
licenciandos e na construcéo de sua identidade profissional. E, ainda, refleti sobre qual

o perfil de professor formador é importante para formar os licenciandos.
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Portanto, as reflexdes que fiz, podem contribuir para o redirecionamento de minha
pratica pedagdgica e, nessa perspectiva, uma trans(formacdo) de minha identidade
profissional, ira se refletir no meu desempenho como formadora. E isso pode, também,
ocorrer com outros formadores de professores, que poderdo, também, refletir sobre sua

prépria prética.

E interessante salientar, também, que o Estagio Supervisionado é importante para o
processo de formacdo dos futuros professores e os relatos das experiéncias vivenciadas
(orais ou escritas) podem propiciar a compreensao das representagdes dos licenciandos
sobre 0 que € ser professor e sobre como se da a construcdo de sua identidade
profissional. Os proprios licenciandos reconhecem a importancia dos estagios para sua

formacgéo, como ficou evidenciado nessa tese.

Finalmente, quero ressaltar que, apesar de saber que hda, ainda, necessidade de
desenvolver mais trabalhos sobre a tematica aqui desenvolvida, esse trabalho pode
propiciar aos formadores um conhecimento que ir& contribuir para o redirecionamento
de sua atuacdo como formador de futuros professores. Dessa forma, minha pesquisa é
importante para que outros pesquisadores e professores percebam que os relatorios de
estagio ndo sdo, apenas, um mero instrumento para atribuicdo de nota e comprovacdo da
realizacdo do estagio. Essa pesquisa mostra, também, que no relatério de estagio os
licenciandos se mostram, se posicionam, e as analises possibilitam entender melhor que
profissional as instituicGes de ensino superior estdo formando, e como eles percebem os
outros e a si mesmos. Portanto, os relatorios de estagio sdo textos que materializam o
discurso dos licenciandos e ddo acesso as representacGes sobre ser professor e a
construcdo de suas identidades profissionais, permitindo que sejam conhecidas,

reconfiguradas ou reafirmadas.

Sei que ha limitacbes em minha pesquisa, como por exemplo, ndo foi possivel saber
como estdo hoje no mercado de trabalho. Serd que as representacfes e as identidades
emergentes nos relatdrios ainda se mantém, ap6s um ano da formatura deles? Afinal, ja
estdo formados e, provavelmente, alguns devem estar atuando como professores. Apesar

de esse ndo ser 0 objetivo inicial de minha pesquisa, € uma informacao interessante a ser
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pesquisada, porém, o momento de pandemia do coronavirus que assola 0 mundo, ndo

permitiu que eu buscasse informagdes sobre isso.

Mas, outras pesquisas podem ser desencadeadas a partir de meu trabalho e buscar
responder a questdes, tais como: sera que o sistema de ensino vai influenciar e mudar as
identidades emergentes nessa pesquisa? Até que ponto, devido a pandemia de
coronavirus, o desenvolvimento do estadgio supervisionado de forma online vai
contribuir para a construcdo das identidades? Outras turmas do curso de Letras da
UEMG/Divindpolis mantém as mesmas representacdes e identidades? Elas comprovam
ou refutam que essas representacdes e identidades sdo localmente construidas? Quais
representacdes e identidades sdo apresentadas por alunos egressos do curso de Letras
em diferentes momentos histéricos? Licenciandos de cursos de Letras de instituicdes

diferentes, apresentam as mesmas representacdes e identidade profissional?

Busquei, portanto, nesta parte da tese, apresentar o imbricamento de minhas
considerac@es finais a respeito das analises que realizei, com minhas questfes e com 0s
objetivos que direcionaram minha pesquisa, além de abordar os limites deste trabalho e
0S questionamentos que podem emergir a partir desta tese e ser objeto de estudo de

outros pesquisadores.
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9. ANEXOS
9.1 Anexo |

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos que a pesquisadora Elaine Kendall
Santana Silva, professora nesta instituicdo, que esta sob a orientacdo do professor
Renato Caixeta da Silva — CEFET/MG, desenvolva na UEMG - Unidade Divindpolis —
a sua pesquisa de doutorado intitulada: “ Estratégias linguisticas na construcdo de
identidade e nas representacfes sobre a profissdo docente: contribuicBes do Estagio
Supervisionado na area de Letras”, cujo objetivo é investigar a constru¢do da
identidade profissional do futuro professor de Lingua e analisar quais sdo as

representacdes sociais acerca da profissdo “professor”.

A aceitacdo esta condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos da
Resolucdo 466/2012 e suas complementares, comprometendo-se a utilizar os dados e

materiais coletados, exclusivamente para os fins da pesquisa.

Divinopolis, 03 de outubro de 2018.

FABRIZIO FURTADO DE SOUZA
Diretor Académico da
UEMG - Unidade Divinopolis
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9.2 Anexo |1

CARTA DA ORIENTADORA AOS LICENCIANDOS SOBRE TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Caro (a) Senhor (a),

Eu, Elaine Kendall Santana Silva, professor do curso de Letras da UEMG/Divindpolis,
portador (a) do RG MG 4 519 886, residente na Rua Dom Pedro 11, 682, Afonso Pena,
Divinopolis, MG, sendo meu telefone de contato (37) 984051030, vou desenvolver uma
pesquisa cujo titulo é: Estratégias linglisticas na construcdo de identidade e nas
representacdes sobre a profissdo docente: Contribuicbes do Estagio Supervisionado na
area de Letras, cujo objetivo é investigar a construcdo da identidade profissional do
professor de Letras. Para a realizacdo deste estudo adotaremos 0s seguintes
procedimentos: analise de relatérios e questionario que compdem as pastas de estagio
supervisionado.

Gostaria de convida-lo (a) a colaborar de forma VOLUNTARIA com esta pesquisa,
autorizando a analise das suas pastas de estagio. Para participar deste estudo vocé ndo
tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. VVocé sera esclarecido
(@) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou
recusar-se a participar. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo
acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido pelo
pesquisador.

Eu, Elaine Kendall Santana Silva, como responsavel pela conducgdo desta pesquisa,
tratarei os seus dados com o devido profissionalismo e sigilo, garantindo a seguranca da
sua privacidade. O Sr (a) tem o direito de ser mantido atualizado sobre os resultados
parciais da pesquisa, e caso seja solicitado, darei todas as informacgdes que o senhor (a)
quiser saber. N&o existirdo despesas ou compensacOes pessoais para nenhum
participante em qualquer fase do estudo.

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para pesquisa e os resultados
deverdo ser veiculados por meio de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou
em encontros cientificos e congressos, sem tornar possivel sua identificacdo. Seu nome
ou o material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permisséo.

Em anexo esta o consentimento livre e esclarecido para ser assinado. Esse termo de
consentimento serd impresso em duas vias originais: sendo que uma sera arquivada pelo
pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Atenciosamente,
Elaine Kendall Santana Silva
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9.3 Anexo |11

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Eu, , aluno
do curso de Letras da UEMG - Unidade de Divindpolis, portador (a) do
RG : residente na
Rua

sendo meu telefone de contato , autorizo a analise

das minhas pastas de estagio para a pesquisa cujo titulo € Estratégias linglisticas na
construcdo de identidade e nas representagdes sobre a profissdo docente:
Contribuicdes do Estagio Supervisionado na é&rea de Letras, que tem como
objetivo investigar a construcao da identidade profissional do professor de Letras.

Fui suficientemente informado a respeito da pesquisa a ser realizada e tirei todas as
minhas ddvidas sobre o estudo d(a) pesquisador (a) Elaine Kendall Santana
Silva, responsavel pelo mesmo. Ficaram claros para mim quais sdo 0s propositos do
estudo, os procedimentos a serem realizados, as garantias de confidencialidade, os
riscos e beneficios e a garantia de esclarecimentos.

Ficou claro também, que minha participacdo é isenta de despesas ou gratificacbes e que
tenho garantia do acesso aos resultados e de total sigilo sobre minha identificacdo.
Concordo em disponibilizar, voluntariamente, as pastas de estdgio, participando
voluntariamente deste procedimento.

DADOS DO VOLUNTARIO DA PESQUISA:

Nome Completo:

Endereco:

RG: Fone: ()
Email:

Assinatura do voluntério:

Divindpolis, de de 2018.

DADOS DO PESQUISADOR RESPONSAVEL:

Nome Completo: Elaine Kendall Santana Silva

Endereco: Rua Dom Pedro 11, 682, Afonso Pena — Divindpolis/MG
RG: Fone: ( )

Email:

Assinatura do pesquisador:
Divindpolis, de de 2018.




