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RESUMO

A presente pesquisa, realizada no ano de 2019, com estudantes do 3° ano do Ensino Médio de
uma escola particular mineira, tem como tema principal a producédo de textos, focando-se em
uma de suas etapas, a revisdo de textos, sobretudo a colaborativa. Nesse sentido, busquei
avaliar se o reforco da prética dessa parte do processo da escrita, enriquecida pela inclusao de
outros leitores, que ndo s6 o professor, pode contribuir para a melhoria da competéncia
escritora dos alunos — no caso, dos textos dissertativos-argumentativos nos moldes do Enem.
A principal hipdtese desta investigacdo era a de que a revisdo colaborativa fortalece a
interagdo entre os alunos, que, ao “ler como escritores” (CASSANY, 1999), poderdo se tornar
melhores escritores, especialmente porque partirdo de um contexto de observacdo concreto,
ou seja, de um texto que foi produzido por um igual, e ndo por um professor ou apenas pelo
aluno “excepcional”. Tomou-se como referencial tedrico autores como Cassany (1999; 2004a;
2004b; 2006a; 2006b; 2007; 2008) especialmente, Bazerman (2015), Bernardo (2000),
Geraldi (2013), Guedes (2009), Ribeiro (2013; 2015; 2016; 2018), entre outros, para alcancar
0s objetivos tracados e discutir temas-chave desta investigacdo, como: escrita na sala de aula;
redacdo X producgdo de texto; escrita como processo; revisdo de textos; revisao de textos
colaborativa. A pesquisa foi dividida em quatro etapas, as quais tiveram duracéo total de sete
meses: 1%) aplicacdo de questionario e producfes textuais iniciais; 2%) producdes de texto e
oficinas de revisdo textual colaborativa; 3%) realizacdo de grupo focal; e 4%) comparacdo dos
resultados obtidos com resultados de pesquisas ja realizadas. Os principais resultados
apontaram que os alunos sairam dessa experiéncia lendo como escritores, analisando,
revisando, corrigindo, criticando, elogiando e sugerindo aspectos no e ao texto do colega,
como se estivessem no labor de tecer e lapidar o préprio texto. Tanto pela analise dos dados
guantitativos e qualitativos, provenientes das oficinas realizadas e dos textos produzidos,
quanto pelos depoimentos colhidos no grupo focal, foi possivel verificar que a intensificacdo
no processo de revisao colaborativa, de fato, contribuiu para a melhoria dos textos dos alunos.
Se no inicio desta investigacdo os alunos faziam redagdes, agora afirmo que eles passaram a
produzir textos na escola e ndo para a escola (GERALDI, 2013); e acrescento que séo textos

para além daqueles nos moldes da redacdo do Enem.

Palavras-Chave: Producdo textual. Reviséo textual. Reviséo colaborativa. Redagdo do Enem.



ABSTRACT

This research, carried out in 2019, with students from the last year of high school at a private
school in Minas Gerais, has as its main theme the text production. It focuses on one of the text
production stages, mainly the collaborative editing. This study intends to evaluate whether the
reinforcement of this writing process practice, enriched through the inclusion of other readers
and not only the teacher, may contribute to the development of the high school students’
writing skills. The primary hypothesis of this research is that collaborative editing, especially
the one made in groups, enhances the interaction among students. When “students read as
writers” (CASSANY, 1999), they might become proficient writers, particularly because they
will start from a concrete observation context which is a text that was written by an equal
partner and not by a teacher or an exceptional student. Authors such as Cassany (1999; 2004a;
2004b; 2006a; 2006b; 2007; 2008) especially; Bazerman (2015), Bernardo (2000), Geraldi
(2013), Guedes (2009), Ribeiro (2013; 2015; 2016; 2018), among others, were taken as
theoretical references to achieve the objectives outlines and discuss key themes of this
investigation, such as: writing in the classroom; writing versus text production; writing as a
process; proofreading; collaborative proofreading. The research was divided in four stages
and lasted seven months. The first part was the application of a questionnaire and some initial
text productions. The second part consisted of text productions and text editing group workshops.
The third part was the promotion of a focus group. Finally, the fourth stage was the comparison of the
results obtained with the results of researches previously conducted. The main results showed that
the students left this experience reading as writers, analyzing, revising, correcting, criticizing,
praising and suggesting aspects in and to the colleague's text, as if they were in the work of
weaving and polishing their own texts. Both by analyzing the quantitative and qualitative data
from the workshops and texts produced, as well as the testimonies collected in the focus
group, it was possible to verify that the intensification in the collaborative review process did
in fact contribute to the improvement of the students' texts. If at the beginning of this
investigation, students were writing essays, now | state that they started to produce texts at
school and not for school (GERALDI, 2013). Moreover, these texts go beyond the model

essays for Enem®.

Keywords: Text production. Editing. Collaborative editing. Enem writing.

! ENEM or Exame Nacional do Ensino Médio is a non-mandatory, standardized Brazilian national exam, which
evaluates high school students in Brazil. The exam has been used as an admission test for enrollment in several
federal universities and other educational institutes at college level since 2009.



RESUMEN

La presente investigacion, realizada el afio de 2019, con estudiantes del 3° ano de ensefianza media de
una escuela particular minera tiene como tema principal la produccién de textos, enfocandose en una
de sus etapas, la revision de textos, sobre todo la colaborativa. Se avalio si el refuerzo de la préctica de
esa parte del proceso de la escritura, enriquecida por la inclusién de los lectores que no solo el
profesor, puede contribuir para la mejoria de competencia escrita de los alumnos en el caso de los
textos discursivos-argumentativos (disertacién-argumentativa) en los moldes del Enem?. La principal
hipotesis de esta investigacion era de que la revision colaborativa fortalece la interaccion entre los
alumnos que, al “leer como escritores” (CASSANY, 1999), podran volverse mejores escritores,
especialmente porque partirdn de un contexto de observacion concreto, o sea, de un texto que fue
producido por un igual, y no por un profesor o apenas por el alumno “excepcional”. Se tomd como
referencial tedrico autores como Cassany (1999; 2004a; 2004b; 2006a; 2006b; 2007; 2008)
especialmente, Bazerman (2015), Bernardo (2000), Geraldi (2013), Guedes (2009), Ribeiro (2013;
2015; 2016; 2018) entre otros, para alcanzar los objetivos trasados y discutir temas clave de esta
investigacion, como: escritura en la sala de clases; reaccion X produccion de texto; escritura como
proceso; revision de textos colaborativa. La investigacion fue dividida en cuatro etapas, las cuales
tuvieron duracién total de siete meses: 1°) aplicacion de cuestionario y producciones textuales
iniciales; 2°) producciones de texto y talleres de revision textual colaborativa: 3°) realizacion de grupo
local y 4°) comparacion de los resultados obtenidos con resultados de investigaciones ya realizadas.
Los principales resultados apuntaron que los alumnos salieron de esa experiencia leyendo como
escritores, analizando, revisando, corrigiendo, criticando, elogiando y sugiriendo aspectos en el texto y
al texto del comparfiero también, como si estuviesen en la labor de tejer y lapidar el proximo texto.
Tanto por el analisis de los datos cuantitativos y cualitativos, provenientes de los talleres realizados y
de los textos producidos cuanto, por las declaraciones cogidas en el grupo focal, fue posible verificar
que la intensificacion en el proceso de revision colaborativa de hecho contribuy6 para la mejoria de los
textos de los alumnos. Si en el inicio de esta investigacion los alumnos hacian redacciones, ahora
afirmo que ellos pasaron a producir textos en la escuela y no para la escuela (GERALDI, 2013); Y

agrego que son textos mas alla de los que estan en la linea de la redaccion del Enem.

Palabras-Clave: Produccion textual. Revision textual. Revision colaborativa. Redaccién del

Enem.

2 El Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) es um examen nacional brasilefio que avalta los alunos de la
ensefianza secundaria en Brasil. El examen ha sido usado como un teste de admision para el ingresso en varias
universidades federales y otros institutos de ensefianza de nivel superior desde 2009.
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17

INTRODUCAO

Desde que comecei a lecionar nos Ensinos Fundamental e Médio, em 2009, deparo-me
com alunos que apresentam sérias dificuldades para redigir textos. Essa situacdo ndo se
restringe a minha sala de aula, como podem comprovar depoimentos de colegas, resultados de
pesquisas sobre a tematica e resultados de exames nacionais. Um exemplo disso € o fato de a
nota da grande maioria dos candidatos que realizam a prova de redacdo do Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) estar estagnada, entre 500 e 600 pontos, 0 que € considerado um
desempenho mediano, desde 2009 — quando, por meio do Sistema de Selecdo Unificada
(SiSU), o Exame tornou-se a principal porta de entrada para universidades publicas em todo o
pais.

Seria mais comodo ir “empurrando com a barriga” essa situagdo problemadtica; afinal,
esse parece Sser mesmo um cenario generalizado, porque “os alunos nio leem”, porque “ndo se
interessam pelas aulas”, porque “tém preguica para escrever’, ¢ por muitos outros motivos
levantados por nos, professores, e também por outras pessoas que ajudam a alimentar o0 senso
comum.

Essa situacdo sempre me causou grande incObmodo e sempre procurei proporcionar
praticas que auxiliassem os alunos a perceber a importancia da escrita — mesmo que eu ndo
conseguisse convencé-los a gostar de escrever — e a escrever melhor. Foram vérias as
tentativas, algumas parecem nao ter surtido tanto efeito; outras, porém, me proporcionaram
grandes alegrias.

Em 2015, comecei a trabalhar quase que exclusivamente com alunos de 3° ano do
Ensino Médio e em cursos preparatorios para o vestibular e o Enem. Por um lado, as
dificuldades de escritas eram aqui percebidas também; por outro, via naqueles olhares uma
imensa vontade de “aprender a escrever” — como eles mesmos diziam —, 0 que, em parte,
contradizia aquele esteredtipo téo arraigado.

Mas de onde vinha essa motivacdo para “aprender a escrever”? Isso se deve,
sobremaneira, ao fato de esses alunos almejarem uma vaga na universidade e, para isso,
precisarem obter bons resultados no Enem, especialmente na redagéo, prova de maior peso no

Exame.



18

Obviamente, podem-se levantar algumas criticas tanto em relacdo a prova objetiva do
Enem, quanto ao texto dissertativo-argumentativo® nele cobrado. Uma delas é o fato de ambas
as provas ainda trabalharem de modo insuficiente a multimodalidade.

Ao analisar a matriz de referéncia do Enem, sobretudo a da area de Linguagens,
Cdodigos e suas Tecnologias, e alguns itens de provas de 2011 e 2015, Ana Elisa Ribeiro
(2016Db, p. 22) concluiu que a matriz é “[...] bastante lacunar em relagdo a multissemiotizagdo
dos textos circulantes em nossa sociedade, muito embora isso possa estar contido (e implicito)
em descritores mais gerais, como aqueles que tratam da producao artistica e outros”. Dessa
forma, a autora expos que, “[...] diante da possibilidade de produzir textos cada vez mais
hibridizados em termos de linguagens e formas de expressdo, surge a necessidade de que o
leitor lide com mais recursos e perceba mais relacbes e confrontagdes, ndo apenas
linguisticas” (RIBEIRO, 2016b, p. 21), o que parece ser mais presente em matrizes e provas
de outras areas, como na matriz de Matematica e suas Tecnologias, cuja competéncia seis, por
exemplo, demanda do estudante “[...] interpretar informagdes de natureza cientifica e social
obtidas da leitura de graficos e tabelas, realizando previsdo de tendéncia, extrapolacéo,
interpolacdo e interpretacao” (BRASIL, 2009).

Nesse mesmo Viés, a redacdo é apontada como reprodutora de um Unico modelo de

texto e um unico registro de linguagem. Ribeiro (2015) argumentou:

Os famosos “trés paragrafos” ou quatro, de um texto dissertativo-argumentativo,
tornam-se uma espécie de meta Unica de grande parte dos jovens, 0 que me parece
mediocre, em uma sociedade que lida, cada vez mais, com modulagBes textuais
muito mais sofisticadas. E insuficiente, é pouco. A producio textual tem muito mais
alcance, quanto mais diversificada e refletida ela é. (RIBEIRO, 2015, p. 122).

Concordo com a autora; entretanto, penso que ndao devemos desconsiderar a
importancia da redacdo do Enem, afinal, para muitos, ela ultrapassa o carater avaliativo, ja
que se torna uma oportunidade mais democratica de ingresso no Ensino Superior. Se 0
professor propuser um trabalho de leitura e escrita mais produtivo, que ndo s priorize 0s
textos verbais (ou um anico deles), mas que leve em consideracdo as diferentes modulagdes
da linguagem (RIBEIRO, 2013; 2015; 2016a; 2016c), isso ira refletir positivamente no

desempenho dos alunos ao longo do ano letivo e, consequentemente, no Enem. Nesse sentido,

% Nesta Tese, assumo que a producdo escrita no Enem é um género textual — género redagdo do Enem — cujo
campo tipoldgico é o dissertativo-argumentativo. Na secdo 2.2 abordo essa questdo com mais detalhes.
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atividades que promovam a imersdo do aluno em diversas experiéncias com a escrita
multimodal so essenciais®.

Além disso, infelizmente, mesmo sendo na maioria das vezes produzido sem que se
tenha feito uma discussdo sobre a tematica, em que seja possivel aos alunos exporem
oralmente seus conhecimentos prévios, suas duvidas e fazer relacGes, e mesmo que em muitos
casos o foco seja apenas 0 produto e ndo o processo de construcdo de sentidos, ainda, sim,

penso que o texto dissertativo-argumentativo, como todo texto, conforme Ribeiro (2013),

[...] carrega em si um projeto de inscricdo, isto é, ele é planejado, em diversas
camadas modais (palavra, imagem, diagramacdo, etc.) e sua materialidade ajuda a
comp6-lo, instaurando uma existéncia, desde a origem, multimodal. Um texto é o
resultado de selec@es, decisdes e edi¢des ndo apenas de conteidos, mas de formas de
dizer. H4, neles, o produto da costura de intencdes, sentidos, linguagens e
propiciamentos tecnoldgicos. A ideia de que todo texto é multimodal estd em Kress
e Van Leeuwen (1998) [...]. Essa questdo é retomada em obras posteriores (como
2001, 2003 e 2006), ainda que tenha sido relativizada, as vezes. (p. 22).

Nesse sentido, pode-se dizer que o trabalho com qualquer género textual, do mais
simples ao mais complexo, do menos ao mais multimodal, é valido, desde que os objetivos
estejam claros.

Por que, entdo, ndo unir o util (“se tornar um bom escritor”), ao agradavel, que, a meu
ver, torna-se consequéncia da utilidade: obter um bom resultado na redacdo do Enem? A
partir dessa questdo, outra inquietacdo surge: como fazer isso de forma menos mecanizada e
mais produtiva?

Leitura? Pratica? Correcdo? Gramatica? Ortografia? Com qual desses fatores se

adquire melhor o cddigo escrito? Daniel Cassany® (1999) afirmou que, ao se focar apenas a

* O trabalho de Mendes e Jesus (2018) é um exemplo disso. Neste texto, diante da importancia de levar para a
sala de aula atividades que mobilizam outros tipos de linguagem, para além do texto verbal, e a possibilidade de
mesclar essas atividades com as demandas exigidas pelos alunos, no caso, a redacdo do Enem, apresentamos
discussdes e analises a respeito do procedimento de retextualizagdo multimodal, na tentativa de verificar como
estudantes do Ensino Médio retextualizam um texto predominantemente verbal em textos multimodais. Outra
experiéncia que leva em consideracdo a multimodalidade é um projeto que desenvolvi com os alunos do 3° ano
do Ensino Médio intitulado Preparando a “bagagem”: rumo a nota 1000 na redagdo do Enem. Ele incentiva,
principalmente, a busca por repertério sociocultural, em diferentes géneros textuais (artigos, documentarios,
infogréaficos etc.). Os alunos receberam bem a proposta, porque a reproducdo de ideias, de certa forma, é
penalizada no Enem, como se percebe na competéncia 2 — o candidato que restringe a sua argumentacdo a um
repertério pessoal ou baseado nos textos de apoio ndo ultrapassa os 120 pontos.

> Daniel Cassany é professor e pesquisador em Anélise do Discurso na Universidade Pompeu Fabra, em
Barcelona. E formado em Filologia Catald e possui doutorado em Ensino de Linguas e Literatura. Foi
conferencista ou professor visitante em universidades e instituicGes de mais de 25 paises da Europa, América e
Asia. Colaborou com os ministérios da educacdo da Catalunha, Galiza, Euskadi, Espanha, Argentina, Chile e
México, em programas para promover a leitura e a escrita. Publicou, além de varios artigos cientificos, mais de
doze livros sobre comunicagdo escrita e ensino de idiomas, em cataldo, espanhol e portugués. Alguns dos titulos,
com as respectivas datas de publicacdo, sdo: Describir el escribir (1988); La cocina de la escritura (1996);
Reparar la escritura (1993); Construir la escritura (1999); Tras las lineas (2006); Taller de textos (2006), Afilar
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gramatica, o resultado acaba sendo estudantes que, embora possam analisar minuciosamente a
sintaxe de uma frase, sdo incapazes de escrever coerentemente um texto longo. Também, ser
um bom leitor ndo necessariamente o tornard um bom escritor. Quanto a pratica, 0 autor
informou que ha estudos que a apontam como fator importante para aumentar o grau de
competéncia na expressdo escrita e ha outros que ndo sdo tdo conclusivos. Por sua vez, a
correcao parece ser so positiva quando ajuda o aluno a refazer ou a revisar seu escrito.

Na minha sala aula de aula, procuro propiciar todos esses momentos do processo e ndo
necessariamente de forma estanque. Todavia, 0 momento da revisao, e mesmo o da correcio®

do texto, deixava-me frustrada. Eis alguns motivos disso:

a) tendo que cumprir um extenso planejamento, com apenas trés aulas semanais, era
praticamente impossivel fazer uma andlise mais sistematica e individualizada dos
textos com todos os alunos;

b) muitos deles ndo tinham o hébito de ler ou ndo se interessavam pelas consideragdes
deixadas por mim nos textos; alguns simplesmente dobravam e guardavam aqueles
papéis em suas mochilas;

c) mesmo esforcando-me para indicar as falhas e os acertos num movimento bem
dial6gico, como propds Ruiz (2001), tinha consciéncia de que lacunas poderiam ficar;
quase impossivel contemplar em anotacdes as margens ou no verso da folha tantas
possibilidades de andlise dos textos; além disso, os alunos poderiam ndo entender
alguma intervencdo. Nesses casos, havia aqueles que levavam a davida consigo, talvez
pela timidez, e havia outros (mais destemidos? Mais curiosos?) que me procuravam
nos intervalos das aulas para eu lhes explicar algumas daquelas consideracdes feitas;

d) soma-se a tudo isso o fato de boa parte dos alunos ndo ter o habito de reler e revisar
suas proprias producdes antes de entregd-las ao professor, como muitos ja me

relataram ao longo dos anos.

el lapicero (2007). Contam com traducdo para a Lingua Portuguesa Descrever o escrever, uma das principais
referéncias desta pesquisa, e Oficina de textos. As obras ndo sdo enderecadas apenas a estudiosos da lingua, mas
também a seus usuarios. Informacgdes disponiveis em: https://bit.ly/3cNTYWA. Acesso em: 18 maio 2020.

® Ndo vou me aprofundar na distingdo entre “correcio” e “revisio”, por vezes, tratadas como sinénimos. No
entanto, opto pelo uso da palavra “revisdo”, procedimento que, a meu ver, garante um aspecto mais interativo
entre professor e aluno, ou entre qualquer figura que revise e 0 que escreve. Esse expediente empodera o carater
analitico e construtivo do aluno em relagdo a todo processo da escrita, contribuindo para maior autonomia do
estudante, o qual também passa a analisar com maior eficiéncia o préprio discurso e o discurso do outro. Assim,
ao ser revisado, o texto pode ser melhorado, aperfeigoado. Ja a correcdo, segundo Serafini (1992), caracteriza-se
pelo conjunto de intervencGes feitas pelo professor, prioritariamente para apontar, nem sempre de forma clara,
defeitos e erros e, secundariamente, para avaliar. Dessa forma, parece ndo encorajar o aluno a reescrever seu
texto. A correcdo aproximar-se-ia ao julgamento de uma versdo considerada “Gnica e definitiva”,
desconsiderando, por vezes, a autonomia e subjetividade do aluno.
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Assim, percebo que o meu feedback néo estava sendo suficiente para contribuir para
textos mais organizados e claros e, principalmente, para o desenvolvimento de temas com
ideias menos estereotipadas.

E a partir desse cenario que surgiu o problema de pesquisa que norteia esta
investigacdo: como inserir a revisdo de textos no processo de escrita dos alunos, de maneira
mais instigante e, consequentemente, mais produtiva, a fim de que essa etapa do processo nao
seja ignorada por eles e que o texto acabe sendo lido pelo professor — unico leitor — ja no
momento da corre¢ao?

Embora eu venha realizando algumas tentativas, buscando metodologias diferenciadas
para trabalhar o processo de revisao de textos com os alunos, objetivando contribuir para o
aumento de sua competéncia escritora, acreditava que ainda faltava sistematizar essa
experiéncia; que ainda era necessario analisar os resultados com os olhos da ciéncia para
verificar a viabilidade e a possivel eficiéncia da proposta. Sendo assim, esta investigacéo se

justifica:

a) porque, por meio da aplicacdo e analise de metodologias de ensino que contribuam para
amenizar a situagdo descrita anteriormente — a falta de gosto por todo processo de
escrita e o feedback insuficiente —, espero contribuir para a mudanca de paradigma da
minha sala de aula num primeiro momento; no entanto, a posteriori, 0s resultados
podem auxiliar a pratica de outros professores nessa dificil tarefa e fomentar a
ampliacdo das discussdes sobre producdo de texto no Ensino Médio, sobretudo em
relacéo a revisao do texto, parte do processo;

b) porque ndo ha muitos trabalhos (especificamente teses e dissertacdes) que se detém na
revisdo de textos em Lingua Portuguesa, sobretudo a colaborativa, protagonizada por
alunos de Ensino Médio. Geralmente, essas pesquisas estdo mais voltadas para a fase

de alfabetizagdo. No Capitulo 1, na secédo 1.6, apresento algumas dessas investigacoes.

A principal hipotese desta investigagdo — realizada, no ano de 2019, com estudantes do
3° ano do Ensino Médio de uma escola particular mineira —, era a de que a revisdo
colaborativa fortalece a interagao entre os alunos, que, ao “ler como escritores” (CASSANY,

1999), poderdo se tornar melhores escritores’, especialmente porque partirdo de um contexto

’ Nesta pesquisa, ndo entrarei na discussdo sobre as (in)distingdes de escritor, redator, escrevente, autor (Cf.
Foucault (2002) e Barthes (2004), por exemplo). O vocabulo “escritor” podera aparecer como sindnimo de autor,
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de observacdo concreto, ou seja, de um texto que foi produzido por um igual, e ndo por um
professor ou apenas pelo aluno “excepcional”. Defendo, portanto, a tese de que a revisdo de
texto, sobretudo a colaborativa, pode auxiliar ainda mais o aluno a produzir melhor seus
textos — no caso, textos dissertativo-argumentativos nos moldes do Enem — de forma mais
critica, autbnoma e criativa.

Sendo assim, o objetivo geral da investigagdo foi analisar de que modo a reviséo de
texto, protagonizada colaborativamente pelos alunos, pode leva-los a melhor competéncia

escritora. Os objetivos especificos foram:

a) analisar se a intensificacdo no processo de revisdo colaborativa de fato contribui para a
melhoria dos textos dos alunos;

b) verificar que estratégias de revisdo (SERAFINI, 1992; RUIZ, 2001) sdo mais
empregadas pelos alunos quando revisam o texto do outro;

c) investigar, por meio do grupo focal, as impressdes dos alunos a respeito da atividade de
revisdo textual colaborativa empreendida e que estratégia julgam ser a melhor para
ajuda-los na melhoria da escrita: a autorrevisdo, a revisdo colaborativa do texto do
outro ou a revisdo do professor;

d) comparar os dados obtidos com os de pesquisas semelhantes ja realizadas.

A Tese estad organizada em cinco capitulos: no primeiro capitulo, intitulado A escrita
no contexto escolar, € apresentado o referencial tedrico que embasa este trabalho, o qual
possibilitara alcancar os objetivos definidos. A partir de autores como Cassany (1999; 2004a,
2004b; 2006a; 2006b; 2007; 2008), Bazerman (2015), Bernardo (2000), Geraldi (2013),
Guedes (2009), Ribeiro (2013; 2015; 2016; 2018) entre outros, foram discutidos os conceitos-
chave para realizagdo desta pesquisa, tais como, escrita na sala de aula; reda¢do X producéo
de texto; escrita como processo; revisao de textos; revisao de textos colaborativa.

No Capitulo 2, O Exame Nacional do Ensino Médio e a Redacgdo, foram expostas
consideragOes sobre o Enem e o texto dissertativo-argumentativo nele cobrado e sobre os

critérios de correcdo. Além disso, fez-se um breve panorama sobre os principais resultados

uma vez que assumo a ideia de que autoria se forma também no contexto escolar. Sobre esta Ultima questdo,
Fortunato (2009, p. 16) defendeu: “[...] todo ato de escrita € um movimento singular de representagdo simbdlica,
é um ato de autoria de um escritor em atividade social de comunicacdo. A producao de textos exige do escritor
uma série de decisdes e de agOes de linguagem que representam um trabalho intenso, resultado de operagGes
cognitivas complexas. A aprendizagem da escrita compreende o dominio desses procedimentos e de sua gestdo
durante o processo de producdo de textos, por isso, ensinar a escrever textos ¢ ensinar procedimentos de autoria”
e é estimular a autonomia, acrescento.
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obtidos pelos candidatos, em 2018, nesta parte do Exame. Foco os dados de 2018 pelo fato de
a coleta de dados ter sido feita de margo a setembro de 2019 com as diretrizes vigentes até
entdo, que eram ainda as de 2018, ja que o Enem 2019 s6 ocorreria em novembro de 2018,
época em que essa etapa da pesquisa ja havia se encerrado. No entanto, sempre que oportuno,
trago, em rodapé, consideracGes acerca dos resultados do Enem 2019.

A apresentacdo dos principios metodolégicos adotados para se abordar o assunto
proposto, inclusive indicando como os dados foram coletados e analisados, foi feita no
Capitulo 3: Metodologia.

No Capitulo 4, sdo apresentados e analisados, baseando-me no referencial tedrico e na
comparagdo com pesquisas semelhantes ja realizadas, os dados obtidos.

Por fim, nas ConsideracGes Finais, contemplei a sintese final da Tese, a resposta a
hipdtese enunciada na Introducdo e a manifestacdo do meu ponto de vista sobre os resultados

obtidos e sobre 0 alcance desses.
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1 A ESCRITA NO CONTEXTO ESCOLAR
1.1 Escrever ou escrevinhar?

E-mails, bilhetes, curriculo, lista de compras, formulérios, entre tantos outros sao
géneros textuais presentes no nosso cotidiano e com os quais devemos lidar, lendo-os ou

escrevendo-os. De acordo com Charles Bazerman (2015),

[...] escrever no seculo XXI é algo muito mais complexo e variado do que era ha
cinco mil anos, ou mesmo cem anos atras, em larga medida por causa dos recursos e
invengdes textuais em expansdo; do grande numero de textos que se pode ecoar,
tomar como base e recusar; e das relacbes sociais complexas que tomaram forga
institucional através dos conjuntos de textos que as definem. (p. 149).

Esse cenario exige que o cidadao seja letrado, ou melhor, multiletrado®, para que tenha
condicGes de acessar o universo de textos disponiveis hoje, de forma habil, e, assim, participar
efetivamente das préticas sociais do mundo contemporaneo. Bazerman (2015) afirmou que,
além de compor campos de atuagdo da nossa época letrada, “[...] cada texto que escrevemos
reivindica um lugar, uma identidade, uma significa¢ao, uma ac¢éo nesses campos da vida” (p.
8). O autor complementou: “[...] quanto mais pudermos escrever para além dos limites de
prescri¢Oes burocraticas repressores tanto mais obteremos o poder de nos definir e representar
no mundo letrado” (BAZERMAN, 2015, p. 8).

Assim, saber usar o cddigo escrito em diferentes situacdes é essencial. No entanto,
ensinar a produzir textos no Brasil ndo é tarefa facil. Talvez, essa dificuldade ja se inicie em
relagdo a propria definicdo do que ¢ texto, a qual ¢ variada. De “conjunto de palavras e
frases”, concep¢do muitas vezes lembrada pelo senso comum, o texto também pode ser
definido como produto légico do pensamento do autor, como produto da codificacdo de um
emissor ou até mesmo como o préprio lugar da interacéo, a depender da concepcao de lingua
e de sujeito que se adote. E nessa Gltima nogdo de texto que esta pesquisa esta fundamentada.

Assim, concordo com a ideia de que, nos textos, os interlocutores, dialogicamente, se

8 O termo “letramento” comecou a circular no Brasil em meados da década de 1980; talvez, por ser relativamente
novo, seu conceito ainda seja impreciso. Magda Soares (2002) apontou que essa imprecisdo nao implica
diversidade de conceitos, mas de énfases. Para essa autora, “[...] letramento € o estado ou condicdo de individuos
ou de grupos sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente as praticas sociais de leitura e de escrita,
participam competentemente de eventos de letramento” (SOARES, 2002, p. 145). Ja o termo “multiletramentos”
surgiu, pela primeira vez, no Manifesto intitulado A pedagogy of multiliteracies: designing social futures, de um
grupo de pesquisadores denominado The New London Group (NLG), em 1996. Conforme Rojo (2012), o
multiletramento engloba a multiplicidade cultural das populagGes e a multiplicidade semiética de constituicdo
dos textos por meio dos quais hos comunicamos.
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constroem e sdo construidos. O sentido do texto € construido na interagdo entre texto e
sujeitos (KOCH, 2011).

Mas nem sempre o texto teve a relevancia que tem hoje no ensino de Lingua
Portuguesa, embora nunca tenha deixado de estar presente. Jodo Wanderlei Geraldi (2013)
esclareceu que, mesmo com a predominancia do ensino gramatical, o texto aparece como um
modelo em vérios sentidos: i) como objeto de leitura, em que aquele que melhor lia era o que
mais se aproximava da leitura (modelo) do professor; ii) como objeto de imitacdo (modelo)
para a producdo de textos; iii) como objeto de fixacdo de sentidos, uma vez que prevalecia a
leitura do professor ou do critico, diferente do que hoje é desejado: leitura como producéo de
sentidos (GERALDI, 2013).

Nessas trés formas de introduzir o texto na atividade de sala de aula, percebe-se que se
torna “[...] uno o que, por principio, poderia levar a pluralidade. Fixa-se a dinamicidade;
torna-se produto pronto, acabado, o que era possibilidade” (GERALDI, 2013, p. 108). No
entanto, como ressaltou Geraldi, essas diferentes formas de apropriacdo das reflexdes sobre o
texto permitiram, mesmo que no campo da proposta, uma virada, “[...] @ medida que se
vulgarizam as reflexfes que apontam para a producdo de sentidos, para a importancia de
conhecimentos prévios do leitor, para os ‘espagos em branco’ do texto, para suas
virtualidades” (GERALDI, 2013, p. 108).

A concepcao de linguagem como meio de interacdo e de texto como o proprio lugar de
interacdo, embora ndo seja muito recente — ja que estudos feitos por Bakhtin, apresentados no
livio Marxismo e filosofia da linguagem, publicado em 1929°, na RUssia, ja abordavam a
linguagem como atividade social®® —, teve maior repercusséo no Brasil a partir dos anos de
1980, quando o cenério linguistico-educacional passou a tomar o texto como unidade central
do ensino de lingua. Logo, se considerarmos 0 tempo para que essa proposta comecasse a se
popularizar e chegar as universidades, podemos deduzir que sé no come¢o do século XXI
comecaram a chegar as escolas de ensino basico professores com essa formacao.

De acordo com Koch (2011), nessa concepcéo interacional (dialdgica) da linguagem,
0S sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais e 0s interlocutores, como sujeitos

ativos que dialogicamente nele se constroem e sdo construidos. A compreensao nao é mais

% Cf. BAKHTIN, M. M.; VOLOCHINOV, V. N. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do
método socioldgico em ciéncia da linguagem (1929). Tradugdo de Michel Lauhud e Yara Frateschi Vieira. 11.
ed. Sdo Paulo, 2004. Embora muitas vezes atribuida ao prdprio Bakhtin, essa obra foi redigida no ambito do
Circulo de Bakhtin por Valentin N. Voléchinov (1895-1936) e publicada em 1929.

19 Segundo a teoria bakhtiniana, a linguagem constitui-se a partir da interagéo entre individuos, ou seja, é a forma
pela qual os individuos estabelecem relagdes sociais.
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apenas captacdo de uma representacdo mental ou decodificacdo de mensagem resultante de
uma codificacdo de um emissor. Passa a ser concebida como uma atividade interativa
altamente complexa de producédo de sentidos, que se realiza, sim, com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas que também
exige a mobilizacdo de diversos saberes (enciclopédia) e sua reconstrugcdo no interior do
evento comunicativo. A lingua, entdo, é encarada como um conjunto de préaticas sociais e de
linguagem historicamente situadas, em diversas esferas de comunicacédo da atividade humana.

As contribuicdes trazidas por essa nova perspectiva de linguagem foram bastante
significativas para o ensino de Lingua Portuguesa, ja que, de coadjuvante, o texto passa a ser
0 protagonista do trabalho em sala de aula. Vale destacar que essa é a concepgdo que
fundamenta os principios do ensino de lingua materna apresentados pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n. 9394/96, a qual procura direcionar o ensino de
lingua/linguagem para o desenvolvimento de competéncias relativas a situacdes concretas de
uso. Embora os objetivos apresentados pelos documentos citados sejam referentes a visdo
interacionista da linguagem, os conceitos demonstrados, por vezes, vinculam-se a concepgao
estruturalista.

Também, como bem enfatizou Geraldi (2013), essa virada, em muitas salas de aula,
parece ter ficado apenas na proposta. Mais especificamente ao que concerne a ideia de texto
como imitacdo — ja que a producdo escrita é o foco desta pesquisa —, percebe-se que ainda
hoje a escola parece fabricar rob6s em série, alunos que irdo seguir certos comandos. Quando
as atividades de escrita sdo propostas, por vezes, elas precisam ser antecedidas pela leitura do

modelo que deveréa ser seguido. Ana Maria Netto Machado (2007) ilustrou bem essa questéo:

[...] as aulas de Lingua Portuguesa, ressalvando raras excegdes, sdo regidas pela
obediéncia a regras e modelos do escrever corretamente. Até nos casos de aulas de
producdo de textos, os professores ndo resistem a oferecer textos consagrados para
serem lidos antes de permitir aos alunos expressarem-se na folha. Automaticamente,
tais textos lidos passam a ocupar o lugar de ideais a serem imitados. O simples fato
de oferecé-los envia uma mensagem de que, sem esse estimulo, os alunos nao
seriam capazes de escrever. Por isso eles funcionam mais como inibidores do que
como incentivadores. (p. 185).

Como se Vé, essa pratica pode trazer consequéncias bastante negativas ao aluno, como
a inibicdo a até mesmo a inferiorizagdo, ja que nunca vao se sentir capazes o suficiente para
escrever com autonomia. Machado reforga o fato de que as didaticas centradas em modelos,
além de ndo favorecerem a autonomia, ndo favorecem também a autoria, pois “[...] essas

[autoria e autonomia] requerem coragem e ousadia para transgredir minimamente as normas,
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caracteristicas incompativeis com as atitudes de subserviéncia que a escola dos ideais e
modelos cultiva” (MACHADO, 2007, p. 186).

E qual a consequéncia da dependéncia aos modelos — a redacdo do Enem néo deixa de
ser um — quando o aluno precisa ultrapassar os muros da escola rumo a universidade?

Uma delas pode relacionar-se a aquisicdo de um baixo letramento (SOARES, 2002),
ou seja, o aluno, embora alfabetizado, ndo tem condicdes de participar efetivamente das
praticas socais de leitura e escrita cotidianas. Na mesma linha, os multiletramentos (NLG,
1996; ROJO, 2009; 2012) certamente ficardo comprometidos, haja vista que, se o professor se
prende a um modelo, geralmente verbal, considerado ideal, pouca ou nenhuma importancia
dara a trabalhos com textos que exploram diferentes modulacdes da linguagem™. Afinal,
conforme Ribeiro (2018), “[...] ensinar a escrever satisfatoriamente €, j4, ampliar o ‘poder
semiotico’ (Kress, 2003) de uma pessoa, uma comunidade, uma populacdo, de forma
importante” (p. 77). Esse “poder semiotico”, segundo Kress (2003, p. 39) apud Ribeiro (2018,
p. 83), ¢ “[...] o poder de produzir e disseminar sentidos”. A autora procurou ampliar essa
breve definicdo feita por Kress, considerando o poder semidtico como “[...] o nosso poder de
lidar com signos, produzir sentido, manejar linguagens, mais que apenas palavras, inclusive
tanto para ler quanto para escrever” (RIBEIRO, 2018, p. 83).

Outra consequéncia talvez seja as publicacdes das pérolas dos vestibulares, além do
baixo desempenho na prova de redacéo, claro. Gustavo Bernardo (2000) expds que, naquelas
publicagdes, se unem “[...] professores e jornalistas na critica facil a expressdo, ou
desexpressdo (mistura de desespero com expressdo) de uma geracdo calada — que, mesmo
quando parece falar nessas redagdes, continua calada” (BERNARDO, 2000, p. 16).

E interessante ressaltar, ainda com base em Bernardo (2000), que essa desarticulacio
do pensamento adolescente vem sendo apresentada como doenga em si, encobrindo males
mais profundos, entre eles o analfabetismo. Sobre esse silenciamento adolescente, o autor

argumentou:

[...] aprendemos a falar na vida. Assim como a calar. Quem cala, ndo consente.
Quem cala, ou estd se guardando ou se submetendo. A segunda opgdo € a mais
comum: quem cala se submeteu. Entretanto, existem variagdes barulhentas da
submisséo calada, onde o que se fala é o nada. Uma dessas variagBGes parece ser a
redacdo escolar. (BERNARDO, 2000, p. 17).

! Embora ja se tenha trazido uma breve defini¢do dos termos “letramento” e “multiletramentos” anteriormente,
ndo ¢ intengdo deste estudo aprofundar nessas questoes.
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Para Bernardo, tanto professor, quanto o aluno séo vitimas do mesmo abatimento. O
aluno pode comecar a perceber o efeito disso quando:

[...] “tem” de escrever e ndo sabe como comecar. Na realidade, ele ndo sabe como
comecar, como fazer um meio e como terminar. Recorda-se confusamente de duas
noc¢des opostas que Ihe foram transmitidas pela escola e pelos mais velhos: escrever
é um dom e escrever é questdo de técnica. Ndo sabe com qual das duas fica. Se
escrever é um dom, se ele ndo tem o dom, e ndo deve ter porque ndo baixa nenhuma
inspiracdo na hora “h”, ndo adianta técnica. Se escrever é questdo de técnica, por que
uns pegam logo a tal da técnica e ele ndo? [...] Logo, ndo tem mesmo jeito, o
negdcio é se conformar e enganar, escrevendo as frases do mestre em qualquer
ordem para ver se o dito cujo “cai nessa”. (BERNARDO, 2000, p. 18).

O professor pode também comecar a perceber o efeito da apatia sobre ele mesmo no

momento da correcao:

[...] quase sempre, um trabalho feito de madrugada, ou no dia de descanso, de graga,
sem nenhuma graga. Um trabalho acriativo, extremamente cansativo, que o
despotencializa. Que o desumaniza. Um trabalho que lhe tira completamente a
vontade de, ele mesmo, escrever qualquer coisa, tamanho o peso quer do cansago
quer daquelas ideias e frases estropiadas que devolvem ao mestre as condi¢des da
sua profissdo (e da sua sociedade calada, porém barulhenta). (BERNARDO, 2000, p.
19).

Assim, conforme apontou Machado (2007), antes de permitir que o aluno escreva, a
escola de qualquer nivel parece considerar que ele deve ser cuidadosamente preparado, deve
aprender “como se deve fazer”. Ao contrario, ¢ imprescindivel autorizar o aluno “[...] a
experimentar-se na folha, de modo que ele possa produzir um resultado, examina-lo, degusta-
lo, conhecé-lo, reagir a ele, analisa-lo, critica-lo, refazé-lo, isto €, aprender a partir dele,
crescer” (MACHADO, 2007, p. 191). Nesse mesmo viés, Ribeiro (2018) argumentou:

Escrita € poder. Sem expressdo pode ser que uma massa de jovens leitores torne-se
apenas uma massa que silencia suas boas ideias. Escrever, ampliar o “poder
semiotico”, dominar os recursos disponiveis (ou os designs, como queria 0 New
London Group, nos anos 1990), mobilizar conhecimentos sobre a propria escrita e
sobre os efeitos dela no outro, em quem Ié, em quem reage. Essas sdo aprendizagens
de grande relevancia para hoje, desde sempre. (p. 188).

Diante do exposto, posso afirmar que nossos alunos precisam escrever e néo

escrevinhar®?.

12 Chamo de “escrevinhar”, aqui, o escrever sem reflexdo critica, sem planejamento. Segundo o Aulete Digital,
escrevinhar é “[...] escrever (futilidades, tolices, ou textos sem qualidade)”. ESCREVINHAR. In: Aulete Digital.
[S. I.]: Lexicon, 2020. Disponivel em: http://www.aulete.com.br/escrevinhar. Acesso em: 13 jun. 2018.
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Obviamente, ndo estou aqui negando a importancia da leitura prévia de outros textos,
mesmo que consagrados ou considerados “modelos”. Ressalto, porém, que essa leitura ndo
deve ocorrer de forma leviana, acritica. A leitura que dialoga, que duvida, que questiona, que
refuta, que concorda, que compara, que amplia os horizontes de forma consciente deve

imperar. Paulo Coimbra Guedes (2009) defendeu que:

[...] precisamos do exercicio da cOpia para adquirir a necessaria familiaridade, ndo
s0 com codigo, mas também com conteldo da escrita para poder construir a
originalidade de nosso texto, ou [...] precisamos de muitas imagens prontas para, por
comparagdo, construir a nossa. Para escrever 0 que pensamos, é preciso antes
escrever o que ja lemos, assim como para chegar a ser o que somos foi preciso ser o
que fizeram de nds. (p. 267).

Por comparagdo, e ndo por imitacdo. Determinar como um tema deve ser exposto,
como o texto deve ser estruturado, além de outras praticas que imobilizam o aluno, sdo acdes
“ancestrais” — reproduzindo a palavra de Guedes —, porém ainda presentificadas. Contornar
essa situacdo pode se iniciar com a constituicdo do professor como interlocutor dos alunos.
Para Guedes (2009), isso implica ao professor ““[...] devolver-lhes e (devolver-se) a palavra
cacada” por aquelas praticas (p. 78).

Nesse mesmo sentido, Geraldi (2013) afirmou que serd necessario que:

[...] o professor, de qualquer nivel de ensino, no jogo institucional, abandone a
posicdo de guardar para si o territdrio de detector/transmissor de um saber para se
colocar, com os alunos, em outro territdrio: o da construcdo de reflexdes e, portanto,
de conhecimentos a propdsito da linguagem. Enquanto interlocutor de seus alunos,
seus conhecimentos funcionariam como subsidios para reflexdo, na interacdo de sala
de aula. (p. 221-222).

O momento da escrita em sala de aula ndo seria um enriquecedor espaco de interacao
entre professor e aluno? Na proxima secdo, a producéo de textos e a redacdo séo colocadas em

foco.

1.2 Do produto industrializado ao artesanal: redacéo e producéo de textos

O que praticamos na escola? Redacdes ou producdes de texto? Embora quase sempre
tratadas como sindnimas, sem distingdo alguma, essas duas praticas tém suas especificidades.

Para Guedes (2009), composicdo, redacdo e producdo de texto sdo expressoes
sindbnimas, ja que designam um mesmo fendmeno: a acdo de escrever textos. O que as

distinguiria seria o fato de vincularem teorias que expressam diferentes formas de considerar



30

ndo sé a acdo de escrever textos, a agdo de ensinar a escrever textos e a agdo de exercitar a
linguagem, mas também nossa propria organizacao social.

De acordo com o autor, a palavra composicao, usada para designar textos escritos na
escola, € a mais antiga. Vincula-se a mesma teoria que dad embasamento a gramatica
tradicional e vé a linguagem como instrumento de organizacao e de expressédo do pensamento
dentro dos principios da chamada l6gica formal. Para a composicdo, interessaria mais a
correcdo do processo de raciocinar do que a finalidade com que o raciocinio € anunciado.

Ja o termo redacdo, conforme relatou Guedes (2009), intensificou-se a partir do
desenvolvimentismo dos anos 1950, perpassou todo o periodo do chamado milagre
econdmico e comegou a decair com a crise econdmica da segunda metade dos anos 1970. A
linguagem, segundo a teoria mais influente sobre o ensino de lingua na época, € um meio de
comunicacdo, um codigo pelo qual o emissor cifra a mensagem que sera decifrada pelo
receptor, caso nao haja ruidos no canal de comunica¢do por meio do qual é transmitida essa
mensagem. “Tudo muito limpo, muito organizado, bastando um bom trabalho de
manuten¢do” (GUEDES, 2009, p. 89).

A produgdo de textos, por sua vez, “[...] ndo se trata de compor, isto ¢, de juntar com
brilho, nem de redigir, isto é, de organizar, mas de produzir, transformar, mudar, mediante
acao humana, o estado da natureza com vistas ao interesse humano” (GUEDES, 2009, p. 90).
A linguagem ja ndo é vista apenas como instrumento para organizar o pensamento nem
apenas como meio de comunicacdo; ela é reconhecida como forma de acdo, processo para
estabelecer vinculos, criar compromissos entre interlocutores.

Ao sintetizar as trés acoes, Guedes (2009) ainda reforcou:

[...] composicdo pressupde leitores iguais ao autor, que vdo aplaudir a riqueza do
vocabulério ou o virtuosissimo com que o pronome obliquo é colocado, ou, em
outro género, a riqueza da rima. Redag8o pressupde leitores que v8o executar 0s
comandos. Producdo de texto pressuple leitores que vdo dialogar com o texto
produzido: concordar e aprofundar ou discordar e argumentar, tomando o texto
como matéria-prima para seu trabalho. (p. 90).

Parece-me que a pedagogia tradicional, que criou “[...] o famigerado género ‘redagao
escolar’, cuja caracteristica principal ¢, dado um tema no vazio, escrever para ninguém ler.
Mero exercicio de preenchimento de umas tantas linhas” (GUEDES, 2009, p. 11), permanece
reinando nas salas de aula. Continua-se produzindo texto para a escola e ndo na escola

(GERALDI, 2013). As tarefas propostas servem apenas para treinar capacidade de escrita em
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vez de dedicar-se a um interesse substantivo em termos de conteldo ou de acgdo
(BAZERMAN, 2015).
Certamente, hd muita redacdo sendo chamada de producdo de textos. Guedes (2009)

argumentou:

[...] de nada adianta denominar producgdo textual a tarefa de produzir um texto, no
primeiro dia de aula, sobre minhas férias, levar essas composicdes para casa e
devolvé-las aos alunos apenas com os erros assinalados, mesmo que o instrumento
para assinala-los nao tenha sido a “antipedagégica” caneta vermelha. (p. 91).

Assim, ndo adianta mudar o nome da a¢do e ndo mudar a propria acao.

Bazerman (2015) comentou que as tarefas propostas em sala de aula, em relacdo a
escrita, propiciam muito pouca interacdo. O estudante parece estar sempre em fase de
aquecimento, fazendo algo acontecer, e raramente adquire o0 senso de estar em uma
conversacao longa, com inimeras idas e vindas, em focar e fortalecer motivos, criar uma
relacdo com o interlocutor e desenvolver questfes e contelidos em jogo na conversagao.

Mas de quem seria a culpa por essa pratica vazia de significado, que leva a escrita
“industrializada”, em série, mecanizada, sem que se detenha ao processo, ao passo a passo, ao
fazer artesanal? E preciso prudéncia ao simplesmente culpabilizar o aluno e também o

professor. Bernardo (2000) exp0s que:

[...] o professor que cria multipla escolha para trabalhar menos e avaliar pior, e cobra
redacdes, quando faz, sobre normas estanques do tipo “méaximo de 30 linhas e olha
lal, ndo escrevam eu acho que!” deve ser moralmente julgado com cuidado — seus
atos refletem as condigBes profissionais, de desprestigio crescente e, portanto, de
desumanizacao crescente. O aluno que escreve a palavra dificil para impressionar,
que reproduz o estilo do professor para se dar bem, ou que ndo articula uma frase
depois da outra e se recusa a organizar 0 pensamento por escrito, deve ser
moralmente julgado com mais cuidado ainda. (p. 194).

O autor ressalta que também né&o se deve, por um lado, pér a culpa no sistema, 0 que
seria comodo; por outro, seria inutil, pois “[...] 0 sistema continuaria nos Sistematizando”
(BERNARDO, 2000, p. 195). Assim prop0e julgar moralmente tanto professor, quanto aluno,
que, por inércia, corroboram o sistema, mas sem deixar de lado as condi¢gdes materiais que

envolvem os sujeitos.
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1.3 A escrita como tarefa e a escrita como processo

1.3.1 Vai valer quanto, professora?

Eu mesmo me recordo de que, quando estudava “primaria e bacharelado” pensava
que um bom texto deve ser extenso, redigido numa linguagem culta e que explique
muito detalhadamente todos os angulos. [...] estivamos convencidos de que a nota
estava relacionada com tamanho dos exames. (CASSANY, 1999, p. 198).

A citacdo que acabamos de ler ilustra o que se passa na cabeca de muitos dos nossos
alunos. Para parte deles, escrever significa buscar a correcdo, ser avaliado e mostrar
conhecimento e habilidades; creio, porém, que, para a maioria, escrever se resume a cumprir
uma tarefa e “nao perder nota”. E pouco importa a corre¢do ¢ muito menos a produgdo de
conhecimento. Segundo Bazerman (2015), os motivos mais profundamente vinculados a

escrita

[...] séo evitar o embaraco e obter aprovacdo. Por mais primorosas que sejam as
avaliacOes, a imaginagdo dos estudantes sobre o que se pode realizar por escrito é
limitada e suas motivacfes muitas vezes sdo fortemente afetadas por emocdes de
aversdo e pelo medo de deixar a desejar. O estudante ndo é preparado para ver a
escrita simplesmente como execucdo bem-sucedida de uma tarefa, de modo a
atender as condi¢des para fazer o que tem a fazer. (BAZERMAN, 2015, p. 107).

Essa obrigatoriedade da nota tem como consequéncia a falta de engajamento e de
producdo de uma escrita significativa, que os poderia levar ao desenvolvimento de habilidades
de escrita.

Segundo Machado (2007), o lugar mais frequente para as praticas escriptoldgicas dos

alunos na escola é a prova, o exame ou o trabalho valendo nota. Para a autora,

[...] momento em geral ansiogénico para sujeitos de qualquer idade, pois implica
avaliacdo, isto &, julgamento, por parte de alguém que detém as insignias
socialmente legitimadas para emitir um conceito. Tal conceito tera consequéncias
para o aluno: serd elogiado ou desprezado pelos pares, agradado ou criticado por
seus familiares, passara ou ndo de ano com todas as repercussdes que esse fato
acarreta para auto-estima e autoconceito de uma crianga ou de quem quer que seja.
O momento de escrever na escola é, pois, na maior parte das vezes, momento tenso,
associado a situacdes desagradaveis: Que bom se ndo existissem tais momentos,
pensam muitos alunos! (MACHADO, 2007, p. 183).

Quando pensamos a pratica de escrita no Ensino Médio, as atividades podem estar
diretamente associadas aos vestibulares e aos exames nacionais. Estes podem, entdo, definir o

curriculo ensinado, gerando formas estanques de tarefas quando o ponto de chegada se
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resume a obter uma boa nota. Para que professores e alunos ndo se sintam acorrentados a essa
estrutura, mas também ndo deixem de considerar tais provas, essa dindmica institucional
basica pode ser complementada com interacdo e engajamento — o professor se preocupando
com o que o aluno escreve e respondendo aos pensamentos que exprime, a fim de leva-lo a
uma escrita mais eficiente. E exatamente essa mudanca de postura que esta pesquisa pretende
evidenciar.

A avaliacdo, associada com punicdes e recompensas, certamente limita a capacidade
dos alunos de se dedicarem mais profundamente a outras formas de escrita. Isso néo significa

que temos que demonizar as tarefas avaliativas. De acordo com Bazerman (2015),

[...] a pratica de professores que estabelecem tarefas é essencial para desafiar os
estudantes e manté-los na tarefa de aprendizagem. A prética, contudo, limita a
capacidade dos estudantes de identificarem situagdes de escritas significativas as
quais podem querer responder e assim ndo promovem sua capacidade de identificar
motivos para escrever fora das tarefas obrigatorias. (BAZERMAN, 2015, p. 106).

Embora o objetivo desta pesquisa tenha sido descrever o processo e 0s resultados
obtidos com a escrita do texto dissertativo-argumentativo dos alunos, mais especificamente ao
gue concerne a parte do processo, a revisao do texto, ndo deixei de promover atividades que
procuraram ampliar, por meio de textos multimodais, o repertorio desses alunos, seja como
leitores, seja como escritores, como ja apontado na Introducéo deste texto.

O ensino da escrita, com escassez da experiéncia do escrever em circunstancias
variadas, leva ao fracasso no seu dominio da vida adulta, como mostram o0s depoimentos
colhidos por Machado (2007) entre orientadores de teses e dissertacdes.

Oportunizar praticas mais prazerosas, diversificadas e concretas de escrita aos alunos
seria um bom comeco. Mesmo que os textos facam parte da avaliacdo, € interessante que se
avalie também o processo, e ndo apenas o produto final. Alunos e professores precisam
valorizar mais o trabalho artesanal com o texto.

Na proxima secdo, sdo apresentadas algumas consideragcdes sobre o processo de

escrita.
1.3.2 Estou sem inspiragéo, professora!
N&o € raro ouvirmos, de alunos, frases como a que intitula esta secdo. Ignorar o fato de

a escrita ser um processo que demanda tempo, reflexao e dedicacdo € comum. De acordo com
Bazerman (2015),
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[...] todo esse trabalho raramente acontece em uma Unica pega, apesar de ainda
termos esperanga de que tudo vird em uma visdo, assim como as sinfonias
supostamente vieram a Mozart, restando apenas a transcri¢do [...] Mesmo que por
sorte tenhamos tido uma visdo de toda a estrutura e da esséncia de um texto (isso
acontece), ainda ha muitos detalhes e niveis de trabalho que precisam ser
enfrentados para a confeccdo do texto. (BAZERMAN, 2015, p. 187).

Sobre a suposta inspiracdo, Bernardo (2000) argumentou:

[...] obviamente defendo o rascunho. N&o acredito na inspiracdo. Acredito no
esforco multiplo de uma pessoa, que faz e desconfia do que faz, refaz e desconfia do
que refez, até esgotar aquele movimento numa obra, num produto, de modo a partir
para outros que devem ser feitos e refeitos. (BERNARDO, 2000, p. 38-39).

Para ilustrar o fato de que escrever € um processo, Bazerman (2015) citou o género
textual e-mail. Segundo o autor, mesmo que gastemos apenas dois minutos para fazé-lo, nesse
periodo, precisamos ler, reconhecer que precisamos responder, decidir 0 gque precisamos
comunicar, escolher as melhores palavras e revisar antes de pressionar o botdo enviar.

Cassany aponta que, nos Ultimos anos, varios autores tém se interessado pelo processo
de composicdo da escrita e tém formulado algumas teorias para explicar essa complexa
atividade intelectual. Ele proprio prop6s uma visdo de escrita multidimensional, que varia da
psicologia sociocultural vygotskyana a visdo cognitiva do processo de escrita do texto. A
primeira pressupde que a escrita é uma heranca socio-historica que o ser humano adquire e
desenvolve em sociedade. A segunda define a escrita como uma tarefa altamente reflexiva e
complexa, que traz como consequéncia o fato de ndo poder se falar em escrita espontanea
(CASSANY, 2004b).

No Brasil, a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua
Portuguesa, por exemplo, ancorada na nocdo de géneros textuais, permitiu evidenciar o
processo, e ndo mais o produto.

No entanto, nem sempre esses processos sdo incentivados por professores e praticados
por alunos em sala de aula. Por vezes, parte deles aparece: quando escrevem, normalmente
transcrevem o fluxo de seu pensamento, sem uma elaboracdo das ideias; quando revisam,
limitam-se a “catar” desvios de norma-padrdo™; quando & necessario reescrever, “nem

pensar”, seria uma tarefa muito custosa. O planejamento ¢ quase sempre zero.

3 Os conceitos de “norma culta” e “norma padrio” sio comumente tratados como sinénimos. Embora néo seja
foco desta pesquisa trabalhar com essa distingdo, cabe mencionar que, segundo Faraco (2008), “[...] se a norma
culta/comum/standard é a variedade que o0s letrados usam correntemente em suas praticas mais monitoradas de
fala e escrita, a norma-padrdo ndo é propriamente uma variedade da lingua, mas — como bem destaca Bagno
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Alunos dizem estar sem inspiragdo, com pregui¢a ou com pressa; professores afirmam
ndo terem tempo nem para acompanhar o processo de escrita, tampouco para corrigir tantas
redacdes; e, assim, perpetuamos a crenca de que escrever € algo extremamente penoso e para
poucos. Como formar escritores competentes diante dessa situacdo? Cassany definiu, por um
lado, quem seria o bom escritor: “[...] 0S bons escritores s6 sdo aqueles que se dedicam mais
tempo a compor o texto, 0s que escrevem mais rascunhos, 0s que corrigem e revisam cada
fragmento, os que elaboram minuciosamente o texto, 0s que nao tém vergonha de refazer uma
outra vez a escrita” (CASSANY, 1999, p. 196), ou seja, segundo o autor, sem engajamento
ndo ha& conversdo em grandes escritores (CASSANY, 2004a). Por outro lado, os “escritores

incompetentes”

[...] ndo dominam essas micro-habilidades e acreditam que a operacdo de escrever
um texto consiste simplesmente em anota-lo no papel a medida que védo ocorrendo.
Acreditam que um texto escrito é espontaneo como um oral; que ndo ha necessidade
de reelabora-lo nem revisa-lo. Em sintese, ndo aprenderam a gerar idéias, a
enriquecé-las, a organiza-las para um leitor e a traduzi-las no codigo escrito.
(CASSANY, 1999, p. 108).

Evidentemente, o processo de escrita ndo necessariamente precisa ser linear,
organizando-se em planejamento, escrita, revisao e reescrita, por exemplo. Cassany apontou
qgue os escritores competentes nem sempre utilizam esse processo de redacdo linear e
ordenado; ao contrario, podem recorrer a um processo recursivo e ciclico, o qual se pode
interromper em qualquer ponto para comecar de novo. Esses dois processos foram

esquematizados da seguinte forma pelo autor:

(2007a) — um constructo socio-histérico que serve de referéncia para estimular um processo de uniformizagdo”
(p. 75).
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Figura 1 — Processos linear e recursivo da escrita
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Fonte: CASSANY, 1999, p. 113.

Bazerman (2015) também concordou que o0 processo de escrita ndo € uma sequéncia
fixa, ao contrario do que as vezes se ensina na escola, ja que por serem especificos as tarefas,
as condicdes e os sujeitos envolvidos, tambem serdo diferentes as formas de trabalhar, as
sequéncias de eventos e a atencéo.

Entdo, mais uma vez, quando nos poucos momentos em que a escrita € trabalhada
como processo em sala de aula, esta se fazendo do jeito “errado”? Bazerman (2015) lembrou
que os processos-padrdo ensinados na escola surgem das condic¢des particulares de trabalho
estabelecidas em sala de aula para serem concluidos em um tempo relativamente curto, com
recursos, em grande parte, j& na mente do aluno. Mas ele ressalta que, “[...] embora esse

modelo que se move a partir de geracdo de ideias, do esbogo a revisdo, ndo reconheca
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plenamente as diferencas individuais, ele serve suficientemente bem para apresentar aos
alunos a ideia de processo” (BAZERMAN, 2015, p. 188).

O autor ainda afirmou que ter consciéncia do processo pode dar confianca e direcdo a
escrita € que “[...] € um alivio ndo sentir que temos de resolver todos os problemas
simultaneamente e de manter tudo na mente de uma sé vez; somos, entdo, capazes de
concentrar nossos recursos mentais, inevitavelmente limitados, em um item de cada vez”
(BAZERMAN, 2015, p. 188).

Além de ter consciéncia do processo, Bazerman enfatizou que € preciso confiar nele.
Ele é que ira livrar o escritor do sentimento limitante e debilitante, ja que se reconhece que
ndo é preciso fazer tudo de uma vez e que o texto pode ser paulatinamente melhorado.

Para o autor, a consciéncia das limitacbes de nossos textos emergentes nos traz a
consciéncia de nossas proprias limitacbes como escritores, a qual pode ser agravada por
crengas sobre como os outros vao nos julgar através da nossa escrita. “Quando escrevemos,
nos colocamos literalmente na linha de fogo para que outros possam avaliar nossa obra”
(BAZERMAN, 2015, p. 191).

Um tipico exemplo dessa linha de fogo sdo as correcbes feitas pelos professores,
muitas vezes focando apenas os problemas de superficie textual. Assim, conforme Bazerman
(2015), o fato de um texto estar terminado, ndo significa o fim dos problemas pessoais e
psicoldgicos com os quais temos que lidar.

NOs, professores, precisamos ajudar 0s nossos alunos a aprender a conviver com as
incertezas e 0 senso de limitacdo, para que eles sigam em frente com a escrita. Bazerman
(2015) afirmou que “[...] para escrever é preciso ter coragem e vontade de avangar, apesar do
risco e da incerteza” (p. 191). Confiar no processo, engajar o aluno e engajar-Se.

Nesta pesquisa, como ja sabido, enfatiza-se parte do processo, a revisao, a qual sera

tratada com maiores detalhes a sequir.

1.4 Entre a revisdo, a correc¢ao e a punicao

A revisdo é parte do processo de escrita e, como se viu, ndo necessariamente precisa
acontecer ao final dele. S&o poucos os alunos que tém o habito de revisar seus proprios textos
— prética que chamarei aqui de “autorrevisdo”, que me parece uma etapa sofisticada do

processo de producdo textual — antes de encaminhé-los a revisao do professor.
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Embora seja muito comum a ideia de que a avaliacdo do texto do aluno é tarefa do
professor, White e Arndt (1995)*, citados por Menegassi (1998), expuseram que 0s alunos
“[...] devem ser [também] seus proprios avaliadores, uma vez que sem uma nog¢édo do que esta
errado com o texto, hd pouca chance de estarem aptos a reformula-lo” (WHITE; ARNDT,
1995, p. 116 apud MENEGASSI, 1998, p. 37). Mas o0 que é revisar um texto?

Definir o que é a revisdo de textos ndo é¢ uma tarefa facil. No campo da edicdo, Roger
Costa, Daniella Rodrigues e Daniela Pena (2011) apontaram que, até entre 0s pesquisadores
ou mesmo dentro de uma mesma obra, é possivel perceber diferencas de conceitos. Para 0s
autores, “[...] essa diferenciacdo decorre, a nosso ver, de abordagens monodisciplinares em
que a revisdo ¢ estudada”. Ainda, segundo eles, um agravante dessa situacdo é o fato de a
pratica aqui discutida ser frequentemente concebida, fora do escopo da ciéncia, como
“corregdo” de texto (COSTA; RODRIGUES; PENA, 2011, p. 53).

Se a definicdo do que seja revisar ndo é consensual, conceituar o sujeito revisor
também ndo o é. Ribeiro (2016c), embora reconheca que as atribuicdes daqueles envolvidos
na producdo editorial — revisores, preparadores e editores de textos (também chamados de
copidesques) — se mesclem e se conectem, procurou tecer consideragdes, pautada em manuais
de revisdo ou de estilo grafico, a respeito dos limites e contiguidades das tarefas, trazendo um
pouco de luz a esses conceitos nebulosos. A correcdo ortografica, segundo analises de Ribeiro
(2006¢), é apontada como uma das principais atuacdes do revisor de texto, embora alguns
autores, como Saatkamp (1996), indiqguem que o revisor também deva voltar sua atencéo para
o0 sentido do texto. Para Ribeiro (2016c):

[...] a depender dos propdsitos da revisdo, a interagdo e a negociagdo entre autor e
revisor tém muito mais implicacdes do que a simples “corre¢do”, para a qual nao
haveria contra-argumentos, dado que ela estaria fundamentada na inexoravel
“gramatica tradicional”. As negociagdes envolvidas no “retorno sobre o dizer” (Fiad;
Barros, 2003) s&o mais sutis e mais flexiveis do que se imagina [...]. (p. 73-74).

Segundo Bazerman (2015),

[...] a revisdo € um processo continuo ja que examinamos e reconsideramos o que
escrevemos. A medida que podemos ver o que emerge, podemos avaliar se gostamos
da direcdo que estd sendo tomada ou se queremos mudar. A medida que nos
comprometemos com uma direcdo e analisamos os resultados, podemos considerar
como podemos tornar o texto mais o tipo de coisa que 0 vemos se tornar — ou seja,
como podemos tornar o texto mais forte ou mais eficaz em termos de design e
objetivos emergentes. (p. 171).

YWHITE, R. V., ARNDT, V. Process writing. London: Longman, 1995.
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No intuito de deixar o texto mais claro, ndo basta revisarmos apenas os elementos de
superficie, como a ortografia; considerar tanto a situacéo, quanto o género e o publico ao qual
se destina contribui para uma revisao de qualidade.

Para o senso comum, de acordo com Muniz Jr. (2010, p. 278), “[...] o revisor
simplesmente aplica uma norma a um texto, para expurgar desse texto um erro (auséncia de

norma)”. O autor complementou:

[...] a finalidade de intervencdes como a do revisor é, a guisa de definicdo, preparar
0s textos para circular socialmente. O profissional, com “seu olhar de alteridade”,
prevé as leituras possiveis/provaveis e, com base nisso, propde novas textualizagbes
para que o texto em questdo tenha efeitos 0 mais proximos possiveis dos previstos.
A depender do género discursivo em questdo, esses efeitos estdo ligados a objetivos
de aprendizado, fruicdo estética, reflexdo, mudanca de comportamento etc. (MUNIZ
JR., 2010, p. 274).

E como fica a revisdo textual quando o contexto é a sala de aula? Infelizmente, nem
mesmo o0s documentos oficiais que regem o ensino no pais ddo conta de definir
satisfatoriamente esse conceito.

Em Revisdo e reescrita em documentos oficiais: conceitos e orientagdes
metodoldgicas, Menegassi e Gasparotto (2014) discutiram como 0s conceitos € as orientacoes
metodoldgicas sobre 0s processos de revisdo e reescrita de textos em situacdo de ensino séo
concebidos, apresentados e orientam o trabalho do professor de Lingua Portuguesa. Entre os
documentos analisados, estdo os quatro volumes dos PCN: PCN do 1° e 2° ciclos do Ensino
Fundamental (BRASIL, 1997), PCN do 3° e do 4° ciclos do Ensino Fundamental (BRASIL,
1998), PCN do Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL, 1999) e PCN+ (BRASIL, 2002),
produzidos posteriormente como complementacdo para os PCNEM. Os resultados
demonstraram irregularidades no tratamento desses processos, revelando que os documentos
que norteiam o ensino de lingua materna no pais ainda nédo estdo discutindo apropriadamente
0 processo de producdo textual escrita, em especifico a revisdo e a reescrita, mesmo 0s
documentos mais recentes.

Ainda segundo os autores,

[...] embora ndo tenham apontado no corpo do texto a sua base teérica, os PCN 3° e
4° ciclos sdo 0s mais completos ao proporem a pratica de revisao e reescrita. Além
de definirem os conceitos, oferecem caminhos metodoldgicos que podem orientar a
pratica do professor, fazendo compreender que a reescrita deve ser trabalhada de
maneira pensada pelo aluno, porém, a reflexdo do professor sobre a sua pratica deve
ser anterior ao trabalho do aluno, no sentido de contribuir com o dialogo entre
professor/revisor e aluno/autor, passo imprescindivel nesse  processo.
(MENEGASSI; GASPAROTTO, 2014, p. 189).
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De acordo com as anélises empreendidas por Menegassi e Gasparotto (2014, p. 178),
0s PCN 3° e 4° ciclos propdem a revisdo, mesmo que de forma sutil: “[...] durante a
elaboragdo de um texto, se releem trechos para prosseguir a redacdo...”, e utilizam o termo
refaccdo para o processo de reelaboragdo textual que esté inserido no processo de escrita. Os
procedimentos de reescrita elencados sdo: “[...] ajustes aos padrdes normativos, parte do
processo de escrita, geracdo de reflexdes, utilizacdo de operagdes linguisticas, possibilidade
de agir criticamente sobre o proprio texto” (p. 178). Segundo os autores, fica evidente a
consciéncia de que “[...] a escrita € um processo em que a revisdo e a refaccdo sdo
subprocessos que se engendram em todas as fases da elaboragao textual” (p. 178).

Obviamente, revisar textos ndo ¢ uma tarefa tdo simples, seja para alunos, seja até
mesmo para alguns professores. Irandé Antunes (2010, p. 13) afirmou que ndo é dificil
comprovar a dificuldade de alguns professores em se fazer uma anélise mais aprofundada de
textos. Segundo a autora, “[...] submetidos durante anos, desde alunos e depois como
professores, a uma pratica de analise que se esgotava na identificacdo de categorias
gramaticais ou sintaticas, eles deixam de perceber os aspectos mais relevantes de construcao
da textualidade”.

Quanto aos alunos, especialmente quando falamos daqueles que concebem a escrita
COMO um processo automatico, eles podem até ver a tarefa de revisar como um fardo, que de
alguma forma interfere no sentido do fluxo de seus pensamentos. Sobre essa dificuldade,

Bazerman (2015) apontou:

[...] € dificil ler nossos textos pensando se eles fardo sentido para outros leitores que
ndo n6és mesmos. Afinal, fizeram sentido para nds, que 0s escrevemos e, portanto,
olhar para o texto outra vez pode evocar apenas a significacdo que ja temos em
nossa cabeca. Ter um leitor que aponte falhas, confusdes ou ambiguidade nos ajuda
a analisar o texto de forma nova como uma expressdo de um conjunto de
significacBes coerentes. Até mesmo ler o texto em voz alta para alguém pode nos
dar consciéncia suficiente das palavras, fazendo com que tenhamos consciéncia de
se estamos fazendo sentido. (p. 173).

Bazerman (2015) ainda continuou esclarecendo que “[...] precisamos nos afastar do
texto que remendamos no calor da batalha” (p. 174). Assim, critérios para avaliar o texto séo
imprescindiveis, pois, sem té-los, nos manteremos no campo da incerteza, sem saber se a
intervencdo feita é de fato uma melhoria. Como resultado da revisdo, podemos alcancar maior

potencial expressivo, maior sucesso em comunicar nossos sentidos, e mais influéncia sobre os
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outros, mesmo que o processo de revisdo, por vezes, pareca ser “frio” e “técnico”
(BAZERMAN, 2015).

As revisdes textuais realizadas em sala de aula, independentemente se séo feitas pelo
aluno ou pelo professor, normalmente, ndo tém o intuito de adequar os textos para uma
possivel publicacdo, mas possui finalidade pedagodgica. Sobre a revisdo textual, e também
sobre a reescrita, no contexto escolar e fora dele, Gasparotto e Menegassi (2013) teceram o0s

seguintes comentarios:

[...] a revisdo e a reescrita textual, etapas fundamentais para a construcdo textual,
revelam o olhar analitico sobre o texto construido, a fim de adequar sua estrutura e
conteido a maior compreensdo do leitor, mantendo o objetivo comunicativo do
enunciador. No contexto escolar, essas etapas sdo processos dialégicos que marcam
a interacdo, oral ou escrita, entre aluno/enunciador e professor/leitor/revisor. A
atitude responsiva do aluno mediante a reescrita pode, assim, proporcionar a
constatacdo de processos implicitos concernentes a escrita; entre eles, as escolhas do
professor ao tecer comentérios no texto do aluno e as escolhas de reescrita do aluno
em posse de seu texto revisado. (p. 29).

Assim, a revisdo no contexto escolar caracteriza-se como um conceito mais fechado,
comumente chamada de “correc¢do”, por meio da qual se objetiva o levantamento de questdes
que devem (ou deveriam) levar o aluno a reflexdo sobre o seu proprio escrito e, por
consequéncia, a melhoria da sua escrita, diferenciando-se da revisdo no campo editorial. Nesta
tese, opto por ndo trabalhar com a ideia de correcdo para ndo atribuir, de imediato, ao texto do
outro, o carater de erro, 0 que pode levar os alunos a ndo observarem a revisao como uma
etapa importante da construcdo do texto. Todavia, revisando-o, por meio da interlocucéo,
considera-se que a producao textual pode ser ajustada, aperfeicoada, e que o aluno néo precisa
ficar restrito aos apontamentos do professor (ou do colega, no caso desta investigacao),
expediente que contribui para a ampliagdo do conhecimento do estudante acerca do seu
processo de escrita.

Mas como o aluno pode saber se sua escrita e revisdo, do proprio texto (autorreviséo)
ou do texto do outro, foram bem-sucedidas?

Infelizmente, como bem lembrou Bazerman, embora a escola seja o lugar onde
estamos mais propensos a obter respostas, muitas vezes, ndo as obtemos ou as obtemos
parcialmente. Isso, claro, é bastante decepcionante, “[...] aumentando a autoduvida sobre o
valor de nossa mensagem ou nossa habilidade em transmiti-la” (BAZERMAN, 2015, p. 192).

Sobre a pratica de escrita na escola, Guedes (2009) exp6s: “[...] escrever para ninguém

ler. Quando muito ocorria a ‘corre¢do’ da redacdo com a também famigerada caneta
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vermelha, ‘correcdo’ centrada em erros de grafia (sempre tdo visiveis) e em ‘deslizes’ de certa
norma gramatical. Nao, mais que isso” (GUEDES, 2009, p. 12).

No entanto, como aponta Bazerman (2015), o papel do professor € complicado.

Muitas vezes, os professores sentem a necessidade de identificar areas de corregéo,
melhoria e instrugdo, ou mesmo de avaliar nosso trabalho com uma nota. Isso pode
levar a muitos comentarios negativos misturados com comentarios positivos
receptivos. As respostas de professores podem nos fazer temer que todos os publicos
estejam constantemente nos avaliando e corrigindo. Mesmo quando 0s comentarios
dos professores sdo positivos e receptivos, sabemos que eles estdo respondendo a
partir do papel de um professor e ndo como alguém que tem razBes praticas,
pessoais ou funcionais para levar nossas mensagens a sério. (BAZERMAN, 2015, p.
193).

Corregdes punitivas levam os alunos a considerem “[...] que cometeram uma espécie
de crime. Se escutam falar em escrever como um dom, entendem que Seu crime esta em nédo
serem bem dotados (ou bem doados). Logo, lhes parece perfeitamente 16gico concluir ‘que
ndo tem mais jeito, nunca mais escreverdao direito’” (BERNARDO, 2000, p. 35). O autor
ainda complementou: “[...] esta maneira de explicar um problema, padronizada e dogmatica,
desexplica” (BERNARDO, 2000, p. 35).

A correcdo meramente punitiva em nada contribuird para o desenvolvimento da
competéncia escritora do aluno. Este pegara a folha, olhara a nota, dobrara e guardara entre as
paginas do caderno — isso quando ndo jogam o texto no lixo. Meios de tornar essa corre¢do
mais interativa (por isso minha opcdo por falar em revisdo), em que o aluno tenha a
oportunidade de analisar o que precisa ser melhorado e reescrever seu texto, sdo urgentes. E
esse € um dos pontos que busquei com esta pesquisa.

E importante mencionar outra questfo relacionada a correcdo descompromissada (ou
apressada). Bernardo afirmou que a confusdo verbal no texto de alguém pode ser reflexo de
outras confusdes mais profundas. Segundo ele, “[...] a expressdo truncada pode estar
refletindo, sintomatizando, apontando outras trancas, outros trancos, como baixa auto-estima
e pavor do julgamento alheio” (BERNARDO, 2000, p. 36).

O autor complementou: “[...] a expressao ilegivel, ou quase, pode indicar medo insano
de se comunicar [...], pois facilitar a leitura do outro representa facilitar o seu acesso as nossas
idéias, em ultima instancia, a nés mesmos. Dificultar-lhe a leitura representa o contrario,
representa afasta-lo” (BERNARDO, 2000, p. 36).

Como o processo de escrita, especialmente ao que tange o final do processo — revisao
pelo aluno e revisdo pelo professor —, poderia ser exercitado de forma menos traumética e

mais produtiva?
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Em relacdo a correcdo feita pelo professor, Ruiz (2001) ja apontou que a correcao
interativa, na qual o corretor dialoga com o autor, dando sugestdes e discutindo aspectos do
texto, subsidia muito mais a construcdo da autoria e a aprendizagem da escrita;
diferentemente de se adotar apenas a correcdo resolutiva, indicativa ou classificatoria. Nas
corregdes de tipo resolutivo, o corretor resolve os problemas encontrados no texto, seja
adicionando, substituindo, suprimindo, seja deslocando as palavras. Ja no tipo indicativo, o
corretor apenas marca os problemas encontrados no texto. Por fim, nas corre¢cdes de tipo
classificatdrio, o corretor utiliza metalinguagem para indicar os problemas, propondo ao aluno
que corrija o seu préprio erro (SERAFINI, 1992).

Mas o que poderia ser feito antes de se chegar a revisdo do professor, para que o aluno
se sinta mais motivado a escrever?

Cassany (2006a) abordou a importancia de se repensar o papel do professor e do aluno
e de se inserir a revisdo’ de textos no processo de escrita. Para isso, ele criou como propostas:
proceder a revisao dos rascunhos em vez dos textos finais e personalizar as revisées na forma
de entrevistas.

Ja Guedes (2009) citou a nog¢dao de “[...] falsificacdo historicamente dada das
condicdes especificas de produgdo da escrita”, elaborada por Alcir Pécora (1983)°. Buscando
amenizar essa pratica de o aluno escrever apenas para um leitor — seu professor —, Guedes
procurou desenvolver procedimentos para leva-los a “[...] escrever para produzir significados,
para criar vinculos com seus leitores, para regatar, na instancia publica da escrita, a
discursividade dos usos orais e privados da linguagem” (GUEDES, 2009, p. 52).

Concordo com Guedes sobre a necessidade de se recuperar, na sala de aula, essa
perspectiva dialdgica e interativa. Uma forma que encontrei de colocar isso em pratica foi
convidar os alunos para serem revisores dos textos dos colegas; nesse sentido, esta pesquisa
buscou analisar se a revisdo colaborativa contribui para a melhoria da competéncia escritora

dos alunos, uma vez que poderao aprender a “ler como escritores” (CASSANY, 1999).
1.5 Lendo como escritores: a revisao colaborativa
Cassany (1999) descreve a teoria sobre aquisicdo do codigo escrito, proposta por

Smith (1983), a qual postula que, ao ler textos, o individuo pode aprender a gramatica, 0s

mecanismos de coesdo e as regras de coeréncia textual de que necessita para escrever. Mas, se

15 O autor usa o termo “corre¢do”. Opto, como ja mencionado, pelo uso de “revisdo”.
8 PECORA, Alcir. Problemas de redac&o. S&o Paulo: Martins Fontes, 1983.
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é certo que todos os escritores costumam ser bons leitores, nem todos os leitores séo
necessariamente bons escritores. 1sso levou Smith a afirmar que ha necessidade de ler de uma
determinada maneira para aprender a escrever: temos de “ler como escritor” (CASSANY,
1999, p. 66).

Qual seria, entdo, a vantagem de ler como escritor? ‘“Para ler como um escritor,
comprometemo-nos — engajamento — com o autor do texto e, lendo-o, reescrevermos com ele
[...]. Lendo como um escritor (como um emissor) aprendemos a escrever como um escritor”
(CASSANY 1999, p. 72). Cassany esclareceu que, dessa forma, podemos ler de duas
maneiras, mas apenas uma delas contribui para a aquisicdo do cddigo escrito. Esse fato
explicaria por que determinadas pessoas que sdo bons leitores ndo sdo, todavia, escritores
competentes. Trata-se de individuos que leem exclusivamente como leitores (como receptor).
Poucas vezes ou nunca leem como um escritor (CASSANY, 1999).

Ribeiro (2013) afirmou que a leitura atenta de um texto e de suas particularidades

auxilia esses leitores no ato da escrita:

[...] se, de um lado, a produgdo dos textos que circulam em nossa sociedade,
geralmente, ocorre alinhavada a um projeto, tanto textual quanto grafico (e eles se
imbricam quando sdo concebidos), de outro lado, é necessario pensar a leitura desses
textos, mas ndo como uma acdo aleatéria e ingénua, mas como uma atuacao
informada pelos conhecimentos de como eles sdo planejados. A analise dos textos,
de suas composicGes e dos discursos ndo deixa de ser insumo para aqueles que
também se dedicam a produzir textos. (RIBEIRO, 2013, p. 22).

Nesse sentido, acredito que o momento da revisdo colaborativa € uma excelente
oportunidade de os alunos praticarem a leitura como escritores.

Serafini (1992), ao se referir a revisdo colaborativa entre alunos, citou trés motivos
que ressaltam a importancia de sua aplicacédo: primeiro, os alunos sdo melhores para criticar
do que para produzirem textos; segundo, a correcdo feita pelos colegas de classe funciona
como um estimulo & producdo escrita; e, terceiro, entre os alunos, o didlogo é muito mais
préximo do que entre o aluno e o professor.

Cassany (2009), no capitulo Quando escrever € ler, falou sobre a importancia de os
textos dos alunos serem lidos por outros leitores além do professor, afirmando, inclusive, que
o professor também precisa de outras leituras para “[...] iluminar as suas” (p. 13). Na mesma
direcdo, em Construir la escritura, o autor ofereceu uma didatica de producdo escrita, na qual
destaca que o carater comunicativo-funcional deveria ser sempre desenvolvido em sala de
aula, incentivando os alunos a falarem do que escrevem e a compartilharem e confrontarem
sua escrita com os pares (CASSANY, 2004b).
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Guedes empreendeu uma experiéncia de andlise de textos na qual os melhores alunos
da sala, os quais foram chamados de leitores leigos, eram selecionados para avaliarem as
redacgdes dos colegas. Segundo ele, todos os alunos “[...] trabalharam com o maior empenho:
0s redatores, para ndo darem aos leitores o gosto de Ihes descobrir erros, e os leitores leigos
para descobri-los” (GUEDES, 2009, p. 29).

Essa estratégia, além de propiciar maior envolvimento dos alunos com a producéo de
textos, promove maior interacdo entre eles, ja que o dialogo néo ficara restrito ao professor.
Também, todos os textos terdo importancia, e ndo sé aquele considerado “o melhor”. Guedes

criticou a escolha de um Gnico texto para ser lido como modelo:

[...] o velho habito escolar de ler para a turma o melhor texto da aula, sem discussao
de critérios e sem comparagfes entre os textos produzidos na turma, faz com que o
trabalho dos demais alunos perca toda a importancia diante dessa entronizacéo
discricionéria legitimada pelo critério roméntico da genialidade que ainda rege
nossa relacdo com a palavra escrita (ainda que a genialidade tenha sido reduzida a
talento e, mais recentemente, rebaixada a criatividade). Esse estranho elitismo, que
torna insuportavel o sentimento de incompeténcia vivenciado pelo aluno que tem
dificuldades para escrever, ndo apenas cava um pogo intransponivel entre o texto
criativo e o texto técnico, mas também os apresenta como antipodas e, pior do que
tudo, proclama a autossuficiéncia e a intangibilidade desse artista proclamado a
revelia da leitura dos leitores que ndo teve. (GUEDES, 2009, p. 50-51, grifos do
autor)

Guedes continuou argumentando que, tradicionalmente, a producdo de textos é
vivenciada pelo aluno na escola como um “falso dialogo” privado com 0 professor. O diadlogo
seria falso porque o professor ndo seria verdadeiramente um leitor, que gosta ou ndo gosta do
que leu, que responde as inquietacdes manifestadas no texto. O professor, em vez de dialogar
com o texto, apenas o avaliaria a partir de critérios quase sempre exclusivamente formais para
o dissertativo e invariavelmente comparativos para o “criativo” (parece Fernando Verissimo,
por exemplo). Segundo o autor, esses critérios dificilmente tornam-se claros e preciosos para
os alunos, ja que quase sempre permaneceriam vagos e obscuros para o préprio professor.
Assim, ambos os procedimentos desobrigam o professor de ensinar: “[...] ele ou julga, como
um juiz ou como um critico; ou compreende, como um psicologo” (GUEDES, 2009, p. 51,
grifos do autor).

Assim, introduzir o leitor, como revisor, no processo de producéo, antes que o texto
chegue as maos do professor, pode amenizar essa sensacdo de “fardo”, de fazer algo em vao,
que muitos alunos tém em relacdo a escrita e, principalmente, pode contribuir para que o
processo seja mais produtivo: eu leio e aprendo com a escrita do outro; eu escrevo e aprendo

com a leitura do outro.
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Segundo Guedes, desconstruir o &mbito privado da escrita em sala de aula, inserindo o
leitor no processo, contribui para que os alunos passem “[...] da producdo de redacgdes
escolares para a producdo de discursos, isto €, textos que fazem uso consciente dos recursos
expressivos da lingua com a finalidade de produzir deliberados efeitos de sentido sobre
determinados leitores” (GUEDES, 2009, p. 52).

Se bem orientados, para lerem/revisarem além dos aspectos superficiais do texto, os
leitores/revisores poderdo, por meio da experimentacdo da linguagem, contribuir para o
processo e para consigo mesmos. Nesse sentido, Pedro de Souza (2007) falou da “[...]
laparoscopia como metafora de um modo particular de intervencdo de um escrevente no corpo
da escrita de outro, objetivando ndo a correcdo cirdrgica que elimina os elementos espurios de
uma escritura, mas a intromissao que explora lugares outros do texto a vir a ser” (p. 20-21).

Essa pratica dissolve a ideia de escrever para a escola; os alunos terdo a oportunidade
de escrever para leitores concretos, 0s quais, mesmo que julguem a escrita, poderdo contribuir
com sua leitura. Outro ponto importante a ser destacado € que todas as producdes serdo lidas,
todas serdo foco de atencdo e ndo sO aquelas consideradas excepcionais, como alguns
professores fazem.

Guedes (2009) aponta que:

[...] a leitura e 0 comentario do texto por parte dos leitores que estdo na aula criam
uma boa chance de — nesse conjunto de textos produzidos por e para esses leitores —
a falsificacdo ser superada pelo exercicio da resposta e da reacdo as propostas,
perguntas e provocagdes, inspira¢cbes que cada autor recebe da critica e de outros
textos. Desse modo, acaba instalando-se entre eles a interlocucdo, a
intertextualidade, como ocorre na vida real dos textos no mundo fora da sala de aula.

(p. 76)

Aumentar a interlocucdo em sala de aula, convidando os alunos a darem palpites sobre
os textos lidos, ndo significa, como afirmou Guedes, que o professor deixara de ser o locutor

preferencial. Segundo ele,

[...] para 0 mal, nas falsas condi¢cdes de producdo de escrita que vém caracterizando
nossa escola, onde a reproducdo de alguns poucos modelos oficialescos e
consagrados, com variagdes transparentes, torna-se, paradoxalmente, o contetdo de
uma correspondéncia privada entre aluno e professor; para o bem, se a palavra
decisiva que o aluno legitimamente espera do professor concretizar-se num
exemplo, num ponto de referéncia ou para adesdo, ou para o repudio, ou para
resposta que o aluno for capaz de dar; para o dialogo, enfim. (GUEDES, 2009, p.
77).
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Nesse sentido, o professor se diluiria como leitor entre os demais, inclusive falando de
suas preferéncias como leitor, mas sua leitura de professor organizaria 0 que 0s demais
disseram e acrescentaria 0 que ainda precisa ser dito.

A leitura do texto em aula (antecedida ou ndo de uma leitura individual pelos demais
alunos) ndo é uma prética apenas da ordem da metodologia, afirmou Guedes, pois visa
resgatar a discursividade, a responsabilidade do autor para com o leitor, “[...] diluida na
redacdo escolar pela certeza ou pela esperanca de que o texto nao sera lido (mesmo que seus
erros fossem assinalados) ou pela desilusdo com leituras que privilegiavam as questfes
formais sobre a tentativa — até quando ela houve — de discutir uma questdo” (GUEDES, 2009,
p. 80-81).

Ler o texto do outro e, principalmente, ter o texto lido por outro, contribui também
para trabalharmos a questdo da critica, pois aprender a ouvi-la atentamente, bem como as

sugestBes dos outros, é em si um desafio. Segundo Bazerman (2015),

[...] podemos ver suas sugestdes sobre a linguagem tanto como triviais quanto como
um atentado & nossa significagdo. Podemos ver sua incapacidade de compreender as
nossas ideias como um fracasso intelectual da parte deles. Ou podemos sentir que as
revisfes sugeridas distanciam o texto de nossas inten¢des. Embora ndo precisemos
aceitar tudo o que nos é sugerido, precisamos levar todas as sugestdes a sério para
ver se elas podem melhorar o texto. (BAZERMAN, 2015, p. 173).

Bazerman continuou afirmando que apenas quando aprendermos a desistir do nosso
“apego apaixonado”, quando conseguimos ver as criticas dos demais com algum julgamento
imparcial, podemos comecar a ser imparciais ao julgar nossa propria escrita (BAZERMAN,
2015, p. 173).

Além de praticar a escuta da critica, é importante que o aluno também aprenda a se
posicionar. De acordo com Cassany, € importante que os escritores falem entre eles de suas
respectivas maneiras de escrever, do estilo, do processo de composicgéo, das dificuldades. Nas
aulas, os professores podem analisar como seus alunos escrevem os textos e podem falar com
eles do tema “Entre amigos”. SO assim seria possivel evitar que os autores desenvolvam
processos equivocados e pouco eficientes. “Tal como temos visto, boa parte das supersticoes,
dos mal-entendidos e dos problemas da composicéao escrita provém do siléncio, do fato de ndo
haver falado disto” (CASSANY, 1999, p. 198).

Portanto, um processo mais eficiente de escrita requer 0 acompanhamento de outras

acoes humanas. “Através de debates com os outros ou consigo mesmo, através do ato de
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escrever assumido como um ato de debate e confronto de idéias, também se chega as verdades
—mas nao s6” (BERNARDO, 2000, p. 189).

Entrar nessa discussdo ¢ estar disposto a mudar, do contrario, “[...] quem pega de um
papel disposto a achar tudo ‘lindo’ ndo quer escrever” (BERNARDO, 2000, p. 224).

Por fim, quanto mais leitura, maior o acervo de modelos para serem comparados,
pesados e medidos, julgados, aceitos, rejeitados, trocados; mais profundo o processo de
autoconhecimento e maior a chance para a producdo de um texto ao mesmo tempo inteligivel
e original (GUEDES, 2007). Além disso, “[...] € necessario aprender a escrever e a ler —
admitindo que nunca se aprende, enfim, porque se esta sempre aprendendo, desconhecendo e
reconhecendo, passo por passo. Vida a vida” (BERNARDO, 2000, p. 233).

Antes de dar prosseguimento ao texto, retomo alguns termos ja mencionados até aqui e
que serdo recorrentemente utilizados ao longo deste trabalho, procurando defini-los a partir da
Otica desta pesquisa, quais sejam: autorrevisdo, revisao individual, revisdo em duplas, revisao

colaborativa, reviséo do professor e reescrita.

Quadro 1 — Conceituacdo dos tipos de revisdo, segundo a 6tica da pesquisa

Tipo de revisdo Definicéo
Autorrevisao Revisdo textual empreendida pelo aluno, sem qualquer orientacdo do professor,
em seu préprio texto, a fim de aperfei¢oa-lo.
Revisdo individual Revisdo textual empreendida pelo aluno no texto do outro, objetivando o
levantamento de sugestdes para melhoria do escrito.
Revisdo em dupla Revisdo textual empreendida por dois alunos no texto de um terceiro, objetivando
o0 levantamento de sugestfes para melhoria do escrito.
Revisdo colaborativa Revisdo textual empreendida interativamente e oralmente pela turma, com a

mediacdo do professor, no texto de um dos colegas ou no texto de outro alheio a
turma. Momento em que todos s&o convidados a colaborarem, apontando acertos e
falhas, dando sugestdes, entre outras agdes, objetivando a melhoria do texto em
andlise. Ela é colaborativa, porque ha a colaboragdo para enriquecimento do texto
do outro, a autoria do texto é mantida. E simétrica, porque foca a relagio aluno-
aluno, diferente da relacdo professor-aluno, que é assimétrica.

Revisdo do professor Revisdo textual orientada, empreendida pelo professor, com o intuito de levantar
questBes a serem mantidas ou aperfeicoadas pelo aluno, para que este possa, a
partir da leitura do docente, refletir sobre sua escrita e proceder a reescrita, quando
for o caso.

Reescrita Producdo textual, caracterizada como segunda versdo, elaborada a partir das
orientacOes presentes na primeira versao, a qual foi revisada pelo proprio autor ou
por terceiros, como o professor ou o colega, a fim de aperfeicoar o primeiro
escrito.

Fonte: Elaborado pela autora.

1.6 Revisdo colaborativa: o que ja foi pesquisado

Conforme foi mencionado na Introducdo deste texto, ndo h& muitos trabalhos,

sobretudo teses e dissertacOes, que se detém na revisdo de textos em Lingua Portuguesa,
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especialmente a colaborativa, protagonizada por alunos de Ensino Médio. Geralmente, essas
pesquisas estdo mais voltadas para a fase de alfabetizacdo. Em textos de Lingua Inglesa, no
entanto, hd uma producéo consideravel relacionada ao papel da revisao colaborativa. Doris de
Almeida Soares, da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), é uma grande
colaboradora nessa area.

Embora os trabalhos, em Lingua Portuguesa, que foquem a revisdo colaborativa
protagonizada por alunos do Ensino Médio ndo sejam tdo abundantes, ndo posso deixar de
mencionar que ha bastantes trabalhos que se detém tanto a revisdo, quanto a reescrita de
textos de alunos. Entre eles, ha os de Raquel Selek Fiad, atualmente professora titular da
Universidade Estadual de Campinas. Muitas de suas pesquisas dedicam-se a analise da
reescrita e da autoria, especialmente no Ensino Fundamental 1. Também, Renilson José
Menegassi, da Universidade Estadual de Maringd (UEM), no Parana, € um exemplo de
pesquisador proficuo desse campo. Seus trabalhos investigam tanto a influéncia da revisdo
textual docente no processo de reescrita de textos de alunos, quanto a constituicdo da escrita
na formacédo inicial e continuada de educadores de lingua, como habilidade de aprendizagem
e de ensino como docente.

Spinillo (2015) apontou a escassez de trabalhos que tomam como cerne a revisao

colaborativa:

O papel do interlocutor tem sido considerado em pesquisas que examinam a escrita
colaborativa em criancas (e.g., ALLAL; LOPEZ; LEHAUS; FORGET, 2005;
ROCHA, 1999), em pesquisas que analisam o papel do adulto na reescrita de textos
por criangas (e.g., FIAD, 1997; MAYRINK-SABINSON, 1997; SERAFIM;
OLIVEIRA, 2010) e em préticas de sala de aula em que o texto do aluno é revisado
pelo professor (FUZA; MENEGASSI, 2012; SPINILLO, 2010). Nessas pesquisas 0
foco é a escrita de maneira geral e ndo a revisdo colaborativa em particular. Assim,
pouco se sabe a respeito do papel do interlocutor no processo de revisdo, de maneira
especifica [...]. (p. 232-233).

Na investigagcdo de Spinillo (2015), 60 criangas de oito anos, alunas do 3° ano do
Ensino Fundamental, foram solicitadas a revisarem um texto problematico em duas situagdes:
individual e colaborativa. O texto apresentava limitacdes diversas: sintatica, ortografica,
legibilidade etc. Comparaces entre as duas situacfes de revisdo foram feitas em relacéo a trés
aspectos inerentes ao processo de revisao textual: as acdes de revisdo, as unidades linguisticas
alteradas e a natureza da alteracdo. Observou-se que em ambas as situacfes as criangas
utilizavam a estratégia de edicdo e ndo a reescrita. Uma das principais diferencas entre as
situacOes foi que na revisao individual o revisor se concentrava nos aspectos formais do texto,

enguanto que, na colaborativa, os revisores tendiam a considerar tanto os aspectos formais,
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como os de conteudo. Concluiu-se que a interlocucdo prépria da situacdo colaborativa
favorece a emergéncia de uma dindmica que propicia a descoberta de que o texto pode ser
objeto de multiplas reformulacdes.

Ao usar as palavras-chave “revisdo colaborativa” ou “revisdo coletiva”, tanto no
Google Académico, no Scielo, quanto no Catalogo Capes de Teses e DissertacBes, obtive
alguns resultados, entre os quais destaquei apenas aqueles cujo titulo do trabalho continha
uma dessas palavras ou outra de mesmo campo semantico, como ‘“‘compartilhada”. A
investigacdo de Spinillo citada anteriormente € um exemplo. Além disso, apenas trabalhos
cujas revisdes foram feitas em textos em Lingua Portuguesa foram contemplados.

Dos cinco trabalhos destacados, além do de Spinillo, apenas dois (um artigo de
periddico e um de anais de eventos) investigaram a revisao colaborativa no Ensino Médio; os
demais (dois artigos de periddicos e uma dissertacdo) também se concentraram no Ensino
Fundamental.

O Quadro 2 sintetiza as principais informagdes acerca dos trabalhos destacados.

Quadro 2 — Trabalhos selecionados que investigam a revisdo de texto colaborativa

. . Ano de Segme_nto de Natureza da
Autoria Titulo ublicacso ensino ublicacio
P ¢ contemplado P ¢
Lucena | Reviséo colaborativa de textos no 2° grau 1997 Ensino Médio Art!go_de
periddico
Barros e Reyl_sao de _texfco_s: co_n5|deragoes s_obre 2012 Ensino Médio Anais de
Soares atividades individuais e colaborativas evento
Relagdes interativas e 0 processo de Ensino Artico de
Aliberti producéo de textos: relato reflexivo sobre 2013 190
S . Fundamental periddico
a revisdo compartilhada
Oliveira A revisdo textual: aprende[ a rever textos 2014 Ensino Dissertacio
em colaboragdo Fundamental
. A revisdo textual feita individualmente e Ensino Artigo de
Spinillo . s 2015 s
em colaborag8o: ha diferengas? Fundamental periddico
Revisdo coletiva, correcdo do professor e
Mafra e autozslv";lllat;f';lo;j fatlwdadgs med_ltadoras da 2017 Ensino Artigo de
Barros aprendizagem da escrita Fundamental periédico

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Como o trabalho de Spinillo ja foi comentado anteriormente, apresento um pequeno

resumo das demais pesquisas:
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O artigo Revisdo colaborativa de textos no 2° grau, de Ana Maria Cardoso Lucena
(1997), teve como objetivo descrever a atuacao de alunos de 2° grau ao revisar textos proprios
com o auxilio de outros parceiros do contexto escolar (professor e colegas), verificando as
contribuicdes dessa atividade para o processo de ensino-aprendizagem. Os sujeitos envolvidos
nessa pesquisa foram quatro alunos do 3° ano do 2° grau, 0s quais produziram quatro textos
em trés versdes cada um. No final dos encontros, para obtencdo do corpus, contou-se com 16
textos, em trés versdes cada um, totalizando 48 producdes. As discussdes foram gravadas em
fita cassete e transcritas. Para proceder-se a analise desse corpus, tornou-se necessario tomar
cada ocorréncia, na qual o aluno efetuou alguma alteracéo, e classifica-la segundo seu maior
efeito na realizacdo local (estrutura de superficie) ou global (significacdo) do texto. Essa
pesquisa revelou que as atividades de revisdo colaborativa podem contribuir para a)
desmitificar a ideia da escrita como sendo uma atividade solitaria; b) valorizar o
conhecimento dos sujeitos envolvidos nas tarefas de reconstrugdo dos textos; c) substituir o
contato formal e, na maioria das vezes, sem consequéncias positivas, que ocorre entre
professor e aluno na correcdo de textos por uma discussdo verbal direta; e d) proporcionar
experiéncias de analise da linguagem, tendo em vista suas caracteristicas e possibilidades de
repercussao.

Inserido na &rea de Aquisicdo e Desenvolvimento da Escrita, o artigo Revisdo de
textos: consideragdes sobre atividades individuais e colaborativas, de Marcilene Gaspar
Barros e Maria Elias Soares (2012), buscou analisar a contribuicdo de atividades de revisdo
individual e colaborativa (em pares) a partir das mudancas operacionalizadas nos textos pelos
alunos. Participaram da pesquisa 22 alunos do primeiro ano do Ensino Médio, com idade
entre 15 e 16 anos, de uma escola publica do municipio de Fortaleza. Para a aplicacdo das
atividades, foram realizados doze encontros nos meses de novembro e dezembro do ano de
2011. Cada encontro foi dedicado a um momento especifico do trabalho de escrita. O género
textual solicitado foi o artigo de opinido. Assim como em outras pesquisas, as autoras também
verificaram que muitos dos problemas encontrados eram de superficie textual, sobretudo
problemas ortograficos. A analise ndo revelou ser a atividade de revisdo colaborativa (em
pares) superior aquela realizada de forma individual.

No artigo RelagOes interativas e o processo de producdo de textos: relato reflexivo
sobre a revisdo compartilhada, de Larissa Carolina Barbosa Aliberti (2013), s&o apresentadas
reflexGes sobre uma experiéncia pedagdgica relacionada a producdo de textos narrativos,
desenvolvida com estudantes do segundo ano do Ensino Fundamental 1 em uma escola da

rede particular da zona centro-sul de S&o Paulo. A finalidade do trabalho foi apresentar
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consideragBes sobre a importancia da realizacdo de atividades interativas relacionadas a
escrita para potencializar a qualidade da producdo das criangas e sua apropriacdo de
procedimentos de revisdo de textos. A analise foi composta de registro em video e transcri¢éo
de uma situacdo de revisdo coletiva de um trecho de conto. Considerou-se que a troca de
saberes entre alunos-alunos e alunos-professor possibilitou avango da competéncia escritora,
especificamente, através de discussdes coletivas e analises em pequenos grupos, a respeito
dos textos e das formas de produzi-los e aprimora-los.

Na dissertacdo intitulada A reviséo textual: aprender a rever textos em colaboracéo,
Maria Armanda Matos Oliveira (2014) desenvolveu um projeto de intervencdo, numa turma
de 2° ano do Ensino Fundamental, cujo objetivo era, através da revisao conjunta de um texto,
ajudar os alunos a melhorar o0 seu conhecimento a respeito de conteudos linguisticos e
metalinguisticos e também a sua capacidade de colaboragdo no processo de revisdo textual. O
projeto terminou com a elaboragdo de um panfleto informativo a partir dos textos revistos,
que circulou pela comunidade escolar. A autora observou visiveis progressos, quer no tipo de
colaboracdo, quer nas reflexdes desencadeadas sobre a escrita. No entanto, afirma que o
pouco tempo destinado a pesquisa (o qual ela ndo deixa explicitamente claro) ndo permitiu a
observacdo do efetivo impacto que a tarefa de revisdo colaborativa teve na apropriacdo de
técnicas de escrita individual.

Gabriela Martins Mafra e Eliana Merlin Deganutti de Barros (2017), no artigo Revisao
coletiva, correcdo do professor e autoavaliacdo: atividades mediadoras da aprendizagem da
escrita, tomaram como pilar tedrico os estudos desenvolvidos pelo interacionismo
sociodiscursivo, sobretudo na sua vertente didatica. O objetivo foi verificar as potencialidades
das estratégias de revisdo/reescrita textual sob a perspectiva da correcdo do professor, da
revisdo coletiva e da autoavaliacdo do aluno, para o desenvolvimento de capacidades de
escrita dos aprendizes. O corpus de analise foi composto por textos escritos por alunos do
Ensino Fundamental 2, participantes de um subprojeto PIBID-UENP de Lingua Portuguesa, a
partir do desenvolvimento de uma sequéncia didatica conduzida pelo género “carta-resposta
do leitor”, o qual compds o jornal escolar PIBID (2* edigdo, ano 2015). Os resultados
apontaram a correcdo do professor como a atividade de maior impacto na aprendizagem da
escrita. Isso revela a importancia do papel agentivo do docente no processo de
revisdo/reescrita do texto, no ambito escolar.

Como se pode perceber, os resultados das pesquisas arroladas anteriormente sdo
bastante diversificados; houve trés em que o trabalho com a revisdo colaborativa, de certo
modo, possibilitou avancos na aprendizagem dos alunos (SPINILLO, 2015; LUCENA, 2007;
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ALIBERTI, 2013); duas em que ndo se observou um impacto efetivo desse tipo de reviséo
(OLIVEIRA, 2014), ou que ela seja superior a revisdo individual (BARROS; SOARES,
2012), e uma que apontou a correcdo do professor como de maior impacto para os alunos
(MAFRA; BARROS, 2017). No Capitulo 4, na secdo 4.5, apresentarei os resultados obtidos
nesta pesquisa com os resultados obtidos nas investigagdes aqui citadas.

No proximo capitulo, intitulado O Exame Nacional do Ensino Médio e a Redagéo,
foram expostas consideracdes sobre 0 Enem e o texto dissertativo-argumentativo nele cobrado
e sobre os critérios de correcdo. Além disso, fiz um breve panorama sobre os principais

resultados obtidos pelos candidatos, em 2018, nesta parte do Exame.
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2 O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO E A REDACAO

2.1 O Exame Nacional do Ensino Médio: caracteristicas

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi criado em 1998 com o objetivo de
avaliar o desempenho do estudante ao final da educacdo bésica, isto é, findo o Ensino Médio.
Insere-se no bojo das reformas sofridas pelo Ensino Médio a partir de 1996, com a publicacdo
da nova LDB.

O Exame adota como principio a indissociabilidade entre educacdo e cidadania,
priorizando a relevancia pratica e social do conhecimento. E realizado anualmente pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e Ministério da
Educacao (MEC). Hoje, é considerado o maior exame do Brasil, e 0 segundo maior do mundo
em namero de participantes.

Em 2009, ganhou maior destaque quando, por meio do Sistema de Selecdo Unificada
(SiSU), tornou-se a principal porta de entrada para universidades publicas em todo o Brasil.
De acordo com a apresentacdo do Enem, feita pelo MEC (BRASIL, [20--]a) em seu site, cerca
de 500 universidades ja usam o resultado do Exame como critério de selecdo para o ingresso
no Ensino Superior, seja complementando, seja substituindo o vestibular.

Além de viabilizar o ingresso em instituicdes publicas, o Exame garante a
permanéncia de estudantes em universidades particulares, por meio de bolsas de estudo,
integrais ou parciais, do Programa Universidade para Todos (Prouni). Outro auxilio é o
subsidio do Programa de Financiamento Estudantil (Fies), que financia mensalidades com
taxas de juros abaixo das praticadas no mercado. O Enem também pode ser a porta de entrada
para a formag&o técnica, por meio do Sistema de Sele¢cdo Unificada da Educacdo Profissional
e Tecnoldgica (Sisutec).

Somado aos beneficios que podem ser usufruidos em territorio nacional, ha ainda a
possibilidade de o participante aproveitar a nota do Enem para estudar em Portugal, desde
2014. A primeira instituicdo portuguesa a aceitar estudantes brasileiros com a nota do Enem
foi a Universidade de Coimbra, considerada uma das mais antigas do mundo. Atualmente,
mais de trinta instituicbes portuguesas utilizam o Enem como forma de selecdo de
estudantes.

Existe ainda o Enem PPL, aplicado para pessoas privadas de liberdade e jovens sob
medida socioeducativa que inclua privacdo de liberdade. Sua finalidade € a mesma do Enem

“tradicional”: avaliar o desempenho escolar e académico ao fim do Ensino Medio.
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Segundo informagdes disponiveis no site do Inep sobre o Enem (BRASIL, [20--]b),
qualquer pessoa pode fazer o Exame; entretanto, participantes com menos de 18 anos, que
apenas concluirdo o Ensino Médio ap6s o ano de aplicacdo da prova, os chamados
“treineiros”, podem usar o resultado somente para uma autoavaliagao de conhecimentos.

Nota-se, portanto, que, juntamente com outras politicas afirmativas, 0 Enem contribuiu
para a democratizacdo do acesso a vida universitaria, por isso é sempre muito procurado por
estudantes.

Aos inscritos no Exame, sdo oferecidos trés tipos de atendimento (especializado,
especifico e por nome social), e quinze recursos de acessibilidade. Os participantes podem
solicitar mais de um atendimento e mais de um recurso de acessibilidade, desde que

justifiguem a necessidade (BRASIL, 2018a). No Quadro 3, estdo listados os tipos de

atendimento.

Quadro 3 — Tipos de atendimentos oferecidos pelo Enem

Atendimentos especializados por

Atendimentos especificos por tipo

Recursos de acessibilidade por

tipo tipo
Autismo Classe hospitalar Apoio para pernas
Baixa visdo Gestante Auxilio para leitura
Cegueira Idoso Auxilio para transcri¢do
Déficit de atencéo Lactante Guia-Intérprete

Deficiéncia auditiva
Deficiéncia fisica
Deficiéncia intelectual (mental)
Discalculia
Dislexia
Surdez
Surdocegueira

Visdo monocular

Outra condigdo

Leitura labial
Mesa e cadeira sem bragos
Mesa para cadeira de rodas
N&o necessito
Prova ampliada
Prova em braile
Prova super ampliada
Sala de fécil acesso
Tempo adicional
Tradutor-Intérprete de Libras

Videoprova em Libras

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos de BRASIL, 2018b, on-line.

Por meio do balanco das inscricdes e perfil dos participantes realizado pelo Inep
(BRASIL, 2018b), de 2014 a 2018, é possivel notar que o ano de 2014 bateu o recorde de
inscritos, com 9.5529.028 inscri¢des realizadas. Em 2017, houve redugéo de inscritos em
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relacdo aos anos anteriores. A queda do nimero de 2016 para 2017 pode estar relacionada ao
fato de que, a partir da edicdo 2017"", a nota do Exame ndo serviu mais como diploma de
conclusdo do Ensino Médio, como ja o foi. Essa funcéo voltou a ser do Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja).

A edicdo 2018 do Enem recebeu 6.774.891 inscricdes e teve 5.513.662 (81,3%)
participantes confirmados para as provas. Registrou o menor percentual de ausentes desde
2009. Ao todo, 1.352.566 participantes ndo compareceram aos dois dias de prova, o que
corresponde a 24,53% dos 5.513.747 participantes confirmados. Essa reducdo no numero de
ausentes aponta o sucesso das mudangas adotadas pelo MEC e pelo Inep para promover a
inscricdo consciente e evitar o desperdicio da verba publica. Nos ultimos cinco anos, a média
de abstencdo no Enem foi de 29%, gerando um prejuizo de R$ 962 milhdes (BRASIL,
2018a)™.

Na Tabela 1, a seguir, é possivel visualizar as inscrigdes realizadas e confirmadas, bem
como 0s participantes presentes e 0s inscritos no Encceja (quando for o caso), nas edi¢cdes de
2014 a 2018.

Tabela 1 — Balanco das inscri¢cdes de 2014 a 2018

InscrigBes: de 2014 a 2018

. Inscrigdes Inscrigdes Participantes Inscritos Encceja E.
Edicéo . ;
realizadas confirmadas presentes M.

2014 9.529.028 8.760.366 6.239.724

2015 8.478.106 7.746.442 5.608.426

2016 9.276.333 8.627.371 5.939.521

2017 7.603.291 6.731.341 4.714.088 1.273.978
2018 6.774.891 5.513.662 4.161.096" 1.339.279

Fonte: BRASIL, 2018b, adaptado pela autora.

! De acordo com Mendonga Filho, Ministro da Educagdo de maio de 2016 a abril de 2018, é desnecessério
aplicar o Enem como instrumento de certificacdo. Além disso, para ele, a prova acaba exigindo de um jovem ou
de um adulto, que ndo pensa no Ensino Superior, muito mais do que seria necessario (BRASIL, 2017). Conforme
dados do Ministério da Educacéo, dos 8,6 milhdes de inscritos no Enem 2016, cerca de 1,2 milh&o queria apenas
o certificado de conclusdo do Ensino Médio e somente 70 mil deles atingiram a nota minima.

'8 Em 2019, segundo dados do Inep, foram 6.384.957 inscriges realizadas, 5.095.308 inscri¢des confirmadas;
compareceram 3,7 milhGes (72,9% - maior percentual de presentes na historia). Disponivel em:
https://bit.ly/35chyjE. Acesso em: 31 mar. 2020. O Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (Encceja) teve, em 2019, 2.973.375 inscritos. NUmero 75% maior do que o total de inscritos na
edicdo de 2018. Disponivel em: https://glo.bo/3bLJIEP. Acesso em: 31 mar. 2020.

19 Esse valor ndo consta na tabela oficial, ja que foi divulgado em 27 de maio de 2018, aproximadamente seis
meses antes da aplicacdo das provas. O dado esta disponivel em: https://bit.ly/3feus5u. Acesso em: 18 jan. 2019.
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Todos esses dados comprovam que, embora haja opinides contrarias a aplicacdo do
Exame, o Enem €, sem duvida, principal e reconhecido caminho para ingresso na

universidade.

2.2 A prova de redagéo

Além das 180 questbes que avaliam quatro areas do conhecimento — Linguagens,
Caodigos e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias —, 0 Enem contempla também uma
redacéo.

O texto dissertativo-argumentativo, segundo a Cartilha do Participante de 2018,

[..] se organiza na defesa de um ponto de vista sobre determinado assunto. E
fundamentado com argumentos, para influenciar a opinido do leitor, tentando
convencé-lo de que a ideia defendida estd correta. E preciso, portanto, expor e
explicar ideias. Dai a sua dupla natureza: é argumentativo porque defende uma tese,
uma opinido, e é dissertativo porque se utiliza de explica¢Bes para justifica-la. O
objetivo desse texto é, em Gltima andlise, convencer o leitor de que o ponto de vista
em relagdo a tese apresentada é acertado e relevante. Para tanto, mobiliza
informagdes, fatos e opiniGes, & luz de um raciocinio coerente e consistente.
(BRASIL, 2018c, p. 15-16).

O participante do Enem deve elaborar, em no minimo sete, e no méaximo trinta linhas,
um texto dissertativo-argumentativo a partir de uma frase-tema, geralmente de um problema
atual da sociedade brasileira. A proposta de redacdo vem acompanhada por textos de apoio, de
géneros textuais diversos. O objetivo da coletanea é proporcionar dados para que o candidato
construa seu proprio raciocinio sobre o tema. E importante que o aluno transforme as ideias da
coletanea em argumentos, pois qualquer copia direta de algum desses textos podera zerar a nota
da redacéo.

A estrutura basica € introducdo, desenvolvimento e conclusdo. E preciso apresentar
uma tese sobre o tema proposto, desenvolver a argumentagdo e apresentar uma proposta de
intervencéo ou solucio. E opcional dar um titulo ao texto.

Na cartilha do participante de 2018, o Inep (BRASIL, 2018c) fez as seguintes
ponderacdes sobre a redacao:

A prova de redacdo exigira de vocé a producdo de um texto em prosa, do tipo
dissertativo-argumentativo, sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou
politica. Os aspectos a serem avaliados relacionam-se as competéncias que devem
ter sido desenvolvidas durante os anos de escolaridade. Nessa redacdo, vocé devera
defender uma tese — uma opinido a respeito do tema proposto —, apoiada em
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argumentos consistentes, estruturados com coeréncia e coesdo, formando uma
unidade textual. Seu texto devera ser redigido de acordo com a modalidade escrita
formal da lingua portuguesa. Vocé também devera elaborar uma proposta de
intervencdo social para o problema apresentado no desenvolvimento do texto que
respeite os direitos humanos. (p. 7).

Essa é uma parte da prova que gera bastante ansiedade nos alunos, pois € a Unica em
que podem alcangar o desejado mil, sem depender do desempenho dos outros inscritos,
contribuindo fortemente para a média final das suas proprias notas.

E por que se da tanto valor a escrita em uma prova? A banca tem como objetivo
avaliar a capacidade de reflexdo e analise critica do candidato quanto aos temas sociais
cobrados. Denotar a capacidade de argumentacdo e articulacdo de soluces para a pauta
proposta e importante, inclusive, para demonstrar maturidade para a vida académica e
profissional. Sao caracteristicas e habilidades que serdo levadas para a vida toda.

Se por um lado tem-se a valorizacdo da redacdo do Enem como parte da forma de
ingresso na universidade, e, por isso, como motivadora da pratica escritora dos candidatos
pré-avaliacdo, por outro, ha um conjunto de criticas, as quais, em geral, salientam a
artificialidade do processo, bem como a homogeneizacao da escrita dos alunos.

Emanuel Silva (2016) apontou um dos paradoxos que envolve o Exame: para ele, a
redacao oscilaria entre texto como producgdo — assentada na visdo sociointeracionista de lingua
— e texto como produto — sob a Gtica da teoria da comunicacgdo, que perdurou até os anos 80.

Para o autor, a composicdo da matriz de competéncias, por um lado, inserir-se-ia

dentro da primeira visdo.

Na composi¢cdo da matriz, é perceptivel a existéncia de uma preocupacdo com a
adocdo de critérios de avaliacdo voltados para a funcionalidade da escrita, por meio
dos quais se busca a criacdo de um sistema avaliativo em consonancia com a
perspectiva do valor social do conhecimento. A observagdo do texto vai além de
suas caracteristicas formais.

Ha a intencdo de que os aspectos linguistico-textuais sejam considerados em funcao
da construgdo de sentidos. Na 42 competéncia, por exemplo, 0os mecanismos de
coesdo ndo sdo vistos como simples emendas das frases do texto. Mais do que as
conexdes em si, estd em jogo a maneira como o aluno é capaz de realiza-las, pondo-
as a servico da sua argumentacdo. O cuidado com o valor discursivo do texto
também é muito evidente na 2%, na 3? e na 5% competéncia. A 2% na medida em que
preza pela capacidade de relacionar conhecimentos de diferentes éareas, vai ao
encontro da 32.

Em ambas, é avaliado quao competente o aluno se mostra na utilizacdo dos saberes
adquiridos para a construgcdo de uma argumentatividade com solida sustentacdo do
seu posicionamento. A insercdo da 5% competéncia na matriz apresenta-se
diretamente vinculada ao projeto de uma educagdo com fins utilitarios. A tematica
da proposta coloca o aluno diante de uma situacdo-problema que exige dele a
mobilizacdo de seus conhecimentos na tentativa de formular uma solucéo exequivel
e coerente com a linha argumentativa assumida. (SILVA, 2016, p. 132-133).
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Por outro lado, a proposta de redacdo, segundo Silva (2016), situar-se-ia na visédo da
teoria da comunicacdo. Para exemplificar tal afirmacdo, Silva (2016) analisa a proposta de
2012 — “O movimento imigratorio para o Brasil no século XXI”. As considera¢des apontadas
podem ser estendidas as demais propostas, visto que essas seguem um mesmo padrao.
Segundo o autor, a proposta enquadra-se perfeitamente no paradigma da redagéo escolar, ja
que é solicitado que o aluno redija um texto dissertativo-argumentativo sobre o tema e, em
seguida, contextualiza-se a proposta apenas por meio de alguns textos de apoio, sem se
informar nada sobre a situagdo comunicativa em que se deve dar a escrita e sobre o

interlocutor. Sobre a auséncia do interlocutor, Silva (2016) complementou:

Ao aluno ¢ exigido escrever um texto por meio do qual ndo interage com ninguém.
A Unica certeza que ele tem é que o texto sera lido por professores avaliadores.
Assim como ocorre na redagdo escolar, a figura do interlocutor é apagada. Aqui, é a
banca que passa a “ocupar” o lugar esvaziado pelo apagamento dele.

A mobilizag8o dos conhecimentos necessarios a escrita ndo ultrapassa os limites do
proprio texto. Uma vez que ndo ha uma imagem como referéncia de interlocutor,
ndo se faz necessaria a realizacdo de escolhas linguistico-textuais orientadas por
propositos sociointerativos. Basta apenas que a escrita siga um modelo ja
cristalizado. A composicdo do texto — padrdo redagdo escolar —, o registro
linguistico, o tipo textual, a pessoa do discurso, entre tantos outros aspectos, ja se
encontram predeterminados. (p. 136).

O autor também ressaltou que a avaliacdo ndo contempla a diversidade de géneros,
nem de tipos textuais. Inclusive, discute-se muito se a redacdo do Enem seria um tipo ou um
género textual.

Daniela Prado e Rodrigo Morato (2016), apoiados em autores como Roxane Rojo,
Carolyn Miller e Schneuwly e Dolz e na nog¢do de que 0s géneros textuais atendem a
propositos sociais, procuraram investigar, a partir de uma concepcao dialégica da linguagem e
do sujeito, em que medida a redacdo do Enem se consolidaria como género; pondera¢do com

a qual concordo.

[...] a producéo escrita no ENEM, de certo modo, objetiva “aferir” a competéncia
linguistica, gramatical e interativa do candidato ao término da educacdo basica,
compondo um texto dissertativo-argumentativo — situado no campo tipoldgico — a
um género textual, podendo, entdo, ser considerada como o género redacdo do
ENEM. [...] Do lugar onde nos situamos, apostamos na compreensdo da produgdo
escrita no ENEM para além de um tipo textual, acreditamos na tomada de uma
posicdo que vé a producdo de escrita como uma experiéncia de linguagem, ja que
pressupomos que tal produgdo constitui-se a partir de uma pratica social efetiva que
deveria garantir ao candidato (estudante que produz redagdes no exame do ENEM) o
lugar de sujeito na e pela lingua, de modo a revelar sua experiéncia de linguagem.
[...] O querer e o dizer constituem-se de maneiras diversificadas, dependendo das
condices de producédo dos textos, todavia estes seguem algumas estruturas basicas e
estaveis. (PRADO; MORATO, 2016, p. 206, grifos dos autores).
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N&o descarto, aqui, 0s pontos fracos do Exame; no entanto, opto por ressaltar seus
potenciais. Acredito que, embora, estruturalmente falando, haja uma tendéncia a certa
homogeneidade — e isso € esperado, ja que 0s géneros textuais tém estrutura composicional
relativamente estaveis, como apontou Bakhtin (2000) —, do ponto de vista discursivo, 0s
efeitos de sentido que se procuram produzir, as escolhas lexicais, o direcionamento da
argumentacdo e até mesmo as possiveis falhas mostram a heterogeneidade dessas textos.
Além disso, ao pensarmos no pré-Exame, trabalha-se — pelo menos é o que procuro fazer —
com os alunos diversificados temas, por meio de géneros textuais diversos (charges, artigo de
opinido, documentérios sdo sé alguns exemplos), objetivando ndo sé a producdo de textos, e

ndo apenas o dissertativo-argumentativo, mas também a anélise de questdes mais amplas.

2.2.1 Correcéo da redagdo: quem faz e como se faz

H& muita curiosidade sobre os aspectos avaliados no Enem, mas, sobretudo, sobre
guem e como se corrige a redacdo. Embora o processo de correcdo seja sigiloso, ja que
avaliadores ndo podem se identificar como tais, tampouco divulgar informagdes e materiais
oriundos do processo, tanto de capacitacdo, quanto de correcdo, o Inep deixa muito claro aos
participantes como se da o processo. Tais dados podem ser obtidos, por exemplo, por meio do
site do 6rgdo e por meio das cartilhas disponibilizadas aos participantes.

As tecnologias digitais influenciaram significativamente o Enem, garantindo a ele
mais dinamismo e eficiéncia na correcdo das redac6es dos candidatos. O Centro Brasileiro de
Pesquisa em Avaliacdo, Selecdo e Promocdo de Eventos (Cebraspe), vinculado a
Universidade de Brasilia (UnB), responsavel pela aplicacdo e avaliagcdo das provas, desde o
inicio do processo até 2016, quando o consércio formado pela Fundagdo Getulio Vargas
(FGV), Centro de Selecdo de Candidatos ao Ensino Superior do Grande Rio (Cesgranrio) e
Fundacdo para o Vestibular da Universidade Estadual Paulista (Vunesp) assumiu a
responsabilidade pela aplicacéo e pela banca de corre¢do do Enem , a partir de 2006, passou a
digitalizar os textos dos participantes para que a avaliagdo pudesse ser feita on-line. Essa
medida possibilitou que corretores de varios estados do pais facam parte do processo.

Gisele Andrade e Mauro Rabelo (2007) acrescentaram outras vantagens trazidas com a
digitalizacdo das provas, entre as quais podemos citar: i) preservacdo dos textos originais (néo
é possivel amassa-los, rasurd-los, rasga-los etc.); ii) avaliacdo de cada texto por dois

corretores simultaneamente, diminuindo a duracdo do processo; iii) elaboracdo de relatdrios
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automaticos de compatibilidade de notas, permitida pelo uso de um software, o que da ao
supervisor, que tem acesso a esses dados, a possibilidade de ajustar o que estd incompativel e
interagir com o corretor, a fim de refinar os critérios de correcao; iv) geracdo automatica de
relatorios sobre o desenvolvimento do processo de avaliagdo, o que facilita a atividade do
supervisor de monitoramento dos corretores, através de dados estatisticos relacionados a
quantidade de avaliagdes feitas pelos corretores, tempo utilizado para cada texto, quantidade
de incompatibilidades etc., em prol da qualidade técnica; v) localizacdo, no sistema, com
agilidade, do texto de determinado participante por meio do numero da mascara, que
identifica os textos digitalizados, além da verificacdo de quais foram os corretores que
avaliaram, quando e quanto tempo levaram; vi) garantia da ndo identificacdo do participante,
ou seja, 0 corretor ndo tem acesso a parte da folha de resposta em que foi produzido o texto e
que traz os dados do participante; vii) possibilidade de se criar um banco digital de dados para
que seja utilizado em pesquisas.

Outra importante contribuicdo das tecnologias digitais, iniciada em 2012, é a
possibilidade de ofertar a vista pedagogica das redaces. Além da nota, € apresentada também
a descricdo do nivel que o participante alcancou em cada competéncia. Ha ainda a
comparacdo do desempenho do candidato com o dos demais.

Por conta, portanto, do emprego de tecnologias digitais, a redacdo do Enem € corrigida
por, pelo menos, dois corretores de forma independente. Cada corretor atribui uma nota entre
zero e 200 pontos para cada uma das cinco competéncias. Exceto a segunda, todas as outras
sdo avaliadas através de niveis de habilidade de 0 a 5. O nivel 0 ndo pode ser atribuido a
segunda competéncia, porque ja se caracteriza como fuga ao tema.

A nota final do participante sera a média aritmética das notas totais atribuidas pelos
corretores, desde que as notas atribuidas a cada uma das competéncias ndo discrepe em 80
pontos ou a nota total final ndo discrepe em mais de 100 pontos. Caso ocorra discrepancia, a
redacéo € avaliada, de forma independente, por um terceiro avaliador; assim, a nota final sera
a média aritmética das duas notas totais que mais se aproximarem. Ainda, se a discrepancia
continuar, apos a terceira avaliacdo, a redacdo é avaliada por uma banca presencial composta
por trés professores, que atribuira a nota final do participante (BRASIL, 2018c).

Como ja indicado, cada competéncia, exceto a segunda, apresenta cinco niveis de
pontuacdo, partindo de 0 a 200 (Ver APENDICE A). Recebe nota zero a redacdo que
apresentar fuga total ao tema; ndo obediéncia a estrutura dissertativo-argumentativa; extensao
menor que sete linhas; copia integral de texto(s) motivador(es) da proposta de redagdo e/ou de

texto(s) motivador(es) apresentado(s) no caderno de questbes; improperios, desenhos e outras
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formas propositais de anulacdo (tais como, nimeros ou sinais graficos fora do texto); parte
deliberadamente desconectada do tema proposto; assinatura, nome, apelido ou rubrica fora do
local devidamente designado para a assinatura do participante; texto predominantemente em
lingua estrangeira; folha de redacdo em branco, mesmo que haja texto escrito na folha de
rascunho.

E preocupante o nimero de participantes que fogem ao tema anualmente,
configurando-se como principal motivo de anulacdo em 2017: das 6,5% das redacBes que
receberam nota zero, 5,01% foram por fuga ao tema. Em 2018, das 2,73% anuladas, 0,77% foi por
fuga. O segundo motivo de anulagcdo em 2018 foi coOpia integral dos textos motivadores:
0,36% (BRASIL, 2018d). Este é outro motivo preocupante de anulacdo, demonstrando a
dificuldade dos candidatos de desenvolver o tema. Soma-se a fuga e as cdpias, o consideravel
numero de tangenciamentos ao tema. Nesse caso, também se observam dificuldades de leitura
e interpretacdo consideradas inaceitaveis para essa avaliagdo: o candidato aborda o tema
parcialmente, explorando apenas o assunto, ndo articulando a discussdo a frase tematica em
sua amplitude.

Ainda sobre os motivos que levam a nota zero, em 2017, uma decisdo do Tribunal
Regional Federal da 12 Regido (TRF-1) determinou a suspensdo do item do edital do Enem
que previa nota zero para quem desrespeitar os direitos humanos na redacdo. A decisdo foi
tomada em acdo civil publica movida pela Associacdo Escola Sem Partido, para a qual a regra
de anulacdo ndo apresentaria critério objetivo e teria carater de policiamento ideoldgico.
Apesar de o julgamento ter decidido suspender essa parte especifica do edital, ele ndo alterou
as regras que definem as cinco competéncias exigidas na redacdo. Portanto, mantém-se a
orientagdo para a competéncia cinco: o estudante deve elaborar proposta de intervengédo para o
problema abordado, respeitando os direitos humanos. Sendo assim, o candidato que
desrespeitar os direitos humanos, desde 2017, ndo levara nota zero, mas ndo alcangara a nota
1000 (REDACAO..., 2017).

Para a avaliacdo das redacdes de participantes surdos ou com deficiéncia auditiva, sao
adotados mecanismos de avaliacdo coerentes com o aprendizado da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, de acordo com o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. J& para 0s
casos de redacOes de participantes dislexos, séo adotados critérios de avaliagdo que levem em

conta questdes linguisticas especificas relacionadas a dislexia.
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2.2.1.1 As cinco competéncias avaliadas

O Inep, na cartilha distribuida aos participantes de 2018, exp6s que o objetivo do
material é, ao que concerne especificamente a redacdo, explicitar os critérios de avaliacdo, a
fim de auxiliar o estudante a se preparar para o Exame.

Para formular e reformular o Enem, o Inep apoia-se em alguns documentos
educacionais, como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96),
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Reforma do Ensino Médio, Matrizes Curriculares
de Referéncia para o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) e textos da
organizacao curricular em areas de conhecimento (SOARES, 2014).

O Instituto justifica a separa¢ao por competéncias da seguinte forma: “[...] tendo em
vista que o texto é entendido como unidade de sentido em que todos 0s aspectos se inter-
relacionam para constituir a textualidade, a separacdo por competéncias na matriz tem a
finalidade de tornar a avaliacdo mais objetiva” (BRASIL, 2018c).

A competéncia 1 — Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa — avalia se o candidato tem conhecimento das convencgdes da escrita, entre as
quais se encontram as regras de ortografia e de acentuacdo grafica regidas pelo atual Acordo
Ortogréfico, das regras gramaticais, das escolhas de registro e de escolha vocabular e se a
construcdo sintética do texto é bem feita, a fim de beneficiar a leitura.

A Matriz de Referéncia para Redacdo do Enem, assim como todo o processo, também
costuma ser alvo de criticas a cada ano. Raquel Freitag (2014) aponta que a Matriz,
especificamente o que é cobrado na competéncia 1, ndo estd em consonancia com as diretrizes
dadas pelos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998; 1999)
e com o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) (BRASIL, 2011), os quais preconizam
o tratamento da diversidade linguistica. Segunda a autora, essa competéncia contrasta, ainda,
com a propria matriz cognitiva geral do Enem®, que cobra o “dominio da norma culta da
Lingua Portuguesa”, ou seja, evidencia-se, nesse caso, certa confusdo terminoldgica. Freitag
(2014, p. 62) concluiu que “[...] a divergéncia entre o que é cobrado no exame € as diretrizes
penaliza o estudante da escola publica, e amplia ainda mais o abismo social existente hoje no
Brasil”.

Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das vérias areas de

conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-

20 BRASIL. Matriz de referéncia Enem. Eixos cognitivos (comuns a todas as areas). Disponivel em:
https://bit.ly/2L1B1Kyy. Acesso em: 01 maio 2019.
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argumentativo em prosa, competéncia 2, avalia se o candidato desenvolve a tematica proposta
na forma de texto dissertativo-argumentativo. Nessa competéncia, observa-se também o uso
repertorio, se pessoal e/ou baseado nos textos de apoio, ou se sociocultural.

Ainda, segundo a Cartilha de 2018, a redacdo atendera as exigéncias de elaboracédo de
um texto dissertativo-argumentativo se combinar os dois principios de estruturacdo,

explicitados a seguir:

Quadro 4 — Exigéncias de elaboracdo de um texto dissertativo-argumentativo

I — Apresentar uma tese, desenvolver justificativas
para comprovar essa tese e uma concluséo que dé um
fechamento a discussdo elaborada no texto, compondo

TESE — E a ideia que vocé vai defender no seu texto.
Ela deve estar relacionada ao tema e apoiada em
argumentos ao longo da redacéo.

0 processo argumentativo (ou seja, apresentar
introducdo, desenvolvimento e concluséo).

ARGUMENTOS - E a justificativa para convencer o
leitor a concordar com a tese defendida. Cada
argumento deve responder a pergunta “por qué?” em
relagdo a tese defendida.

ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS - Séo
recursos utilizados para desenvolver os argumentos,
de modo a convencer o leitor:

Il — Utilizar estratégias argumentativas para expor o
problema discutido no texto e detalhar os argumentos
utilizados.

* exemplos;

* dados estatisticos;
* pesquisas;

« fatos comprovaveis;

* citacdes ou depoimentos de pessoas especializadas
no assunto;

* pequenas narrativas ilustrativas;
* alusOes historicas; e

» comparagdes entre fatos, situagdes, épocas ou
lugares distintos.

Fonte: BRASIL, 2018c, p. 16.

O terceiro aspecto a ser avaliado — Selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informacgdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista — analisa a
inteligibilidade do texto, ou seja, de sua coeréncia e da plausibilidade entre as ideias

apresentadas, o que é garantido pelo planejamento prévio a escrita.
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Os aspectos a serem avaliados na competéncia 4 — Demonstrar conhecimento dos
mecanismos linguisticos necessarios para a construgdo da argumentacdo — dizem respeito a
estruturacdo logica e formal entre as partes da redacdo. A organizacao textual exige que as
frases e os paragrafos estabelecam entre si uma relacdo que garanta a sequenciacao coerente
do texto e a interdependéncia entre as ideias.

Por fim, a dltima competéncia — Elaborar proposta de intervencdo para o problema
abordado, respeitando os direitos humanos — avalia a apresentacdo de uma proposta de
intervencdo para o problema abordado. A proposta deve ser coerente em relacdo a tese
desenvolvida no texto e aos argumentos utilizados, j& que expressa a visao do candidato sobre
as possiveis solucbes para a questdo discutida. Além disso, € necessério, ao idealizar a
proposta de intervencao, respeitar os direitos humanos, ou seja, ndo romper com os valores de
cidadania, liberdade, solidariedade e diversidade cultural.

A proposta de intervencdo também deve refletir os conhecimentos de mundo de quem
a redige e, quando muito bem elaborada, deve conter ndo apenas a exposi¢cdo da agéo
interventiva sugerida, mas também o ator social competente para executa-la, de acordo com o
ambito da acdo escolhida: individual, familiar, comunitario, social, politico, governamental e
mundial. Além disso, a proposta de intervencdo deve conter 0 meio de execu¢do da acéo e o
seu possivel efeito, bem como algum outro detalhamento.

Sobre a avaliagdo empreendida a partir das cinco competéncias, vale mencionar
algumas questdes.

Como ja rapidamente referido neste texto, a média de desempenho dos estudantes ndo
ultrapassa os 600 pontos. O Grafico 1 demonstra as médias gerais obtidas pelos participantes
dos anos de 2014 a 2018.
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Grafico 1 — Médias gerais obtidas pelos participantes dos anos de 2014 a 2018*
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Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos de BRASIL, 2019, on-line.

Em contrapartida, o nimero de mil é bastante pequeno e sofreu decréscimo
consideravel de 2014 a 2015. Em 2018, houve pequeno aumento em relacdo a 2017. Pode-se
levantar como hipdtese para diminuicdo do nimero de mil, tanto a maior exigéncia do Exame,

quanto o maior alinhamento entre corretores e critérios de correcdo®.

2! Desde 2018, o Inep divulga as Sinopses Estatisticas do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). A primeira
é referente ao Enem 2017. As informagdes, disponiveis para download, estdo organizadas por regido geogréafica
e unidade da federagdo, e foram obtidas por meio de questionario socioecondmico e da aplicagdo da prova em si.
22 A nota média obtida pelos candidatos na redacéo em 2019 foi de 592,9 pontos. O valor é maior do que o
observado em 2018, quando a proficiéncia média dos candidatos na redagdo foi de 522,8 pontos. Disponivel em:
https://bit.ly/2VVO7kDb. Acesso em: 31 mar. 2020.
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Grafico 2 — NUmero de redagdes nota 1000 de 2014 a 2018%
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Fonte: ROCHA; MORENO, 2019, on-line., 2018c, p. XX.

Roxane Rojo (2009), ao analisar os resultados de 2001 e 2005, apontou que o fato de
as notas serem maiores na competéncia 1 e menores na 5 pode demonstrar que a escola —
tanto pablica, como privada — “[...] parece estar ensinando mais regras, normas e obediéncia a
padrdes linguisticos que o uso flexivel e relacional de conceitos, a interpretacdo critica e
posicionada sobre os fatos e opinifes, a capacidade de defender posi¢cdes e de protagonizar
solugdes” (ROJO, 2009, p. 33).

Tais dados corroboram a necessidade de trabalhos que vao para além da estrutura e do
puramente linguistico, e que possibilitem a formagdo de uma consciéncia critico-reflexiva dos
alunos por meio do multiletramento, que, conforme Rojo (2012), engloba a multiplicidade
cultural das populacGes e a multiplicidade semiotica de constituicdo dos textos por meio dos
guais nos comunicamos.

A seguir, o caminho percorrido para a realizagdo desta pesquisa é exposto.

% Na edicdo de 2019, 53 participantes, assim como em 2017, obtiveram nota 1000. Disponivel em:
https://glo.bo/3bLJIEP. Acesso em: 31 mar 2020.
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3 METODOLOGIA

A seguir, apresento os principios metodoldgicos adotados para se abordar o assunto

proposto.

3.1 Lo6cus da pesquisa

A pesquisa, que teve como tema principal a producao de textos, focando-se em uma de
suas etapas, a revisao de textos, especialmente a colaborativa, foi realizada em 2019, com
alunos do 3° ano do Ensino Médio de uma escola da cidade de Ouro Preto, MG;
estabelecimento onde eu lecionava e cidade na qual residia.

O colégio € um dos mais tradicionais estabelecimentos de ensino de Minas Gerais.
Com mais de 80 anos dedicados ao ensino de criangas e jovens, e dirigido por padres; oferta,
em carater particular, ensino de qualidade desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio.
Durante 36 anos (de 1934 a 1970), funcionou em regime de externato misto e, sobretudo,
internato masculino.

No ano em que a pesquisa foi realizada, 2019, contava apenas com uma turma de 3°
ano do Ensino Médio, cenario muito diferente de anos anteriores. As aulas para esse segmento
de ensino eram ofertadas de segunda a sexta, no horario da manha, e de segunda a quarta, no
horéario da tarde. Os simulados do Enem eram aplicados, frequentemente, aos sabados. Essas
provas eram elaboradas nos mesmos moldes do Enem, pelo sistema de ensino adotado pela
escola.

Além de estudarem os conteudos relativos ao 3° ano, no periodo da manhd, pelo
caréater integrado, os estudantes também revisavam contetdos dos 1° e 2° anos, no periodo da
tarde. Em relacdo as disciplinas que mais diretamente se relacionam a esta pesquisa, eram
ofertadas: Lingua Portuguesa, com trés aulas semanais; Literatura, com duas aulas semanais;
Lingua Portuguesa do Integrado, com duas aulas a cada quinze dias; e Redagdo, também com
duas aulas a cada quinze dias. Ou seja, semanalmente, os alunos tinham sete aulas ligadas a
esses conteudos, visto que Lingua Portuguesa do Integrado e Redagdo tinham ofertas
alternadas.

Eu era responsavel pelas trés aulas de Lingua Portuguesa, ofertadas no periodo
matutino. O livro didatico utilizado era dividido em trés frentes, sendo que a primeira era
dedicada, principalmente, a leitura e escrita textual, com a qual eu trabalhava, a segunda, com

conteddo de Literatura e a terceira, com topicos gramaticais.
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Contavamos com boa estrutura. A sala de aula, que compde um prédio histérico, era
bastante espacosa e possuia datashow fixo. Também, eu podia contar com as coOpias dos

textos que eram disponibilizadas pela escola.

3.2 Sujeitos da pesquisa

A turma contava com catorze alunos, entre os quais seis sdo do sexo masculino e oito
do sexo feminino, com idades de 16 a 18 anos. Todos os alunos participaram das atividades
desenvolvidas ao longo da pesquisa; no entanto, apenas onze consentiram ou assentiram que
o0s dados individuais gerados a partir de sua participagao fossem analisados.

E importante esclarecer, mais uma vez, que esse nimero de alunos esta bem abaixo do
guantitativo que a escola costuma ter para esse nivel de ensino. A crise financeira enfrentada
por muitos brasileiros nos Ultimos anos certamente contribuiu para a diminuicdo de alunos
matriculados em escolas particulares.

Pelo baixo nimero de participantes, optei pelo uso do nimero absoluto em vez da
porcentagem ao longo da exposicdo das analises dos dados, para termos uma noc¢do mais real
destes. Minha intencdo aqui esta longe de fazer generalizagBes, mas intento, a partir dos
resultados obtidos com esta pesquisa, contribuir para outros trabalhos, seja para que possam
replicar aquilo que deu certo, seja para repensar os pontos falhos. Por se tratar de uma
autopesquisa, reconheco as limitacdes e as dificuldades de tomar distancia do meu proprio
trabalho; no entanto, procuro ser o mais fidedigna possivel na exposi¢do e analise dos dados.

Entre os participantes, cujos dados sdo avaliados, oito sdo do sexo feminino e trés do
sexo masculino. As idades dos jovens variam de 16 a 18 anos, sendo quatro ja& maiores de
idade, seis com 17 e um com 16 anos.

S&o alunos que estavam estudando juntos, pelo menos, desde o 1° ano do Ensino
Médio. Apenas dois deles entraram na escola, I6cus da pesquisa, em 2019, ano da coleta de
dados, atraidos, principalmente, pelo fato de a instituicdo oferecer o 3° ano integrado. Nove
dos alunos estavam estudando em instituicdo privada desde o Ensino Fundamental; um, ha
dois anos, € era a primeira vez que um estava matriculado em uma escola particular.

Entre os alunos, quatro afirmaram terem sido reprovados apenas uma vez: trés, no
Ensino Fundamental — 5° e 7° anos —, e um, no 1° ano do Ensino Médio.

Quanto a escolaridade dos pais, constatou-se que oito das mées tém formacao superior,

duas tém nivel meédio e uma ndo teve a escolaridade informada pelo filho. Em relacdo aos
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pais, cinco tém nivel superior completo, quatro tém o nivel médio, um n&o concluiu o Ensino
Medio e um ndo teve a escolaridade informada pelo filho.

Diante desses dados mais gerais expostos até aqui, pode-se resumir que 0S
participantes desta pesquisa sdo alunos que, em sua maioria, estudaram durante toda a vida
escolar em instituicdo particular, sem reprovagdo, e cujos pais apresentam bom nivel de

escolaridade, especialmente as maes.

3.3 Geracdo e analise de dados

Considerando a minha inquietacdo, ja apontada na Introducdo desta tese, em relacdo a
falta de gosto de muitos alunos por todo processo de escrita e ao meu feedback insuficiente
(segundo meu proéprio julgamento), procurei enfatizar parte do processo de escrita, a revisao
de texto. No entanto, um problema surgiu: como inseri-la no processo de escrita dos alunos,
de maneira mais instigante e, consequentemente, mais produtiva, a fim de que essa etapa nao
seja ignorada e o texto acabe sendo lido pelo professor, Gnico leitor, jA no momento da
correcdo? Seria a revisdo de textos colaborativa uma alternativa? Sendo assim, o objetivo
geral da investigacdo foi analisar de que modo a revisdo de texto, protagonizada
colaborativamente pelos alunos, pode leva-los a melhor competéncia escritora.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa-a¢do, uma vez que procurei compreender a minha
pratica pedagdgica e aprimora-la. Tripp (2005) definiu, em termos sucintos, a pesquisa-acao
como toda tentativa continuada, sistematica e empiricamente fundamentada de aprimorar a
pratica. No campo educacional, ainda segundo o autor, “[...] € principalmente uma estratégia
para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos”
(TRIPP, 2005, p. 445).

No interior da pesquisa-acdo, surgiram variedades distintas. Tripp (2005) arrolou
cinco: pesquisa-acao técnica, pesquisa-acao pratica, pesquisa-acdo politica, pesquisa-acao
socialmente critica e pesquisa-acdo emancipatéria. Embora ndo seja objetivo deste trabalho

tratar uma a uma, esta pesquisa, segundo a classificacdo de Tripp, seria pesquisa-acao pratica:

[...] a pesquisa-acéo prética é diferente da técnica pelo fato de que o pesquisador
escolhe ou projeta as mudancas feitas. Nesse caso, as duas caracteristicas distintivas
sdo: primeiro, € mais como a préatica de um oficio — o artifice pode receber uma
ordem, mas 0 modo como alcanca o resultado desejado fica mais por sua conta de
sua experiéncia e de suas idéias —; e segundo, porque o tipo de decisdes que ele toma
sobre o qué, como e quando fazer sdo informadas pelas concepgdes profissionais
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que tem sobre o que serd melhor para seu grupo. Os artifices estabelecem seus
préprios critérios para qualidade, beleza, eficacia, durabilidade e assim por diante.
Assim, em educacdo, o pesquisador tem em mira contribuir para o desenvolvimento
das criancas, o que significa que serdo feitas mudancas para melhorar a
aprendizagem e a auto-estima de seus alunos, para aumentar interesse, autonomia ou
cooperacao e assim por diante. (TRIPP, 2005, p. 457).

Segundo Tripp (2005), é importante que se reconheca a pesquisa-a¢do como

[...] um dos indmeros tipos de investigacdo-agdo, que € um termo genérico para
qualquer processo que siga um ciclo no qual se aprimora a pratica pela oscilagdo
sistemética entre agir no campo da pratica e investigar a respeito dela. Planeja-se,
implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para a melhora de sua prética,
aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da pratica quanto da
prépria investigacdo. (p. 445-446).

Considerando as quatro fases do ciclo béasico da investigacdo-acao propostas por Tripp
(2005), planejei uma metodologia de ensino baseada no reforgo de um dos pontos do processo
de escrita, a revisdo de textos, trabalhando-a de forma colaborativa na turma, e implementei-a
ao longo de sete meses do ano letivo de 2019. A seguir, apresento, com mais vagar, esse
planejamento e implementacdo. A descri¢do e a avaliagdo da pesquisa foram feitas no capitulo
seguinte.

No intuito de alcancar os objetivos tracados, a pesquisa foi planejada em quatro
etapas, as quais foram implementadas ao longo de sete meses: 1%) aplicacdo de questionario e
producdes textuais iniciais; 2%) producfes de texto e oficinas de revisdo textual; 3?) realizacao
de grupo focal; e 4%) comparagdo dos resultados obtidos com resultados de pesquisas ja
realizadas.

3.3.1 Primeira etapa da pesquisa

A primeira etapa foi realizada nos meses de marco e abril de 2019, quando obtive
parecer favoravel do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Centro Federal de Educacio
Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), vinculado & Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (Conep)®. Essa etapa foi dividida em dois momentos: 1) aplicacdo de questionario e
2) producdo de textos inicial.

No primeiro momento, foi aplicado um questionario (APENDICE B) aos alunos, por
meio do qual busquei tracar o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa, bem como algumas

de suas concepcdes sobre leitura, escrita, redacdo do Enem e revisdo de textos — os resultados,
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obtidos, tanto por analise quantitativa, quanto qualitativa, podem ser vistos na secdo 4.1.
Foram usados nomes ficticios para preservar a identidade dos sujeitos participantes.

Por meio desse diagnostico, foi possivel tracar melhor o encaminhamento das
atividades, ao se detectar os pontos fortes e aqueles que precisariam de mais atencéo.
Também, esses dados permitiram, como se verd na secao 4.4, a comparacdo entre as
concepgdes e préaticas de escrita dos alunos antes e apds as oficinas, especialmente ao que
concerne a revisdo de textos.

A “producao de textos inicial” compds o segundo momento da primeira etapa. Nele,
os alunos foram incentivados a produzirem textos, semanalmente, nos moldes da redacdo do
Enem. Para andlise, foram selecionados os textos produzidos na segunda semana de cada
quinzena, contabilizando quatro produc@es por aluno e 44 no total, considerando apenas as
dos onze alunos que consentiram ou assentiram participar da pesquisa.

E importante mencionar que a maior parte dessas producdes foi realizada em sala, na
aula de Lingua Portuguesa, e ndo necessariamente com carater avaliativo que considera
apenas a nota alcangada, ou nos sabados destinados a realizacdo dos simulados elaborados,
nos mesmos moldes do Enem, pelo sistema de ensino adotado pela escola. Assim, além de o
aluno poder contar apenas com seu proprio repertério e com as informagdes dadas pelos
textos de apoio, foi possivel que eu obtivesse maior monitoramento dos escritos, evitando o
plagio, por exemplo.

A primeira producdo textual, a qual chamei diagnostico, foi feita logo no inicio da
pesquisa, sem que os alunos tivessem, de minha parte, qualquer informacdo relacionada a
forma composicional, estilo e contetdo do texto dissertativo-argumentativo e muito menos
sobre a reviséo textual.

Apos a realizacdo da producdo textual diagnostico, os alunos continuaram escrevendo
novos textos. Diferentemente do que ocorreu no contexto da primeira producdo, embora ainda
néo tivessem recebido informagdes explicitas sobre a importancia de se revisar o texto, eles ja
estavam estudando alguns aspectos, previstos no material didatico adotado pela escola, que
possivelmente Ihes dariam alguns subsidios para empreender melhorias nos textos. Alguns
dos pontos estudados na ocasido foram: coeréncia e coesdo, planejamento, introducéo e tese
do texto dissertativo-argumentativo, estratégias de argumentacdo e contra-argumentacéo,

conclusao, entre outros.
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Os textos foram corrigidos por mim, também professora da turma, e por outra docente,
cooperadora da pesquisa, que também leciona na mesma turma*, de acordo com os critérios
estabelecidos pela Matriz de Referéncia para Correcdo de Redagdes do Enem 2018 (ver
APENDICE A). Ressalta-se que nesta fase ndo se deu destaque a revisio de textos. Meu
intuito era criar mais uma oportunidade, além do questionario, de sondar se os alunos
incluiam essa etapa no processo de escrita.

As notas obtidas nas trés producdes foram comparadas a producdo diagnostico. O
objetivo, nesse momento, foi avaliar se a imersdo no mundo da escrita desse género textual,
bem como a assimilacdo de informagdes pertinentes a ele, contribuiu para o progresso da
escrita ou ndo dos alunos, e em que competéncias isso ficou mais evidente. As analises da
primeira etapa podem ser vistas na secéo 4.2.

A escolha dos temas trabalhados nessa etapa e em toda a pesquisa contou também com
a participacdo dos alunos, que indicaram aqueles de seu maior interesse e/ou aqueles que
poderiam “cair no Enem”. Outros foram propostos pelo material didatico utilizado pelo aluno
e/ou pelos simulados ofertados pela escola. Os temas propostos nessa fase, bem como o0s

textos de apoio que os acompanhavam, poderao ser vistos nos Anexos de A a D.

% A entrada da professora cooperadora deve-se ao fato de termos julgado necessario aproximar o contexto de
revisdo empreendido na pesquisa aquele de corregdo praticado no Enem, o qual conta com, no minimo, dois
corretores.



Figura 2 — Fluxograma da etapa 1 da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora.

3.3.2 Segunda etapa da pesquisa
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A segunda etapa, realizada de maio a setembro de 2019, constituiu-se das oficinas de

mensalmente, totalizando cinco textos revisados e cinco textos produzidos.

revisdo textual intercaladas a mais producbes de textos, ambas as atividades ofertadas
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3.3.2.1 As oficinas de revisao colaborativa

As oficinas foram ofertadas no periodo de aulas, geralmente nas aulas geminadas®,
em que os alunos tiveram a oportunidade de ler como escritores, colaborativamente,
diferentes textos produzidos por tambem alunos, a fim de propiciar o contato com ocorréncias
mais proximas de sua realidade.

Antes de iniciarmos essa etapa, trabalhamos os critérios de correcdo por meio da
Matriz de Referéncia para Redacdo do Enem 2018 (APENDICE A). Na ocasido, diversos
exemplos foram mostrados para que fosse possivel aos alunos assimilar todo esse contetdo,
bem como a nomenclatura proveniente dele de forma mais eficaz.

Além de contar com a autoria dos proprios alunos, procurei variar a tematica dos
textos (ver propostas nos ANEXOS de E a 1), considerando tanto o interesse dos estudantes,
quanto os assuntos mais em voga naquele momento, para que os alunos pudessem ter a
oportunidade de discutir diferentes problemas sociais e aumentar seu repertorio pessoal.

Também busquei selecionar textos de pontuacfes diferentes, estas atribuidas por mim
e pela professora cooperadora, no intuito de que eles pudessem observar e entender melhor as
nuances de desempenho e ter condicOes de responder a questionamentos que surgiam quando
se comparavam os textos analisados, tais como: por que uma redagdo ‘‘aparentemente
melhor”, segundo leitura prévia dos alunos, recebia nota menor que outra que, a primeira
vista, ndo era tdo boa assim? Esse expediente evitou que ficassemos restritos as redacdes mil,
muitas vezes, produzidas por professores, aumentando as possibilidades de analise e
demonstrando aos alunos que alcancar o tdo sonhado mil ndo é uma tarefa impossivel. Esses
textos foram trabalhados de forma aleatdria, justamente para que os alunos ndo entendessem a
atividade como uma analise de progressdo de notas, por exemplo.

Antes de procedermos a revisdo colaborativa, os textos de apoio eram lidos e
discutidos pela turma, objetivando a interagdo com o assunto, bem como a sondagem de
conhecimentos prévios.

Em seguida, os alunos recebiam, impressa, a producéo textual para anélise. Faziamos a
leitura inicial e eles procediam a revisdo (individual ou em dupla). Eles eram incentivados a
fazer marcacOes e anotacOes que julgassem necessarias, inclusive apontando a nota, por
competéncia e total, que eles achavam que o texto teria obtido. Essas consideragdes eram

entregues a mim para que eu pudesse acompanhar de forma mais monitorada a realizacdo da

% Aulas geminadas sdo uma sequéncia de duas aulas de 50 minutos cada, totalizando 1h e 40min.
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atividade e a pertinéncia das observagbes. Em 4.3.2, utilizo essas informagOes para verificar
as estratégias de revisdo do texto do outro, se resolutiva, indicativa, classificatéria ou
interativa (SERAFINI, 1992; RUIZ, 2001), empregadas pelos alunos, um dos objetivos
especificos desta pesquisa.

Finalmente, o texto era projetado para toda turma, por meio do datashow, e partiamos
para a revisdo colaborativa®.

Nesse momento, os alunos eram convidados a organizar suas carteiras em semicirculo,
objetivando melhor visualizacdo do material projetado e também maior interacdo entre a
turma. Era mais comum que eles ficassem, no dia a dia, distribuidos na forma tradicional, em
filas. A escola adotava a pratica do “mapa de sala”, em que alguns professores se reuniam
para discutir a disposicdo dos alunos no ambiente, com vistas a evitar as conversas paralelas
excessivas.

Nosso combinado era o de que todos deveriam contribuir, seja ampliando a colocagéo
de algum colega seja até mesmo refutando-a, sempre de forma respeitosa e com justificativas
pertinentes. Eu, como professora regente, procurei intervir o minimo possivel nas colocacdes
dos alunos, fazendo apenas algumas provocacdes, a fim de dar prosseguimento as analises,
destacando algum aspecto que ndo havia sido comentado por algum aluno, elogiando as
ponderacOes pertinentes e incentivando a sua reelaboragdo quando incoerentes.

Iniciava a socializagdo perguntando-lhes o que tinham achado do texto de uma forma
geral: se era claro, informativo, organizado, com bons argumentos, entre outros aspectos. Em
seguida, iniciavamos a analise colaborativa por competéncia, de acordo com a Matriz de
Referéncia para Correcdo de Redagbes do Enem 2018 (APENDICE A), momento em que 0s
alunos também tinham a oportunidade de ratificar as impressdes iniciais e, por consequéncia,
a nota atribuida, ou rever os possiveis desacordos, além de poder apontar os pontos fortes,
identificar os pontos fracos, sem deixar de sugerir melhorias neste Gltimo caso. Na secdo

4.3.1, detalho cada uma das oficinas.

3.3.2.2 Produc0es textuais intercaladas as oficinas

Como ja mencionado no inicio desta secdo, intercalou-se uma producado textual a uma

oficina de reviséo; no entanto, diferentemente do que ocorreu na primeira etapa, na segunda, o

%6 Como visto no Quadro 1, na segdo 1.5, chamo de revisdo textual colaborativa aquela que é empreendida
interativamente e oralmente pela turma, com a minha mediaco, no texto de um dos colegas ou no texto de outro
alheio a turma. Momento em que todos sdo convidados a colaborarem, apontando acertos e falhas, dando
sugestdes e melhorias, entre outras a¢des, objetivando a melhoria do texto em analise.



77

aluno foi estimulado a refletir sobre a escrita como processo, considerando, especialmente, no
caso desta pesquisa, a revisdo como parte fundamental dele. Além de nocGes tedricas, essa
imersdo no mundo da revisdo se deu, sobretudo, por meio das oficinas de revisdo
colaborativa.

Foram produzidos cinco textos ao longo desse periodo, um por més, apos realizacao
de cada oficina de revisdo, também com tematicas variadas (ANEXO A e ANEXO J a M),
totalizando 55 textos analisados. Neste momento, procurei avaliar se os alunos que ja
revisavam seus proprios textos estavam dando mais importancia a autorrevisdo e se 0s demais
aderiram a ela em seu processo de escrita. Toda essa tarefa foi acompanhada, por mim, por
meio de observagdo, notas de campo e analise do material resultante das atividades de escrita
e revisao propostas.

Além disso, a avaliacdo realizada nos textos produzidos concomitantemente as
oficinas de revisdo colaborativa foi comparada a dos textos produzidos na primeira etapa,
contribuindo para responder a um dos objetivos especificos desta investigacdo: observar se a
intensificacdo no processo de revisdo de fato contribui para a melhoria dos textos dos alunos.
Para avaliar a progressdo de desempenho, tomei como base a Matriz de Referéncia para
Redacdo Enem 2018 (APENDICE A), além das proprias consideracdes dos alunos, por meio
do grupo focal, que fez parte da terceira etapa da pesquisa. Assim, além de uma avaliacdo
quantitativa, esta investigacdo contou também com a avaliacdo qualitativa, j& que procurei
refletir, por meio de exemplos, sobre o processo de aprendizagem dos alunos, durante todo o

processo de aplicacgéo.



Figura 3 — Fluxograma da etapa 2 da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora.

3.3.3 Terceira etapa da pesquisa
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O grupo focal, terceira etapa da pesquisa, foi realizado ap6s o término das oficinas, em
setembro de 2019%’, para analisarmos as percepces dos alunos sobre o trabalho com a revisao
colaborativa de texto. Segundo Trad (2009, p. 777), o grupo focal é uma “[...] estratégia
complementar de tipo qualitativa, sua ado¢do atende invariavelmente ao objetivo de apreender
percepcdes, opinides e sentimentos frente a um tema determinado num ambiente de

interagdo”. A escolha pelos grupos focais deve-se ao fato de estes propiciarem:

[...] um debate aberto e acessivel a todos; os assuntos em questdo sdo de interesse
comum; as diferengas de status entre os participantes ndo sdo levadas em
consideracdo; e o debate se fundamenta em uma discussdo racional. Nesta
caracteristica final, a ideia de “racional” ndo é que a discussdo deva ser logica ou
desapaixonada. O debate é uma troca de pontos de vista, ideias e experiéncias [...],
mas sem privilegiar individuos particulares ou posi¢bes. (GASKELL; BAUER,
2002, p. 79).

A técnica permite, portanto, um conhecimento mais profundo do grupo pesquisado e
obtencdo de maior quantidade de informacdo num curto periodo de tempo. Soma-se a isso 0
fato de essa interagcdo entre os participantes poder gerar novas ideias que poderdo contribuir
para a pesquisa.

De acordo com Minayo (1993), a formacdo de um grupo focal deve obedecer a
critérios previamente determinados pelo pesquisador, de acordo com o0s objetivos da
investigacdo, cabendo a ele a criagdo de um ambiente favoravel a discussdo, que propicie aos
participantes manifestar suas percepgdes e pontos de vista.

Desse modo, foi feito um grupo com duragédo de 50 minutos e estruturado em forma de
roda de conversa, em que foi possivel, além de outras questdes, investigar que estratégia 0s
alunos julgam ser a melhor para ajuda-los na melhoria da escrita: a revisao feita por eles
(autorrevisao ou revisao do texto do outro), ou a revisao do professor — mais um dos objetivos
especificos (ver questdes norteadoras no APENDICE E). A atividade foi gravada em &udio e
alguns depoimentos poderao ser lidos na sec¢do 4.4.

Vale relembrar que foram onze os alunos que consentiram ou assentiram a utilizagao
dos dados produzidos por eles ao longo da pesquisa. Assim, ndo ultrapassamos demais o
numero considerado razoavel para compor 0s grupos, que é de quatro a dez pessoas. Gondim
(2002) ressaltou que o tamanho do grupo néo deve ser grande, a fim de que todos os membros

tenham oportunidade de se expressarem.

2" No projeto de pesquisa e no texto de qualificacio, a previsio era que essa etapa fosse realizada em outubro; no
entanto, devido a minha nomeagdo em um concurso publico, precisei adianta-la alguns dias para concluir a
pesquisa com a turma.



Figura 4 — Fluxograma da etapa 3 da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora.

3.3.4 Quarta etapa da pesquisa

No intuito de investigar o Gltimo objetivo especifico arrolado, busco comparar os
resultados obtidos nesta pesquisa com o0s de pesquisas semelhantes ja realizadas, as quais

foram resumidas na secdo 1.6. A analise comparativa é exposta na sec¢ao 4.5, do Capitulo 4.
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Figura 5- Fluxograma da etapa 4 da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora.

3.4.5 Resumo esquematico do caminho percorrido para a realizacédo desta pesquisa

respostas para os objetivos desta investigacao.
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O esquema a seguir (FIGURA 6) sintetiza as quatro etapas realizadas em busca de



Figura 6 — Esquema do caminho percorrido para a realizacao desta pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

No proximo capitulo, sdo apresentados os resultados obtidos nesta pesquisa.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, serdo apresentados e analisados os dados obtidos ao longo da pesquisa.
Inicialmente, serdo apontadas, a partir da analise do questionario aplicado no inicio do
processo de investigacio (APENDICE B), algumas das concepcdes dos participantes da
pesquisa sobre leitura, escrita, redacdo do Enem e revisdo de textos (se¢do 4.1). Ressalta-se
que o perfil destes ja foi exposto no Capitulo 3, secdo 3.1. Em seguida, comentar-se-a sobre o
contexto de producdo e revisao textual antes (secdo 4.2), durante (secéo 4.3) e apos as oficinas

(secéo 4.4).

4.1 O que pensam 0s sujeitos participantes da pesquisa?

4.1.1 Habitos de leitura dos alunos e de seus familiares

Cassany (1999) afirma que ser um bom leitor ndo necessariamente tornara alguém um
bom escritor; no entanto, ndo se pode negar a contribuicdo da leitura para a formacéo
intelectual do ser humano e, em consequéncia, para sua escrita. Vimos, no Capitulo 1 desta
tese, que, conforme Guedes (2009), quanto mais leitura, maior o acervo de modelos para
serem comparados, pesados e medidos, julgados, aceitos, rejeitados, trocados, mais profundo
0 processo de autoconhecimento e maior a chance para a producdo de um texto ao mesmo
tempo inteligivel e original. Assim, a fim de contribuir para a elaboracdo de um perfil mais
detalhado dos sujeitos participantes, algumas questbes relacionadas a leitura foram propostas.

Quando indagados sobre a frequéncia de leitura, dos onze sujeitos participantes da
pesquisa, seis responderam que leem “as vezes”; trés leem “sempre” e dois nunca leem, como

podemos visualizar no Grafico 3.
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Gréafico 3 — Frequéncia de leitura dos alunos participantes

m As vezes
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= Nunca

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Embora, como se percebe, a leitura ndo seja um habito tdo frequente entre esses
alunos, ou pelo menos leituras do que eles julgam ser leitura, a se presumir pelas respostas
dadas a seguir, em relacdo ao que eles leem, nove deles responderam que seus familiares tém
esse habito, e, em apenas duas das casas, a leitura € ausente — ou ndo € presenciada por esses
alunos.

Foram varios os géneros textuais e suportes citados pelos alunos como fonte de leitura,
como as publicacbes em redes sociais, 0 que desmistifica um pouco a falsa ideia de que
muitos t€m de que leitura “vélida” ¢ leitura de textos literrios, especialmente romances, e de
preferéncia dos canones. Entre géneros mais citados estdo os livros, sendo os de autoajuda, 0s
romances e os diarios, nesta ordem, os mais lidos; as noticias, especialmente as on-line; e as
revistas. Embora livros, jornais e revistas sejam suportes mais tradicionais, chama atencéo o
fato de o género autoajuda ser bastante disseminado entre esses jovens. Ja entre os pais,
predominam jornais, romances e revistas.

A relacéo habito de leitura e desenvolvimento de boa escrita na redagdo do Enem foi
vista por todos como importante, uma vez que, segundo eles, ler possibilita “aumento do
conhecimento de mundo” (5)%, “melhoria da escrita” como um todo (5), melhoria do

vocabulério (2), apropriacao de “linguagem mais culta” (1), melhoria de questdes gramaticais

%8 Os nGmeros entre parénteses indicam quantos alunos mencionaram aquela determinada justificativa. Cabe
ressaltar que um mesmo aluno pode ter exposto mais de um argumento quando as questdes eram dissertativas. O
mesmo acontece em outras ocorréncias a seguir, em que é possivel verificar mais de uma resposta, por aluno,
para uma mesma questéo.
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(1) e aperfeicoamento para melhor “interpretacdo dos complexos textos que a prova
apresenta” (1).

Segundo Menegassi (2010), as etapas dos processos de leitura e escrita ocorrem de
forma concomitante e recursiva, dependendo uma da outra para sua realizacdo, propiciando
um conjunto harmonico de estratégias e habilidades no leitor e produtor de textos.

De forma geral, os dados revelam um grupo que precisa incluir mais o habito de
leitura em seu cotidiano, embora seja frequente essa pratica em suas casas por seus familiares.
Estaria baixo o incentivo? Dar exemplo “fazendo” ¢ suficiente para que nossos filhos também
o fagam, como muitos preconizam?

Apesar de apenas pouco mais da metade dos alunos afirmar ter o habito de leitura, foi
notdrio nas respostas que eles sdo conscientes da contribuicdo dessa pratica para uma boa

escrita.

4.1.2 ConcepgOes dos sujeitos sobre escrita

“Colocar no papel” as “ideias”, “opinides”, “sentimentos”, “experiéncias” € a
concepgdo de escrita predominante entre os alunos. Dez deles citaram uma ou algumas dessas
palavras e expressdes. Vale ressaltar que um lembrou que isso deve ser feito “de forma
organizada” e outro afirmou que a escrita ¢ “uma forma de comunicacao”.

Acreditam ser dificil a tarefa de escrever cinco dos sujeitos da pesquisa, porque, para

% ¢¢ 2% ¢¢

eles, “passar”, “organizar” as ideias “no papel” ¢ uma tarefa “complexa”, “ardua” ou porque
nem sempre conseguem “se expressar’. “Depende”, “mais ou menos” e “em partes” foram
respostas dadas por cinco dos alunos. A facilidade ou dificuldade, segundo eles, tem relacéo
estreita com a tematica, com a situagdo de comunicacdo, com a necessidade ou nédo de se
“escolher bem as palavras”, o que pode gerar “bloqueio criativo”, segundo uma resposta dada.
Apenas um respondeu ndo achar ser dificil escrever, a dificuldade so existiria quando o tema

ndo Ihes é familiar (ver GRAFICO 4).
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Gréafico 4 — Concepgdes dos alunos participantes sobre a facilidade ou dificuldade de escrita
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Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Embora ndo tenha sido respondido explicitamente que a escrita € um processo,
algumas respostas ddo indicio de que os alunos, mesmo que intuitivamente, tém consciéncia
disso. Isso porque a escrita ndo seria um ato de inspiracdo (essa concepcdo ndo foi
mencionada por nenhum deles), mas além de “passar” as ideias para o papel, € preciso
“organiza-las”; logo, também ndo é uma mera transcri¢do, ¢ ¢ ai que para muitos reside a

dificuldade, além do desconhecimento do tema, como apontado por outros.

4.1.3 Concepcoes dos sujeitos sobre aspectos relacionados a redacédo do Enem

“Um texto dissertativo-argumentativo™ fez parte da resposta de oito dos participantes
sobre o0 que seria a redagdo do Enem. O texto deve ser desenvolvido a partir de um tema (3),
assunto (1), tese (1), e deve apresentar “ponto de vista” (1) e “argumentos para convencer o
leitor” (1). Outros se lembraram da sua estrutura — introdugdo, desenvolvimento e proposta de
intervencgdo (1) —, e de aspectos da avaliacdo — restricdo do nimero de linhas e competéncias
avaliadas (1). “Uma forma de testar sua escrita ¢ seus conhecimentos” foi resposta dada por
um dos alunos. Dois disseram ndo saber o que é a redacdo do Enem. Nesse Gltimo caso, creio
gue a resposta dada estava mais ligada ao fato de, talvez, ndo conseguirem elaborar uma
resposta para a questdo, por falta de organizacdo das ideias ou mesmo por preguica, do que
propriamente ao desconhecimento do género textual.
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Nota-se que a expressdo “dissertativo-argumentativo” ¢ bastante disseminada entre os
participantes, embora pareca ndo haver um entendimento claro sobre o que seria esse tipo
textual; tese e assunto foram confundidos com tema, por exemplo.

Quando indagados sobre o que consideram uma redacdo nota mil, cinco afirmaram

29 ¢¢

que sdo textos que “seguem”, “obedecem

29 ¢C

todas as competéncias”; cinco fizeram mencao a
textos que ndo apresentam erros ortograficos ou gramaticais, que seguem a “norma culta”;
quatro acrescentaram o fato de que sdo produgdes que apresentam “bons argumentos”; para
quatro sdo textos que apresentam boas ideias e/ou ideias bem organizadas; para dois, textos
com apresentacdo de introdugdo, desenvolvimento e concluséo. Fatores como coesdo,
coeréncia, tese bem defendida, e adequacéo ao tema foram apontados como contribuintes para
obtencdo da nota mil em pelo menos uma das respostas. Apenas um dos alunos néo
respondeu.

Sobre o que é avaliado na redacdo do Enem, sete fizeram alguma mencé&o relacionada
a aspectos gramaticais e ortograficos (“pontuagdo”, “norma culta”, ortografia, entre outros),
quatro citaram o desenvolvimento do tema, dois apontaram a organizacao textual, outros dois
a proposta de intervencao e também dois, a adequacdo as competéncias. Em pelo menos uma
das respostas foram citados “clareza”, “respeito aos direitos humanos”, “caligrafia”,
“argumentacdo” e “estrutura”. Apenas dois responderam ndo saber o que ¢ avaliado.

O fato de um grande nimero de alunos mencionar os aspectos de superficie textual
pode ser indicio de que tal fator € um dos mais apontados nas correces dos textos que eles
produziram ao longo da vida escolar; afinal, resolver ou indicar desvios parece ser muito mais
facil que interagir com os alunos; isto demanda mais tempo, d& mais trabalho.

Cabe apontar também que todos os aspectos mencionados, de alguma forma, fazem
parte da matriz de competéncias da redacdo, exceto a caligrafia. Embora seja recomendavel
gue o aluno escreva de modo inteligivel, possibilitando ao corretor ler seu texto, um candidato
com letra “feia”, ndo pode ser punido por isso. O avaliador deve tentar, ao maximo, entender
a letra do participante.

Quanto aos motivos que levam a nota zero, todos mencionaram a fuga ao tema.
Talvez, por este ser o motivo que mais faz os candidatos zerarem, como apontado no Capitulo
2, além de ser mais discutido, inclusive na midia. Cinco citaram o texto insuficiente, com
menos de sete linhas; trés lembraram-se do desrespeito aos direitos humanos, ponto que,
como ja citado no Capitulo 2, desde 2017, ndo zera a redagdo; no entanto, zera a competéncia

5; um mencionou o “plagio”, fazendo referéncia a copia integral dos textos motivadores; € um



88

apontou os desenhos na redacao, incluidos, na grade de corre¢do, como “formas elementares
de anulagdo”.

Desenvolver bem o tema, para cinco, ¢ “saber argumentar”; para trés, € apresentar as
ideias de forma clara e compreensivel; para dois, é organizar o texto de acordo com a
introdugdo, desenvolvimento e conclusdo; e, para um, é explicd-lo com exemplos e
definicBes. Todas as respostas, de certa forma, estdo incluidas na concepcdo de bom
desenvolvimento de texto proposto pelo Enem, para o qual o aluno deve avaliar a pertinéncia
de seus repertorios, selecionar os argumentos mais adequados em relacdo a tematica e ao seu
ponto de vista, relaciona-los, organiza-los de forma clara e estratégica, além de interpreta-los,
desenvolvendo-os para uma efetiva defesa do ponto de vista.

Para cinco dos alunos, o repertorio sociocultural produtivo ainda ndao é um conceito
claro; para outros cinco, relaciona-se ao conhecimento de mundo; e, para um, as “estratégias”
utilizadas pelo escritor para desenvolver seu texto — no entanto, ndo se especifica que tipo de
estratégias seria. As respostas, no entanto, sdo coerentes com o que o Enem considera como
repertorio, isto €, aquele que é legitimado pelas varias areas do conhecimento: Historia,
Geografia, Sociologia, Filosofia, Politica, Cultura, Artes, Literatura etc. E ele sera visto como
produtivo quando o participante o articular a discussdo proposta por ele.

Por fim, oito dos alunos consideram ser dificil alcancar nota mil na redacdo do Enem,
embora dois destes tenham ressaltado que ndo se trata de uma tarefa impossivel. Entre as
justificativas para as possiveis dificuldades estdo o desconhecimento do tema (3), as
exigéncias dos critérios de avaliacdo (3), a necessidade de se ter um conhecimento de mundo
amplo (1), as dificuldades em organizar bem as ideias (1) e o fator emocional (1). Para os trés
que ndo consideram ser dificil alcangar o tdo sonhado mil, sdo necessarias dedicacéo e prética.

De forma geral, pode-se verificar, por meio das respostas, que 0s conhecimentos
desses alunos sobre aspectos da redacdo do Enem sdo incipientes, sobretudo em relagdo ao

que de fato é e como se organiza esse género textual.

4.1.4 ConcepgOes dos sujeitos sobre revisdo de textos na sala de aula

Entre as questdes mais importantes para esta pesquisa estdo aquelas relacionadas a
revisdo de textos. Antes de iniciar as oficinas de revisdo, julguei necessario verificar,
primeiramente, por meio do questionario, como os alunos concebem essa parte do processo de

escrita e se tém o habito de inclui-lo nas suas praticas.
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“O que ¢ revisar um texto?”. “Reler”, analisar”, “avaliar” e “rever” o texto foram
respostas dadas pelos alunos a essa questdo. O movimento de retorno ao ja escrito, portanto, é
unanime nas respostas; entretanto, a finalidade dessa volta é dispar. A ideia de “cacar erros”
estd fortemente presente em seis das respostas; porém, apenas trés delas ficam restritas a
elementos de superficie textual. Destas, dois mencionaram a necessidade de se verificar a
“organizac¢do das ideias” e uma lembrou que a revisdo tem o intuito de “fazer melhorias” no
texto, embora nao tenha detalhado o que chama de “melhorias. Dos cinco alunos que nao
mencionaram a revisdo como simples pratica de correcdo de erros, dois apontaram a
verificacdo da coesdo e da coeréncia, um indicou que ¢ preciso “ver se as deias estdo bem
colocadas”, um, a necessidade de deixar o texto claro para o leitor e um, a importancia de se
fazer uma revisdo “com detalhes”, mas nd3o menciona que aspectos devem de fato ser

revisados dessa forma.

Gréafico 5 — Concepcoes sobre a pratica de revisar textos

m"Cacaa erros"”

® Verificacio de aspectos gerais

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Como se percebe, embora questdes ortograficas e gramaticais ndo tenham sido as
Unicas mencionadas, elas ainda sdo vistas como um dos principais pontos — se nao o principal
— a serem verificados no momento da revisdo. Antunes (2010) afirmou que, quando se centra
numa analise cujo foco € apenas os elementos de superficie, perde-se de vista “[...] 0s
aspectos globais do texto, quer dizer, aquilo que lhe confere centralidade e unidade
semantico-pragmatica, como sua concentracdo tematica ou a finalidade comunicativa

predominante” (ANTUNES, 2010, p. 23, grifos da autora).
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Como se viu no Capitulo 1 deste trabalho, mais especificamente na se¢do 1.4, ndo ha
um consenso quando o assunto é delimitar o que é a revisdo de textos. Frisa-se, no entanto,
que, objetivando tornar o texto mais eficaz de acordo com seus objetivos, as intervencdes
realizadas ndo devem ser reduzidas a simples correcdes ortograficas, por exemplo.

A esse respeito, Antunes (2010) expde que, para ultrapassar a pratica de analise que
equivale a mera identificacdo de categorias gramaticais, se requer:

[...] por um lado, o estudo das questdes eminentemente textuais, como aquelas
relativas aos critérios da coesdo, da coeréncia, da relevancia informativa, da
intertextualidade e de tantas outras, presas as condi¢cBes contextuais em que
acontecem as ac¢des de linguagem. Por outro lado, exige que se instaure na escola,
com regularidade, a pratica da andlise dessas questdes textuais em exemplares reais,
orais e escritos, que circulam ou circularam em nossas atividades sociais.
(ANTUNES, 2010, p. 15).

A Matriz de Referéncia para Redacdo Enem, como ja foi visto na secdo 2.2.1.1, do
Capitulo 2, abrange muitos desses critérios para além da observancia da norma-padréo.

Os alunos também foram perguntados se costumam revisar 0s textos que escrevem, ou
seja, se praticam a autorrevisdao, e em que situacdes costumam fazé-lo. Minha intencdo era
verificar, caso a revisdo fosse uma pratica presente nos escritos dos alunos, se eles déo
prioridade a determinados géneros textuais e/ou situacdes. Sera que a medida que o contexto
comunicacional torna-se mais formal, os estudantes tenderiam a dar mais importancia a
reviséo de textos?

Dos alunos, sete afirmaram revisar seus textos. Os motivos para isso mostraram-se
bastante variados, “para verificar se ha conexdo entre as ideias”, “para verificar se estd
coerente”, “para ter certeza de que ndo ha erros”. A questdo do “erro” ¢ mais uma vez

retomada; no entanto, felizmente, ndo ¢ a Unica.
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Gréafico 6 — Pratica da autorrevisao pelos alunos participantes

HSim
m Ag vezes
m Muito raramente

B Nio

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

As situagGes em que a revisdo ocorre também variam: “reviso todos os meus textos”,
“[reviso] quando fico na diivida se gostei ou ndao”, “[reviso €] mostro a outra pessoa para que
eu possa ter outra opinido”. Interessante a mengao a outro leitor, que ndo o professor. Essa
interacdo auxilia o aluno a conceber melhor uma finalidade para sua escrita. Conforme vimos,
Bazerman (2015) afirmou que, quando se tem um leitor que aponta falhas, confusbes ou
ambiguidade, isso propicia ao escritor analisar o texto de forma nova, como uma expressao de
um conjunto de significacdes coerentes. Alem de levar o aluno a adquirir o senso de estar em
uma conversacao longa, com inimeras idas e vindas, em focar e fortalecer motivos, criar uma
relacdo com o interlocutor e desenvolver questdes e contetidos em jogo na conversagéo.

Entre os alunos, dois declararam que revisam “as vezes” — “quando creio que poderia
ter escrito melhor” — e “mais ou menos” — “apenas quando ndo entendi alguma coisa”. Nesse
Gltimo caso, é possivel inferir que 0 aluno ndo concebe a revisdo como parte de um processo
linear de escrita, no qual a verificacdo ocorreria apenas ao término da escrita. Como vimos,
Cassany (1999) exp6s que o escritor pode recorrer a um processo recursivo e ciclico, o qual se
pode interromper em qualquer ponto para comecar de novo.

“Muito raramente” foi a resposta dada por um dos alunos em relagdo a pratica de
revisdo dos seus proprios textos (autorrevisdo) — “quando realmente vale ponto ou ¢ solicitado

pelo professor”. Essa resposta corrobora a afirmagéo de Bazerman (2015) de que “evitar o
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embarago” e “obter a aprovacdo”, infelizmente, sdo 0S motivos mais profundamente
vinculados a escrita de muitos alunos. Um afirmou néo revisar seus textos.

Sintetizando os dados relacionados a concepcéo dos alunos sobre a revisdo de textos,
pude verificar, entre aqueles que incluem essa tarefa no processo de escrita, nUmero que
poderia, ou melhor, deveria ser maior, que a eliminacdo do que consideram “erros” ¢
concebida como principal prética da revisdo. A preocupagdo com o interlocutor ainda parece
ser insuficiente, como se bastasse o texto fazer sentido para si préprio; também o contexto
comunicacional e o género textual ndo foram mencionados como balizadores da préatica de
revisdo. Assim, afirmo que, neste inicio de pesquisa, os alunos fazem redacdes, e nédo
producdes de textos. Estdo produzindo texto para a escola e ndo na escola (GERALDI, 2013).
Minha intencdo com esta pesquisa € justamente contribuir para a mudanca dessa perspectiva,
levando-os a compreender que, no texto, evento comunicativo foco do nosso estudo, “[...]
operam, simultaneamente, a¢des linguisticas, sociais e cognitivas”, como bem nos lembrou

Antunes (2010, p. 31).

4.2 Producao de textos antes das oficinas: desempenho dos alunos e o (ndo) lugar da

autorrevisao de textos

4.2.1 Producao de texto diagnostico

Como ja exposto no Capitulo 3 — Metodologia —, a pesquisa iniciou-se de fato com o0s
alunos em marc¢o de 2019. Assim, até abril, os alunos produziram quatro textos propostos por
mim e também por simulados que eles realizavam, os quais eram propostos pelo sistema de
ensino que a escola adotava. O Quadro 5 sintetiza os temas dos textos selecionados para

analise.



93

Quadro 5 — Temas trabalhados nas producdes textuais da primeira etapa

Més Tema
12 quinzena . o 3 i
A importéncia da conservacdo do passado para o futuro do pais

de margo
22 quinzena

de marco Desafios e perspectivas para ampliagdo da agricultura sustentavel no Brasil
12 quinzena . o o )

) Desafios para democratizacédo do acesso a salde no Brasil

de abril
28 quinzena

de abril A impunidade e sua relacdo com os indices de criminalidade no pais

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

O texto diagndstico foi feito logo no inicio da pesquisa, sem que os alunos tivessem,
pelo menos de minha parte, qualquer informacdo relacionada ao texto dissertativo-
-argumentativo e muito menos sobre a revisdo textual. Cabe ressaltar que as produgdes foram
feitas todas em sala; assim, 0 aluno sé teve como base seu proprio repertorio e as informacdes
dadas pelos textos de apoio.

Sendo a primeira producéo realizada por eles na pesquisa, cabe tratd-la com maiores
detalhes. Nesse momento, serdo apresentados os dados obtidos por meio da producéao textual
dos onze alunos que consentiram ou assentiram participar da pesquisa.

O tema da primeira produgdo, como apontado no Quadro 5, foi “A importancia da
conservacdo do passado para o futuro do pais”. Essa proposta foi selecionada entre algumas
ofertadas no livro didatico utilizado pelos alunos.

Lemos, em conjunto, os textos de apoio (Ver ANEXO A) e conversamos brevemente
sobre a tematica. Procurei ndo estender a discussdo, a fim de n&o influenciar demais os alunos
e permitir que os textos fossem produzidos com o maximo de repertorio proprio possivel.

Como ja apontado, foi possivel verificar pela analise dos questionarios que os alunos,
em geral, ainda ndo tinham um conhecimento mais consistente sobre aspectos da redacéo do
Enem, sobretudo em relacdo ao que de fato é e como se organiza esse género textual. Esse
conhecimento vago refletiu-se no primeiro texto elaborado.

Por meio da correcdo baseada na Matriz de Referéncia para Correcdo de RedagGes do
Enem 2018 (APENDICE A), verificou-se que a média dos alunos nesta primeira producio foi
de 567 pontos. As notas obtidas foram bem variadas e oscilaram entre 380 e 680, ndo se
diferenciando muito do quadro nacional que, como vimos no Capitulo 2, estd estagnado,

desde 2009, entre 500 e 600 pontos, o que € considerado um desempenho mediano. Dos
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alunos, cinco ficaram na casa dos 600 pontos; quatro, na casa dos 500 pontos; e apenas dois

ficaram abaixo dos 500, sendo que um deles tangenciou o tema. O Gréafico 7, a seguir,

sintetiza esses dados.

Gréafico 7 — Desempenho geral dos alunos na redacéo diagnostico

380
m480

m520-580
m600-680

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Obviamente, a falta de conhecimento sobre o funcionamento do texto dissertativo-

-argumentativo cobrado pelo Enem, a ndo frequéncia em elaboré-lo, além do fato de ser a

primeira producdo do ano letivo, sdo aspectos que podem ter contribuido para o desempenho

mais baixo. No entanto, faz-se importante analisar 0 desempenho por competéncia, a fim de

sondar em que aspectos os alunos tiveram mais dificuldades.

Tabela 2 — Desempenho geral individual dos alunos na redacgao diagnostico, por competéncia

(continua)
” Nota total
Aluno Comp. 1 Comp. 2 Comp. 3 Comp. 4 Comp. 5
obtida
Bruna 120 120 120 120 40 520
Carla 120 120 100 120 120 580
Clara 120 120 120 120 40 520
lara 160 140 120 120 120 660
Ivi 120 120 120 120 120 600
Joana 120 40 40 120 60 380
Laura 140 160 120 120 120 660
Leonardo 160 120 100 120 140 640
Max 140 140 120 120 0 520
Mauricio 120 120 160 160 120 680
Yolanda 140 120 100 120 0 480

2 Ressalta-se, como apontado no Capitulo 3 — Metodologia —, que os nomes usados sio ficticios, a fim de
resguardar a identidade dos participantes.
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29 Nota total
Aluno Comp. 1 Comp. 2 Comp. 3 Comp. 4 Comp. 5 .
obtida
Média da
133 120 110 124 80 567
Turma

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

As notas da competéncia 1 ficaram entre 120 e 160 pontos. Seis dos estudantes
obtiveram 120, o que demonstra o dominio “mediano” da modalidade escrita formal da
Lingua Portuguesa e escolha de registro, “alguns” desvios gramaticais ¢ de convencao de
escrita. Os desvios mais comuns nos textos analisados sdo relacionados a pontuacdo,
acentuacgéo e regéncia. Embora o desempenho tenha sido mediano, esta foi a competéncia em
que, na média, a turma obteve melhor resultado. Isso pode estar relacionado ao fato de que
para muitos deles escrever bem ainda se relaciona a saber ortografia, por exemplo, como
vimos na secéo 4.1.

Na competéncia 2, responsavel por observar a adequagdo ao tema e a estrutura do
texto dissertativo-argumentativo, além do uso de repertorio, a maioria dos alunos (7) obteve a
nota 120, isso significa que, embora os textos abordem o tema proposto, apresentem as trés
partes do texto dissertativo-argumentativo (introducdo, desenvolvimento e conclusdo),
recorrem a um repertério pessoal ou baseado nos textos de apoio. Apenas um obteve 160
pontos por ter usado repertdrio sociocultural, porém ainda de forma superficial. Um recebeu
140 pontos, a média das notas atribuidas pelas duas corretoras (120 e 160)*. Um aluno
recebeu 40 pontos por ter tangenciado; empenhou-se mais em falar sobre o incéndio no
Museu Nacional do que em utilizar esse fato como exemplo para abordar a importancia da
conservacao do passado para o futuro do pais.

A maioria dos alunos (6) também obteve 120 pontos na competéncia 3, devido a
apresentarem textos pouco organizados, sem um projeto de texto claro e/ou com informacoes
e opinides desenvolvidas de forma limitada. Apenas um aluno obteve 160, por ter sido
possivel identificar em seu texto um projeto de texto e por ter apresentado melhor
desenvolvimento de suas ideias, porém ainda com algumas falhas. Trés dos alunos obtiveram
100 pontos, média da nota atribuida pelas duas corretoras, as quais atribuiram 120 ou 80
pontos. Pode-se afirmar que obter 80 pontos ndo deixa de ser um fato preocupante
considerando o nivel de ensino em que os alunos se encontram. As falhas aqui estavam

relacionadas tanto a certa desorganizacdo do texto, ndo havia um projeto claro, quanto ao

%0 Um desses casos de média de notas serd comentado ainda nesta se¢do, quando apresento uma producéo textual
a titulo de exemplificagdo.
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desenvolvimento precério das ideias. Um aluno obteve 40 pontos, pois fatos, opinides e/ou
argumentos eram tangentes ao tema.

Quanto a competéncia 4, foi possivel identificar que dez dos alunos, embora facam
uso de mecanismos linguisticos necessarios para a construcdo da argumentacdo, ainda o
fazem de forma pouco diversificada e deixando de usa-los em alguns momentos. N&o houve
falhas consideraveis em relacdo aos usos. Nao posso deixar de mencionar que também houve
bom desempenho nessa competéncia assim como na de numero 1, visto que essa foi a
primeira producéo textual realizada pelos alunos.

Finalmente, a competéncia 5 foi na que mais as notas oscilaram e na que a pontuacéo,
em geral, foi menor também — a média obtida pela turma foi de 80 pontos. Isso pode estar
relacionado ao fato de eles ndo conhecerem as especificidades do processo, ja que, no Enem,
ndo basta fazer uma conclusdo de tipo resumitiva, por exemplo, é preciso também propor
melhorias para a situacdo problematica apontada. A maioria, cinco, obteve 120 pontos. Dois
zeraram, por ndo incluir uma proposta de intervencdo em seu texto ou por ter recorrido a
apenas elementos nulos. Como visto no Capitulo 2, para se alcancar a nota maxima nessa
competéncia, além de ndo desrespeitar os diretos humanos, o candidato precisa abordar os
cinco elementos validos em sua intervencdo (quem, o qué, como, com que finalidade) além do
detalhamento de um desses elementos; assim, quem obteve 120 pontos, por exemplo, inseriu
trés elementos validos na sua concluséo.

E o (ndo) lugar da revisdo? Enquanto os alunos escreviam seus textos, pude observar
que poucos recorreram a rascunhos e/ou a esquemas que pudessem orientar sua escrita; a
maioria escreveu diretamente na folha que seria entregue. As revisdes feitas, com o prop6sito
de fazer os ajustes que contribuiriam para a melhoria do texto, adequando-os, portanto, as
competéncias avaliadas, aconteceram ao longo da escrita, dentro daquele processo nao linear
exposto por Cassany (1999). Nao observei nenhum aluno revisando a versdo “final” antes de
entrega-la. Diante dessas primeiras impressdes, uma nova pergunta surgiu: o aluno é capaz de
fazer a autorrevisdo? Se ndo o fazem, é porque ndo sabem ou porque realmente julgam que
seus textos ja estariam “prontos”? No decorrer das analises, busco responder a esta e a outras
questdes ja levantadas.

A titulo de exemplificacdo, transcrevo uma dessas redacfes para comentar cada uma
das competéncias avaliadas. A transcricdo, feita para facilitar a leitura, procurou ser fidedigna
ao texto original, respeitando, inclusive, os possiveis deslizes de qualquer ordem, uma vez que

eles também fazem parte das andlises. Além disso, procurei utilizar uma fonte diferente, em
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relacdo ao texto da tese, que simula um manuscrito. Como as producfes na casa dos 600

pontos foram a maioria, vejamos uma delas.

Figura 7 — Producéo textual diagnéstico da aluna lara

1 A importincio da conservagio do passado parer o futwro- do- paly se div
2 | atravéy do conhecimento: £ de extrema relevincio conhecer, compreender e
3 | estudar sobre fatoy ocorridos ao longo da historie que influencicwam o
4 Ppresente momwento:

5 Segundo- o filosofo- Emmanuel Kant, “o- homem & o que a educacdo fog
6 | dele”, ow seja; o ser hwmano & influenciado pela educacdo que adquire ao-
7 | longo da suav viday e essa educacdo justificor suas acdes. A trajédia ocorrida no-
8 | Musew Nacional retvato oy futos apresentados; sendo- que wm enorme acervo- fov
9 | perdido; deixando “em branco” wma parte da histéria que influenciovae
10 | diretounente needucacdo e naaby-/orcdo™ de conhecimento:

11 O ser hwmano necessite do- passado- paraw conhecer sews primordios; suas
12 | origens e principalmente para reconhecer como- evoluiw e a importincio dessa
13 evolucdo-

14 Portanto; medidas sdo- necessouioy para combater o impasse; sendo que
15 | wne dessas medidas seriv o ajuda financeira dos drgaos publicos para
16 | manudencdes e o zelo- da paute doy visitantes que frequentoun o- musew; tendo- o
17 | poder de relaton e criticor quaisquer problemas visiveis:

Fonte: Dados da pesquisa.

Por apresentar estrutura sintatica boa e poucos desvios, o0 texto recebeu nota 160 na
competéncia 1. Exemplos desses desvios sdo: “tragédia” grafada com “j” na linha 7;
inadequacdo da regéncia do verbo “influenciar”, que ¢ transitivo direto, linhas 9 e 10;
inadequacao na divisdo silabica de “absor¢dao”, na linha 10.

O texto apresenta as trés partes do texto dissertativo-argumentativo e aborda o tema de
forma completa. Embora use um repertorio legitimado, citacdo de Immanuel Kant (linhas 5 e
6), a aluna ndo o faz de forma produtiva, jA que ndo vincula satisfatoriamente o trecho do
filosofo com a discussdo: de que forma a educacdo adquirida (ou ndo) pelo homem se
relaciona ao incéndio no Museu Nacional? Esses aspectos levaram uma das corretoras a
atribuir 160 para essa aluna, enquanto que a outra, por considerar que uma das partes do texto
é embrionéria (o0 2° paragrafo de desenvolvimento), ou seja, € curto, com pouca producao, nao
poderia ultrapassar os 120. Assim, por ndo caracterizar discrepancia, ja que a diferenca ndo
ultrapassa os 80 pontos, conforme regras do Enem, fez-se a média das notas, totalizando,
entdo, 140 pontos na competéncia 2 para a aluna.

Na competéncia 3, a aluna obteve 120 pontos, porque o texto é pouco organizado em
defesa de um ponto de vista e apresenta informacdes, fatos e opinides desenvolvidos de forma



98

limitada. Embora seja possivel inferir um projeto de texto, pretendendo-se argumentar que s6
se pode reconhecer a importancia da conservagdo do passado para o futuro do pais por meio
do conhecimento, e usando-se a citacdo de Kant para contribuir com isso, pode-se notar que a
aluna ndo consegue fazer essa associacdo de forma clara, nem avancar na discussdo. Se “o ser
humano € influenciado pela educacdo que adquire ao longo da sua vida, e essa educagdo
justifica suas agdes” a “tragédia ocorrida no Museu Nacional” retrataria entdo a falta de
educacdo das pessoas?

Ainda, ao propor que “medidas sdo necessdrias para combater o impasse”’, no
parégrafo conclusivo, ndo deixa claro que impasse é esse. Seria a falta de preservacdo dos
museus pelo desconhecimento das pessoas em relacdo a sua importancia?

O texto recebeu nota 120 na competéncia 4, por apresentar repertdrio de recursos
coesivos pouco diversificado, sendo que em alguns momentos ha auséncia deles: isso pode ser
notado, por exemplo, na falta de coesdo intraparagrafos; aparece um elemento coesivo,
“portanto” (linha 14), apenas no ultimo paragrafo, indicando a conclusdo. O primeir0o
paragrafo ilustra a falta de conectivo interparagrafos; entre o primeiro e o0 segundo periodo
poderia haver um conectivo conclusivo, por exemplo.

Em relacdo a competéncia 5, a aluna obteve nota 120, por apresentar trés elementos
validos na primeira proposta, a mais completa: a agdo (“a ajuda financeira”), o agente (“os
orgdos publicos”), a finalidade (“para manutengdes”). Na outra proposta, t€ém-se: acdo (“o
zelo da parte dos visitantes que frequentam o museu”) e detalhamento da acdo (“tendo o poder
de relatar e criticar quaisquer problemas visiveis”).

A nota total final dessa redacdo foi, portanto, de 660 pontos.

4.2.2 Consideracgdes sobre as outras trés producgdes textuais realizadas antes das oficinas

Apos a realizacdo da producdo textual diagnostico, como ja informado no Capitulo 3,
os alunos continuaram produzindo textos. No entanto, diferentemente de quando fizeram a
redacdo diagnostico — embora ainda ndo tivessem recebido informagGes explicitas sobre a
importancia de se revisar o texto —, eles ja contavam com alguns aspectos, previstos no
material didatico adotado pela escola, os quais estavam estudando e que possivelmente Ihes
dariam alguns subsidios para empreender melhorias nos textos. Alguns dos pontos estudados
na ocasido foram coeréncia e coesdo, planejamento, introdugédo e tese do texto dissertativo-

-argumentativo, estratégias de argumentagdo e contra-argumentacao, conclusdo, entre outros.
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Diante desse quadro, uma pergunta fez-se presente: ja seria possivel notar alguma
melhora nos textos dos alunos em relacdo ao texto diagnostico, agora cientes de mais alguns
topicos relacionados a escrita? Assim, pautando-me mais uma vez na Matriz de Referéncia
para Correcdo de Redacdes do Enem 2018, entre os textos produzidos nos meses de margo e
abril, foram selecionados para analise aqueles produzidos durante os simulados aplicados aos
sébados pela escola — momento monitorado, em que os alunos ndo tém a oportunidade de
discutir nem de pesquisar sobre o tema, tendo como recurso apenas 0s textos de apoio e 0
préprio conhecimento de mundo, tal como acontece no Enem.

As notas obtidas foram comparadas com a producdo diagndstico. O objetivo, nesse
momento, foi avaliar se a imersdo no mundo da escrita desse género textual, bem como a
assimilacdo de informacGes pertinentes a ele, contribuiu para o progresso ou nao dos alunos e
em que competéncias isso ficou mais evidente.

As trés producgdes aqui comentadas tiveram como temas, conforme apontado no
Quadro 5, respectivamente: “Desafios e perspectivas para ampliagdo da agricultura
sustentavel no Brasil”, “Desafios para democratizacdo do acesso a saude no Brasil” ¢ “A
impunidade e sua relagdo com os indices de criminalidade no pais”. A Tabela 3, a seguir,
expbe os resultados obtidos em cada uma das producbes textuais, bem como a média por

aluno e a média da turma.

Tabela 3 — Desempenho geral individual nas trés produces realizadas, apds a diagnostico

Desafios e . A impunidade e
Tema : Desafios para ~ 4
perspec_tlvgs para democratizacio do sua r'ela_c_;ao com Média por
Aluno amp!lagao da acesso a saude no 03 _|nd|_ces de aluno
agricultura Brasil criminalidade no
sustentavel no Brasil pais
Bruna 620 660 640 640
Carla 560 640 400 533
Clara 520 600 700 607
lara 600 640 800 680
Ivi 580 600 660 613
Joana 560 640 720 640
Laura 640 680 800 707
Leonardo 700 700 760 720
Max 540 600 740 627
Mauricio 700 680 800 727
Yolanda 520 600 720 613
Média da turma 595 640 704 646

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.
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Os dados apontam, de forma geral, que houve melhora gradativa na média de

desempenho coletivo dos alunos, que é o que mais nos interessa nesta pesquisa, conforme

pode ser mais bem visualizado no Grafico 8, a seguir.

Gréafico 8 — Desempenho coletivo nas trés producdes realizadas, apos a diagndstico
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Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Quando observamos a média de desempenho da turma por competéncia, também é

possivel verificar melhora progressiva na maioria dos resultados, como pode ser constatado na

Tabela 4 e no Gréfico 9. O resultado por competéncia, obtido por cada aluno, em cada uma

das trés producdes textuais, pode ser visualizado no Apéndice C.

Tabela 4 — Desempenho coletivo, por competéncia, nas trés producdes realizadas, apos a

diagnostico

Média das

.1 .2 . .4 . .

Tema Comp Comp Comp.3 Comp Comp. 5 notas totais

Desafios e perspectivas para
amplla(;a? da agrlcultyra 135 124 116 129 91 595
sustentavel no Brasil
Desafios para democratizagdo do
acesso a sadde no Brasil 131 127 120 127 135 640
A impunidade e sua relagdo com os

indices de criminalidade no pais 145 135 127 155 142 704
Média das competéncias 137 129 121 137 122 646

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.
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Gréafico 9 — Desempenho coletivo, por competéncia, nas trés producgdes realizadas, apos a

diagnostico
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Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Houve pequena diminuicdo na pontuacdo das competéncias 1 (Demonstrar dominio da
modalidade escrita formal da lingua portuguesa) e 4 (Demonstrar conhecimento dos
mecanismos linguisticos necessarios para a construcdo da argumentacdo) na segunda
producdo textual em relacdo a primeira, as quais voltaram a crescer na terceira. Todas as
outras competéncias tiveram aumento progressivo, sendo a 5 (Elaborar proposta de
intervencdo para o problema abordado, respeitando os direitos humanos) a de crescimento
mais acentuado. No entanto, a competéncia 1, mesmo que por pouca diferenca, ainda se
mantém como a competéncia em que os alunos, na média, obtiveram as maiores notas.
Mesmo com a aquisicdo de conhecimentos relacionados ao funcionamento do texto
dissertativo-argumentativo, especialmente em relacdo as competéncias avaliadas, as quais
possuem 0 mesmo peso, funcionando como uma engrenagem que garantiria a producdo de um
bom texto, estaria ainda a competéncia 1 sendo a maior preocupacdo dos alunos?

Agora, quando comparamos a média de desempenho coletivo dos alunos nas trés
producles textuais posteriores a diagndstico, constatamos que houve significativa melhora,

com um aumento de 79 pontos, como podemos observar no Gréafico 10.
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Gréafico 10 — Média de desempenho coletivo dos alunos nas trés producdes textuais e na
diagnostico
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Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

A média por competéncia também teve melhoras. Todas as notas tiveram aumento,
sendo a competéncia 5 a que mais se destacou, com crescimento de 42 pontos (ver TABELA
5). Aqui é perceptivel, por um lado, que o contato com o género textual e suas especifidades,
sobretudo em relacdo aos elementos exigidos para compor a proposta de intervencéo,
repercutiu na melhora do resultado. Por outro lado, a competéncia que teve menor aumento
foi a 1, com aumento de 4 pontos, embora continue sendo a de maior desempenho. As

competéncias 2, 3 e 4 tiveram crescimento de 9, 11 e 13 pontos, respectivamente.

Tabela 5 — Média de desempenho coletivo dos alunos, por competéncia, nas trés producdes
textuais e na diagnostico

Competéncias 1 2 3 4 5 Média
Diagndstico 133 120 110 124 80 567
Outras trés 137 129 121 137 122 646
produc6es
Média 135 124 115 131 101 606
Aumento em
pontos 4 9 11 13 42 79

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.
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Para exemplificar a evolucdo geral da turma, vejamos a ultima produgdo analisada
desta primeira etapa, também da aluna lara, cujo tema foi “A impunidade e sua relagdo com
os indices de criminalidade no pais”. Embora o intuito desta tese, como ja informado, ndo seja
avaliar especificamente o desempenho individual do aluno, mas, sim, o desenvolvimento da
turma, consideramos que a comparagdo dos textos desta aluna retrata a realidade do grupo
como os dados quantitativos puderam apontar.

Figura 8 — Producdo textual, etapa 1, da aluna lara

1 A impunidade e sua relacdo conv ox indices de criminalidade no-paty &
2 | forte: Muituy pessoas cometen crimes e sonmente algumay sio punidos peloy seus
3 | atos, isso ocorre devido ao sistemar cawceriwio falho e av desigualdade social.
4 | Portanto, medidos sio-necessirios para combater o inipasse:
5 Nov série Prison Break; o personagem Michael Scofield retratonw suo
6 | jornada ac ser preso- proposilalmente paras salvar sew irmdo que foi acusado
7 | por uwmv crime que ndo- cometeu; porémy Scofield retratv o- quanto av segur ancoes
8 | do sistema carcerdwio & falha. Assinv como ocorrido nav série; as prisées do
9 | Brasil sdo falhas; onde épossivel encontror relatoy de pequenas corrupcées que
10 | impunenvos culpados eno finvpodeny custowr vidas.
11 Alémy disso; o desigualdade social tombénmy & unv fator agravante do
12 | situacdo; como foi possivel perceber no- episédio env que o carro de unv negro
13 | que estavar comv suar founiliov foi atingido por 80 tiroy depoliciais; e oy mesmoy
14 | sadranvimpune dov situacdo por sereny “autoridade’.
15 Portanto; visto que o sistesmar cavcerario falho e o desigualdade social
16 | sdo causadorey da impunidade no paly é necessirio que o- Governg, por meio
17 | doy policiais; segurancas e midios sociais; rvealige campanhasy conlrar o
18 | desigualdade social e auumente o segurance day priséey Brasileiras, comr o
19 | finalidade de redugir as pequenas covrupcées quepodenm acabor deirxando v
20 | culpado impune de seus atoy e covsequentemente acusando inocentes.

Fonte: Cedido pela estudante

Assim como no texto diagnostico, a aluna também recebeu 160 na competéncia 1 por
apresentar estrutura sintatica boa e poucos desvios. Exemplos desses desvios séo falta do sinal
indicativo de crase no “a” da linha 3 (“devido a desigualdade”) e falta de concordancia
nominal na linha 14 (“sairam impunes”).

O texto também apresenta as trés partes do texto dissertativo-argumentativo e aborda o
tema de forma completa. Além disso, conta com um repertorio legitimado: a série “Prison
Break” e o episodio ocorrido no Rio de Janeiro, em abril de 2019, em que policiais disparam
80 tiros em um carro, supostamente confundido com um carro ocupado por bandidos — uma
pessoa morreu. Este segundo dado vincula-se mais satisfatoriamente ao restante do paragrafo,

ja que a aluna procura argumentar que, mesmo diante de tamanha atrocidade, a impunidade
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estava se sobressaindo pelo fato de os policiais serem “autoridade”, ou seja, pessoas
influentes, e as vitimas serem pessoas de classe social menos favorecida e negras, o que
retrata, de certa forma, uma triste realidade que temos vivido. J4 em relacdo a mencéo a série,
embora o exemplo seja pertinente ao assunto, a aluna ndo deixa clara a relacdo de o sistema
carcerario ser falho, como ilustra a obra de fic¢do, com o que ela denomina “pequenas
corrupgdes”, que deixam pessoas impunes na realidade. Qual foi a pequena corrupgédo
cometida na série? Teria sido o fato de um irmao se deixar ser preso no lugar do outro? Quem
ndo assistiu a historia ndo tem condicGes de fazer essa relacdo, pois a escrita ndo deu conta
disso. Dessa forma, por abranger de forma completa o tema, apresentar as trés partes do texto
dissertativo-argumentativo e utilizar um repertério legitimado e pertinente ao tema, porém
com uso improdutivo, a aluna obteve 160 pontos na competéncia 2.

Na competéncia 3, a aluna obteve 140 pontos, média das notas atribuidas por mim e
pela professora cooperadora. Ambas julgaram que o texto apresentou informacdes, fatos e
opiniBes relacionados ao tema, e ndo limitados aos argumentos dos textos motivadores, além
de um projeto de texto, pois € identificavel o caminho escolhido por quem esta escrevendo
para defender seu ponto de vista: é forte a relacdo entre os indices de criminalidade e a
impunidade; e essa relagdo pode ser alimentada pelo falho sistema carcerario e pela
desigualdade social. Foi detectado também o desenvolvimento de informacdes, fatos e
opinides. No entanto, para aquela que atribuiu 120 pontos, esse desenvolvimento ndo foi
efetivo em todo texto. No segundo paragrafo, por exemplo, poder-se-ia ter deixado mais claro
o que se denominou de “pequenas corrupcdes”’, dando, inclusive, exemplos disso. No terceiro,
alguns detalhes poderiam ser acrescidos ao relato do episddio para facilitar a recuperacéo do
evento pelo leitor. J& a corretora que atribuiu 160 pontos acredita que as informacdes foram
desenvolvidas na maior parte do texto e ainda € possivel visualizar indicios de autoria, ou
seja, 0 participante ja demonstra certo dominio sobre seu proprio texto, mas ainda falha em
alguns aspectos. Embora ainda apresente pequenas falhas, é notdrio que este texto esteja mais
bem organizado e melhor desenvolvido que o diagnostico.

O texto recebeu nota 180 na competéncia 4, resultado da média das notas atribuidas
pelas corretoras. Enquanto uma considerou que ha presencga constante de elementos coesivos
inter e intraparagrafos, com raras repeticdes e sem inadequagdo, a outra, embora tenha
reconhecido o0 bom uso intraparagrafos, muito diferente do que ocorreu no texto diagndstico,
julgou que houve inadequag¢do na linha 7. A relagdo estabelecida entre “o personagem
Michael Scofield retrata sua jornada ao ser preso propositalmente para salvar seu irméo que

foi acusado por um crime que ndo cometeu” e “Scofield retrata o quanto a seguranga do
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sistema carcerario ¢ falha” ndo ¢ de contraste, mas, sim, de causa e consequéncia ou mesmo
de concluséo, por exemplo.

Por apresentar quatro elementos validos, um a mais que a diagnostico, a aluna obteve
nota 160 na competéncia 5. E possivel identificar o agente (“o Governo”), o meio (“por meio
dos policiais, segurancas e midias sociais”), a acao (“realize campanhas contra a desigualdade
social e aumente a seguranca das prisdes Brasileiras™) e a finalidade (“com a finalidade de
reduzir as pequenas corrupgdes que podem acabar deixando um culpado impune de seus atos
e consequentemente acusando inocentes”), mas faltou apenas o detalhamento de um desses
elementos.

A nota total final dessa redagéo foi, portanto, de 800 pontos.

Os dados mostrados até aqui apontam que a instrumentalizacdo dos alunos com
conceitos pertinentes a producéo escrita pode ter contribuido para a melhora em suas notas, o
que refletiu na melhoria da escrita. Porém, isso ndo se deu de maneira tdo vertiginosa, até
porque, se escrita € um processo, essa melhora ndo se daria do dia para noite.

Evidentemente, considerando tanto os dados quantitativos, quanto os qualitativos até
aqui apresentados, a assimilacdo de conteddos ocorre de maneiras distintas entre os alunos, o
que pode demonstrar a variagdo de desempenho entre eles. Além disso, é bom alertar para a
tematica. Ao longo das aulas, e no proprio questionario, os alunos sempre mencionavam que
um tema era mais “dificil” que outro. Muito dessa dificuldade, segundo eles, estava ligada
tanto a falta de repertério em relacdo ao assunto, quanto ao grau de informatividade de alguns
textos de apoio. Alguns alunos relataram dificuldade para interpretar alguns desses textos, por
0s acharem pouco ou muito informativos ou com escrita mais rebuscada.

Pude observar maior atencdo de alguns alunos em relacdo a autorrevisdo de seus textos
nessa primeira etapa, apos a producdo diagnostico. Nas aulas, alguns me chamavam e faziam
mencao a algum comentario que eu havia deixado em textos anteriores, perguntando de que
forma eles poderiam melhorar aquele aspecto na producéo atual. Nos simulados, alguns me
diziam que, devido a ma administracdo do tempo, muitas vezes, ndo conseguiam sequer fazer
um rascunho da redagéo. Por isso, tinham que escrever diretamente na folha de respostas, o
que dificultava a autorrevisdo. Ja outros, principalmente aqueles que optavam por fazer a
redacéo antes da prova objetiva, disseram que faziam seus rascunhos e ali mesmo revisavam o
texto, mas, em geral, era uma revisao menos cuidadosa e néo tinha a intencéo propriamente de
alterar passagens, mas de inserir virgulas e acentos, por exemplo, conforme eles mesmos

comentavam.



106

4.3 As oficinas de reviséo textual e o desempenho dos alunos como escritores ao longo

desse processo

4.3.1 As oficinas de revisao textual

Nesta secdo, apresento a andlise dos materiais obtidos nas cinco oficinas de reviséo
textual colaborativa, as quais, como ja mencionado, ocorreram de maio a setembro de 2019,
sendo ofertada uma por més. Reafirmo que chamo de revisdo textual colaborativa aquela que
é empreendida interativamente e oralmente pela turma, com a mediag&o do professor, no texto
de um dos colegas ou no texto de outro alheio a turma, objetivando a melhoria do texto em
andlise.

Os textos analisados, como exposto no Capitulo 3, eram de autoria de alunos com
temaéticas e notas variadas. Faziamos a leitura dos textos de apoio e a discussao da tematica;
em seguida, os alunos faziam a revisdo prévia (individual ou em duplas) do texto em andlise;
posteriormente, partiamos para a revisdo colaborativa (ver FIGURA 3).

Inicialmente, ao receberem a proposta de realizacdo das oficinas, os alunos ficaram um
pouco assustados com a possibilidade de revisar o texto do colega. Incomodava-os julgar e
também serem julgados. Uns dois, inclusive, chegaram a dizer que ndo queriam participar. No
entanto, depois de esclarecer a eles que os textos analisados seriam digitados e estariam sem
identificacdo, os animos se acalmaram.

A primeira oficina foi timida. Alunos receosos em apontar falhas no texto alheio,
curiosos para saber quem era 0 autor. Em contrapartida, a medida que eles iam tomando gosto
pela atividade e se sentindo mais seguros em relacéo aos critérios de corre¢do, ndo poupavam
criticas e sugestbes — felizmente, feitas educadamente. Em algumas ocasides, acabavam até
sendo “mao pesada”, como eles mesmos costumavam falar. Esse cenério assemelha-se ao da
experiéncia de analise de textos empreendida por Guedes (2009), sobre a qual ele afirmou que
todos os alunos “[...] trabalharam com o maior empenho: os redatores, para ndo darem aos
leitores o gosto de lhes descobrir erros, e os leitores leigos para descobri-los” (GUEDES,
2009, p. 29). E como os sujeitos desta pesquisa se empenharam para isso.

Obviamente, o clima amistoso cessava um pouco quando as divergéncias aconteciam:
um atribuia total em uma competéncia, por exemplo, enquanto outro ndo concordava de forma
alguma. O mais interessante disso foi poder observar que cada um defendia sua nota, com

argumentos, na maior parte das vezes, consistentes. Quando eu percebia que nenhuma das
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partes iria ceder, fazia a mediagdo, por meio de perguntas, até que a turma chegasse a um
consenso de qual, entdo, poderia ser a nota mais adequada a situagdo em quest&o.

Os alunos ficaram tdo seguros de si que, em alguns momentos, chegaram a questionar
a nota atribuida pelas professoras, o que nos rendia mais alguns minutos de ricas discussoes.
Exemplo disso era quando nos achavam “boazinhas” demais por atribuir 180 pontos na
competéncia 1 a um texto com poucos desvios gramaticais, mas que, para eles, eram desvios
muito grosseiros; ou “mao pesada”, quando eles consideram que um texto apresentava bom
repertorio sociocultural, mesmo que a organizacdo das ideias apresentasse falhas. O ato de
questionar demonstra a aquisicdo de maior autonomia pelos alunos ao longo do trabalho.

Ao propor as oficinas, tinha como principal hipétese o fato de que a revisdo
colaborativa fortalece a interagdo entre os alunos, que, ao “ler como escritores” (CASSANY,
1999), poderiam se tornar melhores escritores, especialmente porque partiriam de um
contexto de observacao concreto, ou seja, de um texto que fora produzido por um igual, e ndo
por um professor ou apenas pelo aluno “excepcional”. Por meio das andlises, vejamos se ela
sera confirmada ou refutada.

A seguir, exponho os cinco textos que foram objeto de revisdo colaborativa pelos
alunos e listarei apenas algumas intervencdes que se destacaram nesses momentos, no intuito
de fugir da repeticdo. O Quadro 6 ilustra as tematicas trabalhadas em cada uma das oficinas.
Os textos de apoio de cada proposta encontram-se nos Anexos E a I, respectivamente.

Quadro 6 — Temas trabalhados nas oficinas de revisdo colaborativa

Més Tema
Maio A problemética da adocao de criangas e adolescentes no Brasil
Junho “Hoax”, noticias falsas e suas implica¢fes em sociedades
Julho Os desafios da formacéo educacional de surdos no Brasil
Agosto Cuidado com a salde: a vacinacgao deve ser obrigatdria?
Setembro O aumento de DSTs entre jovens brasileiros

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.
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4.3.1.1 Oficina 1 — maio
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O tema proposto na primeira oficina foi sobre a problematica da adocdo de criancas e

adolescentes no Brasil. A nota atribuida pelas professoras foi 580 pontos™. Os textos de apoio

da temética podem ser visualizados no Anexo E.
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Tema: A problematica da adocéo de criangas e adolescentes no Brasil

Figura 9 — Producdo textual revisada na oficina 1

Nas iltimas décadas o questido da- adeocdo no Brasil ten se tornade
COMULY LWNA Veg qUe MDY castisy homosesuals procuvanl cridngay
pora- compor unv lay. Enlretante; mesmo que hajo- ilmeroy casais que
estido dispostoyr a- acolher ww peliy; a grande malovia deles procuram
individuoy que estido- de- acorde comv o padides da sociedade; fagendo
coOM que Mg oriancas ndo sejamy adotadas Diante disso; dois
fatoves se Tovname relevantes: a- questdo racial: e o evwelhecimenter das
criancas noy abrigos.

Muitoy casais ndo- consegueny Ter filhos por Teven problemas; comeor
estevilidade; porv isso; optum pela adocdo. Povény na maioria das veges,
oy parceivoy estipulany wi perfil imposto- pelo- pove. De acovdo comv oy
dades do Conselho Naciownal de Justicar (CNJ), hé mais de 5 mil
criancosy aptis - sevenr adotadas, enguanto o mais de 33 mil
adotantes. Ainda que haja wn nilmero de pessons queverido adotor
muito- superiov aoy que gquerent sevr adotadas, a- prefevénciar por
criancasy brancayr e maiyr novas acabony sendo uwnwr obsticulor neo
processo de perfilhacdo:

Oy alvigoyr acothent criancas de vaviasy idades, povénwr env casor de
ndo sevem adotadas, ao atingivesnr 18 anos; o obrigadas a- deixarem
o abrigo e seguivent suas vidas pov contor prdpria; sendo abandonada
pela segunda veg:

A problematicar da- adocdo ndor é somente uooralica; mas também
cultivral; wina- veg que o preconceilo- e oy padides sio impostoy desde o
indcior da- civilizacdo. Diante disst; jeria necessdrio campanhas de
incentive pov parle de ONGy pavr - populacedo

Fonte: Dados da pesquisa.

Em todas as oficinas, como ja comentado anteriormente, antes que iniciassemos a

revisdo propriamente dita, eu sondava os conhecimentos prévios dos alunos acerca do assunto

do texto — no caso desta primeira oficina, a adogdo — e liamos os textos de apoio. Para muitos

31 Os alunos n&o tinham acesso prévio as notas atribuidas pelas professoras.
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alunos, as informacdes obtidas naquele momento eram inéditas, poucos tinham no¢é&o sobre o
universo da adogao no Brasil.

Antes de fazerem comentarios por competéncia de forma colaborativa, os alunos leram
o0 texto e fizeram as marcacOes e anotacGes que julgaram necessarias, inclusive apontando a
nota, por competéncia e total, que eles achavam que o texto teria obtido. Essas consideragdes
foram entregues a mim para que eu pudesse acompanhar de forma mais monitorada a
realizacdo da atividade e a pertinéncia das observacGes. Utilizei essas informacgdes para
verificar as estratégias de revisao do texto do outro empregadas pelos alunos (ver 4.3.2).

Posteriormente, eu lhes perguntei o que tinham achado do texto de uma forma geral:
se era claro, informativo, organizado, com bons argumentos, entre outros aspectos. Como
mencionei anteriormente, os alunos, nesse primeiro contato de revisdo do texto do outro,
mostraram-se receosos em apontar falhas. Os primeiros comentarios que surgiram na oficina 1
estavam ligados a aspectos mais gerais, como a diferenca de tamanho entre os paragrafos de
desenvolvimento (2° e 3° paragrafos) , o uso de uma sigla desenvolvida (CNJ, linha 12) e de
outra nao (ONGs, linha 25) e a implicancia com a palavra “petiz” (linha 4) — alguns acharam
0 uso muito formal.

Em seguida, iniciamos a analise colaborativa por competéncia, momento em que 0s
alunos tiveram a oportunidade de ratificar as impressdes iniciais e, por consequéncia, a nota
atribuida, ou rever os possiveis desacordos.

Vejamos alguns aspectos mencionados por competéncia®.

Os alunos ficaram muito preocupados em localizar desvios de norma-padréo; percebi
que isso se tornou o principal foco deles. Talvez, tal ato se deva ao fato de essa ser uma das
praticas mais cristalizadas da escola e por se tratarem de questdes menos refutaveis que
outras, porque ha regras como respaldo. No entanto, nesse texto especifico, apresentaram
dificuldades para identificar as possiveis falhas; alguns, inclusive, antes da revisdo
colaborativa, haviam atribuido 200 a competéncia 1, como podera ser visto na Tabela 6
adiante. Alguns desvios so foram percebidos apos eu fazer algumas indagacdes, o que Ihes fez
atribuir 160 pontos a essa competéncia.

Nessa primeira oficina, foi preciso que eu fizesse perguntas relacionadas a outros
aspectos, especialmente aos relacionados as competéncias 2 e 3, para que a atividade de

revisdo nao ficasse restrita aos aspectos de norma-padrdo. Talvez, por serem competéncias

%2 N#o vou me ater a correcio detalhada desses textos, apontando, por exemplo, todos os desvios de norma-
-padrdo que por ventura eles apresentem. Nosso interesse aqui € relatar a receptividade dos alunos e como
lidaram com os textos, destacando alguns aspectos a titulo de exemplificacao.
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que demandam uma analise mais aprofundada, ja que os aspectos nelas envolvidos nem
sempre sejam diretamente identificAveis ou contaveis (como um erro de norma-padrdo ou
pouco uso de conectivos, por exemplo), os alunos apresentaram mais dificuldade. E o tipo de
aspecto que dificilmente recebe comentarios com a caneta vermelha as margens da folha nas
praticas de corregdo textual de sala de aula.

Ao aprender a escrever e analisar textos, segundo Cassany (2008), ndo aprendemos
somente gramatica ou terminologia, também tomamos consciéncia da funcdo que desempenha
cada discurso, dos papéis que assumem seu autor e os leitores, das formas de cortesia com que
se tratam, entre outros aspectos para além dos elementos de superficie.

Em relacdo a competéncia 2, ap6s serem incentivados para tal, eles identificaram que
0 texto abordava a tematica proposta e que apresentava as trés partes do texto dissertativo-
-argumentativo (introducédo, desenvolvimento e conclusao). Quanto ao repertério, ndo tiveram
duvidas de que os dados do Conselho Nacional de Justica constavam no texto Il de apoio
(ANEXO E), mas tiveram duvidas se a mencdo ao que acontece a esses jovens apds
completarem 18 anos, no 3° paragrafo, poderia ser considerada um repertorio sociocultural ou
se, por nao ter fonte, era apenas repertorio pessoal. Optaram por considerar o repertério como
pessoal, 0 que garantiu 120 pontos ao texto na competéncia 2.

Quando indagados sobre a competéncia 3, disseram que 0 texto apresentava um
projeto, pois os paragrafos de desenvolvimento retomam o que foi anunciado na introducédo
com argumentos: a questdo racial e o envelhecimento das criangas nos abrigos. Porém,
acreditam que tanto o terceiro, quanto o quarto paragrafos deixaram a desejar por terem sido
pouco desenvolvidos, por isso atribuiram, a competéncia 3, 120 pontos.

Quanto ao uso de conectivos, eles estavam mais atentos a quantidade do que a
efetividade dos usos. Aqui também foi preciso criar estratégias para leva-los a uma maior
reflexdo. A nota atribuida foi 120 pontos, por julgarem que a presenca de conectivos no texto
é regular. Interessante notar que, na revisdo prévia, todos os alunos deram nota 160 a
competéncia 4, diferentemente do que foi atribuido pelas professoras e pela revisdo
colaborativa, por julgarem que o texto apresenta bom repertorio de conectivos; no entanto,
néo consideraram a falta de “costura” entre um paragrafo e outro.

A avaliagdo da proposta de intervengdo foi mais tranquila, pois eles tentavam
identificar a presenca ou ndo de cada um dos aspectos exigidos pelo Enem para compé-la.
Assim, a nota dada foi 80 pontos, por terem identificado apenas a agdo e o0 agente responsavel

por ela.
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Embora tenha sido a primeira experiéncia em que assumiram a postura de leitores
escritores, e por mais que 0s comentarios acerca de todas as competéncias ainda tenham sido
timidos, em termos quantitativos, as notas atribuidas pelos alunos, antes da revisdo
colaborativa, em geral, aproximaram-se bastante daquela atribuidas pelas corretoras. Apos as
andlises, os alunos chegaram a um consenso de que anota deveria ser 600 pontos, sendo 160
na primeira; 120 na segunda, terceira e quarta, e 80 na quinta (ver TABELA 6). Ressalta-se
que ndo havia uma imposicdo para que a nota proveniente da revisdo colaborativa fosse a
mesma atribuida pelas professoras; o que valia era 0 bom senso e as boas justificativas.

Dos onze alunos participantes, um atribuiu nota 600; seis, nota 640; dois, 680; dois,
760. Isso significa que nove atribuiram notas que ndo discreparam® nem da nota atribuida
pelas professoras nem da nota final, resultante da revisdo colaborativa.

Tanto o aluno Max, quanto o aluno Leonardo, que discreparam das duas notas, ao
serem indagados sobre o porqué de atribuirem 160 pontos na competéncia 2, justificaram,
respectivamente, que o repertédrio usado no terceira paragrafo era sociocultural e ndo pessoal e
que o dado do segundo paragrafo ndo foi copiado, e sim parafraseado. Ap6s a minha
intervencdo e as contribui¢bes da turma, eles concordaram que a nota seria 120 pontos nessa
competéncia. Leonardo ainda completou que atribuiu 200 a competéncia 3, porque achou o
texto bem organizado, com uma linha de raciocinio clara, mas percebeu que ndo havia levado

em consideracdo o desenvolvimento eficiente de cada um dos paragrafos.

Tabela 6 — Notas atribuidas pelas professoras, alunos individualmente e colaborativamente ao
texto da oficina 1

(continua)
) Competéncia Competéncia Competéncia Competéncia Competéncia
Reviséo Total
1 2 3 4 5
Professoras 140 120 120 120 80 580
Bruna 200 120 120 160 80 680
Carla 160 120 120 160 80 640
Clara 200 120 80 160 80 640
lara 200 120 120 160 80 680
Vi 200 120 80 160 80 640
Joana 200 120 80 160 80 640
Laura 160 80 120 160 80 600
Leonardo 160 160 200 160 80 760

** Como é computado no Enem, notas discrepantes, entre dois corretores, sio aquelas que destoam em mais de
80 por competéncia ou em mais de 100 no total. Aqui estou considerando, para efeitos de comparagdo, a nota
atribuida pelas professoras, a nota da revisao colaborativa e a nota dada individualmente pelos alunos.
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Competéncia Competéncia

Competéncia

Competéncia

Competéncia

Revisédo Total

1 2 3 4 5
Max 200 160 120 160 120 760
Mauricio 200 120 80 160 80 640
Yolanda 160 120 120 160 80 640
COLABORATIVA 160 120 120 120 80 600

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

A seguir, consideracOes acerca da segunda oficina de reviséo textual colaborativa.

4.3.1.2 Oficina 2 — junho

“‘Hoax’, noticias falsas e suas implicagdes em sociedades” foi o tema proposto na

segunda oficina. A nota atribuida pelas professoras foi 780 pontos. Os textos de apoio para

essa proposta podem ser visualizados no Anexo F.

Tema: “Hoax”, noticias falsas e suas implicaces em sociedades
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Figura 10 — Producéo textual revisada na oficina 2

1 “Isno & verdade? Ow & wma manipulacdo?”. Quantas veges Vocé ji- e
2 | pergundow iszo? Now dias de hofe; estiv-ficando cada veg mais dificil- identificar o
3 | que se env caixa env qual das duas opcies. A quantidade exovlitante de noticias
4 | falsas, asfoake news, que sdoespalhadas diariamente; éprejudicialquando setentia
5 | filtrar o que é confidvel ow ndoe issopode sev exlremamenie danoso.
6 Twilley, Facelook; WhaGapp e-alé mesmojornaisy renomados, wioalguns doy
7 | vedeuloy que-dividgany wm Tipo-de noticia-que pode-destriiv reputinctes de inocenies
8 | owcausar desviorde atencdo de pessons que poderia-estar sendo melhoy utilizada.
9 | Umvexemplo disso; foia noticia-publicada-pelo-G1 sobve o-estupro de wma menina
10 | por 1% homens nuuma-festa- e que; depoiy de alguwnas hovas, foi anunciada: comer
11 | falsa: © Tempo de diversos policiais e inwvestigadovey foi desperdicado na-procura
12 | dos culpados pov unr crime que rent sequer ocorredd Enguanit isso aconiecia;
13 | meninaspoderianvesty sendorealmente viclentndas sexualmentee ndotiverania
14 | devida-atencdo-
15 Alémdisso, asfoke Newspodemrealizar wnainfluéncia-enorme esmopinides
16 | sobre assunltsgrandiosose que definemavida-de muilas pessoms; como as eleicdes
17 | de presidentes Sdpara-ilustiar, na-época-das eleicdesdosEUA, e 2016, milhdes de
18 | noticias ndo veridicas sobve oy candidatos foram espalhadas, como a de: que o
13 | Trump Gnha o apoio do Papa- Franciscor e sl candidalivra: Quanioy fieisy, apds
20 | owwvives i noticlar commor estin ndor fovan L L ?
21 Comr a finalidade de minimigar o nimero de casoy comer oy citadoy e as
22 | comsequénciasdessessolb-oy brasileiiros e oulros povos; & necesstuio que oy seloves de-
23 | informaticase mobilizemve utiligem-datecnologia-disponively criande uny sdislema
24 | de fiscaligacdo automatica para bavvar as foke News, semelhante o um antiviry.
25 | Ademais & Unportanie que Ay Pessons Procurvent Verificay ay informactes gqie
26 | recebenmrantes de espalhd-las, pava conferiv se sdo-verdadeivas.

Fonte: Dados da pesquisa.

Passado o impacto da primeira oficina de revisdo textual colaborativa, chegamos a
segunda, realizada em junho de 2019. Nesse momento, j4 foi possivel notar melhor
receptividade dos alunos, agora dizendo estarem gostando da proposta e curiosos para saber
qual a nota que o texto em analise ira receber.

Um assunto bastante discutido na atualidade, as fake news, foi o destaque da vez.
Diferentemente do assunto que permeou a primeira oficina (adogdo), sobre o atual (fake
news), os alunos tinham “mais o que falar”, segundo eles proprios comentaram. Era uma
pauta mais presente na realidade deles. Por causa disso, as discussdes extrapolaram as
informacdes dadas pelos textos de apoio, configurando um rico momento de aprendizagem,
tanto para mim, quanto para eles.

Dessa vez, até por estarem impulsionados pelas proficuas discussdes acerca do assunto
e da tematica, os alunos iniciaram seus comentarios por meio do repertdrio utilizado pelo
autor do texto. Identificaram que a mencdo as eleicbes de 2016 nos EUA correspondia a

informacdes do texto de apoio II1 (ANEXO F) e que o relato do estupro poderia configurar
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repertorio sociocultural, por ser um dado veridico, que repercutiu nacionalmente, n&do
mencionado nos textos de apoio e que tem total relagdo com a temética. Assim sendo, ndo
demoraram a chegar a um consenso de que, na competéncia 2, o aluno deveria obter 160
pontos.

Na mesma diregédo, consideraram que 0s argumentos estavam mais bem desenvolvidos
nesse texto em relagdo ao primeiro, o que fez com que muitos reconsiderassem os 120 pontos
inicialmente atribuidos na revisdo individual prévia (ver TABELA 7). Também apontaram
que os exemplos utilizados justificam bem a proposta inicial de que a disseminagdo de
noticias falsas pode ser extremamente danosa para a sociedade. A nota atribuida a
competéncia 2 foi 160 pontos.

Cabe mencionar que, independentemente da nota, os alunos identificaram a diferenca
qualitativa do texto da oficina 1 em relacdo ao texto da oficina 2, apontando que este estava
mais bem desenvolvido e com argumentos mais consistentes do que aquele.

Quanto a competéncia 1, o que mais chamou atencdo dos alunos foi a falta de
padronizacdo na escrita de “fake news”, ora toda escrita em caixa baixa (linha 4, por
exemplo), ora com a segunda palavra com a inicial maidscula (linha 15, por exemplo). O uso
da forma em inglés e em portugués também foi questionado.

Semelhante ao que ocorreu no primeiro texto, notei que os alunos estavam com
dificuldades em localizar alguns desvios, especialmente no caso em que a virgula é usada para
separar o sujeito do predicado (linhas 9 e 19, por exemplo); por isso, trabalhei esse aspecto
gramatical de forma mais especifica em aulas posteriores. A nota atribuida foi 120, apds eu
fazer algumas provocagdes que os fizeram identificar alguns deslizes.

Boa parte julgou que o aluno fez bom uso de conectivos, mas que poderia explora-los
mais, especialmente interparagrafos. Todavia, na revisdo colaborativa, chegou-se a um
consenso de que o texto merecia 160 pontos na competéncia 4, até por ter também recorrido a
alguns sindbnimos, como no caso de fake news, para o qual se usou noticias falsas (linha 3 e 4)
e noticias ndo veridicas (linha 18), por exemplo.

Também consideraram a proposta de intervengdo muito mais completa; nove deles
consideraram, na revisdo prévia individual, que, embora se tenha duas propostas, a primeira
delas contempla os cinco elementos propostos pelo Enem: finalidade (“minimizar o nimero
de casos como os citados e as consequéncias desses sob os brasileiros e outros povos”),
agente (“os setores de informatica”), acdo (“se mobilizem e utilizem da tecnologia

disponivel”), como (“criando um sistema de fiscalizagdo automdtica para barrar as fake
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News”), finalidade (“semelhante a um antivirus”). Essa nota foi mantida na revisdo
colaborativa.

Mais uma vez foi possivel perceber, de modo geral, o alinhamento da analise dos
alunos em relacdo a nota atribuida pelas professoras e pela revisdo colaborativa: cinco
concederam 760 pontos; dois, 800 pontos; um, 720; e um, 840. Apenas dois discreparam ao
atribuir 920 pontos a redacdo, fato que fez com que essa nota se diferenciasse em mais de 100
pontos das duas que estamos tomando como referéncia (a das professoras e a da revisao
colaborativa) (Ver TABELA 7).

Carla e Yolanda, numa primeira analise, consideraram que o autor do texto fez bom
uso de repertorio sociocultural e que também desenvolveu de forma satisfatoria suas ideias.
Com a revisdo colaborativa, elas concordaram que faltaram elementos nas duas competéncias
para que o aluno alcangasse 200 pontos em cada uma delas.

Na oficina anterior, a 1, chamou-me atencdo a nota atribuida pelos alunos na
competéncia 4; nesta, minha atencdo voltou-se para a competéncia 1, visto que mais de 80%
dos alunos atribuiram 160 pontos a ela; isso esta relacionado as dificuldades que eles estavam

tendo em localizar alguns desvios de norma-padrdo, como ja mencionado anteriormente.

Tabela 7 — Notas atribuidas pelas professoras, alunos individualmente e colaborativamente ao
texto da oficina 2

Competéncia Competéncia Competéncia Competéncia Competéncia

Revisores 1 ’ 3 4 5 Total
Professoras 120 180 160 140 180 780
Bruna 160 160 120 160 200 800
Carla 160 200 200 160 200 920
Clara 160 160 120 120 200 760
lara 160 160 120 160 200 800
Ivi 160 160 120 120 200 760
Joana 160 160 120 120 200 760
Laura 120 160 160 120 200 760
Leonardo 160 200 120 200 160 840
Max 120 160 160 120 160 720
Mauricio 160 160 120 120 200 760
Yolanda 160 200 200 160 200 920
COLABORATIVA 120 160 160 160 200 800

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Informacdes sobre a terceira oficina sdo dadas a seguir.
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4.3.1.3 Oficina 3 — julho

A terceira oficina, realizada no inicio de julho de 2019, teve como tema 0 mesmo
cobrado no Enem 2017: “Os desafios da formag¢ao educacional de surdos no Brasil”. A nota
atribuida pelas professoras foi 360 pontos. Os textos de apoio, 0s quais Sa0 0S MesmMos
utilizados pelo Exame, podem ser vistos no Anexo G.

Tema: Os desafios da formacao educacional de surdos no Brasil

Figura 11 — Producéo textual revisada na oficina 3

1 Ndio- g roro- no- Brousil os debates sobre inclusdo: Unv exemplo disso- sdo- oy
2 | cotoy raciaiy para- deixar de forma maiy igualitivia o nimero- de negroye
3 | brancoynasy universidadespiblicas: T o quese Temvpensado paro oy deficiéntes?
4 | Rounpasde acesso e vagasno-estncionaunentosdo acdes sufictentes? T quando-se
5 | persae no-cunbiente escolar o-que se tenvfeito-paro eles?
6 Infelizmente: newmv todasy as escolay apretentomv estruturc fisico
8 | Recenfemente o fantiustico exibiu wmna reportagent onde wma mde denunciow
9 | wnaescolapauticulor que ndo aceifowmatriculor sua filhe que tem paralisic
10 | cerebral: Oubrov escolar queriar que oo nuie pagasse wino toxa extroe paro
11 | conlradocdo-dewn profissionalpara acomponhar o criange. Essos praticos sio
12 | consideradas ilegais
13 O aunbiente escolar s& parece refletir a- sociedade como wmn todo; que é
14 | tombémpreconceituosoe excludenteMasy deveriaw ser o lugar onde todos
15 | independentemente das suasy condicdes fisicas, psicoldgicas; de aparéncia
16 | fossenv acolhidoy e respeitadoy Ndo é a Ton que olserva-ge virioy casoy de
17 | buding nayescolas:
18 O governo; por meio-das escolos deve acolher todos oy alunos; oferecendo
19 | recursoyradequadosy ooy deficientes; como aula de libvasy parar que o educacdo
20 | para todoy sejo realmente democraticor e ndo winaw utopic.

Fonte: Dados da pesquisa.

No inicio do ano letivo, j& haviamos abordado essa tematica. Eles chegaram ansiosos
ao 3° ano do Ensino Médio e bastante preocupados com a redagdo do Enem. Todos 0s anos,
h& sempre uma demanda para abordamos a temaética solicitada na edicdo anterior do Exame.
Esta pareceu “dificil” para os alunos, pois, segundo eles, ndo possuiam muitas informagdes
sobre o surdo e seu universo.

Mesmo ap0s lermos e discutirmos os textos de apoio, ainda, sim, disseram nao se
sentirem seguros caso fosse necessario escrever sobre o tema.

O texto foi distribuido aos alunos para leitura prévia e, enquanto isso acontecia, ja

pude ouvir comentarios do tipo: “nossa, que texto estranho”. Duas alunas identificaram o
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tangenciamento imediatamente. Pedi a elas que ainda ndo comentassem em voz alta para
evitar influenciar a leitura dos demais.

Feitas as observacdes individuais ou em duplas, recolhi-as e, em seguida, iniciamos a
revisdo colaborativa.

Quando perguntados sobre o que acharam do texto, alguns responderam que 0
acharam confuso. Boa parte ficou na divida se se tratava de um tangenciamento ou se era
possivel considerar fuga ao tema; outros, embora tenham até marcado texto tangente na
primeira analise, chegaram a cogitar que o autor abordava o tema, sim, porque a palavra
“libras”, referente ao universo do surdo, aparece no ultimo paragrafo (linha 19).

Até 0 momento, posso afirmar que essa terceira oficina foi a que os &nimos mais se
exaltaram. Deixei que todos falassem e, aos poucos, eles foram chegando a um consenso:
trata-se de um tangenciamento. Mas por qué? O autor do texto aborda o assunto e ndo o tema
em si; ele fala de pessoas deficientes de uma forma geral e de suas dificuldades no cotidiano,
especialmente no ambiente escolar; no entanto, ndo direciona sua discussdo aos surdos,
palavra-chave que compd@e a tematica. O texto, relativamente bem escrito e bem organizado,
de certa forma, conforme depoimento de alguns alunos, os “enganou”.

Embora a maioria tenha reconhecido o tangenciamento na competéncia 2 (40 pontos)
e, por consequéncia, o fato de os argumentos estarem pouco relacionados ao tema
(competéncia 3, 40 pontos), isso ndo se deu na mesma propor¢do ao analisar, na revisao
prévia, a proposta de intervencao, a qual esta também relacionada ao assunto e ndo ao tema.
Possivelmente, eles ainda ndo tinham se atentado a essa relacdo e ficaram com muita davida
de como proceder. Nove analisaram a proposta normalmente, considerando 0s cinco critérios
exigidos pelo Enem para compod-la e bastante influenciados pela palavra “libras” que se
relaciona ao universo surdo (Ver TABELA 7). Com a revisdo colaborativa, chegou-se ao
entendimento de que a proposta ndo poderia ser avaliada como se contemplasse o tema.

Foi muito interessante trabalhar um texto que tangenciasse a tematica, pois a discusséo
voltou-se muito mais para seu conteddo do que para a forma; os demais critérios (norma-
padréo, conectivos, entre outros) ficaram para segundo plano.

Quanto a competéncia 1, os alunos ndo tiveram muita dificuldade para atribuir 120
pontos a esse texto, visto que ele apresenta desvios mais “aparentes” para os alunos, como
acento em “deficiéntes” (linha 3) e uso de letra mindscula em “fantastico” (linha 8). Outras
incoeréncias, porém, foram menos perceptiveis, como a falta de concordancia em “néo € raro”

(linha 1) — a dificuldade pode estar relacionada ao fato de o verbo estar anteposto ao sujeito.
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E, mais uma vez, o uso de virgulas: nem todos perceberam a falta delas para isolar o trecho
“independentemente das suas condi¢des fisicas, psicoldgicas, de aparéncia” (linhas 15 e 16).

Por fim, a competéncia 4 voltou a chamar minha atencdo, assim como na oficina 1.
Em geral, as notas atribuidas foram baixas e isso ndo se deu por influéncia das notas mais
baixas nas competéncias anteriores, como pude verificar com os alunos. O fato é que nem
todos estavam enxergando outras classes de palavras, para além das conjungdes, como
conectivos — no caso, pronomes (“outra” linha 10), por exemplo.

Diferentemente do que ocorreu nas duas primeiras oficinas, nesta, nove das notas dos
alunos, na revisdo prévia, discreparam da nota das professoras e da revisdo colaborativa.
Apenas duas aproximaram-se mais (ver TABELA 8). Diante dos fatos ja apontados, isso se
deu ndo pelo fato de os alunos ndo terem identificado o tangenciamento, ja que a maioria 0
detectou, mas, sobretudo, por dois motivos: pelo fato de ndo terem considerado a proposta de
intervencdo também tangente, avaliando-a normalmente, e pelo fato de terem atribuido uma
nota mais baixa a competéncia 4, por nao terem identificado classes de palavras além da que
consideravam, até ali, exemplo classico de conectivos, as conjuncdes.

Mais uma oficina, mais um texto e muito mais conhecimento.

Tabela 8 — Notas atribuidas pelas professoras, alunos individualmente e colaborativamente ao
texto da oficina 3

Competéncia Competéncia Competéncia Competéncia Competéncia

Revisores 1 ’ 3 4 5 Total
Professoras 120 40 40 120 40 360
Bruna 120 40 80 80 160 480
Carla 120 40 40 80 40 320
Clara 120 40 40 80 200 480
lara 120 40 80 80 160 480
Ivi 120 40 40 80 200 480
Joana 120 40 40 80 200 480
Laura 120 40 40 80 200 480
Leonardo 160 160 160 120 200 800
Max 120 40 120 120 160 560
Mauricio 120 40 40 80 200 480
Yolanda 120 40 40 80 40 320
COLABORATIVA 120 40 40 120 40 360

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

A vacinagéo foi o0 assunto da nossa oficina seguinte. VVejamos a seguir.
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4.3.1.4 Oficina 4 — agosto

A quarta oficina, realizada em agosto de 2019, contou com um assunto que vem
causando preocupacdo nas autoridades meédicas e em toda sociedade, a vacinacdo, ou melhor,
a diminuicdo da adesdo as campanhas, muitas vezes, influenciada por fake news. A nota
atribuida pelas professoras foi 900 pontos. Os textos de apoio referentes a essa proposta
podem ser visualizados no Anexo H.

Tema: Cuidado com a saude: a vacinacao deve ser obrigatoria?

Figura 12 — Producdo textual revisada na oficina 4

Sende distribucdar gratuitmmente: pele- goverine, @ vacina- & wn mélode de
DRV WAL doenGil- esbeciion- aliarvés da- injecier dor seit viriy tnaliver Apesar dese
méleloji-ter radicade diversasdeencasy, comeroSarampee a-Varola, alivalments; o
Browail esti-vive i o WAL FLOv: Feverl i i wacive, o Revolin- Cileinelicn: Todavio, Toma
E43CL FESATENCLA-DAFEce ety esquecendoorpoder doyivalicaciode i dosiciL, Comor i
Peste-Negra:

Defate;, nersécule XX, vivesse-oraugeda globaligacde e da- comunicacdo: Sende
Aapiny, o-gue anligamente nido st de- wi simpley riumor, heje- e dia-viralizd em
poticor segitnidoy. Desse-motle; as Fake-News jinloracpotler dd-internel, weido mantidas
por acusacdeyr sent embmsamento; TEmr deivade muiloy paisr resistentes quanto g
vaLcirLGiLe- de retty filhey: Tal fale se- comprowt- por wi eslivdefeilo-pela- Organigacido
Mundial de Saiide; que apeniin- que 855 dasy crialneiy Tomarany a- Prineiri- doe- da
VLGN Cenliol sarmimbe; entielonio; env 2018, apenay 675 vollmrwnl DAy a- yegiuda
deose: £ importante ressaltoy, neentante; que essa-Revoltn da Vacina Cilleimélica pode
Leviy - surlow de-deengi; considernnde gue o média- recemendada- é de- 965

Tende emy vistar a- negligéncia- de- alguuns paisy, cole afirmar gue a- sociedade
atuwal prssa-Tontor Tembo aliisde novis formaciesy gue -acolmm gxguecendo day gue o
histdria-deivet. Destirie; calbe-enfilizar a-Peste-Negin; pandenia-que otorreu nersécule
XTIV, gue segunde a-historiadera Vera- Machule, matow mads de 25 milhdes de pessotis
Emlrora sefa- wny exemple- didstice e guase impossivel: deviv a- acentecer, vile ressaltor,
LR FL VLCIUTL & LUALA (LS FOLGERs DAL JLLe MivTos Coter ésse- ndlevellem a- proceder.

Torna-se evidente; perlanie; gue a- vacinacio é alge extremamentes: necessiio
paya-a-prevencior de s Toy de doencis, fLasin como i radicacio: Desse mode; éde
exlirema imperlibncia: que- o goverile Mo 3 reforce a- olvigacde da- vacina; come
tambény funfo a- indiliicdes formaderasy de opinidesy, come escolas e wniverridades,
dispenilbilize para paisy e aluney balestiay sobve a- importitncia da vacina: £ de suna
relewiticicl qiie- e WesiLiLy sefiml cordiigiday por médicod ot enfenmneiros, e que nelas
estefmm prejenles dadoy comprovides e-eslivdoy emlmsades, comy isso; o dsunlo halinde
Teri maisy credililidode g juniler oy deenomsy, OF NALGUIANCIYy LEseces iy eiia

Fonte: Dados da pesquisa.

Este também é um assunto sobre o qual os alunos tinham mais informagdes, segundo o

préprio depoimento deles. A leitura dos textos de apoio contribuiu para o aumento do
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repertorio, conforme comentarios em sala. Alguns alunos conseguiram recuperar 0 contexto
que é representado na charge que configura o texto de apoio Il (ver ANEXO H): a revolta da
vacina, ocorrida em 1904 na cidade do Rio de Janeiro. Inclusive, orientei os alunos a pedirem
informacdes mais detalhadas ao professor de Historia, para que o conhecimento deles acerca
desse momento historico ficasse ainda mais solido.

ApoGs as discussBes preliminares sobre o assunto, os alunos iniciaram a leitura e a
primeira revisdo da producdo textual. Como de praxe, recolhi as anotagdes e prosseguimos a
oficina com a revisdo colaborativa.

Dos quatro textos analisados até aqui, esse, sem davidas, foi 0 que mais agradou aos
alunos. Segundo eles, o texto estd bem escrito e bem organizado, conta com muitas
informagdes interessantes, ¢ “inteligente”, porque foge do “comum” e ¢é longo... Esse Ultimo
aspecto levantado gerou certa polémica, pois alguns alunos afirmaram que ndo é porque o
texto é longo que ele é bom, pois, para isso, bastaria “encher linguiga”; no entanto, ele ¢ bom
por estar bem planejado e com informagdes bem sélidas e desenvolvidas.

Alguns alunos questionaram, inclusive, se o texto realmente seria de um aluno. Eu os
provoquei de volta indagando: Por qué? Vocés ndo se acham capazes ou ndo acham que um
colega poderia escrever um texto assim? Eles ficaram pensativos e mudaram de ideia mais a
frente.

Visto que o texto agradou a maioria, foi interessante notar a quantidade de notas mil
inicialmente atribuidas a ele (seis dos alunos, ver TABELA 9). O impacto causado aos alunos
pelo bom repertério de argumentos, a boa organizacdo e desenvolvimento parece ter
minimizado os demais deslizes que o texto pudesse apresentar. Até porque, COmo vimos nas
outras oficinas, em geral, os aspectos de superficie, como a norma culta, geralmente séo o
foco de primeira e maior atencdo dos alunos.

Quando iniciamos a andlise por competéncia, foi curioso perceber que apenas um
aluno néo atribuiu 200 pontos ao texto. Entéo, pedi a ele que apontasse alguns deslizes que ele
havia identificado e ele o fez (“previnir” linha 2, “irradicado” linha 3, falta de crase na linha
11, virgula mal colocada em linha 20, entre outros). Os demais alunos comentavam “nossa, ¢
mesmo! Como ndo vi isso!”, “Nado acredito que deixei esse erro escapar”, entre outras
ponderacgdes. A partir disso, eles comecaram a identificar outros desvios e imediatamente ja
anunciaram: o texto ndo é nota mil. Assim, chegamos a um consenso de que a nota nessa
competéncia deveria ser, entéo, 160 pontos.

Quanto as competéncias 2 e 3, os alunos foram praticamente unanimes ao

considerarem que elas mereciam 200 pontos (dez e onze alunos, respectivamente, ver
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TABELA 9) pelos motivos ja insistentemente comentados anteriormente: o autor do texto
abordou o tema de forma completa, exp0s as trés partes do texto dissertativo-argumentativo, e
desenvolveu o tema por meio de argumentacdo consistente, a partir de um bom planejamento,
recorrendo a um repertorio legitimado e pertinente ao tema.

Para a competéncia 4, também se chegou ao consenso de que deveriam ser atribuidos
200 pontos a ela, uma vez que ha presencga consideravel de conectivos, tanto intra, quanto
interparagrafos, e, além disso, as repeticdes sdo poucas. Os alunos puderam perceber, a
semelhanga da oficina anterior, que o “link” de um paragrafo a outro ndo necessariamente
precisa ser feito por uma conjuncado, haja vista o exemplo da conexdo que se faz do terceiro
paragrafo ao segundo, quando o autor do texto utiliza a frase “tendo em vista a negligéncia de
alguns pais”, recuperando o fato de muitos pais ndo terem levado os seus filhos para se
vacinarem contra 0 sarampo, exposto no paragrafo anterior, para alinhavar essa ideia ao fato
de consequéncias graves poderem decorrer desse ato irresponsavel.

De todas as oficinas, foi nesta em que a proposta de intervencdo gerou mais polémica
ao ser analisada. Vejamos o porqué: nao foi dificil identificar o agente (o governo), nem a
acdo (reforgar “a obriga¢do da vacina” e disponibilizar “para pais e alunos palestras sobre a

importancia da vacina”). As davidas foram:

i) “junto a instituicdes formadoras de opinides” trata-se de outro agente ou ja é um
modo/meio como a agdo deve ser executada, tendo “escolas e universidades” como
detalhamento?

i) “E de suma relevéancia que as mesmas sejam conduzidas por médicos ou enfermeiros, e
que nelas estejam presentes dados comprovados e estudos embasados” é um
detalhamento da segunda acédo (disponibilizar palestras) ou é 0 modo/meio?

iii) E “com isso, o assunto tratado tera mais credibilidade e, junto as doengas, as
insegurangas desnecessarias serdo irradiadas” trata-se de um efeito pretendido ou de

uma conclusio?

Respondendo a questdo i), em consonancia com os critérios avaliativos da redacdo do
Enem, “institui¢des formadoras” seriam mais um agente da proposta; “junto a” equivaleria a
“e”: o governo e as escolas. J& “como escolas e universidades” pode ser considerado o
detalhamento desse agente, a informacéo a ele adicionada.

Quanto a questdo ii), chegou-se a um consenso de que a estrutura refere-se a maneira

como a acgdo (disponibilizacdo de palestras) sera realizada.
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Muitos alunos questionaram o uso de “com isso” no lugar de outra palavra ou
expressao cujo sentido de finalidade fosse mais explicito, como “para isso”, “com a finalidade
de”, entre outras. No entanto, ao observamos com um olhar mais minucioso alguns critérios
do Enem, é possivel identificar que o efeito pode vir expresso por meio de uma estrutura
indicativa de finalidade, consequéncia ou conclusdo. Sendo assim, respondendo a questao iii),
a ultima estrutura iniciada por “com isso” pode ser considerada o efeito.

Diante de toda essa analise, chega-se a conclusao de que a proposta apresenta 0s cinco
elementos validos.

Ao compararmos a nota atribuida pelas professoras, a nota obtida na reviséo
colaborativa e as notas dadas na primeira analise pelos alunos, constatamos que apenas um

aluno (Max) discrepou das duas primeiras, conforme pode ser visualizado na Tabela 9.

Tabela 9 — Notas atribuidas pelas professoras, alunos individualmente e colaborativamente ao
texto da oficina 4

Competéncia  Competéncia  Competéncia  Competéncia  Competéncia

Revisores 1 ) 3 4 5 Total
Professoras 140 180 180 200 200 900
Bruna 200 200 200 200 200 1000
Carla 200 200 200 200 200 1000
Clara 200 200 200 160 160 920
lara 200 200 200 200 200 1000

Ivi 200 200 200 160 160 920
Joana 200 200 200 160 160 920
Laura 200 200 200 200 200 1000
Leonardo 200 200 200 200 200 1000
Max 160 160 200 160 160 840
Mauricio 200 200 200 160 160 920
Yolanda 200 200 200 200 200 1000
COLABORATIVA 160 200 200 200 200 960

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Por fim, chegamos as consideragdes da Ultima oficina, realizada em setembro de 2019.

4.3.1.5 Oficina 5 — setembro

“O aumento de DSTSs entre jovens brasileiros” foi tema da tltima oficina, realizada em
setembro de 2019. A nota atribuida a producdo textual, pelas professoras, foi 460 pontos. Os
textos de apoio relacionados ao tema podem ser conferidos no Anexo I.

Tema: O aumento de DSTSs entre jovens brasileiros


https://aacf936f191c6837.cdn.gocache.net/projetoredacao/img.br/themes/25b7213f721d430c89ddc83ec03338a4.pdf
https://aacf936f191c6837.cdn.gocache.net/projetoredacao/img.br/themes/25b7213f721d430c89ddc83ec03338a4.pdf
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Figura 13 — Producéo textual revisada na oficina 5

DSTy como- wm dos maiores problemas atuais

Atualmente 0%y casoy dasy doencasy sexualmente Transmissiveis vem
almentando gradativamente no- brasil.

O owumento doy casos de DSTy enlre o3 jovens brasileiros & pelo- fato
dav desvalorizacdo da camisinha; pesquisas afirmam que & maior taxe de
DSTy estiventre oy jovens de 14 ¢ 24 Anos:

Muitas vezes o~ wso- do- preservalivo- sao- vistos apenay como- forma de
prevenir a grovidesz, assim Tendo esses pensaumentos ndo- sabem oy riscos
que pode ocorrer tendo essas doencas como: Aids, gonorréias siflis além
de muitoy outras:

Portanto; para combuter essasy doencas & necesscuwio- campanhay de

[N
s

Vacinacdo e uso- de preservalivos.

Fonte: Dados da pesquisa.

Muito diferente da primeira experiéncia, nessa Gltima oficina os alunos ja estavam
bastante confiantes em relacdo as intervengdes e sugestdes que poderiam fazer no texto
alheio, ao ler como escritores.

Similarmente ao que ocorreu com alguns temas anteriores, quando iniciamos a
discussdo do assunto, os alunos achavam que tinham o que falar a respeito. No entanto,
curiosamente, quando eu fiz alguns questionamentos, eles ora ndo tinham seguranca para
responder, ora pareciam nao se sentirem tdo a vontade para fazé-lo. Infelizmente, pelo fato de
0 sexo, e as demais questdes que o envolvem, ainda ser tabu em nossa sociedade, muitos
adolescentes nao tém espaco para um didlogo aberto com seus pais. Outra questdo que gosto
de ressaltar € que ter informacdo ndo é necessariamente ter conhecimento. Muitos afirmam
gue os adolescentes tém informacbes na hora que eles quiserem, sendo essa busca muito
facilitada pelas tecnologias®. Mas eu sempre indago: O que eles procuram? Onde? Encontram
respostas satisfatorias? Corretas? Entendem a mensagem? Por esses motivos, ndo fica dificil
estranhar o fato de que algumas pessoas, entre elas muitos jovens, acreditam haver cura para a
aids.

Cassany (2006b), em Tras las Lineas, questiona como lemos no século XXI e que
circunstancias nos condicionam, levando em conta que os textos e as leituras mudam
constantemente dependendo da época e das distintas sociedades. H& de se levar em conta

alguns aspectos, segundo o autor: qualquer texto expressa uma ideologia e por detras dela

% Muitos pesquisadores tém se dedicado a analisar como 0s jovens pesquisam e aprendem pela internet, um
deles é Carla Viana Coscarelli, professora da faculdade de Letras da UFMG. Entre seus trabalhos, estdo o livro
Tecnologias para aprender (2016) e o artigo, em parceria com Jdlio Aradjo, Leitura online e acesso ao
conhecimento (2017).
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alguém sempre se esconde (quem?); quando navegamos atras de respostas, milhares de
possiveis solucbes aparecem, mas seriam elas confiaveis? Ao lermos textos técnicos ou em
outros idiomas, realmente entendemos a mensagem?

Ap0s a leitura dos textos de apoio e de uma rica discussdo, passamos para leitura e
andlise inicial do texto, ainda ndo de forma colaborativa. Apos eu recolher as anotacdes,
iniciamos o bate-papo coletivo, o qual foi principiado euforicamente, motivado pela extenséo
do texto: “Como alguém consegue escrever tdo pouco assim; eu fico aqui brigando para
resumir o que escrever em 30 linhas”; “Ah, essa pessoa tinha que zerar”; “Se tiver tirado mais
de 500, eu desisto do Enem”. E se seguiram os comentarios que oscilavam entre criticas e
desabafos.

Como o tamanho do texto causou bastante impacto, iniciei as perguntas por essa
caracteristica: “o texto pode ser zerado, pessoal? Por qué?” Embora muitos achassem que 0
autor do texto merecia um zero por ndo ter se dedicado a escrita, eles se lembraram de que um
texto insuficiente é aquele que apresenta menos de sete linhas, o que ndo é o caso do texto em
andlise.

Quanto ao contetdo, os alunos ndo o acharam muito “ruim”, julgaram-no direto
demais, com informacgdes pouco desenvolvidas. Citaram ainda que foi o Unico texto que
inseriu titulo. Eles ja estavam a par da informacdo que o titulo, na redacdo do Enem, nédo é
obrigatorio — no entanto, quando presente, entra na corre¢do também.

Dos textos presentes nas cinco oficinas, esse, sem davida, foi no que os alunos mais
encontraram desvios de norma-padrédo; de fato, pela extensdo do texto, ha muitos problemas,
tanto gramaticais e de escolha de registro, quanto de convencfes da escrita. Dessa forma,
chegou-se a um consenso de que a nota atribuida para a competéncia 1 deveria ser 80, 0 que
coincide com o que a maioria havia atribuido na primeira analise (ver TABELA 10).

Quanto a competéncia 2, os alunos identificaram que o texto aborda o tema proposto e
apresenta as trés partes do texto dissertativo-argumentativo. Além disso, seu repertorio Ihes
pareceu pessoal e, em alguns momentos, duvidoso: que pesquisas afirmam que a maior taxa
de DSTs esta entre os jovens de 14 a 24 anos? Seria verdadeira essa informagdo? Assim, ficou
acordado que a nota na competéncia 2 deveria ser 120; poderia ser 80 caso houvesse
recorréncia a copia de trechos dos textos motivadores e/ou apresentacdo insuficiente do texto
dissertativo-argumentativo.

Notei que alguns alunos estavam com uma tendéncia em dar notas mais baixas aos
textos menores, como este, diferentemente do analisado na oficina anterior, que era maior, e

muitos chegaram a atribuir mil a ele num primeiro momento.
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A competéncia 3 foi das que mais gerou polémica para ser analisada — inclusive néo
foi consensual entre as professoras (ver média feita na TABELA 10). N&o havia duvidas de
que o texto estava pouco desenvolvido, com informacdes pouco fundamentadas e sem
desdobramento das ideias apresentadas. Mas e quanto ao projeto de texto? Enguanto alguns
disseram haver um projeto de texto, pois € possivel ver um direcionamento, outros apontaram
que o autor ndo faz uma boa relagdo, interpretacdo e organizacdo do que seleciona, que o
projeto fica mais inferivel, ndo explicitamente visivel. Alguns alunos chamaram atencéo para
textos anteriores que ja haviamos analisado, e essa comparacdo, além do que ja vinha sendo
discutido, levou os alunos a atribuirem 80 pontos a competéncia 3 na revisdo colaborativa.

A maioria dos alunos, na primeira analise, ja havia atribuido 80 pontos & competéncia
4, considerando que o texto apresenta presenca pontual de recursos coesivos, embora ndo se
observem muitas repeticdes e inadequacGes — postura que se manteve e foi consensual na
analise colaborativa.

Embora tenham feito criticas a proposta de intervencéo elaborada pelo autor do texto,
declarando-a vaga, os alunos chegaram rapidamente a um consenso de que havia apenas dois
elementos validos: efeito (para combater essas doencas) e acdo (campanhas de vacinacao e
uso de preservativos), o que garante 80 pontos na competéncia 4. Alguns levantaram a davida
se “sdo necessarias campanhas” nao seria um elemento nulo, pois ndo hé agente; no entanto, a
estrutura com o uso do verbo “ser” apresenta a inten¢do do participante de claramente propor
uma intervencao.

Curiosamente, nessa Ultima oficina, nenhuma nota individual discrepou da nota dada

pelas professoras e da nota obtida na reviséo colaborativa.

Tabela 10 — Notas atribuidas pelas professoras, alunos individualmente e colaborativamente
ao texto da oficina 5

(continua)
) Competéncia Competéncia Competéncia Competéncia Competéncia
Reviséo Total
1 2 3 4 5
Professoras 80 120 100 80 80 460
Bruna 80 40 80 80 80 360
Carla 80 80 80 80 80 400
Clara 80 120 120 80 40 440
lara 80 40 80 80 80 360
Ivi 80 120 120 80 40 440
Joana 80 120 120 80 40 440
Laura 40 80 80 120 40 360
Leonardo 80 120 80 120 80 520

Max 80 120 120 80 80 480
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Competéncia Competéncia Competéncia Competéncia Competéncia

Revisao Total
1 2 3 4 5
Mauricio 80 120 120 80 40 440
Yolanda 80 80 80 80 80 400
COLABORATIVA 80 120 80 80 80 480

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Lendo como escritores. Findada a bateria de cinco oficinas, ja posso afirmar que os
alunos, sujeitos da pesquisa, até aqui, estavam lendo como escritores, analisando, revisando,
corrigindo, criticando, elogiando e sugerindo aspectos no e ao texto do colega, como se

estivessem 14 no labor de tecer e lapidar, “como um rubim”®

, 0 proprio texto. E, como
pudemos ver, em geral, de forma muito coerente (excetuando-se a oficina 3, em relacdo a
andlise inicial, devido aos motivos ja apontados em 4.3.1.3). A grande convergéncia das notas
individuais e colaborativas as notas atribuidas pelas professoras € um sinalizador disso.

Mas, ja teria eu condicdes de afirmar ou refutar minha hipotese inicial, a de que,
sucintamente aqui retomada, ao “ler como escritores” (CASSANY, 1999), os alunos poderéo
se tornar melhores escritores? Creio que ainda ndo. Para isso, ainda preciso expor a analise do
desempenho da turma como escritores em concomitancia as oficinas de revisdo de textos e
comparar as notas obtidas nesse periodo entre si e entre aquelas das produgbes realizadas
antes das oficinas. Dessa forma, terei condicdes também de responder a mais um dos
objetivos especificos: a intensificacdo no processo de revisdo de fato contribui para a melhoria
dos textos dos alunos?

Antes, porém, para atender a outro objetivo especifico, faco breves consideragdes
acerca das estratégias de revisdo do texto do outro (SERAFINI, 1992; RUIZ, 2001) mais

empregadas pelos alunos.

4.3.2 Estratégias de revisao do texto do outro

Como ja relatado, apds leitura dos textos de apoio e discussdo do tema de cada uma
das oficinas, e antes que procedéssemos a revisdo colaborativa, os alunos faziam uma leitura
prévia da producdo textual a ser analisada e faziam nela as interven¢Ges que julgassem

necessarias.

% Aqui, faco referéncia direta a0 poema Profissdo de fé, de Olavo Bilac; poema metalinguistico em que compara
0 poeta a um ourives, que trabalha detalhadamente sua joia: “Torce, aprimora, alteia, lima / A frase; e, enfim, /
No verso de ouro engasta a rima, / Como um rubim”. In: BILAC, Olavo. Poesias. Posfacio R. Magalhées Junior.
Rio de Janeiro: Ediouro, 1978.
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Pensando que essas intervencGes pudessem ser mais semelhantes as praticas
cristalizadas — a resolugdo com a caneta vermelha — e podendo-se configurar como
exclusivas, orientei os alunos para que eles deixassem comentarios nos textos. Minha intencéo
era gque eles pudessem ousar um pouco mais, buscando o didlogo com o autor do texto, o que
também seria um bom exercicio de reflexdo e escrita para eles.

Mas sera que a orientagdo surtiu efeito? Teriam os alunos recorrido a outras estratégias
de revisao? Intentando responder a essas duvidas, baseando-me em Serafini (1992) e Ruiz
(2001), que propuseram quatro tipos de correcdo — resolutiva, indicativa, classificatéria ou
interativa —, analisei as revisfes feitas (individualmente ou em duplas) antes da revisdo
colaborativa. O Quadro 7 retoma esses conceitos ja exposto no Capitulo 1 desta tese.

Embora as autoras usem o termo “correcdo”, opto por “revisdo” pelos motivos ja

mencionados anteriormente nesta tese, como na nota 4.

Quadro 7 — Tipos de correcdo elencados por Serafini e Ruiz

Tipo de correcdo Definicdo
O corretor resolve os problemas encontrados no texto,
Resolutiva seja adicionando, substituindo, suprimindo, seja

deslocando as palavras.

L O corretor apenas marca os problemas encontrados no
Indicativa

texto.
O corretor utiliza metalinguagem para indicar o0s
Classificatdria problemas, propondo ao aluno que corrija 0 seu
préprio erro.
. O corretor dialoga com o autor, dando sugestdes e
Interativa

discutindo aspectos do texto, subsidia muito mais a
construcdo da autoria e a aprendizagem da escrita.

Fonte: Elaborado pela autora com base em SERAFINI, 1992; RUIZ, 2001.

Foram 55 revisdes analisadas, visto que em cada uma das cinco oficinas tivemos onze
revisdes (nimeros de alunos participantes da pesquisa). Para efeitos de contagem, considerei
que, se no texto houvesse pelo menos uma ocorréncia de um dos tipos de revisao, esse tipo
seria contabilizado uma Unica vez, mesmo que ndo fosse o tipo predominante. Assim, na
Tabela 11, indica-se em quantos, dos onze textos revisados naquela oficina, apareceu um
determinado tipo de revisdo. Listo ainda os resultados quantitativos e, posteriormente,

exemplos que os ilustrem.
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Tabela 11 — Tipos de revisdo empreendidas pelos alunos

Oficina Resolutiva Indicativa Classificatéria Interativa
1 - A problemdtica da adocéo de criangas e
. 5 2 2 11
adolescentes no Brasil
2 —“Hoax”, noticias falsas e suas implicacfes em ) 6 3 9
sociedades
3 — Os desafios da formacao educacional de surdos no
] 8 11 1 9
Brasil
4 — Cuidado com a salde: a vacinacao deve ser
obrigatoria? 0 0 0 11
5 — O aumento de DSTs entre jovens brasileiros 10 8 0 11
Total 25 27 6 51

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Os dados apontam que minha orientacdo aos alunos surtiu efeito, ja que em 51 das 55
revisdes pré-revisdo colaborativa apareceu, de certa forma, a revisdo interativa. Considerei
interativas aquelas revisdes em que os alunos optaram por escrever pequenos textos as
margens, ou no verso das folhas, mesmo que esses textos fossem muito baseados nas

informacdes da matriz de referéncia. Os exemplos a seguir ilustram esse expediente.

Figura 14 — Exemplos de revisdo interativa

Fonte: Dados da pesquisa.

No primeiro comentério, h4 uma consideragdo, com a nota dada, sobre a competéncia
4 do texto analisado na oficina 2, cujo assunto foi fake news. Aqui o aluno nao resolve o
problema no texto, ndo o marca e nem simplesmente o classifica, mas procura discutir esse
aspecto do texto, mostrando que ndo se trata de “erro”, mas que, para melhor adequacdo ao

que é pedido no Enem, seria interessante o autor incluir mais conectivos intra e


https://aacf936f191c6837.cdn.gocache.net/projetoredacao/img.br/themes/25b7213f721d430c89ddc83ec03338a4.pdf
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interparagrafos. Assim, cabe ao escrevente reler o texto e analisar em que pontos isso pode ser
feito e quais os melhores conectivos para usar em cada uma das situacoes.

N&o houve dialogo para abordar apenas os problemas, muitos alunos também
recorreram a revisao interativa para ressaltar aspectos positivos percebidos no texto. Este é
caso do segundo comentério da Figura 14 sobre a competéncia 2, para o texto sobre vacinagao
analisado na oficina 4.

Depois da revisao interativa, a indicativa (presente em 27 dos 55 textos analisados) e a
resolutiva (presente em 25 dos 55 textos analisados) foram as mais usadas. Interessante notar
que, na oficina 4, em que se discutiu sobre vacinagé@o, os alunos ndo recorreram a nenhum
desses dois tipos; isso porque, como se viu, grande parte deles atribuiu mil ao texto, nédo
identificando ou tendo dificuldades para apontar algum deslize que pudesse ser resolvido ou
indicado no texto.

A revisdo resolutiva foi mais abundante na oficina 5 (DSTSs) e a indicativa na oficina 3
(surdos), certamente pelo fato de serem o0s textos com as menores notas (480 e 360,
respectivamente, considerando a nota da revisdo colaborativa). A seguir, 0s exemplos
mostram esses dois tipos de revisao realizada pelos alunos.

Na Figura 15, proveniente da oficina 3, € possivel visualizar a revisdo de tipo
indicativo, em que o0 aluno circula as palavras com erros ortograficos (“a toa” e “buling”, por

exemplo), problema de convengdo de escrita (“fantastico”) e inadequagdo vocabular (“onde”).

Figura 15 — Exemplo de reviséo indicativa

Fonte: Dados da pesquisa.

A revisao de tipo resolutivo pode ser visualizada na Figura 16, exemplo resultante da
oficina 5. Nele, os desvios foram todos corrigidos, acentos inseridos em “transmissiveis” e
“tém”, na primeira linha do corpo do texto, por exemplo, concordancias corrigidas, como em

“sao necessarias”, na penultima linha, entre outras resolugdes. Esse ¢ um tipo de revisao que
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possivelmente dificulta o0 amadurecimento da escrita do aluno, pois eles ndo percebem por si

mesmos as suas dificuldades de escrita.

Figura 16 — Exemplo de reviséo resolutiva

Fonte: Dados da pesquisa.

A revisdo de tipo classificatorio foi a mais timida, certamente pelo fato de os alunos
ndo se sentirem seguros, ndo saberem ou ndo estarem acostumados com o uso de
metalinguagem como estrategia de revisdo textual. No exemplo a seguir, o aluno, embora néo
de maneira completa, procura classificar o desvio, levando o autor do texto a repensar 0 uso
de letra maiuscula no meio do texto (“News”), numa ocorréncia em que nao had motivos para

tal; ndo se trata de um nome préprio e ndo ha um ponto final antes da palavra, por exemplo.

Figura 17 — Exemplo de reviséo classificatoria

Fonte: Dados da pesquisa.

Quanto a socializa¢do nas oficinas, qual tipo de revisdo predominou? Mesmo sendo

uma atividade essencialmente oral, posso dizer que a préatica de revisao foi mista, também
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com prevaléncia da interativa. Isso porque, mesmo que os alunos indicassem um desvio (ha
linha x ha um “erro”), classificassem-no (0 verbo ndo concordou com o sujeito), resolvessem-
no (teria que ser x e ndo y), eram mais comuns intervencdes em que eles problematizavam as
ocorréncias, levantando sugestdes e davidas que faziam a turma pensar sobre aquele ponto e
ndo simplesmente aceitar como corregdo categorica, inquestionavel. Um bom exemplo disso
foi a discussdo entorno da proposta de intervengdo do texto revisado na oficina 4, visto em
4.3.1.4.

Diante do que vimos nesta e na secao anterior, a qual expds o trabalho realizado nas
oficinas, posso dizer que os alunos estdo num caminho de progresso, sendo mais analiticos e
criticos acerca principalmente da revisao textual; estdo lendo como escritores.

Também ja € possivel responder a mais um dos objetivos especificos: que estratégias
de revisdo (SERAFINI, 1992; RUIZ, 2001) sdao mais empregadas pelos alunos quando
revisam o texto do outro. Como pudemos observar, a revisdo interativa foi a mais usada, seja
na reviséo individual ou em dupla, certamente pelo fato de anotagdes serem requisitadas, seja
na colaborativa, em que o espaco para a discussao era mais encorajador e propicio. A revisao
indicativa e a resolutiva, mais tradicionais, foram quase que igualmente utilizadas, enquanto
que a classificatoria contou com raras ocorréncias.

Vejamos, na proxima secdo, se a pratica de ler como escritores reflete de alguma
forma nas proprias praticas de escrita dos alunos.

4.3.3 Entre producdes e revisdes do texto do outro

Nesta secdo, procuro expor a analise do desempenho da turma como escritores em
concomitancia as oficinas de revisdo de textos. As notas obtidas nesse periodo serdo
comparadas entre si e entre aquelas das producdes realizadas antes das oficinas. Dessa forma,
poderei responder a mais um dos objetivos especificos: a intensificagdo no processo de
revisao de fato contribui para a melhoria dos textos dos alunos?

Conforme ja mencionado, além das oficinas de revisdo colaborativa, os alunos
realizavam producdes textuais semanalmente, ora devido ao simulado, ora devido a propostas
langadas por mim, professora da turma. Desse conjunto, foram selecionados aqueles textos
produzidos na semana seguinte as oficinas. A seguir, estdo as tematicas com o respectivo més
de realizacdo. Os textos de apoio de cada tematica encontram-se no Anexo A e nos Anexos J
a M, respectivamente.
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Quadro 8 — Temas trabalhados nas producdes textuais da 22 etapa

Més Tema

Maio ]
“Q abandono paterno no Brasil”

Junho “Existe efetividade nas agdes afirmativas para corrigir desequilibrios sociais no
Brasil?”
Julho ) ) . ) .
“A importancia da conservag@o do passado para o futuro do pais” — reescrita
Agosto . ‘ . o
“Responsabilidade ambiental: os desafios dos jovens sobre seu proprio futuro”
Setembro

“Os desafios da educagio a distdncia no Brasil”

Fonte: Elaborado pela autora.

Os textos em analise produzidos em junho, agosto e setembro sdo provenientes de
simulados, enquanto que os produzidos em maio e julho foram propostos pela professora a
partir do material didatico dos alunos. Cabe mencionar que o texto de julho é uma reescrita do
texto diagnostico. Minha intencéo era verificar se os alunos, a partir de todo arcabouco teérico
e pratico adquirido até ali, muito disso proporcionado pela pratica de ler como escritores,
teriam condicBes de aprimorar o préprio texto.

De acordo com Menegassi (1998), “[...] partindo da concepcao de que a revisdo ¢ um
processo recursivo, mostrando a idéia do texto em progressdo, observa-se a reescrita como
oriunda dessa configuragdo; isto é, a reescrita nasce a partir de revisdes efetuadas no texto” (p.
41). Ele ainda acrescentou: “[...] revisdo e reescrita caminham paralelamente, uma vez que 0s
processos ali presentes permitem uma melhor produgdo do texto em construcao”
(MENEGASSI, 1998, p. 41).

A Tabela 12 expde o resultado total obtido por aluno em cada uma das cinco
producdes, bem como a média delas. As informacdes mais detalhadas sobre o desempenho

individual de cada aluno, por competéncia, podem ser vistas no Apéndice D.

Tabela 12 — Desempenho dos alunos nas producdes textuais da 22 etapa

(continua)
. Julho
Maio Jurlho reescrita — Agos’go_ Setembro Média do
Aluno Abandono Acdes Preservacio responsabilidade EAD aluno
paterno afirmativas do passado ambiental
Bruna 660 680 700 680 760 696
Carla 700 760 720 660 680 704
Clara 680 760 840 760 760 760

lara 720 780 780 720 800 760
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Julho

Maio Junho reescrita — Agosto Setembro Média do
Aluno Abandono Acoes ~ . responsabilidade
. ) Preservacéo X EAD aluno
paterno afirmativas ambiental
do passado
Ivi 680 680 780 720 720 716
Joana 720 720 760 680 600 696
Laura 660 780 780 720 700 728
Leonardo 840 880 900 800 880 860
Max 660 740 680 580 700 672
Mauricio 840 820 840 840 840 836
Yolanda 760 720 660 700 700 708
los LG 720 756 767 714 740 739
turma

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

E possivel perceber que, diferentemente do que ocorreu na primeira etapa, ndo houve
um crescimento continuo das notas; pelo contrario, a partir da quarta e da quinta producéo
houve uma pequena queda, como pode ser visto no Gréfico 11. N&o esperava, todavia, que
obteriamos uma linha crescente, até porque, inevitavelmente, o tema também é um fator que
interfere no desempenho dos alunos. Como ja comentado em outras oportunidades nesta tese,
alguns temas sdo menos familiares aos alunos e nem sempre 0s textos de apoio sdo
informativos o suficiente para deixa-los seguros para dissertar e argumentar sobre o problema
social em questé&o.

Podemos verificar que o tema cujo desempenho foi menor foi “Responsabilidade
ambiental: os desafios dos jovens sobre seu proprio futuro”. Se se fala bastante sobre questdes
ambientais nos meios de comunicacdo e se se voltou o tema para o proprio universo do jovem,
0 que teria gerado essa dificuldade? Penso que a falta de entendimento mais claro da proposta.
Parece-me que a dificuldade reside no fato de a maioria deles ndo conseguir se colocar como
sujeitos protagonistas para uma mudanca de mentalidade, que pense na preservacdo ambiental
hoje para que isso se reflita no seu proprio futuro, e ndo apenas esperar mudancas por parte

dos mais velhos para que recebam um meio ambiente menos degradado l& na frente.
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Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Se eu ja ndo contava com a crescente de notas, o objetivo foi, entdo, verificar se o

desempenho nesse conjunto de producdes, realizadas concomitantes as oficinas, mostra-se

melhor do que o da primeira etapa, composta pela producdo diagnoéstico e por mais trés

producdes.

A primeira etapa foi composta pela producédo textual diagnostico, cuja média foi de
567 (ver TABELA 2), e das outras trés producdes textuais, com média de 646 (ver TABELA
3); assim, a média geral da primeira etapa foi de 606 pontos. A média da 22 etapa, composta

das cinco producdes textuais foi de 739 (ver TABELA 12). O Grafico 12 ilustra essas médias.
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Gréafico 12 — Média de desempenho coletivo nas producdes textuais da 12 e da 22 etapa da
pesquisa
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739
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100 ~

Categoria 1

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Logo, é possivel concluir, nesta primeira analise quantitativa, que houve aumento
significativo (133 pontos) na média da sala em relacdo as produgbes antes e durante as
oficinas de revisdo textual, conforme podemos visualizar na Tabela 13. Ainda, por meio desta
tabela, podemos comparar o desempenho coletivo, por competéncia, e visualizar 0 aumento

de pontos na 22 etapa em relacdo a primeira.

Tabela 13 — Comparacdo das médias obtidas na 12 e na 22 etapa de producdo textual
Comp. 1 Comp. 2 Comp. 3 Comp. 4 Comp. 5 Total

12 etapa® 135 124 115 131 101 606

23 etapa 145 138 143 157 156 739

Aumento em 10 14 28 26 55 133
pontos

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Se houve aumento da pontuacdo em todas as competéncias da producdo diagndstico,
para as outras trés producfes da 1?2 etapa, como pdde ser visualizado na Tabela 5, esse
crescimento foi ainda mais consideravel da primeira etapa como um todo para a segunda, 0

que é mais uma evidéncia de que a competéncia escritora dos alunos sofreu melhoras.

% Reforca-se que os resultados aqui obtidos s&o provenientes da média entre a produco textual diagndstico (567
pontos) e a média das outras trés produgdes textuais (646 pontos).
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As competéncias 1 e 5 comportaram-se da mesma forma nas duas etapas: a primeira
com 0 menor aumento (4 pontos na primeira etapa e 10 pontos na segunda) e a quinta com o
maior (42 na primeira etapa e 55 na segunda). Vimos, no Capitulo 1, que Rojo (2009), ao
analisar os resultados de 2001 e 2005 da redacdo do Enem, aponta que o fato de as notas
serem maiores na competéncia 1 e menores na 5 pode demonstrar que a escola — tanto
publica, como privada — “[...] parece estar ensinando mais regras, normas e obediéncia a
padrdes linguisticos que o uso flexivel e relacional de conceitos, a interpretacdo critica e
posicionada sobre os fatos e opinides, a capacidade de defender posicdes e de protagonizar
solugdes” (ROJO, 2009, p. 33). Nossos resultados coincidem com os delas em relagdo a
competéncia 1, principalmente em relacéo aos dados da 12 etapa da pesquisa; todavia, diferem
guanto a competéncia 5, que, na nossa investigacdo, mostrou-se como uma das de maior
destague nas duas etapas. Como ja mencionado anteriormente, esse melhor desempenho pode
estar ndo necessariamente so ligado a capacidade de “protagonizar solugdes”, mas de estar
também a par dos elementos que sdo exigidos para que se obtenha a nota total.

No entanto, se comparamos a diferenca entre 0s pontos aumentados na primeira etapa
com os da 22 etapa, conforme mostra a Tabela 14, verifica-se uma grata surpresa: a
competéncia 3 foi a que mais se destacou; competéncia relatada pelos alunos, e concordo com
eles, como uma das mais dificeis. Ela esta relacionada ao projeto de texto e ao bom

desenvolvimento das ideias.

Tabela 14 — Pontos aumentados nas etapas

Etapas Comp. Comp. Comp. Comp. Comp.
p 1 5 3 4 5 Total
12 etapa
(Aumento de pontos da diagndstico para as trés 4 9 11 13 42 79
producdes)
2% etapa
(Aumento de pontos da 12 etapa para a segunda) 10 14 28 26 55 =
Diferenga 6 5 17 13 13 54

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Essa melhora também pode ser percebida quando analisamos os resultados individuais
dos alunos. Todos tiveram suas médias aumentadas entre as primeiras producdes e aquelas
realizadas ao longo das oficinas de revisdo textual. O menor aumento foi de 44 pontos e 0

maior, de 196 pontos.
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Tabela 15 — Média de desempenho individual nas producdes textuais da 12 e da 22 etapa da

pesquisa

Aluno Média 1° etapa Média 22 etapa Aur;oerrllttgsem Med;a;:pa:sduas
Bruna 580 696 116 638
Carla 557 704 147 631
Clara 564 760 196 662
lara 670 760 90 715
Ivi 607 716 109 662
Joana 510 696 186 603
Laura 684 728 44 706
Leonardo 680 860 180 770
Max 574 672 98 623
Mauricio 704 836 132 770
lolanda 546 708 162 627
Média da turma 607 739 133 673

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

A producdo com melhor desempenho foi a reescrita. 1sso se justifica porque os alunos
tiveram a oportunidade de analisar a primeira revisdo, verificar o que funcionou e o que nédo
foi acertado. Além disso, passados aproximadamente quatro meses desde a primeira escrita,
eles j& tinham adquirido bastantes conhecimentos em relacdo a escrita do texto, ja estavam
imersos na pratica de ledores como escritores, além de ja terem adquirido outros repertérios
que por ventura os auxiliaram.

De acordo com Fiad (2006, p. 8), “[...] ensinar a escrever compreende, também,
ensinar a reescrever”. A autora concebe a reescrita como uma préatica essencial para o ensino e
a aprendizagem da escrita e nos alerta para o fato de que “[...] reescrever nem sempre é
corrigir a escrita — a reescrita compreende a corre¢do, mas vai além dela” (p. 8). Assim, para
se realizar a reescrita, seria preciso fazer alguma ‘“‘andlise linguistica”, ao que chamo de
“revisdo textual”. Como bem esclarece Fiad (2006, p. 7-8), uma ndo equivale a outra, mas
pode-se dizer que “[...] a reescrita pode proporcionar a anélise linglistica, assim como a
analise lingiistica de um texto de aluno podera fazer ver a necessidade da reescrita”. E o que
também observamos nesta pesquisa: as revisdes empreendidas revelaram que todo texto €
passivel de reescrita; até porque um texto esta sempre em construcdo, ndo € um produto
acabado.

Para efeitos de exemplificacdo do desempenho dos alunos na 22 etapa, apresento de
forma mais detalhada os resultados da reescrita. Todos os alunos tiveram suas notas

aumentadas.
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Producéo diagnostico Reescrita
Comp. | Comp. | Comp. | Comp. | Comp. Nz Comp. | Comp. | Comp. | Comp. | Comp. .
Aluno 1 2 3 4 5 tot_al 1 5 3 4 5 Nota total obtida
obtida

Bruna 120 120 120 120 40 520 160 120 120 140 160 700
Carla 120 120 100 120 120 580 120 160 160 160 120 720
Clara 120 120 120 120 40 520 160 160 160 160 200 840
lara 160 140 120 120 120 660 180 120 160 160 160 780
Ivi 120 120 120 120 120 600 140 160 160 160 160 780
Joana 120 40 40 120 60 380 160 120 160 160 160 760
Laura 140 160 120 120 120 660 160 160 140 160 160 780
Leonardo 160 120 100 120 140 640 160 160 180 200 200 900
Max 140 140 120 120 0 520 160 160 120 120 120 680
Mauricio 120 120 160 160 120 680 200 120 160 200 160 840
Yolanda 140 120 100 120 0 480 140 120 140 140 120 660
Mtidrﬁga 133 120 110 124 80 567 158 142 151 160 156 767

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

O aumento médio de notas entre a diagndstico (12 etapa) e a reescrita (22 etapa) foi de

200 pontos, valor acima do aumento geral da 2° etapa para a 1* (133 pontos, como pdde ser
visto na TABELA 14).

Tabela 17 — Resultado geral obtido na redacdo producdo e na reescrita e ganho de pontos

Aluno Diagnéstico Reescrita Ganho de pontos
Bruna 520 700 180
Carla 580 720 140
Clara 520 840 320
lara 660 780 120
Ivi 600 780 180
Joana 380 760 380
Laura 660 780 120
Leonardo 640 900 260
Max 520 680 160
Mauricio 680 840 160
Yolanda 480 660 180
Média da turma 567 767 200

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

O crescimento também ¢é observado quando comparamos as competéncias. A

competéncia 5, mais uma vez, destaca-se; reforco que isso pode estar relacionado ao fato de
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ser mais técnica, alem de possuir também carater discursivo. Se ndo fugir do tema e sabendo
quais os elementos exigidos pelo Enem (quem, o que, como, finalidade e detalhamento), o

aluno consegue se sair bem.

Tabela 18 — Resultado, por competéncia, obtido na producdo diagnostico e na reescrita e
ganho de pontos

Competéncia Diagnéstico Reescrita Ganho de pontos
comp. 1 133 158 25
comp. 2 120 142 22
comp. 3 110 151 41
comp. 4 124 160 36
comp. 5 80 156 76
Soma 567 767 200

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Como a diferenca das médias da 22 etapa para a primeira também mostrou (TABELA
14), a competéncia 3 chama atencéo pelo excelente crescimento.

E como podemos verificar isso no texto? A seguir, apresento a reescrita da producéo
textual, analisada em 4.2.1, da aluna lara.

Tema: A importancia da conservacgdo do passado para o futuro do pais
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Figura 18 — Reescrita da aluna lara
A importancias da conservacdo do passade paras o futivo do pady &
grande. Iso e dda; principalimente; pelo fator de o passado sev wne forvte
infludncia, no- presente. Povény oy Grgdoy publicoy e a- populacdeo ndo- dédo o
devide valor para- esse passado. Portanto; medidas wdo necesscviasr para
combater o impasse:

Primedramenis, o parade tenr gravde influéncia- no presente; pelo futo de
Jjustifica-lon © ser haunano necessitiv do- passado pavar conhecer seils primdvdios,
sias ovigens e principalmente reconhecer como evoluir e a- importancia- dessa
evolucdo: Uy exemplo disso & o crdndo dar Lugias que & o crdnio mais antigo ji
encontirado na-América Latira:

Entretante, apesar do  conhecimentor deo passado v de  exUemar
importdncia; ho win desleixo pov parte doy dvgdos plllicos e alé mesine da
popudacde; visto que ndo ddo grande mporlibcias parts @ conservacio dos
moninendoyr e doy MUseids; como ooorrido no Museir Nacional do Rio de
Jayedivron

Portanto; vistor que a- imporlinciar da- conservacido do passado paras o
future der pady é grande; pois Tems wma fovte influéncia; e tenwr como empecilheor a-
frlta de cuidade; é necesdrior que o Governd, pov meitr do Mindstévier da-
Cultura; realige melhoras na- infiaestrilura Aoy Museils; comr o Uity de- ndor
coovver Dragédias como ovorvide wnen Musewr Nacional: do Rion de. Taneino
Adeimais, & necesdrior que o drgdeo responsdvel realige companhas, cony o
objetivo de incendivar oy visitondes o deixdrent siay opinides e derunciareny
caser hajor problemas e-fulhas.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Na competéncia 1, a aluna obteve a média das notas das professoras — 180 pontos. A
nota é elevada, porque ela demonstra um 6timo dominio da modalidade escrita formal da
Lingua Portuguesa e de escolha de registro. Os desvios sdo raros, como em “tragédias como
ocorrido” na linha 20. Na produgao textual anterior, a nota obtida foi de 160 pontos.

Essa reescrita também apresenta as trés partes do texto dissertativo-argumentativo e
aborda o tema de forma completa. Diferentemente da producdo anterior, se por um lado a
aluna opta por ndo mais citar o filésofo Kant, o que poderia lhe garantir 160 pontos devido ao
uso desse repertorio sociocultural, por outro, ndo deixou nenhum paragrafo com
desenvolvimento embrionario, como o fez anteriormente. A nota diminuiu de 140 para 120
pontos nessa competéncia; entretanto, é justo comentar que, embora tenha usado repertorio
legitimado na producéo anterior, a aluna, como vimos, o fez de forma pouco produtiva, até
mesmo forcada, com conexdo falha entre essa informacdo e as demais partes do texto. Nesse

ponto, considero os critérios de correcdo falhos, visto que basta o aluno usar repertorio
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sociocultural para obter 160 pontos®’. Isso contribui para as praticas de “decoreba” de listas de
fildsofos e frases de efeitos, por exemplo, sem que essas sejam usadas com qualidade.

Houve aumento na nota da competéncia 3, de 120 para 160. Engquanto que na
producdo anterior a aluna desenvolveu o texto de forma pouca organizada, nesta é possivel
perceber o projeto de texto, em que se defende ser grande a importancia da conservagdo do
passado para o futuro do pais. Isso ¢ justificado “pelo fato de o passado ser uma forte
influéncia no presente”. Além disso, a aluna faz uma ressalva ao apontar que, apesar da
importancia dessa conservagao, “orgaos publicos e a populagdo ndo dao o devido valor para
esse passado”. Anuncia, ainda no paragrafo introdutério, que medidas precisam ser tomadas a
fim de minimizar o problema. Nos pardgrafos seguintes, cada um dos pontos &
organizadamente desenvolvido.

Na producao textual anterior, a aluna apresentou recurso coesivo pouco diversificado,
0 que fez com que sua nota fosse 120 pontos. Na reescrita, isso se alterou, visto que podemos
visualizar a presenca constante de elementos coesivos inter e intraparagrafos, além de poucas
repeticdes. A nota obtida, portanto, foi de 160 pontos.

Trés elementos validos foram apresentados na primeira producdo textual sobre esse
tema, garantindo-lhe 120 pontos; na reescrita, ha presenga de agente (“Governo”), de meio
(“Ministério da Cultura”), de agdo (“realize melhoras na infraestrutura dos museus”), de
finalidade (“‘com o intuito de nao ocorrer tragédias como ocorrido no Museu Nacional do Rio
de Janeiro”). Além disso, acrescenta outra acdo a ser executada pelo Governo (“realize
campanhas”) com a finalidade (“incentivar os visitantes a deixarem suas opinides e
denunciarem caso haja problemas e falhas™). Por apresentar um elemento valido a mais na
proposta de intervencdo mais completa, a aluna obteve 160 pontos.

A nota final obtida foi 780 pontos, o que significa um aumento quantitativo de 120
pontos em relacdo a primeira produgdo. A nota ajuda-nos a perceber a evolucdo, mas esta
tambem é notdria, como se viu, em termos qualitativos.

Esse resultado reforga a importancia de atividades de reescrita para que os alunos
possam ter a oportunidade de conhecer melhor sua escrita, analisando-a, reavaliando-a e

modificando-a de forma mais reflexiva, quando necessario. Embora nesta tese eu tenha

%" Para a correcdo das redacbes do Enem de 2019, houve um ajuste desta questdo. Agora ndo basta usar um
repertorio legitimado para garantir 160 ou 200 pontos. Ele deve ser pertinente ao tema, ou seja, estar associado
ao menos a um dos seus elementos-chave; além disso, o uso deve ser produtivo, ou seja, deve estar vinculado a
discussdo proposta pelo participante. Isso é um 6timo avango para que os candidatos sejam mais reflexivos e
menos mecanicistas no momento da producdo desse género textual. Cf. Cartilha do Participante — Enem 2019.
Disponivel em: https://bit.ly/35x0Ajl. Acesso em: 27 abr. 2020.
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apresentado apenas o resultado de uma reescrita, outras foram realizadas pelos alunos ao
longo do ano letivo.

De acordo com Menegassi e Malentachi (2007), a reescrita sé tem efeitos positivos
quando “[...] a a¢do do aluno interage com as a¢des de seu interlocutor real, fazendo o texto
caminhar em dire¢ao ao interlocutor virtual” (p. 14). Foi possivel perceber, por meio dos
textos analisados, aqui representados pela reescrita da aluna lara, que os alunos avancaram
nos textos que produziram “[...] a partir do momento em que se coloca[ram] como sujeito na
producdo de textos e, independente de dom, inspiracdo ou talento para a escrita,
transforma[ram] as palavras do outro em suas proprias, revelando, assim, sua individualidade
discursiva” (MENEGASSI; MALENTACHI, 2007, p. 14).

Feita essa apresentacdo dos principais resultados obtidos nas producdes textuais
realizadas concomitantes as oficinas de revisdo colaborativa, o que ja € possivel afirmar?
Tanto pelos dados quantitativos, quanto pelos qualitativos, foi possivel verificar que a
intensificagcdo no processo de revisdo colaborativa de fato contribuiu para a melhoria dos
textos dos alunos; e isso se deu em termos coletivos e em termos individuais também, como
pdde ser visto na Tabela 15.

Também pude verificar que os alunos estavam dando mais importancia a autorrevis&o.
Isso se evidenciou mais nos momentos de producéo textual em sala de aula, cujo contexto ndo
era a realizacdo de simulados. Eles me chamavam em suas mesas com mais frequéncia para
discutirmos diferentes aspectos, muitos deles relacionados a uma possivel necessidade de
reestruturacdo da redacdo em algumas passagens que eles mesmos detectavam e ja
apresentavam uma nova possibilidade, pedindo que eu apenas verificasse se de fato estaria
melhor.

E, segundo a ética dos alunos, as oficinas com as atividades de revisao colaborativa os

auxiliaram a se tornarem melhores escritores? E o que tento responder na proxima secao.

4.4 Consideragdes dos alunos sobre as atividades propostas

O grupo focal, quarta etapa da pesquisa, foi realizado apds o término das oficinas, em
setembro de 2019. Teve duracdo de 50 minutos e foi estruturado em forma de roda de
conversa. Entre as varias perguntas levantadas naquele momento (ver APENDICE E),
selecionei algumas que considero as mais representativas para os objetivos desta pesquisa.

Quando indagados sobre o que acharam das oficinas, os alunos foram unénimes ao

responderam que as atividades foram positivas, sendo a oportunidade de vivenciar diferentes
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visdes acerca de uma mesma producdo textual e o aumento da capacidade de andlise critica
dois dos pontos mais destacados. Esse Ultimo aponta para o fato de que os alunos, ao longo do
trabalho, deixaram de lado a visdo de escrita mecanizada, puramente voltada para a forma, e
passaram a enxergar a escrita e, sobretudo, uma das partes desse processo, a revisdo, como
algo que requer planejamento, ndo desconsiderando que, entre as tentativas de acertos, “erros”
também existirdo. Podemos visualizar nos relatos, a seguir, referéncias ao desenvolvimento da

criticidade.

Eu penso que essas atividades me ajudaram a ser uma pessoa mais critica em
relacdo a escrita e andlise de um texto. O fato de revisarmos em grupo trouxe ao
debate diferentes pontos de vista acerca da mesma redacdo. (Joana).

Desenvolvi significativamente meu olhar critico em relagéo a escrita de uma boa
redacdo. O mais importante foi a unido de diversas opinides diferentes, aliada a
socializacéo entre toda turma. (Leonardo).

A relevancia da socializacdo de opinibes também ndo deixou de ser menos
mencionada, como ja pudemos ver no depoimento anterior. Certamente varias insegurancas
em relagdo a todo o processo foram amenizadas durante o comentério de algum colega. Os
alunos puderam perceber que o outro, assim como ele, também carrega consigo ddvidas e
inquietacBes. Usando as palavras de Cassany (1999), os alunos estavam “entre amigos”.
Segundo o autor, como vimos no Capitulo 1, essas praticas coletivas evitam que 0s
autores/escritores desenvolvam processos equivocados e pouco eficientes, porque nao ficardo
silenciados.

O ato de ler como escritor proporcionou, como mencionaram alguns, um olhar
diferenciado para a prépria escrita, 0 que converge com a afirmacdo de Bazerman (2015) de
que a revisdo € um processo continuo, que proporciona que examinemos e reconsideremos o

gue escrevemaos.

[...] foi uma forma de melhorar a minha escrita na pontuacdo e na forma de fazer o
texto. (Ivi).

[...] foi muito importante a revisdo dos diversos temas, assim, nés podiamos nos
espelhar para uma melhor construgcdo dos nossos préprios textos. (Yolanda).

[...] aumentou nosso senso critico, proporcionando a capacidade de corrigir uma
redacdo e vendo os defeitos, sendo assim evitando quando nés mesmos formos
escrever. (Clara).

[...] atividade importante e interessante, pois através dela, discutimos varios temas
e corrigimos redacdes que as vezes 0 autor tinha erros iguais aos meus. (Carla).
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O Unico aspecto negativo foi mencionado por um aluno que disse ndo se sentir tdo a
vontade falando sobre o texto do outro, que ele preferiria apenas escrever. No entanto,
reconheceu que ouviu contribuicdes de seus colegas que o ajudaram muito.

Quando perguntados sobre o que acharam de ter textos de colegas como parte da
andlise, os alunos também consideraram esse aspecto como algo produtivo, o que confirma o
exposto por Guedes (2009, p. 267): “[...] precisamos de muitas imagens prontas para, por
comparagao, construir a nossa. Para escrever 0 que pensamos, é preciso antes escrever o que
ja lemos”.

Muitos falaram que, pelo fato de os textos se aproximarem da escrita deles, por
estarem em niveis préximos, havia uma identificacdo e, por isso, eles acharam mais fécil
visualizar tanto os pontos fortes, quanto os fracos, 0s quais poderiam ser utilizados e evitados,

respectivamente, nas suas préprias producgdes.

[...] 6timo, uma vez que textos desse tipo sdo mais proximos da minha forma de
escrita, além de serem mais faceis de se acharem erros. (Mauricio).

[...] parecido com minha escrita, podendo assim analisar aspectos positivos e
negativos no meu texto. (lvi).

[...] é uma forma de conhecer a escrita do outro, ver outras formas de estruturar o
texto, sem contar que podemos ajudar a corrigir e aplicar os pontos observados
para o nosso. (Clara).

[...] as vezes acontece uma identificacdo pessoal com a forma que o0 outro escreve.
(Joana).

[...] nos textos dos colegas eu percebi erros que eu mesmo cometia, mas nao
conseguia enxergar. (Bruna).

Conhecer e contribuir para escrita do outro também foi um aspecto mencionado.
Bazerman (2015), como vimos no Capitulo 1 desta tese, afirma que ter um leitor que aponte
falhas, confusdes ou ambiguidade auxilia o escritor a analisar o texto de forma nova, como

uma expressdo de um conjunto de significagdes coerentes.

[...] as atividades de revisdo colaborativa também puderam ajudar os colegas a
enxergarem os pontos fortes e fracos de seus textos que foram analisados pela
turma. (Bruna).

Como professora, almejei buscar a diversidade de estilos de escrita e de desempenhos
que caracterizam a heterogeneidade da sala de aula. Destacar apenas o melhor texto, sem
discussdo de critérios e sem comparag¢fes com outros textos produzidos na turma, faz com que

o0 trabalho dos demais alunos perca toda a importancia, como bem apontou Guedes (2009).
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Sobre receberem textos com pontuacdes distintas para serem avaliados, os alunos julgaram ser

essa uma boa estratégia.

[...] interessante, porque a discrepancia ajuda muito a ver erros mais cometidos,
ajuda na hora de fazer a comparacdo entre os textos, vendo assim, 0s pontos
negativos e positivos. (Mauricio).

[...] trouxe beneficios para termos conhecimento de cada caso. (Leonardo).

[..] amplia nossa visdo para ndo nos acostumarmos apenas com textos bons.
(Laura).

[...] conhecemos erros e acertos de diversas maneiras, como eles acontecem e por
que acontecem. (Max).

[...] posso ver o que preciso melhorar ou manter na minha redacéo. (Bruna).

Uma aluna fez uma critica construtiva, a qual foi apoiada por outros colegas:

[...] acho interessante [ter textos de colegas e com notas variadas para anélise],
pois a escrita € bem préxima da minha, mas acho que seria necessario também uma
maior quantidade de textos com notas altas, para podermos analisar o que “falta”
na nossa redagéo. (Carla).

Buscando respostas para mais um dos objetivos especificos desta pesquisa, indaguei 0s
alunos sobre que estratégia eles julgam ser a melhor para ajuda-los na melhoria da escrita: a
autorrevisao, a revisdo colaborativa do texto do outro ou a revisao do professor.

Dos alunos, cinco responderam que a revisdo colaborativa em conjunto com a do

professor seria a melhor estratégia, pois

[...] enxergo melhor meus erros e acertos e aquilo que posso melhorar. (1vi).
[...] é dificil revisar o proprio texto. (Bruna).

[...] um pode ajudar mais o outro, observando pontos que o autor ndo observou.
(Yolanda).

[...] € possivel discutir com pessoas que possuem uma visdo diferente sobre o texto.
(lara).

[...] ambas sdo aprofundadas, fazendo com que entendamos melhor o que estamos
errando e acertando. (Clara).

Ao se referir a revisdo colaborativa entre alunos, Serafini (1992) citou trés motivos
que ressaltam a importancia de sua aplicagdo: primeiro, os alunos sdao melhores para criticar
do que para produzirem textos; segundo, a revisdo feita pelos colegas de classe funciona como

um estimulo & producdo escrita; e, terceiro, entre os alunos, o didlogo é muito mais proximo
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do que entre o aluno e o professor, motivos que vdo ao encontro dos depoimentos
anteriormente citados. Ja a escolha pela revisdo do professor pode estar relacionada a
necessidade de legitimacdo daquele que tradicionalmente, pelo senso comum, “[...] deteria 0
saber”. Menegassi ¢ Malentachi (2007, p. 14) expuseram que o professor mediador é quem
mais “[...] colabora para desencadear, no sujeito-aluno, o didlogo interior na escrita e,
consequentemente, suas agoes de escrita e reescrita que enriquecem o contetido tematico”.

Os demais se dividiram igualmente para optaram pela revisdo colaborativa, uma vez
que essa “exige uma concentracdo maior de nossa parte” (Laura), pela revisao do professor
pelo fato de “nela eu enxergar mais erros e falhas” (Mauricio) e “a partir dela refazemos a
redacdo para corrigirmos o nosso erro” (Carla) e pelas trés em conjunto, porque pela
“colaborativa ganhamos mais conhecimento sobre a estrutura da redagdo e com as outras as
aplicamos e recebemos retorno” (Joana).

A partir desses depoimentos, posso afirmar, mais uma vez, assim como o fiz a partir
da andlise dos dados obtidos na primeira e segunda etapas da pesquisa, que a intensificacdo no
processo de revisdo, para eles, contribuiu para a melhoria dos textos. Além disso,
diferentemente das concepc@es obtidas por meio do questionario aplicado na 12 etapa, em que
a eliminacao do que consideravam “erros” era concebida como principal pratica da revisdo, ao
final da pesquisa, percebi uma mudanca de postura, pois agora reconhecem que a correcao de
erros ortograficos, por exemplo, é apenas um ponto dentro de um conjunto a ser observado na

producdo e revisao textual.

[...] pude ver que um texto 1000 ndo é aquele cheio de palavras bonitas sem erros
de norma culta, aprendi que o mais simples, porém claro é melhor. (lara).

Também se mostraram ainda mais comprometidos com a autorrevisdo, pois
perceberam a importancia do interlocutor, algo nem mencionado no questionario da primeira

etapa.

[...] se o texto esta claro para mim, ndo necessariamente estard para quem vai ler,
por isso temos de revisar ainda mais se considerarmos o Enem onde a disputa é
grande e ndo podemos falhar. (Laura).

Se la no inicio desta investigacdo considerei que os alunos faziam redacdes, agora
afirmo que eles produzem textos na escola. A mudanca de postura ocorreu para alem da
aquisicdo de mais elementos da norma padrdo, de repertério de recursos coesivos ou de

conhecimentos sobre a estruturagdo da proposta de intervencdo. Houve 0 aumento



147

significativo do interesse por assuntos sociais diversos, como explora-los e como organizar
essas informaces de forma clara, a fim de atingir uma boa aceitabilidade do interlocutor.

A seqguir, apresento pesquisas semelhantes a esta e comparo os dados.

4.5 Em didlogo com outras pesquisas semelhantes

Nesta secdo, comparo os dados obtidos nesta pesquisa com o0s de pesquisas
semelhantes ja realizadas.

Como mencionado no Capitulo 3 — Metodologia desta tese —, consideraram-se, na
busca em diferentes plataformas, apenas os trabalhos cujo titulo continha as palavras-chave
“revisdo colaborativa” ou “revisao coletiva” outra de mesmo campo semantico, como
“compartilhada”. Na nossa busca, dos seis trabalhos selecionados, apenas dois investigam a
revisdo colaborativa no Ensino Medio e os demais se concentram no Ensino Fundamental.

Como se pode perceber, os resultados das pesquisas arroladas na secdo 1.6 séo
bastante diversificados; houve trés em que o trabalho com a revisdo colaborativa, de certo
modo, possibilitou avancos na aprendizagem dos alunos (SPINILLO, 2015; LUCENA, 1997,
ALIBERTI, 2013); duas em que ndo se observou um impacto efetivo desse tipo de reviséo
(OLIVEIRA, 2014) ou que ela seja superior & revisdo individual (BARROS; SOARES, 2012);
e uma que apontou a correcdo do professor como de maior impacto para os alunos (MAFRA;
BARROS, 2017).

Como pudemos ver ao longo das analises, tanto pelos dados quantitativos e
qualitativos das oficinas e producdes textuais, quanto pelo depoimento dos alunos, nesta
investigacdo, a revisdo de texto colaborativa contribuiu para a melhoria da competéncia
escritora dos alunos.

Assim como Spinillo (2015), foi possivel propiciar aos alunos verificarem, ao longo
das oficinas de revisdo colaborativa, que o texto “[...] pode ser objeto de multiplas
reformulagdes” (p. 230). N&o € por acaso que, para cada ocorréncia que os alunos julgaram
mal formulada, por exemplo, cada um, a partir de suas experiéncias linguisticas, indicou uma
resolucéo diferenciada.

Também podemos compartilhar das concluses obtidas por Lucena (2007). Ficou
demonstrado, principalmente, que é muito importante valorizar o conhecimento dos alunos e
que eles ttm muito a oferecer, e que a aproximacao do professor com eles em uma tarefa, que
até entdo seria da “autoridade” da sala, deixou o ato de aprender e de ensinar muito mais

agradavel e produtivo, tendo maior alcance entre os discentes. A importancia dessa
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aproximacdo professor-aluno, a qual possibilitou o0 avango da competéncia escritora, também
foi mencionada por Aliberti (2013). Segundo Guedes (2009, p. 78), o professor precisa
constituir-se como interlocutor dos alunos, o que implica ao professor “[...] devolver-lhes e
(devolver-se) a palavra cagada” por praticas que imobilizam o aluno.

Oliveira (2014), embora tenha percebido progressos, afirma que o0 pouco tempo
destinado a pesquisa ndo permitiu a observacdo do efetivo impacto que a tarefa de revisao
colaborativa teve na apropriacdo de técnicas de escrita individual. No caso desta tese, por
meio dos textos produzidos concomitante as oficinas de revisdo colaborativa, na 22 etapa, foi
possivel perceber que as atividades de anélise socializadas refletiram na melhoria na
competéncia escritora dos alunos.

Na pesquisa de Mafra e Barros (2007), a correcdo do professor sobressaiu-se como a
atividade de maior impacto na aprendizagem da escrita. Embora, nesta investigacdo, cinco
alunos consideraram tanto a revisdo do professor, quanto a revisdo colaborativa como
igualmente importantes para a melhoria da competéncia escritora, apenas um considerou
apenas a revisdo do professor como a mais relevante para a aprendizagem deles.

Como professora e pesquisadora, julgo que a revisdo colaborativa tem papel
fundamental, visto que, como ja mencionado em outros momentos, é muito dificil o professor
garantir feedbacks tdo detalhados a cada aluno, tanto pela escassez de tempo, quanto pela
quantidade de alunos em sala de aula, muitas vezes, superlotadas. Ainda corre-se o risco de o
aluno ndo se interessar por aquelas marcacfes e comentarios ou ndo entendé-los. De todo
modo, se estamos trabalhando com sujeitos diferentes, as dindmicas de sala de aula também
0s sdo, assim como o interesse dos discentes e o grau de dependéncia da turma em relacéo ao
professor.

Ja Barros e Soares (2012) chegaram a conclusdo de que a atividade de revisdo
colaborativa (em pares) ndo se revelou superior aquela realizada de forma individual. Nesta
pesquisa, quando verificadas as tabelas com as notas dadas individualmente pelos alunos, as
notas atribuidas pelas professoras e pela turma na revisdo colaborativa, percebemos que,
embora as discrepancias ndo tenham sido grandes, para alguns alunos a revisdo colaborativa
fez muita diferenga, no sentido de que ajudou a resolver muitas davidas que eles tinham.

Passadas toda a analise e discussdo dos dados, a seguir, te¢o alguns comentarios finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo, cujos principais resultados foram aqui expostos, foi realizada no ano
de 2019, com estudantes do 3° ano do Ensino Médio de uma escola particular mineira. Tem
como tema principal a producdo de textos, focando-se em uma de suas etapas, a revisao de
textos, sobretudo a colaborativa.

Procurei avaliar se o refor¢co da pratica dessa parte do processo da escrita, enriquecida
pela inclusdo de outros leitores, que ndo s6 o professor, poderia contribuir para a melhoria da
competéncia escritora dos alunos — no caso, dos textos dissertativos-argumentativos nos
moldes do Enem. A principal hipotese desta investigacdo era a de que a revisdo colaborativa
fortalece a interagdo entre os alunos que, ao “ler como escritores” (CASSANY, 1999),
poderdo se tornar melhores escritores, especialmente porque partirdo de um contexto de
observagao concreto, ou seja, de um texto que foi produzido por um igual, e ndo por um
professor ou apenas pelo aluno “excepcional”.

Pude concluir, tanto por meio das analises quantitativas e qualitativas, quanto pelos
depoimentos dos alunos, que as oficinas de revisao colaborativa de textos se configuraram
como enriquecedores momentos de troca de experiéncias entre 0s sujeitos. 1sso oportunizou
que eles acessassem suas habilidades como leitores e escritores e as utilizassem para comentar
0s textos uns dos outros e para produzir os préprios, na medida em que aqueles momentos
possibilitaram a socializacdo — também pelo fato de os textos serem escritos e revisados para
0 “outro” e ndo para 0 mero cumprimento de uma tarefa —, a melhora do feedback do
professor, a diversidade de temas e de niveis textuais discutidos. Todo esse processo
contribuiu para a melhoria da competéncia escritora deles, confirmando a hipdtese
inicialmente levantada e, portanto, minha tese. Em relacdo aos objetivos especificos, sintetizo
0s principais resultados a seguir.

Os alunos também se mostraram, na maior parte das vezes, empolgados com as
oficinas e, em seus depoimentos, ficou claro que elas trouxeram beneficios tanto para a
prépria escrita, quanto para a escrita do outro, além de diferentes aprendizagens sobre o
funcionamento do texto dissertativo-argumentativo cobrado no Enem, bem como sobre
diferentes temas sociais, 0 que garantiu o aumento do repertdrio cultural deles.

Minha intencdo era a de que a revisdo colaborativa no contexto escolar funcionasse
como uma contribui¢do para o aprimoramento do texto do outro, que estaria em analise, e que
essas reflexdes refletissem positivamente nas producdes textuais dos alunos leitores escritores.

Essa colaboracdo pode ndo funcionar quando ndo ocorre engajamento dos envolvidos, 0 que
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pouco aconteceu no caso desta pesquisa: um ou outro se mostrava desmotivado em uma ou
outra oficina, seja pelo sono, seja por desinteresse no tema ou por pregui¢ca mesmo, conforme
alguns mencionavam. Penso que o fato de a turma ser pequena inibia, de certa forma, a ndo
participacdo deles, uma vez que eu tinha uma maior e melhor visualizacdo de todos. A
colaboracéo pode nédo ser efetiva também quando os alunos tomam uma atitude competitiva.
Como os textos analisados ndo tinham a autoria revelada, os estudantes ndo sabiam quem era
0 autor, mas ficavam curiosos para descobri-lo; assim, notei que a competitividade acontecia
entre alguns alunos mais no sentido de quererem mostrar conhecimento sobre um
determinado tema ou ponto gramatical, por exemplo.

Os comentarios e intervencdes, de forma geral, mostram que os alunos recorreram aos
diferentes tipos de revisdo citados por Serafini (1989) e Ruiz (2001); no entanto, a de tipo
interativo se sobressaiu, seja pela orientacdo dada por mim no momento em que eles faziam a
revisdo prévia do texto em andlise, individualmente ou em duplas, seja pela prépria dindmica
das oficinas de reviséo colaborativa, em que eles eram convidados a compartilhar e comentar
oralmente suas impressdes. Importante notar que a pratica da revisao textual colaborativa
favoreceu para que os alunos refletissem sobre o texto em analise para posteriormente fazer os
ajustes necessarios, e nao o contrario.

A maioria deles julgou que a revisdo colaborativa, em parceria com a revisdo do
professor, € a melhor estratégia para ajuda-los na melhoria da escrita. Cada uma dessas
revisdes, para eles, tem sua importancia, a primeira pela grande possibilidade da socializacdo
e, a segunda, pelo que pude compreender, pela maior legitimidade. De qualquer forma,
independentemente da opcdo que o professor faca em sala de aula para corrigir os textos de
seus alunos, é importante pensar, como afirmou Cassany (1999), que a correcdo sé é positiva
qguando ajuda o aluno a refazer ou a revisar seu escrito.

Em relagdo as seis pesquisas semelhantes ja realizadas, e brevemente comentadas
neste texto, ficou claro que os resultados aqui obtidos convergem com trés delas, em que a
revisdo colaborativa, de certo modo, possibilitou avangos na aprendizagem dos alunos
(SPINILLO, 2015; LUCENA, 2007; ALIBERTI, 2013).

Muitos podem pensar que trabalhar dessa forma, por meio de oficinas, dando voz aos
alunos, deixando-os “[...] experimentar-se na folha” (MACHADO, 2007), pode ‘“gastar”
muito tempo da aula. De fato, foi preciso bastante planejamento e organizacdo, especialmente
na parte de discussé@o dos textos de apoio, para que eu conseguisse cumprir todas as etapas da
pesquisa, visto que tinha um vasto conteldo a ser cumprido. Além disso, por ser uma escola

particular, essa cobranca vinha tanto da direcdo, quanto dos pais, que queriam que o alto
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investimento feito no material didatico fosse recompensado; entdo, extrapolar esse material
poderia ser até algo bem visto, desde que a apostila fosse trabalhada na integra.

No entanto, indago-os: quantos aspectos textuais e gramaticais foram trabalhados nas
oficinas, sem ser de forma estanque, mas de forma mais produtiva porque era contextualizado,
reflexivo, gerava interlocugdo, como na vida “real”, além dos muros da escola, fazendo mais
sentido para o aluno por ver a lingua em funcionamento? O poder semiético (KRESS, 2003;
RIBEIRO, 2018) também nédo é aumentado a medida que se discutem diversas tematicas a
partir do manejo de textos que utilizam diferentes semioses? O que a escola almeja que eles
aprendam? O que eles precisam aprender para a vida?

Sobre a organizagdo do tempo, Antunes (2003) afirmou que é mais vantajoso que 0
aluno produza menos textos e que estes passem por uma revisdo cuidadosa, porque a
guantidade excessiva de textos apenas mecaniza o trabalho entre professor e aluno; este
entrega o escrito para, muitas vezes, obter a nota e aquele Ihe d& um visto para dar conta do
alto volume de trabalho. Mas como convencer pessoas alheias as préaticas pedagogicas disto?
Esse foi um dos desafios que encontrei. O convencimento parece s6 acontecer quando 0s
resultados positivos comegam a surgir.

Diferentemente de um ato mecanizado, produzir texto, de acordo com Cassany (2007),
€ muito mais que transmitir dados. Escrevendo elabora-se o conhecimento, constrdi-se a
identidade do autor, elege-se um leitor, exerce-se poder, organiza-se 0 mundo. Dominar a
escrita € uma atividade essencial na sociedade letrada em que vivemos. Que bom seria se
todos os envolvidos na educacdo desses jovens tivessem consciéncia disso.

Outros leitores podem estar se perguntando: como esses alunos se sairam no Enem
2019 se os resultados obtidos com as oficinas foram positivos? Embora esse ndo fosse um
intuito desta investigacdo, compartilho com vocés, leitores, alguns depoimentos de alunos a
respeito de seu desempenho no Exame, enviados espontaneamente, via WhatsApp, em janeiro

de 2020, quando os resultados foram disponibilizados pelo Inep.
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Figura 19 — Depoimento de alunos: redacdo Enem 2019
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Fonte: Arquivo pessoal.

Os bons resultados obtidos s6 me ajudam a reforcar que as oficinas de revisao
colaborativa contribuiram, sim, para a melhoria da competéncia escritora desses alunos.
Mesmo que nenhum deles tenha chegado ao mil, a maioria merece a nota maxima pelo
interesse e pelo entendimento de que escrita é processo. E ndo posso deixar de mencionar que
0 contexto de producdo textual na sala de aula se difere muito do contexto do Enem, ja que,
neste, outros fatores, como o tema inesperado e “o tempo e os nervos” (CASSANY, 2004a),
entre outros, podem contribuir para queda do desempenho dos candidatos. De acordo com
Cassany (2004a), em um exame, apés o turbilh@o de ideias que lhe chega a cabeca quando da
leitura do tema, o aluno precisa se concentrar e ter muito claro qual é a pergunta, responder
somente a essa pergunta e ndo confundir quantidade com qualidade. Infelizmente, muitos
estudantes tém dificuldade de manter o foco.

Por se tratar de uma pesquisa-acdo, tenho total consciéncia da dificuldade que foi
manter certo distanciamento e ser critica com o meu préprio trabalho. Obviamente, posso ter
falhado tanto na execucdo da pesquisa, quanto na forma como a interpretei, mas tinha imenso
desejo que ela desse certo, e penso que deu. Embora breve, bastante local, em um contexto
privilegiado de escola privada, e com a participacdo de poucos alunos, esta pesquisa nos leva
a refletir sobre a importancia de o professor propiciar ainda mais a interatividade com seus

alunos, para que eles possam, de fato, observar em que momentos cometem deslizes, porque e
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como resolver aquele problema. Além disso, trabalhos de forma colaborativa contribuem para
a socializacdo dos alunos, valorizando seus escritos e suas leituras, propiciando 0s nao
silenciamentos e, por consequéncia, ainda mais aprendizado.

A revisdo textual colaborativa mostrou-se um importante instrumento na construcao
do dizer, do modo como dizer e da materializagao desse dizer por meio das produgdes textuais
dos alunos. Embora eu tenha mostrado apenas uma reescrita, Como mencionei anteriormente,
outras foram praticadas pelos alunos. Essa também € uma importante etapa do processo de
escrita, como pudemos ver por meio dos apontamentos de estudiosos, como Menegassi, €
também atraves dos resultados obtidos neste trabalho.

Embora a revisdo textual colaborativa tenha nos garantido bons resultados, néo
descarto a importancia da revisdo empreendida pelo professor. Vimos, inclusive, que alguns
alunos a consideraram tdo importante para auxilid-los na melhoria da escrita quanto a revisdo
colaborativa. Além disso, alunos com maior grau de dificuldade podem requerer um
atendimento mais individualizado.

Encerro esta pesquisa reafirmando que os sujeitos desta investigacdo aprenderam a ler
como escritores. E qual o ganho disso? Retomo Cassany (1999, p. 72) para responder a essa
questdo: “Para ler como um escritor, comprometemo-nos — engajamento — com o autor do
texto e, lendo-o, reescrevermos com ele [...]. Lendo como um escritor (como um emissor)

aprendemos a escrever como um escritor’.
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APENDICE A
Matriz De Referéncia 2018
ompeténcias 1 2 3 4 5
Niveis (notas

0 Demonstra desconhecimento da | Fuga ao tema/ndo atendimento a | Apresenta informagdes, fatos e | N&o articula as | N&o apresenta proposta
modalidade escrita formal da lingua | estrutura dissertativo- | opinides n&o relacionados ao | informacdes. de intervengéo ou
portuguesa. argumentativa. Nestes casos a | tema e sem defesa de um ponto apresenta proposta n&o

redacdo recebe nota O (zero) e € | de vista. relacionada ao tema ou
anulada. ao assunto.

40 Demonstra dominio  precario da | Apresenta o] assunto, | Apresenta informagfes, fatos e | Articula as partes do texto | Apresenta proposta de
modalidade escrita formal da lingua | tangenciando o tema, ou | opiniBes pouco relacionados ao | de forma precéria. intervengdo vaga,
portuguesa, de forma sistematica, com | demonstra dominio precario do | tema ou incoerentes e sem precaria ou relacionada
diversificados e frequentes desvios | texto dissertativo-argumentativo, | defesa de um ponto de vista. apenas ao assunto.
gramaticais, de escolha de registro e de | com tragos constantes de outros
convencgdes da escrita. tipos textuais.

80 Demonstra dominio insuficiente da | Desenvolve o tema recorrendo a | Apresenta informacdes, fatos e | Articula as partes do | Elabora, de forma
modalidade escrita formal da lingua | copia de trechos dos textos | opinides relacionados ao tema, | texto, de forma | insuficiente, proposta de
portuguesa, com muitos desvios | motivadores ou apresenta dominio | mas desorganizados ou | insuficiente, com muitas | intervengdo relacionada
gramaticais, de escolha de registro e de | insuficiente do texto dissertativo- | contraditérios e limitados aos | inadequagGes e |ao tema, ou ndo
convencgdes da escrita. argumentativo, ndo atendendo a | argumentos dos textos | apresenta repertorio | articulada com a

estrutura com proposicéo, | motivadores, em defesa de um | limitado de recursos | discussdo desenvolvida
argumentacédo e conclusao. ponto de vista. Coesivos. no texto.

120 Demonstra dominio mediano da | Desenvolve o tema por meio de | Apresenta informacdes, fatos e | Articula as partes do | Elabora, de forma
modalidade escrita formal da lingua | argumentacédo previsivel e | opinibes relacionados ao tema, | texto, de forma mediana, | mediana, proposta de
portuguesa e de escolha de registro, | apresenta dominio mediano do | limitados aos argumentos dos | com inadequacdes, e | intervengcdo relacionada
com alguns desvios gramaticais e de | texto dissertativo-argumentativo, | textos motivadores e pouco | apresenta repertério | ao tema e articulada a
convengdes da escrita. com proposi¢do, argumentacao e | organizados, em defesa de um | pouco diversificado de | discussdo desenvolvida

conclusao. ponto de vista. recursos coesivos. no texto.

160 Demonstra bom dominio da modalidade | Desenvolve o tema por meio de | Apresenta informagdes, fatos e | Articula as partes do texto | Elabora bem proposta
escrita formal da lingua portuguesa e | argumentagdo  consistente e | opinides relacionados ao tema, | com poucas | de intervengéo
de escolha de registro, com poucos | apresenta bom dominio do texto | de forma organizada, com | inadequacdes e | relacionada ao tema e
desvios gramaticais e de convengOes | dissertativo-argumentativo, com | indicios de autoria, em defesa | apresenta repertério | articulada a discussdo
da escrita. proposicdo, argumentacdo e | de um ponto de vista. diversificado de recursos | desenvolvida no texto.

concluséo. COEesIVos.

200 Demonstra excelente dominio da | Desenvolve o tema por meio de | Apresenta informacdes, fatos e | Articula bem as partes do | Elabora  muito  bem
modalidade escrita formal da lingua | argumentagdo consistente, a partir | opinides relacionados ao tema | texto e apresenta | proposta de intervencgéo,
portuguesa e de escolha de registro. | de um repertério sociocultural | proposto, de forma consistente e | repertério diversificado de | detalhada, relacionada

Desvios gramaticais ou de convencgdes
da escrita serdo aceitos somente como
excepcionalidade e quando néo
caracterizarem reincidéncia.

produtivo e apresenta excelente
dominio do texto dissertativo-
argumentativo.

organizada, configurando
autoria, em defesa de um ponto
de vista.

recursos coesivos.

ao tema e articulada a
discusséo desenvolvida
no texto.

Fonte: Elaborada pela autora a partir de dados da Cartilha do participante do Enem 2018. Disponivel em: https://bit.ly/2SvkqDb. Acesso em: 18 jan. 2018.
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APENDICE B
Questionario diagndstico
Professora Estefania Mendes

Idade: anos

Ha& quanto tempo estuda na rede particular de ensino? anos
E aluno bolsista? ( ) sim () no

J& foi reprovado em alguma série? Em qual ou quais?
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Qual é a escolaridade dos seus pais?

Pai:

O que é escrever para Vocé?

Vocé acha que é dificil escrever? Por qué?

Na sua opinido, o que é revisar um texto?

\/océ costuma revisar 0s textos que escreve? Se sim, em que situa¢oes?

Vocé tem o habito de ler? ( ) nunca ( ) as vezes ( ) sempre

O que vocé costuma ler?

Seus familiares tém habito de leitura? O que eles leem?
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13) Considera que o habito de leitura possa ser importante para o desenvolvimento de uma
boa escrita no Enem? Por qué?

14) O que é a redacao do Enem?

15) O que vocé considera uma redacdo nota 1000?

16) Vocé sabe o0 que é avaliado na redagdo do Enem?

17) \Vocé sabe quais sdo 0s motivos que levam a nota zero?
18) O que é desenvolver bem o tema para vocé?

19) O que é repertorio sociocultural produtivo?

20) Vocé acha dificil alcangar 1000 na redacdo do Enem? Por qué?




APENDICE C
Tabela 19 — Resultados individuais e coletivos das trés producdes textuais, pos-diagnostico, da 12 etapa
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Desafios e perspectivas para ampliacao da

Desafios para democratizacdo do acesso a salde

A impunidade e sua relagédo com os indices de

Aluno agricultura sustentavel no Brasil tNo?c;aII no Brasil tNoi;all criminalidade no pais L\lo?[;al‘ mgﬂ;i
obtida obtida obtida | dual
Comp. 1 | Comp. 2 | Comp. 3 | Comp. 4 | Comp. 5 Comp. 1 | Comp. 2 | Comp. 3 | Comp. 4 | Comp. 5 Comp. 1 | Comp. 2 | Comp. 3 | Comp. 4 | Comp.
Bruna 160 120 100 120 120 620 140 120 120 120 160 660 160 120 120 160 80 640 640
Carla 120 120 120 120 80 560 120 160 120 120 120 640 120 40 40 160 40 400 533
Clara 120 120 120 160 0 520 120 120 80 120 160 600 140 120 120 160 160 700 607
lara 160 120 120 120 80 600 160 120 120 120 120 640 160 160 140 180 160 800 680
Ivi 120 120 120 120 100 580 120 120 120 120 120 600 160 120 120 140 120 660 613
Joana 120 120 120 120 80 560 120 120 120 120 160 640 120 160 120 120 200 720 640
Laura 160 120 120 120 120 640 120 120 160 160 120 680 160 160 160 160 160 800 707
Leonardo 160 120 120 160 140 700 160 120 140 120 160 700 160 120 120 160 200 760 720
Max 120 120 120 100 80 540 120 120 120 120 120 600 120 160 160 140 160 740 627
Mauricio 120 160 140 160 120 700 140 160 100 160 120 680 160 160 160 160 160 800 727
Yolanda 120 120 80 120 80 520 120 120 120 120 120 600 140 160 140 160 120 720 613
MEDIA
DA 135 124 116 129 91 595 131 127 120 127 135 640 145 135 127 155 142 704 646
TURMA

Fonte: Elaborada pela autora com dados da pesquisa.



APENDICE D

Tabela 20 — Resultados individuais e coletivos das cinco producfes textuais da 22 etapa
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(Continua)

Comp. 1 ‘ Comp. 2 ‘ Comp. 3 ‘ Comp. 4 ‘ Comp. 5 obtida Comp. 1 ‘ Comp. 2 ‘ Comp. 3 ‘ Comp. 4 ‘ Comp. obtida Comp. 1 ‘ Comp. 2 ‘ Comp. 3 ‘ Comp. 4 ‘ Comp. 5 obtida
Bruna 160 120 120 140 120 660 160 120 120 160 120 680 160 120 120 140 160 700
Carla 120 120 140 160 160 700 120 160 160 160 160 760 120 160 160 160 120 720
Clara 140 160 120 160 100 680 160 160 160 160 120 760 160 160 160 160 200 840
lara 120 120 160 160 160 720 180 120 160 160 160 780 180 120 160 160 160 780
Ivi 120 120 160 160 120 680 120 160 120 160 120 680 140 160 160 160 160 780
Joana 120 160 120 160 160 720 160 160 120 120 160 720 160 120 160 160 160 760
Laura 160 120 120 140 160 660 160 160 180 160 120 780 160 160 140 160 160 780
Leonardo 160 160 160 160 200 840 160 160 200 160 200 880 160 160 180 200 200 900
Max 120 160 140 120 120 660 140 120 160 160 160 740 160 160 120 120 120 680
Mauricio 160 160 160 160 200 840 160 120 160 180 200 820 200 120 160 200 160 840
Yolanda 120 160 160 160 160 760 120 160 120 160 160 720 140 120 140 140 120 660

MEDIA

DA 136 141 141 152 150 720 149 145 151 158 153 756 158 142 151 160 156 767

TURMA
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(Conclusédo)

Responsabilidade ambiental: os desafios dos jovens sobre seu proprio

futuro

Os desafios da educacéo a distancia no Brasil

Aluno Nota _total Nota _total o
obtida obtida Média

Comp. 1 Comp. 2 Comp. 3 Comp. 4 Comp. 5 Comp.1 | Comp.2 | Comp.3 | Comp.4 | Comp.5 Individual
Bruna 160 120 120 120 160 680 160 120 160 160 160 760 696
Carla 100 120 120 120 160 660 120 120 120 160 160 680 704
Clara 160 120 160 160 160 760 120 120 160 160 200 760 760
lara 160 120 120 160 160 720 160 120 160 200 160 800 760
Ivi 120 120 160 160 160 720 140 120 140 160 160 7220 716
Joana 120 120 120 160 160 680 120 120 120 120 120 600 696
Laura 160 160 120 160 120 720 160 160 140 160 80 700 728
Leonardo 160 160 120 160 200 800 160 160 160 200 200 880 860
Max 80 120 140 120 120 680 120 120 160 140 160 700 672
Mauricio 160 160 160 160 200 840 160 120 160 200 200 840 836
Yolanda 120 160 120 140 160 700 160 120 120 140 160 700 708
MTEL'JDF'Q'QARA 136 134 133 151 160 714 144 127 145 164 160 740 739

Fonte: Elaborada pela autora com dados da pesquisa.
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APENDICE E
Roteiro — Grupo Focal

1) Quais as impressdes sobre as oficinas de revisdo de texto colaborativa? O que foi
mais importante? Qual aspecto negativo pode ser considerado?

2) O que acharam de ter textos de colegas como fonte de anélise?
3) O que acharam de ter textos com pontuac@es distintas para serem avaliados?
4) Que estratégias vocés julgam ser a melhor para ajuda-los na melhoria da escrita:

a revisao colaborativa, a autorrevisdo ou a revisao do professor?

5) A concepcdo do que seja revisdo de textos mudou para vocés ao longo das

atividades?

6) O que acham da revisdo do proprio texto?



167

ANEXO A
12 etapa — tema 1 (redacdo diagnostico): a importancia da conservacéo do passado para
o futuro do pais.

Texto |

[...] é perceptivel a necessidade da preservacdo da documentacdo armazenada nos
arquivos, uma vez que os documentos publicos podem e devem ser acessiveis & sociedade.
Porém, observa-se que, da producdo do documento pelos organismos publicos até o acesso a
informac&o propriamente dito, é imprescindivel a intervencdo do Estado no que se refere a
organizacdo e salvaguarda, para, posteriormente, tornar o acervo acessivel. Desta forma, neste
pais, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 estabelece em seu Art. 23 que:

E competéncia comum da Uni&o, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios:
[...] Il - proteger os documentos, as obras e outros bens de valor historico, artistico e cultural,
0S monumentos, as paisagens naturais notaveis e os sitios arqueologicos; [...] (BRASIL, 1988,
p. 18).

A Lei 8 159, de 08 de janeiro de 1991, a qual dispde sobre os arquivos publicos e
privados, promulga que: “E dever do Poder Publico a gestdo documental e a protecio especial
a documentos de arquivos, como instrumento de apoio a administracdo, a cultura, ao
desenvolvimento cientifico e como elementos de prova e informagao.” (BRASIL, 1991, p. 1).
Consequentemente, o artigo citado evidencia a responsabildade do Estado, atualmente, no que
se refere a importancia dada a protecdo do Patrimbnio documental do pais, cabendo a
administracdo publica proporcionar a preservacdo deste bem publico. [...]

KONRAD, Glaucia; MELO, Franciele. Documento, histéria e memoria: a importancia da preservacao do
patrimdnio documental para o acesso & informagdo. Informagdo & Informacéo, Londrina, v. 20, n. 1, p. 26-42,
jan./abr. 2015. Disponivel em: <http://www.uel.br/revistas/
uel/index.php/informacao/article/viewFile/18705/pdf_43>. Acesso em: 10 set. 2018.

Texto 11

O Museu Nacional teve menos visitantes em 2017 do que o numero de brasileiros que
visitou 0 Museu do Louvre no mesmo ano.

O Museu Nacional registrou 192 mil visitantes em 2017, segundo informou a
assessoria de imprensa da instituicdo a BBC News Brasil.

No mesmo periodo, 289 mil brasileiros passaram pelo Louvre, em Paris, na Franca,
uma das principais institui¢des de arte do mundo, segundo registros do proprio museu.

O numero de brasileiros que visitaram o museu francés é 50,5% superior a visitacao
total da instituicdo brasileira.

O Louvre teve um aumento de 82% do nimero de visitantes do Brasil no ano passado
em relacdo a 2016. Foi o segundo maior crescimento de publico de um determinado pais — 0s
russos lideram com 92%.

BARIFOUSE, Rafael. Em 2017, mais brasileiros foram ao Louvre, em Paris, do que ao Museu Nacional. BBC
News Brasil, Sdo Paulo, 3 set. 2018. Disponivel em: <https://www.bbc. com/portuguese/brasil-45402234>.
Acesso em: 10 set. 2018. [Fragmento]




Texto 1

168

Histdoria em chamas
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A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo
de sua formacdo, redija texto dissertativo-argumentativo em norma-padrdo da Lingua
Portuguesa sobre o tema: A importancia da conservacéo do passado para o futuro do pais.
Apresente proposta de agdo social que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e
relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

Fonte: BERNOULLLI, Sistema de Ensino. Lingua Portuguesa. v. 1. Belo Horizonte: Editora DRP

Ltda., 2019. p. 27-27.




ANEXO B

INSTRUGOES rL>A§A A REDAGAO
1. O rascunho da redagéo deve ser feito no espaco apropriado.
2. O texto definitivo deve ser escrito & tinta, na folha prépria, em até 30 linhas,
3. Aredagéo que apresentar cépia dos textos da Proposta de Redag#éo ou do Caderno de Questdes terd o numero de
linhas copiadas desconsiderado para efeito de corregéo.
4. Recebera nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redagio que:
4.1. tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “lexto insuficiente”.
4.2. fugir ao tema ou que néo atender ao tipo dissertalivo-argumentativo,
4.3. apresentar parte do texto deliberadamente desconeclada com o tema proposto,

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO 1

A produgao agricola de alimentos e biocombustivel devera
aumentar em 70% para atender a demanda global da
populagédo estimada em 9,1 bilhées de pessoas em 2050,
segundo a Organizagéo das Nagdes Unidas para Agricultura
eAlimentagéo. Para que isso ocorra, ha a necessidade de um
aumento significativo no fornecimento de energia e agua —
a agropecuaria é, sem duvida, a maior usuéria de Agua
entre os setores.

A disponibilidade desses recursos depende da continua
proviséo de servicos ecossistémicos. No entanto, cientistas
atestam que 60% dos ecossistemas do mundo tém sido
degradados ou utilizados de forma néo sustentavel. Muitos
servigos ecossistémicos se deterioraram em consequéncia
de agoes voltadas ao fornecimento de outros servicos, como
exemplo a propria produgéo de alimentos.

THE NATURE CONSERVANCY. Agricultura sustentével.
Disponivel em: <https://www.nature.org>. Acesso eny: 20 nov. 2018
(Adaptagéo).

TEXTO Il

Entre 2004 e 2011, as emissées de gas carbonico (CO,),
um dos principais gases de efeito estufa, cairam 84,4%
no setor de mudanga do uso da terra e florestas. Isso
ocorreu em consequéncia da queda do desflorestamento
na Amazdnia, que mostrou tendéncia de queda entre 2005
e 2013, atingindo o nivel mais baixo em 2012 (4 571 km?).

No periodo de 2008 a 2013, o ano de 2013 apresentou o
menor numero de queimadas e incéndios, com 115 184
focos, enquanto em 2010, o ano com o maior valor, haviam
sido 249 274 focos.

Ja a intensidade do uso de agrotdxicos mais que dobrou
entre 2000 e 2012. Em 2002, ano de menor uso da série,
a comercializagéo do produto era de 2,7 kg por hectare,
enqguanto em 2012 foi de 6,9 kg/ha. Os produtos considerados
perigosos (medianamente) foram os mais representativos no
periodo entre 2009 e 2012, respondendo por 64,1% dos itens
comercializados em 2012.

IBGE. Disponivel em: <https://

ibge.gov.br>.
Acesso em: 16 nov. 2018.

TEXTO Il

Art. 1° Considera-se sistema organico de produgéo
agropecudria todo aquele em que se adotam técnicas
especificas, mediante a otimizagéo do uso dos recursos
naturais e socioeconémicos disponiveis e o respeito
a integridade cultural das comunidades rurais, tendo
por objetivo a sustentabilidade econdmica e ecoldgica,
a maximizagdo dos beneficios sociais, a minimiza¢&o da
dependéncia de energia ndo renovavel, empregando, sempre
que possivel, métodos culturais, biolégicos e mecanicos,
em contraposicéo ao uso de materiais sintéticos, a eliminacéo
do uso de organismos geneticamente modificados e
radiagOes ionizantes, em qualquer fase do processo de
producéo, processamento, armazenamento, distribuigédo e
comercializagéo, e a protegao do meio ambiente.

BRASIL. Lei n° 10,831, Disponivel em:
<http:/iwveaw.planalto.gov.br/>. Acesso em: 16 nav, 2018

TEXTO IV

b o
SETOR § EXPECTATIVADE
E SOl CHEGAR EM

NPT RS 2,581

CADASTRO NACIONAL DE
r—— PRODUTORES ORGANICOS

A it * HA
ATUALMENTE, HA PELOS ESTADOS DO

11 08 RIO GRANDE DO SUL (1 554),
SAQ PAULO (1 438), PARANA (1 414)
PRODUTORES NOPATS IRl
- AREA DE PRODUCAG ORGANICA ,
 SA0 950 MIL Bm“" FAZ
NEGOHCION ENVOLVENDO:
43“’“‘&9 PROGUTOS ORBANCOS
S producdo de hoialioes, MAISDE
conadeacior at P
castanha o Biasil, coca, seal PAISES
Guatang, palimito, mel mioos, . :

Vas 0 Eafitinics, Principais produtos: Agicar, mei,
Exportacdo leagincsas, futas e castanhas

MINISTERIO DA AGRICULTURA., Potencial da Agricultura Orgénica.
Disponivel em: <www.brasil.gov.br>. Acesso em: 16 nov. 2018,
[Fragmento adaptado]

PROPOSTA DE REDAGAO
A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagao,
redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa sobre o tema
“Desafios e perspectivas para a ampliagéo da agricultura sustentavel no Brasil’, apresentando proposta de intervengao
qye respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para

defesa de seu ponto de vista.

LCT - PROVA | -- PAGINA 28

ENEM - VOL. 1 - 2018

RERNOULLYI SISTEMA DE ENSIRG

Fonte: Fonte: BERNOULLLI, Sistema de Ensino. Prova |, v. 1, p. 28, 2019.

169
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ANEXO C

12 etapa — tema 3: Desafios para democratizacdo do acesso a saude no Brasil

170

MPL

INSTRUGOES PARA A REDAGAO .

O rascunho da redagao deve ser feito no espago apropriado

2 O texto definitivc deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.

3. Aredagdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagao ou do Caderno de Questoes tera o numero de
linhas copiadas desconsiderado para efeito de corre¢ao.

4. Recebera nota zero, em qualquer das situagoes expressas a seguir, a redacao que:
4.1. tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
4.2. fugir ao tema ou que nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo.

4.3. apresentar pa

rte do texto deliberadamente de

sconectada com ¢ tema propeste.

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO |

A salde é um direito de todos os brasileiros, garantido pela
Constituicdo Federal de 1988. Todo cidadao tem acesso
ao Sistema Unico de Saude (SUS), que realiza agoes de
promogao. prevengao e assisténcia a saude. Quando o
estado falha ou se omite no dever de dar acesso a saude,
o cidadao pode exigir que seu direito seja cumprido. Pessoas
de baixa renda podem recorrer a Defensoria Publica da
Unigo (DPU) para tentar obter medicamentos negados pelo
Estado (sob a alegagao de falta de estoque) ou internagao
e tratamento em hospital publico.
Ministério da Satude. Disponivel em' <http.//www brasil gov.br/>
Acesso em: 04 dez. 2018
TEXTOlI

A saltde no Brasil esta a beira do colapso. Diante da
crise fiscal em municipios, nos estados e na Uniao,
os investimentos estdo caindo vertiginosamente em uma
area de importancia vital para a sociedade. Faltam recursos
para manter um padréo minimo de qualidade no atendimento
meédico-hospitalar da rede publica. No ambito privado, o drama
também assola milhdes de familias. Em dois anos, quase
2.6 milhdes de pessoas perderam o convénio médico em
decorréncia do aumento dos pregos, da alta do desemprego
ou do endividamento familiar. Isso aumentou ainda mais a
demanda pela saude publica, fechando um ciclo que imp&e
serios desafios aos gestores governamentais e ao setor
de saude suplementar. [...] Em 2015, cerca de 1,18 milhao
de brasileiros deixaram de contar com assisténcia médica
privada, segundo dados da Agéncia Nacional de Saude
Suplementar (ANS). No ano passado, foram mais 1,37 milhao,
0 que da cerca de 2,6 milhdes de conveniados a menos em
dois anos. Sem o plano privado, muitos brasileiros passaram
a depender da saude publica justamente em um momento
de desequilibrio fiscal nas trés esferas de governo, o que'
piorou muito o atendimento a populagéo.

COSTA, R. Correio Braziliense. 06 fev. 2017. Disponivel em:
<www.correiobraziliense.com.br>. Acesso em: 04 dez 2018.

TEXTO lil

Aindustria da satide vive um momento critico de reinvengao,
e um dos pilares mais importantes deste cenario € a
democratizagdo do acesso a saude, especialmente para
dois segmentos de alto impacto: baixa renda e mais de
60 anos. Até 2050, as projecdes apontam que a populagao
mundial deve chegar a 9.5 bilhdes, e a base da piramide
deve representar dois tercos das pessoas, enquanto a
terceira idade correspondera a um quarto do total. A base
da piramide é constituida por pessoas das classes C,D e E
que ganham de um a cinco salarios minimos. Segundo o
Gltimo Censo do IBGE, de 2010, a categoria representa
80% da populagdo brasileira, e dentro dela, 90% n&o tém
plano de saude. Sao mais de 170 milhdes que tém altas
restricdes no acesso a saude, as condi¢des primarias de
atendimento e ao saneamento basico.

VALENCA. R. Revista Exame. Disponivel em
<https://exame abril.com br/>. Acesso em. 04 dez. 2018.

TEXTO IV

Pessoas que consultaram médicos nos tltimos 12 meses

PNS 2013 Ko foan
Foram ao médico

o © © 06 0 0 O O 0 O

T

Cada boneco equivale a aproximadamente
16 milhdes de pessoas

Pessoas que n30 conseguiram atendimento
de sa(de na 1° vez que procuraram *:

1,432 milhGes

PNS. Pesquisa Nacional de Saude, 2013. Agéncia IBGE Noticias
Disponivel em: <https //agenciadenoticias.ibge.gov.br/>
Acesso em: 16 dez. 2018

PROPOSTA DE REDACAO
A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagao,
redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa sobre o tema

“Desafios para a democratizagao do acesso a saude no Brasil",

apresentando proposta de intervengdo que respeite 0s

direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa

de seu ponto de vista.

LCT - PROVA | - PAGINA 20

ENEM - VOL. 2 - 2019

BERNOQULLI SISTEMA DE ENSIN®

Fonte: Fonte: BERNOULLLI, Sistema de Ensino. Prova I, v. 2, p. 20, 2019.
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ANEXO D

12 etapa — tema 4: A impunidade e sua relagdo com os indices de criminalidade no pais

v

INSTRUGOES IZ’?I)A’ILQA A REDAGAO
1. O-rascunho da redagdo deve ser feito no espaco apropriado.
2. O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.
3. Aredagao que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacdo ou do Caderno de Questdes tera o numero de
linhas copiadas desconsiderado para efeito de corregdo.
4. Recebera nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redagao que:
4.1. tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
4.2. fugir ao tema ou que nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
4.3. apresentar parte do texto deliberadamente desconectada com o tema proposto.

TEXTOS MOTIVADORES

4

TEXTO |

O Instituto Sou da Paz publicou um estudo sobre a impunidade no Brasil. O instituto pediu informagdes sobre homicidios
esclarecidos pela policia a todos os estados, mas apenas seis responderam. E, nesses estados, o indice de esclarecimento
nao é alto. Em Sao Paulo, o suspeito foi denunciado pelo Ministério Plblico (o que leva o caso ao Judiciario) em 38,6% dos
casos de homicidios; no Rio, em 11,8%. Do grupo de seis estados que contabilizam o esclarecimento, aquele com menos
casos resolvidos é o Para, com 4,3%. Em 2012, um levantamento feito pela Enasp, uma comisso que retine o Ministério da
Justica, o Conselho Nacional de Justiga e o Conselho Nacional do Ministério Publico, tentou esclarecer inquéritos que haviam
sido abertos até 2007, mas ainda ndo haviam sido concluidos. A grande maioria dos casos (79%) foi arquivada porque os
autores nao foram identificados. Em apenas 19% dos casos foi possivel encontrar um suspeito e oferecer dentincia a Justica.

BANDEIRA, L. Nexo Jomnal, 30 nov. 2017. Disponivel em: <https://www.nexojornal.com.br/>. Acesso em: 10 jan. 2019.

TEXTO I

Entre os anos 2000 e 2016, o crescimento no nimero de homicidios em todo o pais foi de 27,5%. O comportamento, entretanto,
nao & homogéneo entre os estados: Norte e Nordeste apresentaram os maiores aumentos, enquanto no Sudeste houve
diminuicdo na quantidade de assassinatos. Veja o mapa com a variagéo e graficos com a evolugédo das mortes violentas em
cada estado, em nimeros absolutos.

GAZETA DO POVO. Disponivel em: <https://infog povo.com.br/>. Acesso em: 10 jan. 2019.
TEXTO Il TEXTO IV
Variagdo do niimero de assassinatos (2000-2016) O Brasil registrou, em 2015, 59 080 homicidios. Isso

significa 28,9 mortes a cada 100 mil habitantes. Os nimeros
representam uma mudanga de patamar nesse indicador
em relagdo a 2005, quando ocorreram 48 136 homicidios.
As informagdes estao no Atlas da Violéncia 2017, produzido
pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea) em
parceria com o Forum Brasileiro de Seguranga Publica
(FBSP). O estudo analisa os nimeros e as taxas de homicidio
no pais entre 2005 e 2015 e detalha os dados por regides,
Unidades da Federagao e municipios com mais de 100 mil
habitantes. Apenas 2% dos municipios brasileiros (111)
respondiam, em 2015, por metade dos casos de homicidio
no pais, e 10% dos municipios (557) concentraram 76,5%
do total de mortes.

INSTITUTO DE PESQUISA ECONOMICA APLICADA (IPEA).
Disponivel em: <http://www.ipea.gov.br/>. Acesso em: 10 jan. 2019.

GAZETA DO POVO. Disponivel em: <https:/infografi

gazetadopovo com.br/>. Acesso em: 10 jan. 2019.

PROPOSTA DE REDAGAO
A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagao,
redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa sobre o tema
“A impunidade e sua relag@o com os indices de criminalidade no pais”, apresentando proposta de intervengdo que
respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para
defesa de seu ponto de vista.

-
BERNOULLI SISTEMA DE ENSINO ENEM - VOL. 4 - 2019 LCT - PROVA | - PAGINA 21

Fonte: Fonte: BERNOULLI, Sistema de Ensino. Prova I, v. 4, p. 21, 2019.
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ANEXO E

2% etapa — Oficina 1: A problemética da adoc¢do de criancas e adolescentes no Brasil

A partir do material de apoio e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacgdo, redija um texto dissertativo-argumentativo sobre o recorte tematico: “A
problematica da adogdo de criancas e adolescentes no Brasil.” Apresente, ao final, uma
proposta de intervencdo social que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e
relacione, de maneira coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

Texto I

Em buscade um filho A espera de uma familia
0 que querem os brasileiros inscritos no 0 perfil das criancas e adolescentes
Cadastro Nacional de Adocdo (CNA) aptos & adocdo no Pais

28.872 pessoas 5.499 criangas e adolescentes ‘

estao na fila de adogdo estdo inscritos no CNA

0,
B

590/0 sao indiferentes 56o/Osaodosenomuiino

em relacao ao sexo
/0 pos: .
18% ctam o e

90% desejam glo/OtBnSmoswmals

criangas de até 5 anos

]80/0 aceitam fithos 2]0/0 possuem algum tipo
€OmM 5 anos ou mais de doenca ou deficiéncia

e (onsetho Naconal de stica

http://istoe.com.br/274274_ADOCA0+SEM+7FRONTEIRAS/

Texto 11

Segundo dados do Conselho Nacional de Justica (CNJ), em todo Brasil ha 5.624 criancas
aptas a serem adotadas. Para cada uma delas ha seis adotantes (casais ou pessoas sozinhas)
que poderiam ser seus pais (33.633), mas nao sdo. (...) O motivo do descompasso € claro: “os
futuros pais tém um sonho adotivo com a crianga que ird constituir a familia, e a maioria dos
pais deseja recém-nascidos de pele clara”. Outros pais desejam especificamente um bebé, e
ndo querem criangas com mais de um ano. Ocorre que apenas 6% das criancas aptas a serem
adotadas ttm menos de um ano de idade, enquanto 87,42% tém mais de cinco anos, faixa
etaria aceita por apenas 11% dos pretendentes. A questdo racial também pesa: 67,8% das
criancas ndo sao brancas, mas 26,33% dos futuros pais adotivos sé aceitam criangas brancas.

Fonte: http://www.cartacapital.com.br/sociedade/para-cada-crianca-na-fila-de-adocao-ha-quase-seis-pais-
possiveis-2498.html



http://www.cartacapital.com.br/sociedade/para-cada-crianca-na-fila-de-adocao-ha-quase-seis-pais-possiveis-2498.html
http://www.cartacapital.com.br/sociedade/para-cada-crianca-na-fila-de-adocao-ha-quase-seis-pais-possiveis-2498.html
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Texto 111

O futuro da maioria das criancas e adolescentes abrigada é incerto, e muitos deles
provavelmente ndo serdo adotados. Embora autoridades do Ministério Pdblico (MP) e
Judiciario acreditem que o perfil desejado para a adogdo esteja mudando, grande parte dos
pretendentes espera por criangas brancas, saudaveis e com menos de 5 anos de idade. Os que
estdo na rede de acolhimento, no entanto, ndo se encaixam nesse perfil. E uma conta que nio
fecha. Segundo dados do Cadastro Nacional de Adocao, cerca de 90% dos casais pretendentes
desejam adotar uma crianga entre zero e 5 anos em Porto Alegre, mas apenas 4,61% dos
disponiveis para adocdo se encaixam nesse perfil. Do total de criancas e adolescentes que
aguardam por uma familia, 67,5% tém entre 11 e 15 anos de idade. Das 40 adogdes realizadas
no ano passado, apenas dois casos foram de criancas com mais de 5 anos. Essas situac@es séo
as chamadas “adoc¢des tardias”, que, além de raras, ainda possuem um indice de rejeicdo que
nédo é computado pelo Poder Judiciério.

Fonte: http://www.ceert.org.br/noticias/crianca-adolescente/7945/menos-de-5-das-criancas-tem-perfil-desejado-
para-adocao

Fonte: IMAGINIE. Disponivel em: https://bit.ly/2xTF6h8. Acesso em: 30 abril 2019.



http://www.ceert.org.br/noticias/crianca-adolescente/7945/menos-de-5-das-criancas-tem-perfil-desejado-para-adocao
http://www.ceert.org.br/noticias/crianca-adolescente/7945/menos-de-5-das-criancas-tem-perfil-desejado-para-adocao
https://bit.ly/2xTF6h8
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ANEXO F

2% etapa — Oficina 2: ""Hoax"", noticias falsas e suas implica¢gdes em sociedades

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em norma
padrdo da lingua portuguesa sobre o tema: "Hoax", noticias falsas e suas implicacfes em
sociedades. Apresente proposta de intervencdo, que respeite os direitos humanos. Selecione,
organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto
de vista.

Texto 1

O problema maior com a noticia falsa ndo é o ébvio fato de que ela é falsa, mas, sim, quem a
consome. E um pessoal que QUER acreditar. E fé, é quase religido. Por isso, é inquestionavel.
N&o adianta mostrar o fato, porque eles vao questionar o fato. Ndo adianta pedir provas,
porque vao duvidar das provas. Antes das redes sociais, esse pessoal mais conspiratorio ficava
quietinho num canto da mesa do bar e quando dizia que a CIA estava por tras do ET de
Varginha, tomava logo um “Cala a boca seu xarope!”. Todo mundo ria. Mas com o Twitter e
0 Facebook, todos os malucos de canto de mesa de bar se encontraram e hoje sdo milhdes. [...]

Fonte: http://gg.globo.com/Colunas/Tiago-Leifert/noticia/2017/02/nunca-se-compartilhou-tantas-noticias-falsas-
com o-atualmente.html

Texto 2

A dona de casa Fabiane Maria de Jesus, de 33 anos, morreu na manha desta segunda-feira (5),
dois dias apds ter sido espancada por dezenas de moradores de Guaruja, no litoral de S&o
Paulo. Segundo a familia, ela foi agredida a partir de um boato gerado por uma pagina em
uma rede social que afirmava que a dona de casa sequestrava criangas para utiliza-las em
rituais de magia negra. De acordo com familiares de Fabiane, apds as agressoes, ela sofreu
traumatismo craniano e foi internada em estado critico no Hospital Santo Amaro, também em
Guaruja. Minutos apds a agressdo, a Policia Militar chegou a isolar o corpo de Fabiane
acreditando que ela estava morta ap6s o espancamento. Na manha desta segunda-feira, porém,
a familia recebeu a informac&o de que Fabiane ndo resistiu aos ferimentos e morreu. [...]

Fonte: http://gl.globo.com/sp/santos-regiao/noticia/2014/05/mulher-espancada-apos-boatos-em-rede-social-
morre-e m-guaruja-sp.html www.projetoredacao.com.br

Texto 3

[...]JO BuzzFeed observou que no periodo anterior aos trés ultimos meses a performance do
conteddo dos principais veiculos superou as falsas noticias. No entanto, a medida que a
eleicdo se aproximava, o envolvimento com contetdos falsos no Facebook disparou e
ultrapassou o do conteudo das principais fontes de noticias. As duas noticias falsas que mais
repercutiram foi “Wikileaks confirma que Clinton vendeu armas para o Estado Islamico” e
“Papa Francisco choca o mundo e apoia Donald Trump”. [...]

Fonte: http://g1.globo.com/mundo/eleicoes-nos-eua/2016/noticia/2016/11/noticias-falsas-sobre-eleicoes-nos-eua-
su peram-noticias-reais.html
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Texto 4

A Europa esta em alerta com a proliferagdo de falsas noticias nas redes sociais. O Parlamento
britanico criou uma comissdo para investigar como detectar e impedir a publicacdo de
informacdes maliciosas na Internet e a Alemanha langcou uma ofensiva contra a propagacéo de
boatos com aparéncia de veracidade. Uma pequena amostra para verificar o alcance desta
nova praga: no Ano Novo uma multiddo de estrangeiros atacou a policia com foguetes na
cidade de Dortmund e queimou uma igreja. A historia foi publicada no portal de ultra direita
norte-americano Breitbart News e percorreu as redes sociais a toda a velocidade. Era falsa.

[..]

Fonte: http://brasil.elpais.com/brasil/2017/01/21/opinion/1485023813_514702.html

Fonte: PROJETO REDACAO. Disponivel em: https://bit.ly/3dxVCm5. Acesso em: 23 maio 2019.



https://bit.ly/3dxVCm5
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ANEXO G

2% etapa — Oficina 3: Os desafios da formacéao educacional de surdos no Brasil

enemzor7 AW

INSTRUGOES PARA A REDAGAO
« O rascunho da redagdo deve ser feilo no espago apropriado,
« O texto definitivo deve ser escrito 3 tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
* A redago que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacgao ou do Cademo de Questdes terd o ni > de linhas copiadas
desconsiderado para efeito de corregdo.
Receberé nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redaglo que:
* desrespeitar os direitos humanos.
« tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada "texto insuficiente”.
« fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
* apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto,

TEXTOS MOTIVADORES

CAPITULO IV
DO DIREITO A EDUCAGAO

Art. 27. A educagao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Gnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar ed o de
qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagdo.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: [...]

IV - oferta de educagdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa
como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas; [...)

XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar
habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e participagao.

BRASIL. Lei n* 13,146, do 6 de julho de 2015. Disponivel om: www planalto. gow e, Acesso enx 9 jun. 2017 (fragmento).

TEXTO |

TEXTO Il TEXTO il
Matriculas de Surdos na E ¢80 Bisica - E Gao E lal
30
n#—‘Ao\——a SOU SURDO
5 | E POS-GRADUADO EM MARKETING.
£ 15t —— — - E NA SUA EMPRESA,
L - — TEM ESPACO PARAY
2 | M“O““-C\Q_o TRABALHO NAO TOLERA PRE’éa‘!_;

VALORIZE AS DIFERENCAS

[ ] — v - —
2011 2012 2013 2094 2015 2016
-8~ classes comuns (alunos ncluidos)
O~ classes espoeciais/escolas exclushas
Forte Inep.

TEXTO IV

No Brasil, os surdos s6 comegaram a ter acesso a educagao durante o Império, no governo de Dom Pedro I,
que criou a primeira escola de educagado de meninos surdos, em 26 de setembro de 1857, na antiga capital do Pais,
o Rio,de Janeiro. Hoje, no lugar da escola funciona o Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (Ines). Por isso,
a data foi escolhida como Dia do Surdo.

Contudo, foi somente em 2002, por meio da sangao da Lei n° 10.436, que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi
reconhecida como segunda lingua oficial no Pais. A legislagdo determinou também que devem ser garantidas, por
parte do poder publico em geral e empresas concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar
o uso e difusdo da Libras como meio de comunicagao objetiva.

Disporivel em: hitp Dsenvicos pad mpt.mp be. Acesso e 3 jun. 2017 (adaptado).

Dagonieel om: www bast govbe, Acesso em: 9 jun. 2017 (adaptado)

PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
lormagéo. redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portu?uesa sobre o
tema "Desafios para a formagdo educacional de surdos no Brasil®, apresentando proposta de intervengdo que
respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.

LC - 1° dia | Caderno 2 -AMARELO - Pagina 19

Fonte: INEP. ENEM. Caderno de prova, amarelo, 1° dia. Disponivel em: https://bit.ly/2zj6x4n. Acesso em: 13
jun. 2019.



https://bit.ly/2zj6x4n
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ANEXOH

2% etapa — Oficina 4: Cuidado com a saude: a vacinagao deve ser obrigatoria?

A partir do material de apoio e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacéo, redija um texto dissertativo-argumentativo sobre o recorte tematico: “Cuidado com
a salde: a vacinacao deve ser obrigatoria?” Apresente, ao final, uma proposta de intervengio
social que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de maneira coerente
e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

Texto |
APESAR DE RECOMENDADAS, VACINAS CAUSAM DUVIDAS

lara Biderman

O rotavirus, por exemplo, parece ndo assombrar a engenheira Pat Feldman, 28, que nédo
pretende dar mais nenhuma vacina a seu filho Arthur, com sete meses e meio. “As vacinas
tém muitos efeitos colaterais que ndo sdo divulgados. S6 falam o que faz bem, mas ninguém
fica sabendo do outro lado”, afirma ela, que ndo segue a orientagdo do pediatra da crianca.
Seu filho s6 recebeu a primeira dose da vacina contra hepatite B e a dose Unica da BCG,
contra tuberculose. (...)

Alguns efeitos adversos causados pelas vacinas respondem pelas davidas que circulam na
internet. A vacina anterior contra rotavirus (Rotashield), por exemplo, foi suspensa em 1999
por suspeita de causar um tipo de obstrucdo intestinal. De acordo com Migowski, 0 novo
produto que sera utilizado no Brasil apresenta um nivel de seguranca incomparavel ao do
anterior.

Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/folha/equilibrio/noticias/ult263u4069.shtml Acesso em: 22 mai.
2015.

TEXTO II

POR QUE ALGUNS GRUPOS OPTAM POR NAO VACINAR SEUS FILHOS?
Juliana Conte

Doengas infecciosas que poderiam ter sido eliminadas do planeta, como o sarampo e a propria
poliomielite, ainda sdo males da salde publica de alguns paises que atualmente enfrentam o
surgimento de um novo grupo que pode dificultar a batalha: os antivacinas.

O movimento ganhou forca principalmente ap6s a publicagdo de um artigo cientifico na
revista Lancet (um dos mais importantes periodicos sobre saide do mundo) no ano de 1998,
no qual o médico inglés Andrew Wakefield associou o aumento do nimero de criangas
autistas com a vacina triplice viral, que protege contra sarampo, rubéola e caxumba. Isso foi 0
suficiente para que pais assustados deixassem de vacinar os filhos.
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Entretanto, alguns anos depois, descobriu-se que o médico, na verdade, recebia pagamentos
de advogados em processos por compensagdo de danos vacinais. A prépria revista Lancet foi
obrigada a se retratar, mas o estrago ja estava feito.(...)

Em outubro de 2011, a OMS informou que a circulagdo do virus do sarampo mantinha-se
ativa na Europa e na Africa. Naquele ano, o estado de S&o Paulo contabilizou 26 casos da
doenga. “Com isso, fica evidente o risco que grupos nao vacinados podem causar para a saude
publica”, reforga Levi.

Disponivel em: http://drauziovarella.com.br/noticias/por-que-algu... Acesso em: 22 mai. 2015.

Texto 1

Q %%

Disponivel em: http://cienciahoje.uol.com.br/noticias/2012/02/imagens/portrasdoinquestionavel02.jpg
Acesso em 22 mai. 2015

Fonte: IMAGINIE. Disponivel em: https://bit.ly/2xTF6h8. Acesso em: 2 agost. 2019.



https://bit.ly/2xTF6h8
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ANEXO |

2% etapa — Oficina 5: O aumento de DSTSs entre jovens brasileiros

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo
de sua formacéo, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da
lingua portuguesa sobre o tema “O aumento de DSTSs entre jovens brasileiros, apresentando
proposta de intervencdo que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de
forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

Texto |

Apesar das informacGes sobre as DSTs (Doencas Sexualmente Transmissiveis) circularem
livremente, especialmente hoje em dia por causa das redes sociais, 0 jovem brasileiro ndo se
preocupa em se prevenir. Seja por ndo ter tido contato com alguém doente ou por acreditar
que “isso nunca vai acontecer” com ele. S6 de HIV, uma das mais graves DSTs, houve
aumento principalmente entre os mais jovens. Na faixa etaria dos 20 aos 24 anos, a taxa de
deteccdo subiu de 16,2 casos por 100 mil habitantes, em 2005, para 33,1 casos em 2015,
informou o Ministério da Saude.

Outra DST que preocupa as autoridades ¢ a sifilis, devido ao disparo no nimero de casos. A
doenca pode provocar sequelas graves para a vida toda. Segundo o ginecologista e obstetra e
membro da Febrasgo (Federacdo Brasileira das Associa¢fes de Ginecologia e Obstetricia),
Geraldo Duarte, o motivo do aumento da transmissdo das DSTs se deve a falta
conscientizacao.

[...]

No mundo inteiro, a tendéncia € de aumento das doencas sexualmente transmissiveis porque
as pessoas nao estdo usando preservativo. Pesquisas tentam investigar o porqué disso. Ja se
sabe que a utilizagdo [da camisinha] nas relagdes sexuais € menos de 40%. E nem sempre
conseguimos medir os dados que sdo, muitas vezes, baseados na percepcdo dos proprios
médicos. Desde 2010, percebe-se isso em relacdo a sifilis. Os dados de notificagdo mostram o
aumento ndo s6 de sifilis adquirida (por transmissdo sexual) em adultos, mas também da
congénita, transmitida da mée para o bebé, que pode ocorrer durante toda a gestacao.

Dados do Ministério da Saude apontam que entre os anos de 2014 e 2015, a sifilis adquirida
teve um aumento de 32,7%, a sifilis em gestantes 20,9% e congénita, de 19%. Em 2015, o
numero total de casos notificados de sifilis adquirida no Brasil foi de 65.878. No mesmo
periodo, a taxa de deteccdo foi de 42,7 casos por 100 mil habitantes e a maioria sdo em
homens, 136.835 (60,1%). No periodo de 2010 a junho de 2016, foi registrado um total de
227.663 casos de sifilis adquirida.

Disponivel em: http://noticias.r7.com/saude/sem-medo-de-doencas-jovens-nao-se-protegem-na-hora-do-sexo-e-
casos-de-dsts-disparam-no-brasil-28042017 Acesso em: 20 julho 2017

Texto 11

As doencas sexualmente transmissiveis (DST) sdo consideradas como um dos problemas de
salde publica mais comuns em todo 0 mundo. Em ambos os sexos, tornam o organismo mais
vulnerdvel a outras doencas, inclusive a aids, além de terem relacdo com a mortalidade



https://aacf936f191c6837.cdn.gocache.net/projetoredacao/img.br/themes/25b7213f721d430c89ddc83ec03338a4.pdf
https://aacf936f191c6837.cdn.gocache.net/projetoredacao/img.br/themes/25b7213f721d430c89ddc83ec03338a4.pdf
http://noticias.r7.com/saude/sem-medo-de-doencas-jovens-nao-se-protegem-na-hora-do-sexo-e-casos-de-dsts-disparam-no-brasil-28042017
http://noticias.r7.com/saude/sem-medo-de-doencas-jovens-nao-se-protegem-na-hora-do-sexo-e-casos-de-dsts-disparam-no-brasil-28042017
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materna e infantil. No Brasil, as estimativas da Organizacdo Mundial de Saude (OMS) de
infeccdes de transmissdo sexual na populacdo sexualmente ativa, a cada ano, séo:

Sifilis: 937.000

Gonorreia: 1.541.800

Clamidia: 1.967.200

Herpes genital: 640.900

HPV: 685.400

Desde 1986, a notificacdo de casos de aids e sifilis é obrigatdria a médicos e responsaveis por
organizaces e estabelecimentos publicos e particulares de satde, seguindo recomendacdes do

Ministério da Saude. Com as mesmas orientacdes, o registro de HIV em gestantes e recém-
nascidos tornou-se obrigatério desde 2000.

Disponivel em: http://www.aids.gov.br/pagina/clamidia-e-gonorreia Acesso em: 20 julho 2017

Texto 11

Comportamento sexval dos jovens

4 & & & & 2
AERERAR SIS am Cada da2 jovens entre 15 0 24 anos
AR RN
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10 50 PG 152 sexo com ma NCa o2 O Is ACha que axste
durania sexo CamGl e ONCo pessoas de MV na vida Qra A Ak
"0 uBmo ano

Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/saude/ultimas-noticias... Acesso em: 20 julho 2017



http://www.aids.gov.br/pagina/clamidia-e-gonorreia
http://imaginie-812e.kxcdn.com/wp-content/uploads/2017/07/dst.png
https://noticias.uol.com.br/saude/ultimas-noticias/redacao/2017/02/13/por-que-os-jovens-nao-usam-camisinha.htm?cmpid=copiaecola
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TEXTO IV

)
Sifilis - Numeros de uma doenca

Sexualmente Transmissivel

SITUACAO IDEAL DEFINIDA SIFILIS CONGENITA

PELA OPAS* Transmitida de mae para filho

(em 1 mil habitantes)

* Organizacdo Pan-Americana da Saude Bahia Salvador
SIFILIS ADQUIRIDA (ViA SEXUAL)

Aumento de casos da no Brasil nos ultimos 3 anos (em%)

Acre 96,1

94,4

Pernambuco
Parana

Tocantins

Bahia 47

Santa Catarina

Distrito Federal - 2
Mato Grosso do Sul l 6
Mato Grosso I 41
Sergipe I3.8

34,1

SINAIS DE UM MAL

. Os primeiros sinais da sifilis s3o pequenas feridas que surgem no pénis
ouna vagina

. Se uma gestante com sifilis ndo se tratar, as consequéndias podem ser
aborto espontaneo, nascimento prematuro e morte do recém-nascido,
além de surdez, problemas visuais e retardo mental da crianca

. Se adoenca nao for tratada nessa fase, ela pode acometer o sistema
nervoso central, o sistema cardiovascular e varios orgaos do corpo

CORREND GRASYS

Disponivel em: http://www.correio24horas.com.br/detalhe/saude/noticia/brasil-registra-aumento-de-sifilis-dst-
antiga-e-que-pode-matar/?cHash=f7d54bd1dcadd30dch682fcf3a0496d4 Acesso em: 21 julho 2017.

Fonte: IMAGINIE. Disponivel em: https://bit.ly/2xTF6h8. Acesso em: 25 agost. 2019.



http://www.correio24horas.com.br/detalhe/saude/noticia/brasil-registra-aumento-de-sifilis-dst-antiga-e-que-pode-matar/?cHash=f7d54bd1dcadd30dcb682fcf3a0496d4
http://www.correio24horas.com.br/detalhe/saude/noticia/brasil-registra-aumento-de-sifilis-dst-antiga-e-que-pode-matar/?cHash=f7d54bd1dcadd30dcb682fcf3a0496d4
https://bit.ly/2xTF6h8
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ANEXO J

2% etapa — tema 1: O abandono paterno no Brasil

Texto 1

“Encontre seu pai aqui.” O inscrito chama aten¢do ao lado do balcao de informagdes do
Poupatempo de Itaquera, em S&o Paulo. O anuncio é parte da divulgacéo do servico gratuito
de “reconhecimento e investigacdo de paternidade”, que pode ser encontrado em todas as
unidades do 6rgéo estadual. O objetivo? Reverter os altos indices de abandono paterno e
registros “incompletos”.

Segundo dados colhidos pelo IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, de 2015,
o0 Brasil ganhou mais de 1 milhdo de familias compostas por mae solo, em um periodo de dez
anos. SO no Estado de S&o Paulo, ha 750 mil pessoas, de 0 a 30 anos, sem 0 home do pai no
registro, de acordo com dados do governo estadual.

“O abandono paterno precisa ser olhado com mais aten¢do”, diz o promotor de Justica
Maximiliano Roberto Ernesto Fuhrer, da Promotoria de Sao Bernardo do Campo. “Vivemos
uma epidemia social.” Ele foi o responsavel por criar o servigo, em 2005. Na época, oferecido
apenas em escolas publicas do ABC.

Disponivel em: https://www.uol.com.br/universa/noticias/redacao/2018/04/10/vivemos-uma-
epidemia-social-de-abandono-paterno-diz-promotor.htm

Texto 2

“Os prejuizos vao muito além do nome que ndo consta na certiddo. O abandono material
acarreta sérias consequéncias na subsisténcia da crianca, que depende s6 da mae para ser
provida. No entanto, a longo prazo, o abandono afetivo acarreta traumas que jamais seréo
mensurados, j& que a auséncia paterna pode trazer intmeros danos psicoldgicos”,
ressalta Thais Perico, advogada especializada em assessoria para mulheres e socia do
escritério Lima Perico Sociedade de Advogadas, de Sdo Paulo.

Realmente, as consequéncias desse ato irresponsavel se refletem na vida do pequeno,
prejudicando-o de diversas maneiras e interferindo nos aspectos fisico e psiquico do seu
desenvolvimento. “Desde o utero, a crianga ja escuta e discrimina a voz dos pais devido a
diferenca de tonalidade. Portanto, o vinculo do bebé com a figura paterna se inicia ainda na
vida intrauterina”, afirma a psicologa Isis Pupo.

Disponivel em: https://bebe.abril.com.br/familia/abandono-paterno-relatos/



https://www.uol.com.br/universa/noticias/redacao/2018/04/10/vivemos-uma-epidemia-social-de-abandono-paterno-diz-promotor.htm
https://www.uol.com.br/universa/noticias/redacao/2018/04/10/vivemos-uma-epidemia-social-de-abandono-paterno-diz-promotor.htm
https://bebe.abril.com.br/parto-e-pos-parto/dicas-para-estreitar-o-vinculo-entre-pais-e-filhos/
https://bebe.abril.com.br/familia/abandono-paterno-relatos/
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Texto 3

:{\551 INEDIONDNCLOAL NN YLK S XXX AX N A A AT

REGISTRO CIVIL DAS PESSOAS NATURAIS

CERTIDAO DE NASCIMENTO

RORAIMA
Ultimo do ranking
19 203 criangas

O Brasil tem

f

5,5

milhdes
de criangas sem
0 pai no registro

Rio de Janeiro
Lider do ranking
677 676 criangas

it
tiiit

Sido Paulo
Segundo do ranking
663 375 cniangas
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Dados do Conselho Nacional de Justica (CNJ) com base no senso
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A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo
de sua formacdo, redija texto dissertativo-argumentativo em norma-padrdo da lingua
portuguesa sobre o tema: “O abandono paterno no Brasil”. Apresente proposta de agéo social
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa,

argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

Fonte: BERNOULLI, Sistema de Ensino. Lingua Portuguesa. v. 1. cap. 3. Belo Horizonte: Editora DRP Ltda,

2019




ANEXO K

sociais no Brasil?

INSTRUGOES ;ARAA REDAGAO
1. O rascunho da redagéo deve ser feito no espago apropriado.
2. O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.
3. Aredagéo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagéo ou do Caderno de Questdes tera o nimero de
linhas copiadas desconsiderado para efeito de corregéo.
4. Recebera nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redacio que;
4.1. tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente",
4.2. fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertalivo-argumentativo.
4.3. apresentar parte do texto deliberadamente desconectada com o tema proposto.

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO |

Atualmente, as agdes afirmativas podem ser definidas como um conjunto de politicas publicas e privadas de carater compulsorio,
facultativo ou voluntario, concebidas com vista ao combate a discriminagdo racial, de género e de origem nacional, bem como
para corrigir os efeitos presentes da discriminagéo pralicada no passado, tendo por objetivo a concretizagéo ao ideal de efetiva
igualdade de acesso a bens fundamentais como a educagéo e 0 emprego.

GOMES, J. B. B. Agdo afinnativa e principio da iqualdade’
social: a experiéncia dos EUA. Rio de Janeiro: Renovar, 2001. p. 143,

"

Q direito como I de trar

TEXTOH

O Brasil tem um histérico de 388 anos de escraviddo, Quando a escravatura foi abolida, em 1888, a populagdo negra néo
teve nenhum tipo de politica que a ajudasse a ter uma insergéo digna no mercado de trabalho e na sociedade. Os negros
continuaram sem terra e sem ocupagdes formais no mercado de trabalho. Portanto, permaneceram excluidos socialmente. Esse
historico tem reflexo até hoje nas diferengas socioecondmicas entre negros e brancos no pais. Pretos e pardos correspondem
a metade da populagéo brasileira. No entanto, apenas 12% da populagéo preta e 13% da parda tém Ensino Superior. Entre
0s brancos, o numero ¢ de 31%. A diferenca no nivel de escolaridade se reflete também na renda. Segundo dados de 2015
do IBGE, o salario da populagao preta e parda equivale a 59,2% do da populagéo branca.

= DIAS, T. Jornal Nexo. 24 fev. 2016. [Fragmento]

TEXTO Il
Ja o principio da igualdade equitativa de oportunidades é contemplado no Programa Bolsa Familia, na medida em que este
€ uma acéao afirmativa com base material de romper o ciclo estrutural de pobreza e vulnerabilidade social existente no pais.
Ou seja, € a possibilidade de romper a condigéo basica que faz “o filho do pobre continuar pobre”. Isso é permitido através
das condicionalidades impostas pelo PBF, em que as familias beneficiadas tém acesso a sadde, educagéo e assisténcia
social, permitindo que se rompa o ciclo estrutural de pobreza existente.

CALGARO, C.: WEBER, T. Intuitio. Porto Alegre: v. 8, n.1, jun. 2015. [Fragmenta]

TEXTO IV

Rendimento mensal

Homens ] Mulhe_res
R$ 2 600 -

1 950 o

o m—

650

Jornal Nexo. Disponivel em: <hitps:/iwww.nexojornal,com.br/>. Acesso em: 29 mar. 2019.

PROPOSTA DE REDAGAO
A partir da leitura dos textos molivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacgao,
redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa sobre o tema
“Existe efelividade nas agdes afirmativas para corrigir desequilibrios sociais no Brasil?", apresenlando proposta de intervengéo
queWespeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para
defesa de seu ponto de vista.

LCT ~ PROVA | - PAGINA 30 ENEM - VOL. § - 2019 BEANOULLY SIGTEMA DE ENSING

Fonte: Fonte: BERNOULLI, Sistema de Ensino. Prova I, v. 5, p. 30, 2019.
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2% etapa — tema 2: Existe efetividade nas acdes afirmativas para corrigir desequilibrios



ANEXO L

185

2% etapa — tema 4: Responsabilidade ambiental: os desafios dos jovens sobre seu préoprio

futuro

INSTRUGOES

J8vVZ 5
PARA A REDACAO

1. O rascunho da redagéo deve ser feito no espago apropriado.
2. O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
3. Aredagdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redag&o ou do Caderno de Questdes tera o nimero de
linhas copiadas desconsiderado para efeito de correcéo.
4. Recebera nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redagao que:
4.1. tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
4.2. fugir ao tema ou que néo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
4.3. apresentar parte do texto deliberadamente desconectada com o tema proposto.

TEXTOS
TEXTO |

Para Rodrigo Capelato, da entidade que relne as
mantenedoras do Ensino Superior, o EaD traz muitas
possibilidades, mas ndo da maneira que é feito hoje,
com cursos que sdo “quase uma reprodugéo textual dos
contetdos, pouco interativos, com poucas atividades em que
0 aluno se torna o agente ativo. Apresentar textos em PDF e
videos nédo resolvem. O EaD acaba sendo um curso de baixo
custo, que atrai as pessoas que néo tém dinheiro. Vai resolver
o problema dos mais velhos que v&o conseguir um diploma
para prestar um concurso ou pleitear uma promogéo”, diz.

FARJADO, V. Ensino a distancia: liberados para ensino médio, cursos
EaD ainda s&o piores que presenciais. Disponivel em: <http://www.
bbc.com.br>. Acesso em: 01 jul. 2019. [Fragmento]

TEXTO Il

Para Salomé&o Ximenes, professor da Universidade Federal
do ABC e membro da ONG Agéo Educativa, “o Ensino
Superior, a configuracdo de grandes grupos privados,
oligopolistas, que praticamente dominam o setor com um
ensino de baixo custo e de baixa qualidade é uma realidade”.
Ainda segundo Ximenes, “educagéo a distancia na educagao
basica &€ um retrocesso. Aumenta a desigualdade entre os
estudantes de classes populares, de redes mais distantes,
e os estudantes de elite, que terdo professores bem
formados, bem qualificados, presentes”.

EXAME. Planos para a educagéo devem enfraquecer professores.
Disponivel em: <https://exame.abril.com.br>. [Fragmento]

TEXTO I

A nova economia € baseada na informatica, cada vez
mais empregos estardo ligados a criagéo, transmisséo. e
processamento de informagdes e ideias, assim, diminui
o numero de empregos na forga muscular e na repetigéao
alienada e aumenta a demanda por trabalhadores com
grande capacidade de raciocinio.

MOTIVADORES

Como a maioria das pessoas estara fazendo cursos a vida
toda, precisardo saber como estudar. A aprendizagem sera
uma habilidade de que praticamente todos necessitardo.
Consequentemente, mudaréo os objetivos da escola de
primeiro e segundo graus: a meta do futuro sera ensinar a
raciocinar e a aprender. Nao havera mais motivagéo para
se estudar nos quadros-negros, em preto e branco, quando
o mundo j& esta visto a cores ha varios anos. O inicio da
revolugdo educacional esta bem proximo. A EAD sera peca
importantissima para se chegar mais rapido as necessidades
do amanha, sendo, portanto, imprescindivel e inadiavel.

ALVES, J. R. M. Educagao a Disténcia e as Novas Tecnologias de
Informagéo e Aprendizagem. Disponivel em: <http://www.conhecer.org.br>.
Acesso em: 21 maio 2019. [Fragmento]

TEXTO IV

Ensino Superior no Brasil

PRESENCIAL

ADISTANCIA
30 anos Media de idade 22 anos
dos alunos
R$ 295 Mensalidade média R$ 1 mil

Direito
Administragéo
Engenharia Civil

Pedagogia
Administragdo ~ Cursos mais
Ciéncias Contabeis procurados

Servico Sociais Enfermagem
35% Evaséo 28%
49% séo Estado civil 73% sé&o
casados dos alunos solteiros

x Matriculados -

1,7 milhdo em 2017 6,5 milhdes
; Concluintes y
253 mil em 2017 948 mil

INEP. Senso da educagédo superior.
Disponivel em: <http:/inep.gov.br>. Acesso em: 21 maio 2019.

PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base
redija texto dissertativo-argumentativo em modalid
“Os desafios da educagdo a distancia no Brasil”

nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagéo,
ade escrita formal da Lingua Portuguesa sobre o tema
, apresentando proposta de intervengdo que respeite

os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para

defesa de seu ponto de vista.
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ANEXO M

2% etapa — tema 5: Os desafios da educacéo a distéancia no Brasil

~......T‘:Q.,,2,'_' =
INSTRUCOES PARA A REDACAQO

- 1. Orascunho da redagéo deve ser feito no espago apropriado.

2. O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.

3. Aredag8o que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagéo ou do Caderno de Questoes tera o ntimero de
linhas copiadas desconsiderado para efeito de corregéo.

4. Recebera nota zero, em qualquer das situagbes expressas a seguir, a redagido que:
4.1. tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
4.2. fugir ac tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
4.3. apresentar parte do texto deliberadamente desconectada com o tema proposto.

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO |

“Percebi que ninguém estava fazendo nada para impedir
que isso acontega, entédo eu precisava fazer alguma coisa.
Como néo posso votar, essa € uma das maneiras que eu
posso fazer minha voz ser ouvida.”

Foi com este pensamento que Greta Thunberg, uma jovem
sueca de 16 anos, deu inicio a um movimento internacional
de greves de estudantes contra as mudangas climaticas.
Aadolescente falta as aulas todas as sextas-feiras, se senta
em frente ao Parlamento sueco, em Estocolmo, para exigir
medidas concretas dos politicos contra o aquecimento global.
O ato, inicialmente solitério, inspirou jovens de todo o mundo
a aderirem ao movimento, que ficou conhecido como “Fridays
For Future” — e culminou em uma greve escolar global no
dia 15 de margo, quando milhares de estudantes foram as
ruas para protestar, inclusive no Brasil.

BBC Brasil. Greta Thunberg, a adolescente sueca que estd sacudindo
a luta ambiental. Disponivel em: <https://www.bbc.com/>.
Acesso em: 18 jun. 2019. [Fragmento]

TEXTO Il

Em 24 de maio, na segunda greve estudantil global pelo
clima, cerca de 30 criangas e adolescentes brasileiros que
protestavam foram recebidos pelo assessor de mudancas
climaticas da Secretaria de Infraestrutura e Meio Ambiente
do Estado de S&o Paulo, Oswaldo Lucon, também membro
do IPCC (Painel Intergovernamental sobre Mudangas
Climaticas) da ONU. Diante do sentimento de urgéncia
dos jovens, disse que deveriam se preocupar em crescer
para ocupar cargos publicos e também nas empresas
para entdo tomar decisbes que produzam mudangas.

TEXTO IV

4\
| ENTAQ QUANDO VOCE ESPERO TENTEM NAO §
CRESCER VAT CUIDAR qQue sxmi DESTRUIRTUDO. 3
DA NATUREZAZ! { ATE LA! 2
DEPENDE H
DE VOCES! 3
N 3

O problema, para seus interlocutores, € que s6 ha 11 anos
para impedir que o planeta aqueca mais do que 1,5 °C, o que
parece tremendamente dificil com o atual quadro de adultos no
comando. Os estudantes em greve climética sabem que ndo ha
tempo, que precisammesmo é sacudiresses homensemulheres
crescidos, mas atarantados, antes que seja tarde demais.

BRUM, E. A poténcia da primeira geracao sem esperanga. Disponivel
em: <https://brasil elpais.com/>. Acesso em: 18 jun. 2019. [Fragmento]

TEXTO 1t

“Vocés néo séo suficientemente maduros para dizer as coisas
tais como elas sdo. Mesmo esse fardo, vocés deixam para nds,
criangas. Nossa civilizagéo esté sendo sacrificada para que
uma pequena minoria continue a ganhar enormes quantidades
de dinheiro. Nossa biosfera esta sendo sacrificada para que
possam viver no luxo. Enquanto vocés nao puserem o foco no
que & necessario fazer, e ndo no que ¢ politicamente possivel,
n&o hé esperancga. N&o se pode resolver uma crise sem trata-a
como uma crise. E se solugdes dentro deste sistema s&o tao
dificeis de encontrar, talvez devamos mudar o proprio sistema.
Vocés nos ighoraram no passado e nos ignoraréio de novo.
N&o estamos mais no tempo das desculpas e ndo temos mais
tempo. Gostem ou nao, a mudanga esta chegando. O poder
real pertence ao povo. Nos, jovens, somos mais da metade
da populag@o global. Nossa geragdo cresceu com a crise
climatica e teremos que lidar com isso pelo resto de nossas
vidas. Apesar disso, a maioria de nés néo esta incluida no
processo decisorio local e global. Nos somos o futuro sem
voz da humanidade.”

TRECHO de carta aberta do dia 07 de margo de 2019, escrita pela

coordenagao da Juventude pelo Clima. Disponivel em: <http://www.
unicamp.br>. Acesso em: 18 jun. 2019. [Fragmento]

BECK, A. Disponivel em: <http:/iwww.folha.com.br>. Acesso em: 18 jun. 2019.

PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagao,
redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa sobre o tema
“Responsabilidade ambiental: os desafios dos jovens sobre seu proprio futuro”, apresentando proposta de intervencéo
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para
defesa de seu ponto de vista.
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