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“Nos falamos para a crianca ler, mas ela ndo
tem livros em casa. Como se ndo bastasse, o pai,
a mae e os avos sO assistem a televisdo. A
crianga ¢ um ser da imitacdo, ¢ esperta e quer
ser igual ao adulto. Se a sociedade ndo ¢ leitora,
acho muito dificil a crianga gostar de ler. Nem
mesmo o professor € leitor. E professor que nao
tem ‘halito’ de leitura ndo pode formar hébito
de leitura.” (Bartolomeu Campos de Queiroz)



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar como as a¢des dos mediadores de leitura na biblioteca
escolar contribuem para a formacdo de leitores literarios no terceiro ano do ensino fundamental
em uma escola municipal localizada na cidade de Contagem, Minas Gerais. Participaram desta
pesquisa a professora regente da turma, 15 estudantes do terceiro ano e a auxiliar da biblioteca.
Buscou-se dialogar com as concepges tedricas e as praticas que sustentam a formacdo de
leitores nessa fase de aprendizado, levando-se em conta os processos de alfabetizacdo e
letramento literario na pratica escolar. A fundamentacdo teorica se baseia numa concepc¢ao
sociocultural de alfabetizacdo, ampliada para o conceito de letramento e letramento literario.
Como metodologia, propbe-se um estudo de caso. Para a coleta e a anélise dos dados, foram
utilizadas a observacao da mediagéo da leitura na biblioteca escolar e a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com os participantes da pesquisa. Os principais referenciais tedricos adotados,
relevantes para o trabalho principalmente por abordar a democratizacdo da leitura, aqui estdo
representados por Soares (2002, 2011), Lajolo (2003, 2008) e Paulino (2004, 2010). Este estudo
aponta para a relevancia de se conhecer e analisar a realidade da escola publica, o cotidiano da
biblioteca escolar, as préaticas de leituras desenvolvidas nesse espaco, 0s sujeitos envolvidos no
processo de formacao de leitores e quais as acdes realizadas na biblioteca que contribuem para
a formacdo dos leitores.

Palavras-chave: Formacao de leitores; Biblioteca escolar; Letramento literario.



ABSTRACT

This research proposes as a theme the investigation of how the actions of the mediators of
reading in the school library contribute to the formation of literary readers at elementary school.
The basic objective is to dialogue with the theoretical and practical conceptions that support the
formation of readers in this school phase, taking into account the processes of literacy, literary
literacy and multiliteracies in school practice. The theoretical frame is based on a sociocultural
and anthropological conception of literacy. The target audience to this study will be students of
the third level of elementary school in a public and private school in Contagem city, Minas
Gerais. As methodology, a case study is proposed. For data collection and analysis, the
observation of mediation of reading in the school library, the analysis of documents and semi-
structured interviews will be used. The main theoretical references adopted, relevant to the work
mainly addressed by the democratization of reading, are represented here by Soares (2002,
2011), Lajolo (2003, 2008) and Paulino (2004, 2010). This study points to the relevance of
knowing the reality of schools, the daily life of the school library, the reading practices
developed in this space, the subjects involved in the process of formation of readers and what
actions are carried out in the school library that contribute to the formation of small readers.

Keywords: Readers formation; School library; Literary literacy.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho busca compreender o papel das bibliotecas escolares na
formacéo de leitores literarios no ensino fundamental por meio das a¢es desempenhadas pelos
mediadores de leitura — auxiliares de biblioteca e professora — nesse ambiente escolar. Sabe-se
que apenas permitir o acesso dos alunos aos livros da biblioteca ndo garante a formacao de
leitores literérios. Atualmente, um dos maiores desafios da escola pablica brasileira é garantir
aos estudantes o dominio e as habilidades basicas da leitura e da escrita.

A leitura literaria € uma pratica importante e deve ser despertada em leitores em
formacdo mediante as acGes dos mediadores. As estratégias desenvolvidas por esses
mediadores de leitura possibilitam ao leitor a construgdo de habilidades relativamente mais
simples até as mais sofisticadas, levando em consideracdo uma compreensao da leitura e da
escrita como préticas sociais.

Muitos programas de distribuicéo de livros, como o Programa Nacional Biblioteca
da Escola (PNBE)?, suspenso em 2015, e o atual PNLD Literario?, sdo direcionados a aquisigio
e a distribuicdo das obras literarias nas escolas publicas, desde a educacdo infantil até o ensino
médio. Essa distribuicdo favorece o contato dos estudantes com os livros, mas somente
favorecer ndo assegura a pratica de leitura literaria para a formacao de um leitor eficiente.

Apesar da ampliacdo do acesso aos livros literarios promovida nas Gltimas duas
décadas pelas politicas publicas, como o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), que
possibilitou 0 aumento na quantidade de obras nos acervos das bibliotecas escolares, esse
investimento ainda ndo corresponde nem garante a formacdo de um leitor proficiente®. De
acordo com os dados estatisticos do censo escolar da educacgdo basica (INEP, 2017), somente
80% das escolas possuem biblioteca ou uma sala de leitura. De acordo com esse dado do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP), € necessario expandir o ambiente da

biblioteca escolar pelo pais, pois na regido norte e nordeste, por exemplo, hd um déficit

1 O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) foi implementado em 1997 com “o objetivo de promover o
acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores por meio da distribuicdo de acervos de obras de
literatura, de pesquisa e de referéncia”. O programa foi ampliado na primeira década do século XXI. Em 2015, foi
suspenso e, apos o golpe de 2016, ndo foi retomado. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-
biblioteca-da-escola. Acesso em: 10 maio 2018.

2 Esse programa substituiu o PNBE e, como o proprio nome indica, faz parte do PNLD (Programa Nacional do
Livro Didatico), responsavel pela avaliagdo, compra e distribuicao de livros didaticos para as escolas publicas
brasileiras.

3 De acordo com o glossario do Ceale, leitor “proficiente” é aquele que ndo s6 decodifica as palavras que compdem
0 texto escrito, mas também constréi sentidos de acordo com as condigdes de funcionamento do género em foco,
mobilizando, para isso, um conjunto de saberes sobre a lingua. Disponivel em: http://ceale.fae
.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/leitor-proficiente. Acesso em: 22 maio 2018.
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significativo. Segundo a lei n. 12.244/2010 (BRASIL, 2010), todas as institui¢cbes publicas e
privadas de todos os sistemas de ensino do pais contariam com bibliotecas até o ano de 2020,
mas em 2015 as verbas do governo federal foram suspensas.

Soares (2002) defende a democratizacdo da leitura literaria considerando-a como

condicédo para a democracia cultural e como instrumento de democratiza¢do do ser humano.

A leitura literaria democratiza o ser humano porque mostra 0 homem e a
sociedade em sua diversidade e complexidade, e assim nos torna mais
compreensivos, mais tolerantes — compreensdo e tolerancia sao condicdes
essenciais para a democracia cultural. A leitura literaria democratiza o ser
humano porque traz para seu universo o estrangeiro, o desigual, o excluido, e
assim nos torna menos preconceituosos, menos alheios as diferencas — 0 senso
de igualdade e de justica é condicdo essencial para a democracia cultural.
(SOARES, 2002, p. 31)

Embora a referida autora seja favoravel a democracia cultural, sabemos que a
desigualdade de acesso a leitura e a bens culturais é grande em nosso pais. Assim, nos Gltimos
anos, algumas acgdes das areas educacional e cultural contribuiram para democratizar a leitura,
como o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), o Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD), ac6es de promocdo da leitura e de formacéo do leitor, entre outras.

Constata-se que o investimento sistematico, feito por meio das politicas publicas na
distribuicdo de obras literarias em anos anteriores, resultou em ampla cobertura, com distribui¢do
de namero significativo de livros para os estudantes. Ora, se a distribui¢do de livros nas escolas foi
consolidada, as iniciativas de acompanhamento e incentivo a leitura bem como sua sistematizacdo
requerem um consequente investimento na formacéo de mediadores de leitura.

Nesse contexto, constata-se que € imprescindivel que a leitura literaria esteja
presente no cotidiano escolar. Para que haja éxito na formacdo de um leitor, é importante
repensar a pratica do trabalho com a literatura e o letramento literario na instituicdo escolar.
Além disso, o papel do mediador é imprescindivel para que as crian¢as tenham contato com os
livros de literatura nos primeiros anos do ensino fundamental e tomem gosto pela leitura.
Portanto, a fim de que o mediador desempenhe seu papel com qualidade, é necessario que, além
da distribuigéo dos livros, haja um investimento em formacao de mediadores de leitura.

Para Paulino (2007), a leitura se diz literaria quando a acdo do leitor constitui
predominantemente uma pratica cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido
uma interacdo prazerosa. Para a autora, 0 gosto e o sentido da leitura sdo construidos apenas

quando h& uma interatividade na acdo do leitor com o texto lido, estabelecendo uma espécie de
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didlogo. Logo, a formagdao de leitores se desenvolve o tempo todo, ao longo da vida, através de
suas proprias leituras, em diferentes situagdes praticas vividas.

Considerando que o gosto pela leitura se constroi por meio de um longo processo
de experiéncias leitoras, é necessario que haja na escola um ambiente adequado para a leitura.
A biblioteca escolar pode ser um espago de formacdo de leitores, objetivando promover o
letramento literario e uma sensibilizacdo do leitor de maneira que haja expanséao do repertorio
de leitura. Esse espaco precisa auxiliar os professores em suas aulas, pode ser também um lugar
de convivéncia, de exposicdo de trabalhos, teatro, leitura de poemas, visita de autores e
divulgacdo de obras.

A biblioteca escolar pode favorecer um trabalho significativo para praticas de leitura
que possibilitem uma interlocucdo do leitor com o0 mundo, pois esse espaco tem uma tarefa
politico-pedagdgica de extrema importancia e pode oferecer amplas possibilidades de
enriquecimento ao processo de formacdo do leitor desde o acesso aos livros literarios até o
incentivo a leitura literéria para entdo ser formado um hébito de leitura. Desse modo, € importante
gue a atividade desenvolvida pelo mediador no espaco da biblioteca escolar envolva préaticas
prazerosas que levem as criancas aos livros, despertando inicialmente o prazer pela leitura e
posteriormente alcangando o éxito de formar cidaddos com experiéncias significativas de leitura,
0 que contribui também para a construcdo de uma visdo critica do mundo.

Nesse sentido, a escolha do tema da pesquisa esta relacionada a motivacdes pessoais
e ligadas as trajetdrias académica e profissional. A experiéncia profissional como educadora de
uma turma de ensino fundamental (segundo ano), em uma instituicdo privada na cidade de
Contagem, tem me apresentado que ndo basta colocarmos os livros a disposicao das criancas,
€ necessario proporcionar mediacOes de leitura literaria no ambiente escolar, o que exige acdes
qualificadas. Muito mais do que oferecer livros literarios variados, é necessario que haja um
planejamento de atividades que possibilitem a interacdo entre leitor, texto e contexto. Além
disso, outros elementos nessa mediacdo sdo essenciais como: leituras, releituras, extrapolagao
rumo a construcdo de uma comunidade que troca experiéncias leitoras acerca das obras lidas e
gue constréi um percurso proprio, inicialmente auxiliado pelos mediadores de leitura e,
posteriormente, com autonomia.

Dessa forma, as razdes para a escolha desse tema de pesquisa séo:

e o importante papel da leitura na escola, como parte integrante do processo de
alfabetizacdo e de letramentos e a importancia do livro de literatura para a formacao de

leitores criticos;
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e o fato de o Brasil ndo ser ainda um pais de leitores, situagdo determinada por fatores
sociais, econdmicos e culturais e observada em avaliacdes como Saeb (Sistema de
Avaliacao da Educacao Basica) e Pisa (Programa Internacional de Avalia¢ao de Alunos).
Existem no pais algumas iniciativas por parte da politica puiblica para promover a
leitura, mas isso nao garante a formagao de leitores proficientes;

e a disponibilizacdo nas escolas publicas, nas ultimas décadas, de livros literarios
diversificados e de boa qualidade, devidos a politicas publicas, como o PNBE;

e a importancia da biblioteca escolar e dos mediadores de leitura, nesse espago, para a
formacgao de leitores literarios. As mediacdes da leitura exercem um papel importante
no desenvolvimento do gosto ou da repulsa pela leitura.

No Banco de Teses e Dissertacdes da Capes, encontra-se registrado, no periodo de
2015 a 2017, um numero expressivo de teses e dissertacdes sobre mediacdo de leitura,
letramento literario e formacéo de leitores. A maioria das pesquisas concentra-se nas areas de
Letras, Educacéo, Psicologia e Ciéncia da Informacao.

Sado as diversas teorias e propostas metodoldgicas que embasam o0s estudos
académicos envolvendo mediacdo da leitura, letramento literario e formacdo de leitores. Essa
gama de diversidade de trabalhos envolve conhecimentos relacionados a linguagens, educacéo,
concepgdo sociocultural, antropolégica, além do papel central do letramento. Desse modo, para
ampliar este estudo, é valido ressaltar algumas pesquisas realizadas sobre esse tema que trazem
contribuicdes para o estudo aprofundado sobre letramento literario.

O trabalho intitulado “O programa de bibliotecas da rede municipal de educagao
de Belo Horizonte: caminhos para uma politica de formacdo de leitores”, dissertagdao de
Sterlayni Aparecida Duarte de Oliveira Coimbra, destaca a biblioteca como um espago de
producdo para as praticas de leitura. Ele apresenta um estudo sobre a formagdo escolar do
leitor, demonstrando a importancia do planejamento do ensino da leitura por meio de
diversas estratégias.

Juliana Alves Moreira, em sua dissertacdo de mestrado, intitulada ‘“Praticas
educativas bibliotecarias de formacdo de leitores: um mapeamento de suas iniciativas e
articulagdes na rede municipal de Belo Horizonte”, toca mais diretamente nas praticas
existentes na biblioteca escolar, extrapolando o discurso da inexisténcia do trabalho relativo a
leitura e a formacédo do leitor.

A dissertagao de Cleide de Aratjo Campos, intitulada “Letramento literario e
bibliotecas escolares: uma pesquisa exploratdria no municipio de Ouro Preto”, aborda o uso das

bibliotecas escolares para o letramento literario de alunos do ensino fundamental. A pesquisa
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foi realizada no municipio de Ouro Preto e visava contribuir para o alargamento dos estudos
sobre o letramento literario, identificando o uso da biblioteca escolar. Os resultados do estudo
apontaram que € necessario inserir a biblioteca escolar como pauta nas discussdes sobre a
melhoria do ensino e da formacéo de leitores no Brasil, além disso, que é necessario pensar a
biblioteca escolar como um espago educativo e ativo visando a formacao de leitores.

Ja o trabalho de Sandra Miranda Brito, intitulado “Estratégias bem-sucedidas de
ensino na formacao do leitor literario”, apresenta como tema o letramento literario pela
perspectiva da formacdo de leitores literarios do ensino fundamental, tendo como principal
influenciador e mediador o professor de lingua portuguesa. O objetivo desse estudo foi
compreender a dimensdo que envolve o0s aspectos da leitura a partir da investigacao de formas
e mecanismos de driblar as barreiras impostas por condicionantes politicas ao método de ensino.
Esse estudo apontou que as estratégias de sucesso na formacdo do leitor literdrio sdo
consideradas como fator determinante para compreender 0 sucesso, em ambito escolar, da
participacdo do professor como mediador e influenciador na permanéncia da leitura na vida do
aluno. Uma vez que fora do muro da escola as chances de um leitor se formar caem, ha um
distanciamento entre o objeto literario e o leitor a medida que o habito se perde para outras
atividades da vida diaria do jovem.

Sendo assim, a pesquisa feita na biblioteca escolar tendo como contribuicdo a a¢éo
dos mediadores de leitura literaria para a formacéao de leitores literarios no ensino fundamental
em uma escola publica municipal da cidade de Contagem, com uma turma de terceiro ano, pode
apontar caminhos para uma possivel integracdo do espaco da biblioteca escolar ao projeto
politico pedagogico da escola e das ementas das disciplinas escolares. Para isso, pensar a
formagcdo progressiva do leitor de literatura a partir da sensibilizagao para o universo literério e
do desenvolvimento de competéncias basicas até chegar as mais sofisticadas que formam um
leitor critico é primordial. Além disso, observar a pratica em uma escola municipal pode ser
uma oportunidade de valorizar o que acontece no contexto escolar relativo a formacdo de
leitores na qual os estudantes apresentam condic¢des socioeconémicas desfavoraveis.

A pesquisa que propomos busca compreender o papel das bibliotecas escolares na
formacao de leitores literarios no ensino fundamental, por meio das a¢Ges desempenhadas pelos
mediadores de leitura (bibliotecarios, auxiliares de biblioteca e professores regentes) no
ambiente escolar. A biblioteca escolar nessa escola &, talvez, o Unico espago de contato desse
aluno com a leitura, uma vez que a maioria deles ndo possui biblioteca em casa.

A investigacdo parte de algumas questdes referentes as a¢cdes dos mediadores de

leitura na biblioteca escolar, em uma escola publica municipal localizada na cidade de
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Contagem, em uma regido periférica. Consiste como questdo central aqui: como as ac¢des
dos mediadores na biblioteca escolar contribuem para a formacéo de leitores? Sendo assim,
partindo dessa questdo, interessa-nos investigar: quais ac0es realizadas na biblioteca escolar
sdo voltadas a pratica da leitura literaria? Quais mecanismos o mediador de leitura utiliza
para que as criangas despertem o gosto pela leitura? Dessas questdes derivam outras, de
acordo com as possibilidades e futuras anélises: como o acervo da biblioteca é constituido
considerando a selecdo de obras e sua organizacao espacial? Quem sdo os responsaveis pela
selecdo das obras e quais sdo os critérios utilizados por eles nessa selecdo? Quem sao esses
leitores? Qual € o tipo de envolvimento das criangas com a leitura literaria? A busca de
respostas para essas questdes se dara ao longo do processo da coleta e da analise de dados.

Dessa forma, a pesquisa tem como objetivo geral analisar como as acGes dos
mediadores de leitura na biblioteca escolar podem contribuir para a formacédo de leitores
literarios. Temos como objetivos especificos deste estudo: descrever e analisar as acdes
realizadas pelos mediadores de leitura na biblioteca escolar; descrever o envolvimento dos
alunos com as a¢bes de mediacdo realizadas na biblioteca; identificar como é realizada a
selecdo dos livros pelos alunos e quais sdo os critérios utilizados por eles.

Participaram da pesquisa a professora regente da turma, a auxiliar de biblioteca
e 15 estudantes do terceiro ano do ensino fundamental que contribuiram, espontaneamente,
com sua participacdo neste estudo. De marco a setembro de 2018, foram acompanhadas as
aulas da turma do terceiro ano do ensino fundamental na biblioteca escolar. A permanéncia
em campo foi essencial para a identificacdo dos objetivos propostos. Foram realizadas
entrevistas, conversas informais e registros semanais com 0s participantes da pesquisa.

Esta dissertacdo esta organizada em cinco capitulos, contando com a introducao
e as consideracdes finais: No capitulo intitulado “A escola e o desenvolvimento da
competéncia leitora”, apresenta-se o referencial tedrico do trabalho organizado em
subtemas. No segundo capitulo, € apresentada a abordagem metodologica em que a pesquisa
foi organizada, as escolhas que foram feitas para a constru¢do do objeto de pesquisa e
também o historico e a organizacdo da instituicdo escolar pesquisada. No terceiro capitulo,
estdo os resultados da pesquisa e as praticas de leitura na biblioteca, bem como os dados e
as analises com suas devidas categorizagoes.

Foi necessério selecionar, dentre as atividades observadas na biblioteca escolar,
as entrevistas que seriam analisadas neste trabalho e quais seriam mantidas na pesquisa,
relacionando-as com os registros diarios, as atividades realizadas, as conversas informais e

0s empréstimos de livros.
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2 AESCOLAE O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA LEITORA

Sabe-se que a escola é a instituicdo responsavel pelo processo de alfabetizacdo das
criancas e uma das principais agéncias de letramento. Pensando nisso, a leitura é parte
integrante de uma producéo de sentido e significado construida ao longo do tempo por meio da
experiéncia leitora. Considera-se que a escola tem como uma de suas funcgdes primordiais a
formacéo do leitor, pois ela ocupa espaco privilegiado de acesso a leitura na sociedade.

O termo “agéncia de letramento” pode ser entendido como uma entidade que
promove o letramento, ou seja, a escola pode ser considerada uma das agéncias de letramento
pela sociedade, entretanto, ndo € a Unica. Existem outras esferas como: a igreja, a familia, a
comunidade, o trabalho, entre outros. Podemos considerar que a préatica de leitura e escrita esta
ligada a agéncia de letramento, pois, quanto mais dominio possuimos da lingua e quanto maior
for nossa reflexao critica sobre o0 que lemos, maiores também serdo nossos questionamentos e

nossa postura critica.

2.1 Da alfabetizagdo ao letramento literario

Os caminhos da leitura sdo motivados por situacdes de necessidade, prazer,
obrigacdo e divertimento. De todas as competéncias e habilidades, ler talvez seja a mais
valorizada em nossa sociedade. A presenca da leitura é vista de forma positiva e pode ser
considerada como uma ferramenta indispensavel na formag&o de cidaddos criticos.

Nas séries iniciais, muitas vezes a grande preocupacao do professor com o ensino
e a aprendizagem da leitura e da escrita enfatiza a aquisicdo da técnica pela técnica, sem muitas
vezes chegar aos textos e aos seus sentidos, construcdes e contextualizagdes. Por isso, trabalhar
com a leitura literaria nas séries iniciais do ensino fundamental é primordial. Algumas séries
ou ciclos possuem caracteristicas préprias no desenvolvimento das habilidades da leitura e
escrita como o primeiro ciclo, que é composto pelo primeiro, segundo e terceiro ano, sendo
considerado o ciclo da alfabetizacéo.

As politicas publicas educacionais estabelecem que toda crianga deve ser alfabetizada
no maximo até o terceiro ano (fechamento do primeiro ciclo). E interessante observar que, na
legislacdo e no Plano Nacional de Educacdo, a expressdo ¢ “no maximo” até o terceiro ano, ou

seja, € possivel que antes disso a crianca esteja dominando a leitura e a escrita.
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De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, nos anos iniciais do ensino
fundamental, é prevista a valorizacdo das situagdes de aprendizagem apontando para uma
articulacdo com as experiéncias vivenciadas e novas possibilidades de ler o mundo e formular

hipdteses na construcdo do conhecimento. Segundo a BNCC, é previsto que:

Nos primeiros anos do ensino fundamental, a acdo pedagdgica deve ter foco
na alfabetizagdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos
se apropriem do sistema da escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e escrita e ao seu
envolvimento de préticas diversificadas de letramento. (BNCC, 2017, p. 57)

Como aponta a BNCC (2017), o desenvolvimento de préticas diversificadas de
letramento propicia habilidades leitoras amplas, que decorrem da interacdo entre leitor e ouvinte
com textos escritos, orais, multissemioticos, obras literarias, entre outras. Sendo assim, o
tratamento das praticas leitoras compreende dimensdes inter-relacionadas que circulam nas
diferentes midias e nos campos da atividade humana.

De acordo com Ferreiro (2012), o desenvolvimento da alfabetiza¢do ocorre em um
ambiente social. Contudo, as préaticas sociais, assim como as informac6es, ndo sdo recebidas
passivamente pelas criancas, ou seja, a alfabetizacdo nao é um estado ao qual se chega, mas um
processo cujo inicio €, na maioria dos casos, anterior a escola. Para Soares (2002, p. 144),
citando Tfouni (1995), a alfabetizacdo ocupa-se da aquisicdo da escrita por um individuo ou
grupo de individuos.

Para entendermos como a escrita atravessa a nossa existéncia das mais variadas
maneiras, o conceito de “letramento”pode ser entendido como o processo de apropriagédo da
cultura escrita, fazendo uso real da escrita como praticas sociais e da leitura como préticas de
linguagem (SOARES, 2002, p. 144). Para a autora, a concepcao de leitura e escrita vem se
transformando a medida que a sociedade torna-se cada vez mais centrada na escrita e cada vez
mais exigente das pessoas.

Soares (2011) afirma que o termo “letramento” comegou a fazer parte do
vocabulario da Educaco e das Ciéncias Linguisticas na segunda metade da década de 80. E um
exemplo de criagdo de um novo vocabulo, motivada pela necessidade de expressar novas ideias,
pensamentos e maneiras de se compreender fendmenos atuais.

Desse modo, pode-se perguntar: por que palavras, anteriormente utilizadas e muito
familiares, como alfabetizado, analfabeto, analfabetismo, letrado e iletrado ndo conseguiram

abarcar novas ideias e pensamentos sobre a leitura e a escrita? Soares (2002) responde que 0s
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sentidos das duas primeiras palavras, encontradas no “Novo Dicionario Aurélio da Lingua
Portuguesa”, expressam aquele que sabe ou néo ler e escrever. A terceira palavra indica estado
ou condicdo de analfabeto. Curiosamente, a palavra com sentido contrario, alfabetismo, que
expressa 0 estado ou condicdo de alfabetizado, ndo € uma palavra corrente, utilizada com
desenvoltura na lingua portuguesa. A penultima palavra, segundo o mesmo dicionario, significa
aquele que é versado em letras, erudito. J& a Gltima indica aquele ndo tem conhecimentos
literarios. Nesse dicionario, ndo existe o verbete “letramento”, e esses termos, amplamente
utilizados, ndo conseguem dar conta da abrangéncia dos sentidos contemporaneos de leitura e
escrita, implicitos em “letramento”. O termo “letramento”, segundo a autora, constitui uma
versdo para a lingua portuguesa da palavra da lingua inglesa literacy*. Proveniente do latim
littera (letra), significa, segundo o Webster’s Dictionary, “the condition of being literate”, ou
seja, a condigdo de ser literate. Esse termo significa ainda a qualidade de ser “educated,
especially able to read and write”, isto é, educado, especialmente capaz de ler e escrever. A
partir daqui, é preciso prestar atencdao no sentido implicito presente nessas defini¢des que védo
além de ser alfabetizado, de alguém adquirir a “tecnologia do ler e escrever” (SOARES, 2002,
p. 18). Implica o uso da leitura e da escrita que “traz consequéncias sociais, culturais, politicas,
econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer
para o individuo que aprenda a usa-la” (SOARES, 2002, p. 17). A leitura e a escrita sdo vistas
como praticas sociais e como meios pelos quais os individuos constroem relacdes de identidade
e de poder.

O reconhecimento de que € preciso ndo so saber ler e escrever, mas também fazer uso
da leitura e da escrita nas situacGes sociais em que a lingua escrita esta presente fez surgir o termo
“letramento” para enfatizar outros aspectos da aprendizagem da leitura e da escrita. Assim,
ampliou-se a concepcao do que é a aprendizagem da leitura e escrita, alfabetizacdo e letramento.

Para distinguir os termos “alfabetizagdo” e “letramento”, Soares (2002, p. 145-146)
explica que a criacdo deste ocorreu devido a demandas da sociedade brasileira. Os termos
“analfabeto” e “analfabetismo” refletem, ha séculos, a realidade social de inimeros brasileiros
marginalizados que ndo tém acesso aos bens culturais e a melhores oportunidades na vida.

Entretanto, um individuo que apenas domina a técnica de ler e escrever, ou seja, que €

4 O Dicionario Oxford define literacy como “the ability to read and write”, habilidade para ler € escrever, e literate
como “able to read and write”, capaz de ler e escrever. O prefixo de negagdo il- da sentido contrério as palavras
illiteracy e illiterate. Ainda ndo ha em portugués uma palavra correspondente para literate, hoje em dia ja se usa
“letrado” como uma tradugdo de literate. Disponivel em: https://dictionary.cambridge.org/pt/dicionario
fingles/oxford. Acesso em: 10 maio 2018.
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alfabetizado, ndo da conta de se inserir no mundo contemporaneo e de participar de diversas
formas discursivas no mundo do letramento.

Um dos primeiros educadores a destacar a ideia de alfabetizacdo atrelada com o
letramento foi Freire (2000), ao afirmar que ser alfabetizado é tornar-se capaz de usar a leitura
como um meio de tomar consciéncia da realidade e transforma-la. Esse mesmo autor afirma
que a leitura ndo se acaba na decodificagdo pura da palavra escrita ou da lingua escrita, mas que
se antecipa e se expande na inteligéncia do mundo. S&o processos diferentes, mas os dois devem
caminhar juntos, para que o estudante entre no mundo da escrita em sua totalidade.

Para ambos os autores, a leitura e a escrita vdo além da simples codificacdo e
decodificacdo das palavras, estdo estritamente ligadas a préaticas sociais. Para se formar leitores,
ndo basta que os individuos saibam ler, é necessario que eles fagcam uso de outras habilidades,
relacionadas com a leitura de mundo, valores e praticas sociais.

As préticas sociais da escrita sdo diversificadas. Talvez, seja mais adequado falar de
letramentos, no plural, para se referir a toda a extensdo do fenbmeno, ou mesmo de multi-
letramentos, que procura abranger toda a complexidade dos meios de comunicacdo de que
dispomos hoje (THE NEW LONDON GROUP, 1996). Parte dessa compreensdo da pluralidade
do letramento a extensdo do significado da palavra para todo processo de construgéo de sentido,
tal qual encontramos em expressdes como letramento digital, letramento informacional,
letramento visual, letramento financeiro, letramento midiético, letramento literério, entre outros.

O conceito de letramento pode ser ampliado quando pensamos em formacdo de
leitores literarios, ou seja, esse conceito faz parte de uma expansdo do uso do termo letramento.
Para Cosson (2016, p. 17), o letramento literario pode ser considerado diferente de outros tipos
de letramentos existentes, pois a literatura tem uma funcdo maior de tornar o mundo
compreensivel transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas
intensamente humanas. O autor destaca que a pratica de textos literarios sozinha nédo se efetiva
e que a escola precisa mudar os rumos do trabalho literario promovendo o letramento literario
numa experiéncia de dar sentido ao mundo por meio das palavras transcendendo limite do
tempo e espaco.

Para ampliar a discussdo sobre letramento literario, Paulino (2004, p. 56) afirma
que um leitor literdrio é aquele que escolhe suas leituras, realiza suas construgdes e
significagcbes mediante o prazer da leitura literaria. Para ela, a pratica de leitura literaria constitui
um capital simbolico de valor reconhecido. Além de prazer, a leitura envolve outras importantes

questdes, que é o status. Ler passa a ser relevante na sociedade. Para ela, a escola, a0 mesmo
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tempo que se pretende democratizar a leitura literéria, controla e dirige o leitor. O excesso de
didatismo e a burocracia do ensino matam a leitura e afastam os leitores dos livros.

Apesar disso, ndo se pode descartar que na escola, principalmente nos primeiros anos
do ensino fundamental, ha outros caminhos na formacao de leitores, como contagéo de historias,
declamacéo de poemas, apresentacdo de pequenas pegas teatrais que podem aproximar as criangas
dos livros e despertar o prazer pela leitura. Vale ressaltar também que, muitas vezes, a escola é o
Unico espaco de oportunidade de acesso aos livros e aos textos literarios para as criancas.

Ja para Lajolo (2008, p. 106), a leitura literaria também é fundamental. E a partir
da literatura, como linguagem e como institui¢do, que se consolidam os diferentes imaginarios,
as sensibilidades, os valores, os desejos e os comportamentos. Para o individuo exercer
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-
Se seu usuario competente.

Observa-se que o letramento literario pode ser considerado como uma apropriacao
da prética pessoal e cultural da leitura e da escrita numa relacdo prazerosa entre leitor e texto.
Essa préatica vai além das praticas de leitura que se reduzem a escola, embora passem por ela.

Para Lajolo (2003), a literatura expressa varios mundos, sendo que alguns sdo

parecidos com 0 nosso.

A literatura € uma porta para variados mundos que nascem das varias leituras
gue dela se fazem. Os mundos que ela cria ndo se desfazem na Gltima pagina
do livro, na ultima frase da cangdo, permanecem no leitor, incorporados como
vivéncia, marcos da histéria de leitura em cada um. (LAJOLO, 2003, p. 44)

Semelhantemente, para Corréa (2016), a expressdo letramento literario traz
imbricada a énfase em um processo. Esse termo ganha importancia na medida em que da a ideia
de movimento com o texto literario ultrapassando as etapas escolares. O leitor pode ser o
protagonista desse referido movimento, ou seja, da circulagdo social da literatura, ele pode
compartilhar a leitura com seus pares, indicar livros e ter total autonomia nessa experiéncia de
leitura literaria.

A leitura literaria, para o referido autor, é uma forma de se trabalhar a literatura por
meio do envolvimento emocional e cognitivo do estudante com a historia, proporcionando a
experiéncia estética. Essa experiéncia consiste no contato e em um envolvimento do sujeito
leitor com a obra literaria de maneira que ele aprecie o objeto artistico contribuindo na formacéo

do gosto e as preferéncias do leitor.
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Na visdo de Bakhtin (2003, p. 156) de estudo e linguagem articulada com a
condicdo da literatura como experiéncia estética, o objeto livro é concebido de materialidade,
nessa interacdo pode conter a seducdo e o desejo, ultrapassando os codigos escritos nele. O
leitor vivencia uma experiéncia Gnica e pessoal, que pode ser abstrata ou concreta. E também
da condicdo da literatura a cognigédo, quando o ato de ler inclui sele¢do, dedugéo e indagacao
além da pura decodificacéo de palavras ou imagens. A literatura amplia e enriquece a viséo de
mundo das pessoas, permitindo varios niveis de conhecimento: cognitivo, ludico, artistico e
também como um elemento cultural.

Em concordancia com os autores citados, o documento da BNCC (2017, p. 86) traz
as competéncias bésicas para o ensino fundamental nas séries iniciais. As préaticas literarias
visam possibilitar o desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura, o que
confirma os conceitos e as expressdes dos referidos autores sobre o letramento literario.

Nesse sentido, a escola deve promover momentos de proximidade com a obra
literaria para garantir o contato e alargar os encontros que ja ocorrem por diversas
estratégias de envolvimento emocional e cognitivo dos estudantes contribuindo na formacao
do gosto pela leitura. Para que a formacao de leitores seja propiciada, algumas aces podem
se efetivar na escola, como, por exemplo, possibilitar com frequéncia o contato com o objeto
livro e com a mediacdo literaria, sendo esses encontros mediados pelo professor ou pelo
auxiliar de biblioteca.

No Brasil, a literatura infantil e a escola sempre estiveram mutuamente atreladas.
Os livros infantis encontram na escola 0 espaco ideal para garantir atencdo de seus leitores
principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental. H4 uma preocupacédo em se trabalhar
a literatura com os estudantes, porém, destaca-se o perigo de se limitar o trabalho literario a
recortes de textos literarios que estdo em livros didaticos ou engessar a literatura mediante sua
escolarizacédo para fins pedagogicos e mercadologicos.

Segundo Soares (2011), a escola se apropria da literatura, didatiza-a e escolariza-a,
sendo impossivel evitar a escolarizagdo da literatura quando esta se torna saber escolar. A
referida autora ndo nega a escolarizacao, mas julga-a inadequada, errénea e improépria, resultado
de uma didatizagdo mal compreendida.

O problema n&o esta na escolarizagdo, mas na maneira como vem sendo trabalhada
a literatura infantil no cotidiano escolar. O que se deve negar, de fato, ndo é a escolarizagdo em

si, mas a inadequacao desse processo que distorce a formacgéo de um leitor.
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Uma selecdo limitada de autores e obras resulta em uma escolarizacio
inadequada, sobretudo porque se forma o conceito de que literatura sdo certos
autores e certos textos, a tal ponto que se pode vir a considerar como uma
deficiéncia da escolarizagdo a considerar o desconhecimento, pela crianca,
daqueles autores e obras que a escola privilegia. (SOARES, 2011, p. 28)

Sendo assim, a literatura pode ser identificada como um instrumento da pedagogia,
pois estd submetida aos objetivos pedagdgicos da instituicdo escolar. A literatura esta
prisioneira dos fins educacionais e, assim, expande seu mercado garantindo a circulagéo de
livros, resultando em lucros para as editoras e ndo garantindo o que é essencial: construir e
reconstruir um processo cultural na formacéo de leitores.

E necessario transitar entre os textos propostos nos livros didaticos e em outros
textos e livros literarios em sua diversidade. A escola deve ser 0 espago da circulacdo social da
literatura criando ambientes, espacos e situacdes para a circulacdo dessa leitura, porém, de
forma adequada.

Para Soares (2011), a escolarizacdo adequada da literatura é a que conduz de
maneira eficaz as préaticas de leitura que ocorrem no contexto social e as atitudes e aos valores
préprios do ideal de leitor que se quer formar. A aquisi¢cdo de conhecimentos literarios é o que
permite que a leitura e a experiéncia literaria alcancem outros niveis. A medida que se constroi
um repertdrio literario variado, o leitor se torna capaz de fazer comparacgdes entre as obras e
pensar em novas possibilidades de leitura. A pratica adequada ao conhecimento pode ser
considerada aquela que conduz o leitor a realizar esse saber e assimilar em suas atividades
sociais internalizando o conhecimento construido para uso proprio.

Para exemplificar esse uso proprio, podemos destacar praticas sociais com 0 uso
cotidiano que o sujeito faz da oralidade, da leitura e da escrita para escrever bilhete, preencher
formulério (ordem de servigo) no trabalho, mandar/receber mensagem, dar/receber troco, etc.
O adequado seria chegar ao complexo da compreensdo do literario na busca da leitura literaria,

isto é, de formar sujeitos capazes de compreender o diferente e saber buscar o novo.

2.2 O conceito de mediagdo

Ao tratarmos da leitura literaria na escola, € fundamental discutirmos como essa
obra chega as maos dos leitores, pois essa acdo de mediar pode aproximar ou afastar os leitores.

Para isso, € necessario refletir sobre o conceito de mediagdo da leitura, visto que “mediacao”,
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segundo os significados dicionarizados, refere-se ao ato ou efeito de mediar, situar-se entre duas
coisas.

Um conceito central para a compreensao do termo de mediacdo foi apresentado por
Vygotsky (1989) em seus estudos sobre as fungdes psicoldgicas superiores. Para ele, a
mediacdo é um processo de intervencdo de um elemento intermediério numa relacdo, que deixa,
entdo, de se ser direta e passa a ser mediada por esse elemento.

Dessa maneira, a mediacdo esta presente nas agdes humanas, e ha instrumentos ou
signos que medeiam as relacdes. A presenca de elementos mediadores introduz um elo nas
relacbes tornando-as mais complexas. Ao longo do desenvolvimento de um individuo, as
relagbes mediadas passam a predominar sobre as relagdes diretas.

A experiéncia de atividade mediada pode ser definida, a partir da forma como o0s
estimulos emitidos pelo meio séo transformados, por um agente mediador usualmente préximo,
como no caso das relagdes interpessoais ou no contato com objetos, livros, entre outros
materiais.

O processo da mediacao ocorre frequentemente na vida das pessoas, e 0S papéis
também podem se inverter, sendo que aquele que passou pelo processo da mediacdo pode ser o
mediador dependendo do meio ou da situacdo. O meio social proporciona as a¢des que seréo
desempenhadas através de cada instrumento que, por sua vez, favorecera a construcdo de
conceitos por parte do individuo.

Os signos podem ser considerados como elementos que representam ou expressam
outros objetos, eventos ou situacdes, assim como pode ser como ferramenta da atividade
psicolégica ao papel de um instrumento. Esses instrumentos podem ser considerados elementos
externos ao individuo, sua fungdo é provocar mudanca nos objetos.

Para Bakhtin (2009), os signos conferem sentido ao ato fisiologico-fonoldgico
guando emitidos por individuos ao realizarem alguma atividade préatica. Para ele, cada signo

ideoldgico néo é apenas um reflexo, mas um fragmento da realidade.
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Para o autor, vale considerar que:

Todo o fendmeno que funciona como signo ideoldgico tem uma encarnagdo
material, seja como som, como massa fisica, como cor, como movimento do
corpo ou como outra coisa qualquer. Nesse sentido, a realidade do signo é
totalmente objetiva e, portanto, passivel de um estudo metodologicamente
unitario e objetivo. Um signo é um fendmeno do mundo exterior. O prdprio
signo e todos os seus efeitos (todas as acdes, reagdes e novos signos que ele
gera no meio social circundante) aparecem na experiéncia exterior.
(BAKHTIN, 2009, p. 33)

Segundo o autor, as palavras pronunciadas sdo carregadas de contedos vividos
socialmente, signos construidos socialmente que tém seu significado social.

Sendo assim, pensar em leitores em formacao e nas interagdes estabelecidas com o
meio social para que se possa compreender esse processo é fundamental. Os estudantes podem
ser mediados por livros, por seus professores, auxiliares de biblioteca, pelos pais enquanto
interagem com o livro ou com outros suportes de leitura. Os conhecimentos que os individuos
constroem séo frequentemente refeitos a partir de novos saberes, por meio da mediag&o.

Um bom trabalho de mediacdo da leitura pode surtir efeitos muito positivos. Para
Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2015), o conceito de media¢do esta atrelado ao conceito

de andaimagem, que foi introduzido pelo psicologo norte-americano Jeronome Bruner, em 1983.

O conceito de andaime ou andaimagem (traducdo de scaffolding do inglés)
esta baseado na tradicdo de estudos do discurso de sala de aula e se deriva da
teoria sociocultural de lingua e aprendizagem avancada pelo psicologo russo
Lev S. Vygotsky. Entendemos, todavia, que a sociolinguistica interacional
também pode trazer uma contribuicdo relevante na operacionalizacdo do
conceito de andaime e andaimagem. Andaime é um conceito metaférico que
se refere a um auxilio visivel ou audivel gue um membro mais experiente de
uma cultura pode dar a um aprendiz. (BORTONI-RICARDO; MACHADO;
CASTANHEIRA, 2015, p. 26)

Esse conceito abarca duas bases essenciais para a mediacdo — a linguagem e a
interacdo — que podem ser consideradas fundamentais nesse processo. O trabalho de
andaimagem pode ocorrer em qualquer ambiente social, mas, na escola, ele pode ser utilizado
como uma estratégia instrucional de mediagéo de leitura.

Ha que se considerar também que, na teoria sociointeracionista, a énfase é dada nas

relacOes interpessoais e na aquisicdo de conhecimento atraves das agdes entre mediador e 0s
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sujeitos dessa relagdo. A chamada ZDP, Zona de Desenvolvimento Proximal, é o espaco entre
0 que o aprendiz pode realizar sem nenhuma assisténcia e o que consegue fazer mediante a
assisténcia de um par mais experiente.

O conceito de andaime pode ser entendido como uma estratégia de mediagéo
realizada num ambiente ou uma atmosfera positiva entre professor e alunos, por meio de agoes
simples de interacOes como a de se ouvirem e se ratificarem mutuamente como num modelo de
iniciacdo, resposta e avaliacdo utilizado no discurso da sala de aula.

A professora neste modelo de “andaimagem” interage durante todo o evento com o
leitor motivando-o e desenvolvendo uma sequéncia de intervencdo de mediacdo que se
caracteriza como andaimes. Os andaimes se efetivam, na realidade, por meio de recursos
linguisticos, que muitas vezes sdo também pistas de contextualizacdo, que contribuem para criar
uma interacdo positiva e produtiva entre professora e alunos constituindo um elemento
facilitador de sua mediacéo.

Esse modelo de andaimagem pode ser utilizado na mediagdo da leitura literaria na
biblioteca escolar ou em qualquer outro espaco escolar. Vale considerar que a escola é uma
agéncia de letramento e ha outras esferas como a familia, a igreja e a comunidade. Para ampliar
essa discussdo de mediacdo e encontro com o objeto livro, podemos citar que a escola é
fundamental entre as instancias que se responsabilizam por endossar o carater literario.

Paulino (2004) considera que a importante tarefa da mediacao da leitura literaria é
a que se coloca no lugar da aproximacdo entre leitor e livro abrindo didlogos com o texto
literdrio. A mediacdo de leitura literaria precisa envolver experiéncias que contribuam para o
encontro entre leitores e arte literéria.

Uma pratica que pode ser interessante para criancas nas séries iniciais do ensino
fundamental é a oralizacao do texto literario. Ao ouvir a leitura em voz alta de um texto literario
pelo mediador de leitura, o leitor em formacéo pode descobrir os efeitos sonoros e estéticos de
um texto.

Ja a autora Petit (2010), ao apresentar pesquisas sobre as leituras realizadas por
jovens da periferia francesa e sobre a relagcdo deles com a escola, descreve que o papel do
mediador de leitura na formacdo de novos leitores pode influenciar destinos, proporcionando
mudangas na forma e na compreensao do mundo. Para a referida autora, o mediador ¢ “aquele

que Ihe d& uma oportunidade de alcangar uma nova etapa” (PETIT, 2010, p. 167).

Alguém que manifesta a crianga, ao adolescente, e também ao adulto, uma
disponibilidade, de uma recepcao, uma presenca positiva e o0 considera como
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sujeito. Os que viveram o mais distante dos livros e que puderam, um dia,
considera-los como objetos proximos, companheiros, dizem que tudo comeca
com encontros, situacdes de intersubjetividade prazerosa, que um centro
cultural, social, uma ONG, ou a biblioteca, &s vezes a escola, tornam possiveis.
Tudo comega com uma hospitalidade”. (PETIT, 2008, p. 48)

Nesse sentido, para a autora, mediar a leitura é estar disponivel, receptivo ao outro,
mas e fundamental considera-lo como um sujeito que tem desejos, gostos, preferéncias, saberes
e conhecimentos prévios. Mediar requer a hospitalidade com a qual esse sujeito é acolhido, de
maneira que ele se sinta a vontade para dizer 0 que pensa.

A importancia da leitura na construcdo de si mesmo nessa interacdo mostra que 0s
mediadores exercem o papel de propiciar oportunidades aos leitores com os processos de fabulacao.
E valido destacar que o leitor nfo é passivo nesse processo, ele é atuante e produz conhecimentos.

Sendo assim, a escola e os professores sdo importantes formadores de leitores, ndo
s80 0s unicos, mas grandes influenciadores nos modos como os estudantes estabelecem relacGes
com os livros e com outros suportes. Talvez seja possivel considerar que o leitor forma-se no
contexto social e na relagdo que foi estabelecida na infancia.

Segundo o Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita, os mediadores de leitura séo
pontes “andaimes” entre os livros e os leitores, ou seja, criam condigdes para fazer com que
seja possivel que um livro e um leitor se encontrem. A experiéncia de encontrar os livros nos
momentos certos da vida nos transforma em leitores paulatinamente, por isso os mediadores de
leitura ndo séo faceis de definir.

Vale lembrar que os livros literarios deixaram rastros em nossa infancia. Talvez,
aparecerdo nitidas imagens de quem foram os mediadores de leitura, esses adultos criativos que
deram vida as paginas de um livro, essa vozes que liam, as maos e 0s rostos que nos

apresentavam os mundos possiveis em cada pagina dos livros.

Sem davida, ao contar historias, oferecemos as criangas um arsenal de
vivéncias e de personagens para brincar de viver. S8 como tapumes com 0s
guais construirdo casas, cidades e avenidas onde morar e por onde transitar. O
mais decisivo, porém, durante esses anos, talvez nem sejam esses tapumes,
mas a argamassa com a qual eles sustentardo. Talvez antes da histéria, antes
dos personagens e dos episédios que possamos combinar, esteja a voz que
nunca sabemos de quem &, de onde vem nem para quem fala que se desvanece
ao aparecer e que, entretanto, esta sempre ali. A voz que é e ndo é nossa, e que
para cada pessoa é tdo singular quanto as impressdes digitais. (HALFON,
2012, p. 46)
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Os mediadores de leitura, consequentemente, estdo na escola, em casa, nas
bibliotecas e nos espagos convencionais e ndo convencionais. O trabalho do mediador néo é
facil, seu oficio essencial € ler de muitas formas possiveis, ler para si mesmo com a
sensibilidade de que se deixa tocar pelos livros e compartilhar as leituras.

O mediador também pode criar rituais, momentos e atmosferas propicias para
facilitar os encontros entre livros e leitores. As vezes, pode realizar a hora do conto, leituras
intimas ou solitarias, varias historias em pequenos grupos. Assim, em certos momentos, 0
mediador de leitura I€ seus leitores, indica leituras, cria pontes e constrdi sentido impulsionando
a leitura desde o comeco ao longo da sua vida.

Em concordancia com Sommer (2016), os agentes culturais ou mediadores podem
ser pontes gue promovem a mudanca destacando e explorando as muitas maneiras pelas quais
as praticas culturais afetam a sociedade. Uma grande contribuicdo do seu estudo relaciona-se
ao trabalho desenvolvido na promocdo do desenvolvimento das artes e das humanidades,
especificamente por meio de pré-textos na escolas publicas de Boston. Esse programa é voltado
para o treinamento baseado em artes para professores de alfabetizacdo, pensamento critico e
cidadania. Os agentes culturais podem ser considerados como mediadores que lidam com
processos criativos que incluem leituras criticas e reparacdo da violéncia simbolica.

Para Queiroz (2014), referéncia nos estudos de literatura e formacéo de mediadores,

retrata em sua cronica algo marcante que vivenciou em sua infancia com sua professora.

No fim de cada aula, a professora mandava a gente guardar os objetos. Entdo,
com os bracos cruzados sobre as carteiras, escutdvamos mais um pedaco da
histéria que ela lia com a voz mais linda do mundo. Se velho ou novo, ndo
importava, queriamos o livro emprestado para reler, esperdvamos ansiosos
cada aula, cada fim de livro, cada inicio de outro. [...] Esta professora ndo
pedia para a gente fazer ficha dos personagens das historias, ndo mandava
desenhar pedacinhos que a gente mais gostou, ndo fazia ditado ou
dramatiza¢do. Um livro terminado sO servia para comegar outro. A gente
gostar da historia era suficiente para ela. Livro passou a ser para mim um
objeto importante: eu vivia ali, mas podia estar 1a. (QUEIROZ, 2014, p. 38)

A partir da cronica de Bartolomeu de Queiroz, vé-se que é possivel que a leitura
literaria seja mediada sem didatizar produzindo prazer e permitindo que os estudantes tenham
acesso a outras formas de cultura. Segundo o autor, o grande patrimdnio que temos é a memoria,
pois ela guarda o que vivemos e o que sonhamaos. E a literatura é o espago no qual o que sonhamos
encontra o dialogo. O texto literario da a palavra ao leitor, ele faz um convite ao cidaddo de possuir

a palavra.
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Ja para Cosson (2016, p. 54-55), a mediacdo pode acontecer desde que a motivacao
seja realizada por meio de uma preparacao, a fim de que os estudantes entrem em contato com
a obra literaria. Dessa forma, a motivacgdo inicial pode garantir o sucesso do encontro entre o
leitor e a obra literaria. O autor denominou que a sequéncia basica literaria deve ser composta
de motivacéo, introducéo, leitura e interpretacao.

Para que a execucdo da motivacdo seja significativa, € necessario que o mediador
planeje essa atividade envolvendo oralidade, leitura ou escrita. A motivacgéo ndo deve se alongar
mais que um horario de aula reservado para esse momento, a ideia é que os estudantes sintam-
se interessados em conhecer a obra para que seja feita a introdugé@o posteriormente.

No momento da introducdo, o mediador fara a exploracéo da capa, das imagens, se
houver, da apresentacdo do autor e da obra, levantando hipoteses sobre o texto ou sobre a obra
selecionada. E valido ressaltar que o mediador deve ter o cuidado de ndo estender muito a
introducdo, pois a funcdo desse momento é permitir que os estudantes tenham um contato com
a obra de forma positiva. Independente da estratégia utilizada para introduzir a obra, é
interessante levar a turma a biblioteca para a retirada do livro na estante, para que manuseiem
0 objeto de leitura.

Depois da introdugdo, é o momento da leitura, que pode ser realizada de forma
variada dependendo do objetivo do mediador, a leitura do texto literario pode ser feita a ss,
sendo considerada uma experiéncia Unica. Ja a leitura na escola precisa de acompanhamento,
pois ha um objetivo a ser cumprido, 0 mediador deve acompanhar o processo de leitura para
auxilia-lo em suas dificuldades e estabelecer um tempo para a leitura.

Logo que a introdugdo for finalizada, a interpretacdo ser realizada pelo mediador
ao estabelecer um didlogo que envolve autor, leitor e comunidade, permitindo que se tecam
aproximacdes com o que foi lido, com situacdes do cotidiano e também com novos textos para
a constituicdo de inferéncias e extrapolacdes. A atividade de interpretacdo tem como principio
a externalizacdo da leitura, ou seja, o registro.

Cosson (2016, p. 64) afirma que, no campo da literatura, as questdes sobre
interpretacdo e seus limites envolvem praticas e postulados td0 numerosos quanto
aparentemente impossiveis de serem conciliados. Toda reflexdo sobre literatura traz implicita
ou explicitamente uma concepcéo do que seja uma interpretacdo ou de como se deve proceder
para interpretar textos literarios.

Dessa maneira, a complexidade da interpretacdo ndo pode ser ignorada nem pode
ser transformada em um obstaculo para o leitor, pois ha dois momentos para que a interpretacdo

ocorra: 0 primeiro esta relacionado ao momento interior, a leitura individual e global da obra,
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um encontro entre o leitor e a obra; 0 segundo momento é exterior, refere-se a materializacao
da interpretacdo e também ao compartilhamento das interpretacdes dos leitores visando a
construcdo de sentido e ao conhecimento.

A atuacdo do mediador exige uma postura ativa de troca de sentidos e construcéo
de conhecimento, pois a leitura ndo se limita a decodifica¢do de um texto escrito, mas abarca
a leitura do mundo por meio das mais diversas produgdes culturais e interaces. Nesse
ponto, a Politica Nacional do Livro prevé atividade regulamentada do mediador de leitura,
a proposta inclui, na Lei 10.753/2003 (BRASIL, 2003), a atividade do mediador de leitura,
profissional educador responsavel por promover a leitura dos livros em bibliotecas ou na
rede de ensino, publica ou privada.

O objetivo é oficializar a funcdo dos mediadores e garantir agdes continuadas de
estimulo e formacdo de leitores. O projeto determina que o poder publico promova a
formacéo continuada das pessoas que trabalham na mediagéo da leitura, nos setores editorial
gréfico, criativo e livreiro em todo o territério nacional. Um espaco propicio para essa
pratica € a biblioteca escolar, por meio desse local, é possivel preparar o ambiente para
receber os leitores.

De acordo com o Manifesto da Unesco/IFLA, a biblioteca escolar deve dar suporte

a formacao de leitores, estimular a pesquisa e também a leitura literaria.

Para o desenvolvimento da literacia ou competéncia na leitura e escrita e no
uso da informacéo, no ensino aprendizagem, na cultura e nos servicos basicos
da biblioteca escolar, € essencial desenvolver e manter nas criangas o habito e
0 prazer da leitura e da aprendizagem, bem como o uso dos recursos da
biblioteca ao longo da vida. (HALFON, 2012, p. 46)

E preciso pensar a biblioteca escolar como uma agéncia de letramento, ou seja, uma
entidade que promove o letramento literario. Esse local tem muitas possibilidades de ampliar a
compreensdo de mundo dos estudantes com praticas orais que aproximam leitores dos livros
literarios como: contacdo de historias, teatro, declamacdo de poemas, debates, leituras
compartilhadas, rodas de leitura, ciranda literaria, entre outros projetos desenvolvidos na

biblioteca.
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2.3 A bhiblioteca escolar

A biblioteca escolar pode ser vista atualmente como um espaco dinamizador da
leitura que difunde conhecimento produzido pela coletividade. Por muito tempo, ela foi
considerada um apéndice, vista como o lugar do siléncio e de leitura individualizada, com
normas rigidas para o acesso ao espaco de leitura e de estudo.

De acordo com Lyons (2011), a mais célebre biblioteca do mundo antigo foi
fundada em Alexandria, no Egito, no século Ill a.C., nos reinados de Ptolomeu | Soter e
Ptolomeu Il Filadelfo. Como Alexandria era um grande centro comercial e de navegacao, todos
0s navios que a visitavam eram obrigados a ceder seus livros e seu proprietario recebia a cdpia,
ficando o original na biblioteca. Esta pretendia reunir todo o conhecimento do mundo e a
assimilacdo da cultura grega, por isso, mensageiros eram enviados para fazer compra nas feiras
de livros nas cidades de Rodes e Atenas. Era também uma forma de afirmacéo do poder dos
reis egipcios sobre o mundo grego e ndo helénico.

Percebe-se, ao longo da histéria da leitura e da escrita, desde as imagens na pedra a tela
do computador, que a humanidade percorreu um longo caminho e enfrentou varios desafios em
busca da liberdade de expressdo, da producao de conhecimento e da dissemina¢éo da cultura. Desde
a constituicao das bibliotecas da antiguidade até a contemporaneidade, 0 homem criou e utilizou
diversos suportes para registrar 0s acontecimentos a partir das necessidades cotidianas. Além disso,
fica explicito que a leitura e a escrita sempre estiveram e continuam intimamente ligadas a
historia da existéncia humana e sdo vistas como instrumentos de poder.

Nesse sentido, para que a biblioteca cumpra seu papel como difusora e mediadora
da leitura e do conhecimento na vida dos estudantes, faz-se necessario ter um espaco cativante,
convidativo e atraente com uma boa infraestrutura bibliografica e audiovisual para os
estudantes. Além disso, é necessario ter profissionais qualificados que possam realizar
propostas inovadoras para o desenvolvimento da leitura e da pesquisa.

O espaco da biblioteca escolar pode ser ampliado além da mera funcdo de
empréstimos de livros, para que isso ocorra, deve ser realizado um planejamento coletivo e
efetivo dos responsaveis (bibliotecarios) juntamente com a equipe pedagdgica da escola
(pedagogos e professores) para a definicéo dos servigos e das atividades de leitura que serdo
oferecidas no cotidiano escolar para os estudantes. Para garantir um bom desempenho das

atividades, esses profissionais deverdo realizar um trabalho de sensibilizagdo e
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conscientizacdo, quanto a fungdo, a exploragdo e & importdncia do espaco para a

comunidade escolar.

Mas a biblioteca — se efetivamente funcionar e for posta a disposi¢do dos
alunos, vai mais longe que os limites de uma sala didatica, ultrapassa em
muito a experiéncia do professor, por melhor que ele seja. 1sso porque ela
congrega a pluralidade do conhecimento, abriga o contraditério, vai além da
rigidez do curriculo escolar. Assim, a biblioteca é um espaco de liberdade,
onde o leitor vai buscar outras vozes que lhe falem de perto. Vozes que lhe
contam o passado. Que Ihe explicam o presente. Que fazem projec¢des de
futuro, vozes que falam com objetividade nos livros informativos e
cientificos, mas, sobretudo, vozes que falam obliquamente através da
literatura. (SILVA, 2001, p. 9-10)

Nas poucas bibliotecas escolares ou publicas, grande parte de seus funcionarios tem
a funcdo de “guardido de livros”, de classificar, de catalogar e de pedir siléncio, num processo
burocrético e de procedimentos técnicos. De modo geral, as bibliotecas escolares e salas de leitura
sdo ambientes que muitas vezes se apresentam como lugares desestimulantes e que recebem
estudantes que foram convidados a sair da sala de aula por questdes indisciplinares.

Para Nobrega (2003), a biblioteca escolar deve ser um lugar onde a acao deve estar
voltada para a diversidade e o desconfinamento dos acervos, onde esse espaco social pode ser
utilizado para a transformacéo e a construcdo do conhecimento, e ndo como na etimologia da
palavra “biblioteca”, que significa “caixa de livros”.

Do mesmo modo, os Parametros Curriculares Nacionais reforcam o papel da
biblioteca dentro da escola como um espago coletivo para o compartilhamento dos recursos
didaticos. Esses recursos deverao estar proximos dos alunos, ndo se justificando mais solucdes
paliativas que sugeriam que a biblioteca publica poderia substituir a biblioteca escolar. A partir
das diretrizes dos PCN, no que diz respeito aos materiais que irdo embasar a aprendizagem,
observa-se que a caracteristica mais evidente do acervo da biblioteca escolar é a diversidade. A
proposta nos PCN exige uma colecdo que contemple a diversidade de textos que circulam

socialmente.

A biblioteca escolar € um espa¢o democrético, conquistado e construido
através do fazer coletivo (alunos, professores e demais grupos sociais) — sua
funcdo basica é a transmissao da heranca cultural as novas geraces de modo
gue elas tenham condiges de reapropriar-se do passado, enfrentar os desafios
do presente e projetar-se no futuro. (SILVA, 1991, p. 141)
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Para que a biblioteca escolar seja esse espa¢o democratico, os alunos devem ter
acesso livre as obras com a ajuda de um mediador que saiba intervir e sugerir leituras de acordo
com as capacidades leitoras das criancas e sua faixa etaria, além de realizar um trabalho de
mediacdo da leitura. Esse trabalho de mediacdo deve ter como propoésito a aproximacao dos
livros com os leitores, incentivando e despertando o desejo pela leitura.

Para que isso ocorra de fato, a biblioteca escolar deve ser um espago de
estimulo ao processo de ensino-aprendizagem, pode ser um lugar de pesquisa, leitura por
prazer, que diverte, informa e ajuda a construir conhecimentos. Para isso, faz-se
necessario ter um espaco cativante, convidativo e atraente com uma boa infraestrutura
bibliogréafica e audiovisual.

Além disso, € necessario ter profissionais qualificados que possam realizar
propostas inovadoras para o desenvolvimento da leitura e da pesquisa. A formacdo de
leitores literarios passa pela dinamizacgédo da biblioteca e dos profissionais nela envolvidos
com atividades que podem ser realizadas no dia a dia na escola e também em casa
ajudando a estimular os leitores a expandir seu repertério e suas leituras, ampliando sua
visdo de mundo. O mediador deve também ter uma formacéo adequada para construir um
elo com o que é proposto em sala de aula visando a extrapolacdo da leitura por prazer.

De acordo com Corréa, Feba e Junqueira (2016), o professor pode despertar o
interesse dos alunos pelos livros ao frequentar a biblioteca, pois é nesse espaco que o docente
pode observar interesses e curiosidades que surgem a partir da descoberta e da pesquisa de
livros realizada pelo estudante. Nesse momento, € possivel iniciar um projeto de leitura literaria,
partindo do estimulo e da curiosidade das criancas. Na biblioteca, elas descobrem o mundo da
literatura, aprofundam temas e aprendem histdrias.

Por isso, pensar que a biblioteca é um espaco da escola e que ela ndo deve ser
paralisada pela rotina somente de empréstimos de livros é essencial. Esse espaco pode ser
dindmico, modificado e alterado de acordo com as necessidades e demandas que existirem
na realizacdo de projetos, contacdo de histérias e outras atividades, que podem ser
desenvolvidas com a ajuda dos professores, bibliotecarios e pedagogos como uma forma
de aproximar os leitores dos livros.

Considerando que a biblioteca escolar € uma agéncia de letramento, Ceccantini
(2009, p. 209) afirma que, apesar de nunca se ter lido tanto no Brasil, ainda se I&é bem
menos do que o desejavel, na medida em que grandes faixas da populagdo permanecem

numa posicdo periférica em relacdo a leitura. Esse mesmo autor ainda reitera sua
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inquietude relacionada a qualidade da leitura, a consisténcia e a profundidade das leituras
realizadas de forma qualitativa.

Quando Ceccantini (2009) relata sua inquietude quanto a leitura e a qualidade
da mesma, podemos considerar que a leitura aprofundada so6 sera desenvolvida se tivermos
hé&bito de leitura. Para que isso ocorra, é necessario que desde a educacdo infantil até o
ensino fundamental as criangas tenham acesso a leitura e a outras formas de cultura.

Para isso, a biblioteca deve ser um local destinado a leitura, de aproximacao
do estudante com a cultura oral, como em histdrias orais, cantigas de roda, parlendas,
versos, entre outros. Todas essas atividades escolares podem despertar o interesse dos
estudantes pela leitura e pela literatura.

Também é importante dar ao leitor a liberdade de manusear o livro e ele mesmo
fazer sua escolha, pois assim aos poucos o ato de ler tornard um habito na vida do
estudante. Os anos passam, e o leitor apresenta maior autonomia e percebe que a biblioteca
é um espaco ideal para realizar leituras e pesquisas.

Outras atividades que podem servir de estimulo a leitura séo visitas a feiras do
livro, bate-papos com escritores, leituras cotidiana de variados géneros, disponibilizacédo
de livros e materiais de leitura diversificados e de qualidade na biblioteca de sala,
animacdo de leitura, entre outras atividades. Pois o papel da escola e da biblioteca €
abordar a leitura de maneira plural como ferramenta necessaria para aquisicdo de todo
tipo de aprendizagem, pensar na formacdo do leitor é ter objetivos claros para serem
cumpridos a longo prazo.

A biblioteca deve promover acoes de leitura de todos os tipos de materiais e outros
dispositivos e, principalmente, de livros literarios, pois o encantamento é que levar as criangas

a pratica de leitura, como apontam os Parametros Curriculares Nacionais:

Para tornar os alunos bons leitores — para desenvolver muito mais do que
a capacidade de ler, o gosto e o0 compromisso com a leitura —, a escola
terd de se mobilizar internamente [...]. Precisara fazé-los achar que a
leitura é algo interessante e desafiador, algo que, conquistado
plenamente, dard autonomia e independéncia. Uma pratica de leitura que
ndo desperte e cultive o desejo de ler ndo é uma pratica eficiente.
(BRASIL, 1997)

Com o estabelecimento de metas claras para a formacdo de leitores, é possivel

evitar o abandono da fase da infancia para a juventude no campo da leitura, pois, se houve
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a consolidagcdo do hébito de leitura, o estudante ndo deixara de realizar suas atividades
leitoras mesmo que ja esteja no ensino médio. Dessa forma, a escola tem um papel
privilegiado de aproximar a leitura e a literatura dos estudantes num ambiente de
letramento. Para isso, a biblioteca pode ser um espaco de aproximacao dos estudantes com
os livros de maneira que se criem vinculos com os leitores estabelecendo um gosto inicial

pela leitura e posteriormente a criagdo de habito de leitura.
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3 ABORDAGEM METODOLOGICA

Este capitulo tem como objetivo descrever os procedimentos utilizados na pesquisa
que deram suporte e consisténcia para o desenvolvimento do trabalho: tipo de abordagem,
instrumentos utilizados e perfil da comunidade escolar. Para a realiza¢do desta pesquisa, foi
necessario investigar as acGes dos mediadores de leitura na biblioteca escolar, averiguando sua
contribuicdo para a formacé&o de leitores literarios no ensino fundamental.

Foi selecionada uma escola municipal localizada na cidade de Contagem, situada em
um bairro periférico, que possui uma biblioteca escolar. No que se refere aos procedimentos
metodoldgicos, a pesquisa tem uma abordagem qualitativa do tipo empirica, sem nenhum objeto
de quantificacdo de variaveis assumindo a forma de um estudo de caso a partir de diversos
instrumentos, registros do cotidiano escolar na biblioteca, entrevistas com o0s estudantes,
entrevista com a professora regente da turma de terceiro ano e com a auxiliar de biblioteca.

Primeiramente, a entrevista semiestruturada foi realizada com a auxiliar da
biblioteca escolar a fim de se obter informacdes sobre a selecdo e a organizacdo dos livros do
acervo, assim como sobre as atividades de mediacdo realizadas. Algumas atividades de
mediacdo de leitura foram observadas, registradas, descritas e analisadas. Em outro momento,
foi realizada a entrevista com a professora regente da turma e posteriormente a entrevista com
0s estudantes.

A coleta de dados teve como finalidade compreender as atitudes, as motivagdes e 0s
comportamentos de uma turma de estudantes do ensino fundamental de terceiro ano a partir das
mediacOes de leitura ocorridas na biblioteca e investigar se essas a¢des potencializam a formacao
de leitores. A pesquisa foi orientada por uma abordagem qualitativa que, nos termos propostos
por Flick (2009), busca entender os fenbmenos sociais na situagdo em que ocorrem, o que é feito
por meio da analise de experiéncias de individuos ou grupos, do exame de interacbes e
comunicaces, da investigacdo de documentos ou tracos de experiéncias e situacoes.

Trata-se de uma pesquisa exploratoria e descritiva do ponto de vista de seus
objetivos, pois permite maior familiaridade entre o pesquisador e o tema pesquisado e busca
proporcionar mais informagdes sobre o0 assunto, além de obter uma investigacdo sob diversos
angulos e aspectos (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 51). A pesquisa exploratdria e descritiva
tem por objetivo descrever as caracteristicas de uma experiéncia ou de um fenémeno
aprofundando o conhecimento de uma dada realidade e identificando as variaveis que

participam do processo e sua relacao de dependéncia existente entre essas variaveis.
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A coleta de dados foi realizada, ao longo de seis meses, na biblioteca escolar com
a turma de estudantes do terceiro ano do ensino fundamental — as criangas tém em média oito
anos —, ano escolar considerado como fechamento do ciclo de alfabetiza¢do. Os instrumentos

de coleta e os procedimentos sdo detalhados a seguir.
a) Caracterizacao da biblioteca

Na caracterizacao da biblioteca escolar, observou-se como o ambiente da biblioteca
escolar é constituido. Algumas questdes foram colocadas para posterior descricao e analise:
e Como é 0 ambiente da biblioteca?
e O local propicia a circulagéo dos alunos pela biblioteca e a escolha dos livros por eles?
e Haliberdade de escolha dos livros? Se ndo, por qué?

e Haum espaco reservado para a leitura? Como ele é constituido?

A observacéo, dessa forma, se constitui parte do protocolo do estudo de caso (YIN,
2001) e sera empregada na coleta de dados. Tendo em vista que a observacao pode conduzir a
restricdo dos dados em razdo de limita-los a perspectiva do pesquisador (MACKEY'; GASS,
2005), questionarios e entrevistas serdo adotados como forma de ampliar os dados,

especialmente os que se referem a perspectiva dos alunos.
b) Descrigdo do acervo

Nesta etapa foi realizada uma entrevista semiestruturada com a auxiliar de
biblioteca cujo roteiro com as perguntas se encontra no Anexo B deste trabalho.
e Como os livros que compdem o acervo da biblioteca sdo selecionados?
e Quem os seleciona?
e Quais sdo os critérios utilizados na selecéo?
e Qual quantidade de livros ha no acervo?

e Quantos livros sdo de literatura?
c) Mediadores de leitura

Nesta etapa foi realizada observacdo participante na biblioteca escolar, levando em
consideracdo os seguintes aspectos:
e Quem sdo os mediadores de leitura?
e Quais sdo os papeis dos mediadores de leitura na biblioteca?
e Quais sdo as praticas de leitura que ocorrem nesse espago?

e Com que frequéncia a turma utiliza a biblioteca?
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Além disso, foi realizada uma entrevista semiestruturada com a professora regente,
considerada uma mediadora de leitura, cujo roteiro com as perguntas se encontra no Anexo A
deste trabalho. Vale destacar que as interacdes entre mediadores de leitura, aluno-aluno, aluno-
professor e aluno-ambiente (biblioteca escolar) também foram observadas.

Diante das peculiaridades do estudo de caso, a analise consistird principalmente na
descricdo e na andlise dos dados, considerando aspectos contextuais (CRESWELL, 2014). De
maneira complementar, entendemos que, em razdo da natureza e dos objetivos da pesquisa, 0s
dados deverdo ser cruzados de maneira que as fontes ndo sejam consideradas em sua

singularidade, mas em suas relagdes umas com as outras.
d) Quanto aos participantes

Nesta etapa da pesquisa foi realizada a observacdo dos estudantes na biblioteca
escolar, levando em consideracdo 0s seguintes aspectos: a participacdo dos alunos nas
atividades realizadas na biblioteca; os livros solicitados para empréstimo; o envolvimento dos
alunos com a leitura, observando o prazer, a indiferenca, o desprazer ou mesmo a repulsa
observada pelas expressdes faciais e corporais dos estudantes.

Além disso, foi realizada uma entrevista com os estudantes na propria biblioteca,
foram feitos também registros e notas de campo a partir das observacdes. Na oportunidade,

foram consultadas as fichas dos empréstimos de livros.

3.1 Contextualizacdo da pesquisa

A contextualizacao histdrica, geografica e social de uma cidade pode ser essencial
em uma pesquisa, pois, conhecendo melhor o espacgo pesquisado e o cotidiano investigado, é
possivel fazer conexdes com os dados coletados para futuras analises. Partindo do pressuposto
de que a escola pode promover adaptacdes necessarias as peculiaridades de cada regido, isso
significa que o ensino deve levar em conta o cotidiano e a realidade dos estudantes, bem como
as experiéncias vivenciadas dos alunos, tornando o conhecimento e a aprendizagem
significativos.

O municipio de Contagem situa-se na regido central de Minas Gerais, a 21 km da

capital, Belo Horizonte. Ocupa uma area de 195,045 km? com uma populagio de 659 070
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habitantes, com média de 2.5 salarios minimos mensais dos trabalhadores formais segundo
dados do IBGE®.

O nome da cidade faz referéncia a contagem de cabecas de gado, de escravos e
mercadorias que eram taxadas no posto de fiscalizacdo. Em 30 de agosto de 1911, Contagem
foi transformada em um municipio e, com a expansdo industrial no Brasil, foi escolhida para
ser um polo industrial do Estado. Nas décadas de 60 e 70, foram criados a Cidade Industrial e
o0 Centro Industrial de Contagem (Cinco). O municipio possui seis grandes distritos industriais:
Cinco, Cincéo, Cinquinho, Cidade Industrial, Jardim Industrial e Ressaca®.

O municipio tem escolas que atendem da educacéo infantil ao ensino médio, com
algumas instituigdes particulares, estaduais e municipais. S&o0 103 escolas municipais, 46
estaduais e 271 particulares. Também conta com algumas universidades particulares que
oferecem variados cursos de graduacdo nas mais diversas areas e ainda com uma unidade do
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica, que oferece cursos técnicos de nivel médio e alguns
cursos EaD (ensino a distancia), além de cursos de extensao.

Na cidade, ha também uma biblioteca publica denominada Doutor Edson Diniz,
que é referéncia cultural no municipio, e trés museus: Centro de Memoria do Trabalhador,
Centro Cultural Prefeito Francisco Firmo de Matos e Casa de Cultura Nair Mendes’.

Vale destacar também que a secretaria municipal de Contagem tem um setor
especifico destinado a leitura, sendo que hé quatro profissionais que realizam levantamento das
obras, desenvolvem projetos voltados para a literatura e auxiliam os educadores que atuam nas
bibliotecas. Todas as escolas municipais de Contagem possuem bibliotecas, inclusive, neste ano
as salas de aula ganharam minibibliotecas e gibitecas que estdo na biblioteca escolar de cada
unidade.

Desse modo, a opcdo pela realizacdo da pesquisa em uma escola municipal de
Contagem se deve ao fato de a instituicdo escolar atender aos anos iniciais do ensino fundamental
em uma area considerada de risco, ja que a maioria dos estudantes matriculados nessa instituicdo
em que foi realizada a pesquisa moram em vilas proximas da escola. A escola atende um total de
524 estudantes distribuidos no turno da manhd e da tarde, sendo que: 122 criancas (de 4 e 5
anos) séo da educacdo infantil, 246 criangas (de 6 a 8 anos) sdo do 1° 2° e 3° ano e 156

estudantes (de 9 a 11 anos) sdo do 4° e 5° ano.

S Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/contagem/panorama. Acesso em: 21 nov. 2018.
® Disponivel em: http://www.contagem.mg.gov.br/?es=historia_contagem. Acesso em: 23 nov. 2018.
" Disponivel em: http://www.contagem.mg.gov.br/estudacontagem/tag/biblioteca/. Acesso em: 25 nov. 2018.
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O nuimero méximo de estudantes por turma é dividido da seguinte maneira: na
educacao infantil até 20 criangas, do 1° ao 3° ano até 25 estudantes por turma e no 4° e 5° ano
até 30 estudantes por turma. Além disso, had também um programa especifico para as bibliotecas
escolares do municipio.

Ao selecionar a escola que deu suporte a essa investigagdo, foram adotados 0s
seguintes critérios:

a) Deveria ter uma biblioteca a fim de serem observadas a utiliza¢do do espago ¢ a
frequéncia de estudantes e professores;

b) Deveria ter uma auxiliar de biblioteca para ser observado o papel desempenhado
por ela nesse espaco, visto que seria um ambiente favoravel ou nao para a formagao
de leitores;

C) A biblioteca escolar e a equipe pedagodgica deveriam promover praticas de
letramento literario por meio de atividades realizadas pelos mediadores de leitura e
com a comunidade escolar.

Outro aspecto importante, relacionado a escola pesquisada, é o Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB). Segundo os dados disponiveis do IDEB (INEP,
2017), a referida instituicdo escolar obteve um resultado percentual de 6,31 no que se refere as
séries iniciais do ensino fundamental.

De acordo com os dados do INEP (2017), a proporg¢éo de alunos que aprenderam o
adequado na competéncia de leitura e interpretacdo de textos até o 5° ano na rede publica é de
68%. Ja em matematica, 49% aprenderam o adequado na competéncia de resolucdo de
problemas até o 5° ano na referida escola. A meta da Secretaria Municipal de Educacéo de
Contagem é que as escolas municipais de séries iniciais do ensino fundamental alcancem um

resultado de 6,7 até 2021, conforme tabela abaixo:

Tabela 1 — Metas projetadas
Ano 2007 [ 2009 |[2011 [2013 |[2015 |[2017 |2019 | 2021

Séries | 4,7 51 55 57 6,0 6,2 6,5 6,7
iniciai
S

Fonte: http://www.contagem.mg.gov.br/arquivos/publicacoes/jornalacoes. Acesso em: 27 nov. 2018.
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3.2 Historico da escola, organizacéo e perfil

A escola pesquisada foi construida pela Prefeitura de Contagem em parceria com a
MINASMAQUINAS, no ano de 1995, e esta localizada na regi&o industrial de Contagem, &
margem da Rodovia Ferndo Dias, cujo bairro surgiu a partir da criacdo da Cidade Industrial na
década de 40, da proliferacdo dos loteamentos, das ocupagdes clandestinas e por meio de
mutirdes. E formado por ruas e aglomerados constituidos por varios becos. Quanto a
infraestrutura, percebem-se ruas iluminadas, asfaltadas, servi¢os de coleta de lixo e esgoto
canalizado, ja nos becos, nota-se que a infraestrutura é muito precaria, existem esgoto e lixo a
ceu aberto, a iluminagdo é clandestina e ha terrenos acidentados considerados pela defesa civil
como area de risco.

Na primeira visita a escola, foi feita a solicitacdo a direcdo da escola para a
realizacdo da pesquisa, além de uma apresentacdo. Na segunda visita foi necessario conhecer a
estrutura fisica da escola, assim como a auxiliar de biblioteca, tendo ficado acordados os dias
de acompanhamento da turma de terceiro ano que seria pesquisada. J& na terceira visita, conheci
a turma de terceiro ano que iria acompanhar e a professora regente. Foram esclarecidas as
informacBes necessarias para que o trabalho de observacdo, conversas informais e entrevistas
fossem realizados. A receptividade da escola na disponibilizacdo das informacGes necessarias
foi satisfatoria, possibilitando seguranca na coleta de dados e possiveis analises.

A escola é atendida pelo CRAS (Centro de Referéncia de Assisténcia Social), pelo
conselho tutelar da unidade e pelo posto de salde da regido. Percebem-se no entorno da escola
pequenos comeércios, uma praca e um cemitério. Como no bairro ndo existem espacos
apropriados para o lazer, algumas atividades oferecidas pela escola séo futebol de saldo, jogos
de mesa e cama elastica em alguns finais de semana.

Os estudantes que concluem o 5° ano do ensino fundamental séo direcionados para
as escolas estaduais em bairros proximos. Também existem na redondeza algumas escolas
particulares, sendo que uma delas oferece a modalidade de EJA no turno da noite com ensino
gratuito para as pessoas da comunidade.

Mediante a consulta realizada no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), foi possivel
perceber que a escola possui uma area total de 7240 m?, sendo a &rea construida correspondente
a 1717 m2 Nesse espaco ha dois blocos interligados com dois pavimentos onde estdo
localizadas as salas de aula, sala de apoio ou intervencao pedagogica, sala de video, sala de arte,

sala de informatica, biblioteca, brinquedoteca, cantina, refeitdrio, cozinha, sala dos professores,



41

sala dos pedagogos e assistente escolar, direcdo e secretaria, além de uma area externa que
inclui pétio, quadra de esporte coberta com dois vestiarios e area de lazer com parque infantil.

Em conversas informais com a direcéo, relatou-se que as familias dos estudantes
possuem baixa renda, sendo que mais de 30% sdo atendidos pelo Bolsa Familia, muitos pais
estdo desempregados e apresentam baixa escolaridade, no maximo até o ensino fundamental
incompleto e sdo raros 0s casos de pais com cursos superiores.

Alguns dos estudantes residem com seus av0s, na maior parte moram com as maes,
pois sao filhos de pais separados ou sdo filhos de diferentes unides. A maioria deles reside nas
vilas proximas a escola e em barrac6es de dois ou quatro codmodos, proprios ou alugados.

Ao ler o PPP, percebeu-se que as informac0es relatadas pela diretora estavam em
consonancia com o documento da escola, pois, segundo o relato da direcdo e da coordenacéo,
foi aplicado um questionario socioecondmico para as familias responderem na obtencdo de
dados relativos ao perfil socioeconémico das familias atendidas. Esse trabalho de construcéo
do PPP da escola foi realizado a partir dos encontros de formacéo continuada com a equipe
pedagdgica da escola e seguindo as orientacOes da Secretaria de Educacéo para a construgdo do

perfil da comunidade escolar.

3.3 Métodos de coleta e analise de dados

Para coleta e andlise de dados, foram utilizadas a observacdo, a anélise de
documentos (Projeto Politico Pedagdgico, Plano de acdo para a biblioteca escolar do ano de
2018, inventario, programa de leitura), entrevistas com a professora de referéncia, com a
auxiliar de biblioteca e também com os estudantes. Foram observadas as aulas na biblioteca
de uma turma de terceiro ano do ensino fundamental composta por 22 estudantes durante
seis meses, no periodo de marco a setembro do ano letivo de 2018.

Diante das observacOes realizadas na biblioteca, foi feito um diario descritivo
do espaco, do envolvimento dos estudantes e também do papel desempenhado pelo
mediador de leitura literaria durante as aulas na biblioteca escolar. Além disso, foram
registrados também os eventos literarios que ocorreram com a comunidade escolar,
complementando, assim, as observagdes feitas durante o periodo da pesquisa. Foram
realizadas entrevistas com 15 estudantes que se dispuseram a participar, com a professora
de referéncia, a auxiliar de biblioteca e a bibliotecaria responsavel pela regido na qual a

escola esta submetida.
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Nesse sentido, a categorizacdo dos dados coletados serd feita com base nas
analises interpretativas, a fim de que sejam identificadas as a¢cdes dos mediadores de leitura
na biblioteca escolar na formacao de leitores literarios no ensino fundamental e se estas
contribuem para a formacéo do leitor ou geram repulsa. De acordo com Duarte (2004), ao
longo de uma investigacao na pesquisa, a garantia da confiabilidade entre os procedimentos
adotados na coleta de material empirico, literatura cientifica e objeto da pesquisa passa pela
explicitacdo das relagcfes existentes gerando os resultados obtidos a partir dessas relagoes.
Mediante essa contribuicdo da referida autora, as entrevistas realizadas com os mediadores de
leitura e estudantes foram transcritas, lidas e categorizadas diante de temas recorrentes, sendo
possivel também triangular os dados coletados de observacdo, registros diarios com 0s
referenciais tedricos citados no primeiro capitulo e com a revisdo da literatura, que embasaram

esse estudo contribuindo no desenvolvimento de conceitos e ideias bem-fundamentadas.
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4 ASPRATICAS DE LEITURA NA BIBLIOTECA COM OS ESTUDANTES

A pesquisa tem como objetivo geral analisar como as agdes dos mediadores de
leitura na biblioteca escolar contribuem para a formacdo de leitores literarios no ensino
fundamental em uma escola da rede municipal de Contagem. Neste capitulo serdo apresentadas
as analises dos dados coletados por meio das entrevistas realizadas com a auxiliar de biblioteca,
a professora regente, os alunos e as observagOes das atividades desenvolvidas na biblioteca
escolar.

A analise dos dados estd dividida em quatro secBes, sendo que, na primeira,
abordamos quem s&o os mediadores de leitura (auxiliar de biblioteca e professora regente),
destacando a formac&o, a experiéncia profissional, os habitos de leitura e as préaticas de leitura
realizadas com os estudantes. Na segunda secdo, abordamos quem sdo o0s alunos que
participaram da pesquisa, destacando a idade, a frequéncia a biblioteca, os habitos de leitura, a
autonomia para a escolha de livros e os empréstimos realizados. Na terceira secdo,
apresentamos uma caracterizagdo do espaco da biblioteca escolar, contemplando os seguintes
aspectos: o espaco fisico, o acervo de livros, a existéncia de normas nesse espacgo e o Projeto
Politico Pedagogico. Por fim, na quarta secdo, foram analisadas as atividades realizadas pelos
mediadores, caracterizando-as em duas categorias: praticas de leitura literaria com fins
utilitario-pedagdgicos e préaticas de leitura literaria com o objetivo de despertar o prazer de ler

e promover o letramento literario.

4.1 Mediadores de leitura

Os mediadores de leitura na escola pesquisada sdo a professora regente da turma e
a auxiliar de biblioteca, que realizam atividades com os alunos, de acordo com a demanda
pedagdgica ou mediante solicitacdo da coordenacgédo. A professora regente da turma do terceiro
ano tem 37 anos de idade, é graduada em Pedagogia e tem uma especializagdo em
Psicopedagogia. Leciona ha 15 anos, é efetiva na escola e atualmente estd com a turma de
terceiro ano. Em conversas informais, ela ressaltou que ha trés anos esta com essa turma, pois
a proposta da escola é que a professora assuma a turma no primeiro ano do ensino fundamental
para iniciar o processo de alfabetizac&o e nos anos posteriores encerre o ciclo da alfabetizacdo

com habilidades mais consolidadas da leitura e da escrita.
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Essa prética adotada na escola pode ser considerada como facilitadora no
desenvolvimento dos estudantes, visto que a professora inicia e finaliza o ciclo da alfabetizagé&o.
Esse procedimento estimula o desenvolvimento continuo dos alunos sem ruptura do processo
de aprendizagem. Por exemplo, uma obra lida no primeiro ano pode ser relembrada nos anos
posteriores.

Durante a entrevista, ela relata também que ja fez varios cursos de formacéo
continuada, porém as verbas estdo reduzidas e quase ndo ha mais cursos para os profissionais

da educacio atualmente. Na visdo dela se considera uma leitora®:

Eu me considero uma leitora gosto de ler e estimular os alunos. la até fazer
curso de biblioteconomia para trabalhar em biblioteca. Eu lembro também da
minha infancia, tinha poucos livros, mas gostava de ler e reler eles. Sempre
quando venho a biblioteca, pego livros emprestados para eu ler, o acervo daqui
é muito bom. (PROFESSORA)

No periodo de observacdo na biblioteca escolar, a pesquisadora percebeu que a
professora regente com certa frequéncia realiza empréstimos de livros que estdo relacionados
com a sua formacdo em Pedagogia. Os titulos dos livros estavam relacionados com
alfabetizagéo, letramento e problemas de aprendizagem.

Questionada sobre a leitura de livros literéarios, relatou que ultimamente ndo tem

lido livros literarios:

Olha, de literatura ndo tenho lido ndo, s6 em sala de aula para os alunos ou na
biblioteca, mas gosto de ler livros da minha &rea sobre alfabetizag&o,
metodologia e infancia. (PROFESSORA)

Pelos relatos da professora, é possivel verificar que o professor deve repensar sua
formagéo enquanto leitor para atingir os estudantes, quando o professor consegue encantar o
leitor, entender que a leitura tem reflexos na sala de aula, na biblioteca e nos demais espagos
relativos a leitura. Ora, 0s espacos de leitura devem ser frequentados e usados pelo professor.
Este deve se conscientizar que as obras podem ser apresentadas aos alunos com uma leitura

prévia, para que haja ampliacdo da leitura e aprofundamento na mediacdo. De acordo com

8 Todas as falas estardo com destaque de recuo e identificadas com as trés categorias: professora, auxiliar de
biblioteca, aluno.
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Kleiman (1995), é possivel desenvolver na crianca o gosto pela leitura se os educadores tiverem
habito de ler.

Como professora, tenho observado o desejo dos alunos em verificar o que eu estou
lendo. Ha poucos dias, os estudantes do segundo ano da turma na qual trabalho observaram que
eu estava lendo um novo livro que seria utilizado em uma aula de “contag¢do” de historias. Em
seguida, perguntaram se podiam ler o livro. Diante da minha afirmacdo, o livro tem sido o mais
emprestado na biblioteca reafirmando a minha atitude como um espelho de estimulo a leitura.

Sendo assim, a formacao do gosto pela leitura so é desenvolvida com as criangas se
o0 professor tiver uma formacdo como agente de letramento, estimulando o prazer em ler. Os
leitores em formacdo s6 podem ampliar suas experiéncias leitoras e a compreensdo em
consequéncia da mediacdo do professor.

Segundo Freire (2000, p. 63), quem ensina aprende ao ensinar, ha um processo de
interacdo social de crescimento constante na relacdo professor e aluno. Segundo esse autor, 0
educador que castra a curiosidade do educando em nome da eficicia da memorizagcdo mecanica
do ensino dos conteldos, tolhe a liberdade do educando, a capacidade de aventurar-se a criticar,
a ler e a pesquisar.

Assim como na entrevista da professora foram destacados alguns pontos relativos
a formacdo e aos habitos de leitura, a entrevista realizada com a auxiliar de biblioteca priorizou
0s eixos relacionados a formacdo académica, trajetéria profissional, atividades de leitura
desenvolvidas e critério para selecdo de livros para os estudantes. Além da entrevista, as
conversas informais ocorriam com frequéncia nos horarios vagos das aulas da biblioteca e no
momento do intervalo.

A auxiliar de biblioteca tem 29 anos, trabalha ha dez anos na escola, possui ensino
médio completo e é efetiva no cargo. Na oportunidade, ela me relatou em conversas informais
que faz muito tempo que ndo participa de cursos de capacitacdo e que vai a regional somente
quando é convocada para reunides.

Na escola ha duas auxiliares de biblioteca, uma para o turno da manh4, que trabalha
até as 13 horas, e outra responsavel pelo turno da tarde, que exerce sua funcdo até as 18 horas.
As duas auxiliares trocam informacdes frequentemente sobre os projetos desenvolvidos para
que haja uma sintonia no trabalho de ambas. Ela me relatou que a biblioteca é aberta para
pesquisas escolares. Na parte da manhd, ela pode ser frequentada pelos estudantes da tarde e,
na parte da tarde, pelos estudantes da manha.

De acordo com minhas observagdes, a biblioteca em geral ficava vazia. Os

empréstimos eram realizados apenas no horario de visita da turma a biblioteca, geralmente uma
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vez por semana, na presenca da professora. O prazo para a entrega do livro era de uma semana.
Nesse periodo, ndo se presenciou grande movimentacdo na biblioteca de alunos de outro turno.

A auxiliar de biblioteca relatou durante a entrevista que recebe os kits com os livros
literarios da Prefeitura de Contagem, que devem ser distribuidos para todas as criangas, fato

ocorrido também nos anos anteriores com o PNBE. Esse fato ndo ocorre no ano em curso:

Esse ano ndo foram oferecidos kits literarios para as criangas, ndo ha verbas
para isso. O prefeito de Contagem liberou verbas para a Gibiteca, os gibis
foram enviados para a biblioteca e foi reservado um espaco de leitura para
eles. (AUXILIAR DE BIBLIOTECA)

Foi possivel perceber durante as observacoes que a auxiliar de biblioteca fica muito
envolvida com atividades burocraticas que fogem a sua funcdo. Ela ficou responsavel em
entregar durante o més de fevereiro e marco os kits contendo materiais escolares (caderno, lapis
e livros didaticos) para todas as criancas, assim como os uniformes. Os pais deveriam ir a escola
e procurar a auxiliar de biblioteca para fazer a retirada dos materiais, e a auxiliar deveria colher
as assinaturas dos responsaveis.

Durante a entrevista, quando foi indagada sobre como a selecao de livros era feita

na biblioteca, ela me respondeu da seguinte maneira:

Sdo selecionados por faixa etéria, por ano. Por exemplo: Letra caixa alta para
primeiro ano e segundo ano, os livros com mais imagens para facilitar a leitura
ficam para a educacédo infantil. Os outros anos, ja entram livros com mais
escritas. (AUXILIAR DE BIBLIOTECA)

Novamente, perguntei a ela de onde surgiram esses critérios, se vieram da

Bibliotecéaria Regional. Ela disse:

N&o. Sdo daqui mesmo. Aqui era muito desorganizado, os livros antes ficavam
nas prateleiras e era tudo misturado, entdo a coordenadora me pediu para eu
organizar dessa forma para facilitar o trabalho das professoras, eu coloquei os
livros dentro de caixa de papeldo e separei por periodo ou ano. (AUXILIAR
DE BIBLIOTECA)

Quando a escola e a biblioteca criam critérios para selecionar seus livros para serem

emprestados aos alunos de acordo com a faixa etaria das criancas e com caracteristicas proprias
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relacionadas com o desenvolvimento da linguagem escrita na educagéo infantil e no ensino
fundamental, ela ndo permite ao estudante a escolha dos livros literarios de acordo com seu
interesse. Essa imposicdo vai contra a liberdade de escolha do aluno, pois cada leitor tem
critérios Unicos e as vezes pessoais na escolha de um livro. Se um estudante do ensino
fundamental pegar um livro de imagens, ndo podera leva-lo para a casa segundo o critério
pedagogico utilizado na escola.

Observei também que existe um ritual de acesso a biblioteca: os estudantes chegam
organizados em filas separadas, meninos em uma, meninas em outra, em siléncio. Como o
horario é o ultimo, a professora orienta-os a deixarem as mochilas no corredor para entrar na
biblioteca, com a localizagdo dos alunos determinada pela professora. Como a disposigéo dos
livros na biblioteca esta apenas em caixas, a auxiliar deixa os livros de acordo com o nivel de
escolaridade sobre a mesa para 0 empréstimo.

Como se V&, essa préatica € conservadora e vai contra o papel da biblioteca escolar
na atualidade, pois, de acordo com Silva (1989), a biblioteca, quando burocratizada por normas,
estara fadada ao fracasso e o responsavel por ela ndo deve transformar a utilizacdo dos servicos
em uma camisa de forcas. E a biblioteca que deve se adequar aos leitores. O leitor tem que se
sentir livre na escolha dos seus livros, e o bibliotecario deve abrir m&o do tradicionalismo e do

tecnicismo.

4.2 Perfil dos alunos

Os alunos do terceiro ano participantes da pesquisa estdo na faixa etaria de oito a
nove anos, moram préximos a escola em vilas ou em barracdes alugados. As familias sdo de
baixa renda familiar, segundo informacdes retiradas do Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Mediante as observacOes realizadas e em conversas informais, percebe-se que as
criangas sao carentes, muitas vdo a escola para lanchar, outras ndo possuem livros em casa e 0s
poucos livros literarios que tém sdo do kit que ganharam da escola. Algumas relataram que ndo
tém dinheiro para comprar gibis e que por isso passam o recreio na biblioteca, aproveitando
para fazer a leitura.

Relembrando Soares (2002), é necessario defender a democratizacéo literaria, pois
as criancgas so terdo acesso ao livro como um bem simbdlico atraves da democracia cultural.
Vale ressaltar a importancia da escola publica na democratizacdo do ensino e da leitura literaria

ao permitir o0 acesso aos bens culturais.
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A autora retrata que na maioria das vezes o primeiro acesso ao livro literario é feito
na escola, ja que grande parte da populagdo aprende a ler por meio da instituicdo escolar que €
considerada uma agéncia de letramento. Nesse contexto, o espago da escola publica é capaz de
democratizar o acesso da crianca ao livro e a leitura.

Desse modo, as entrevistas com os estudantes incluiram perguntas voltadas para as
atividades na biblioteca, empréstimos de livro, leitura que pode ser indicada a outro colega,
livros preferidos, atividades relativas a leitura que ocorrem no espago da biblioteca. Dos 22
estudantes do terceiro ano, apenas 15 participaram da entrevista, os demais ndo se dispuseram
a participar.

As entrevistas apresentaram dados interessantes sobre a pratica do letramento
literdrio na biblioteca escolar e a motivacdo dos alunos quanto ao trabalho realizado pela
professora. Percebe-se nos depoimentos dos estudantes que alguns relatos estdo ligados a
participacdo da crianga na sociedade, indicando a apropriagdo de conhecimento e informacdes
que expandem seu repertério de leitura, de mundo e cultura.

Podemos utilizar, na analise das entrevistas com os estudantes, 0 conceito proposto
por Corsaro, Muler e Carvalho (2009, p. 52) de reproducdo interpretativa e cultura de pares
entre criangas. O termo interpretativo se refere a participacdo da crianca na sociedade,
indicando a apropriacdo de informacbes no mundo que fazem parte da cultura. J&4 o termo
reproducdo estad ligado a reproducdo cultural presente na sociedade e na cultura a qual as
criancas pertencem e que as influenciam. Para ele, a reproducao interpretativa € um conjunto
estdvel de atividades e rotinas, artefatos, valores e interesses que criancas produzem e
compartilham na interagdo com seus pares, em casa, na igreja e na propria escola.

A primeira pergunta da entrevista esté relacionada com a biblioteca e com o que 0s
estudantes gostam de fazer nela. Os dados revelam que os participantes da pesquisa vado a

biblioteca escolar para ler livros.

Quadro 1 — O que os alunos fazem na biblioteca

Questdes Toda semana vocé vem a biblioteca, o que gosta de fazer

Alunos aqui?

Aluno 1 Ler livros.

Aluno 2 Ler livros.

Aluno 3 Ler livros e gibis.

Aluno 4 Ler livros e gibis.

Aluno 5 Ler livros.

Aluno 6 Ler livros.




Aluno 7 Ler livros.
Aluno 8 Ler livros.
Aluno 9 Ler livros.
Aluno 10 Ler livros.
Aluno 11 Ler livros.
Aluno 12 Ler livros.
Aluno 13 Ler livros.
Aluno 14 Ler livros.
Aluno 15 Ler livros e gibis.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
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Podemos identificar na tabela que os alunos, em sua maioria, usam a biblioteca para

ler livros. Dai a importancia do acesso aos livros pelas politicas publicas do pais como um bem

material que promove a cultura, amplia a leitura e democratiza o ensino.

A segunda pergunta estd relacionada aos empréstimos de livros na biblioteca.

Percebe-se que, de 15, nove criangas responderam que pegam o livro Casa sonolenta e seis

estudantes, Bruxa, Bruxa, venha a minha festa. O quadro a seguir revela os dados.

Quadro 2 — Empréstimos de livros

Questdes De quais livros vocé costuma fazer empréstimos?

Alunos

Aluno 1 Turma da Dory e Mackimy.

Aluno 2 Vida de passarinho e Bruxa, Bruxa.

Aluno 3 Ah esqueci 0s nomes, S&0 muitos.

Aluno 4 Bruxa, Bruxa e Aventuras dos incriveis, Mackimy.

Aluno 5 A lenda do Eldorado. Tem mais livros? Eu esqueci
0S NOMeS.

Aluno 6 Os atletas, Bruxa,Bruxa e Casasonolenta.

Aluno 7 Eu gosto desses livros CasaSonolenta,
Pequenaougrande e ABela e a fera.

Aluno 8 A casa sonolenta. Tem mais livros? Ah esqueci 0s
outros nomes

Aluno 9 O rei Artur, Aladim, Enroladinho.

Aluno 10 O reizinho mandao, Casasonolenta, Bruxa,Bruxa.

Aluno 11 Doze princesas dancarinas, Casasonolenta,
Bruxa,Bruxa

Aluno 12 Casasonolenta

Aluno 13 Bruxa,Bruxa.

Aluno 14 Casasonolenta

Aluno 15 Casasonolenta e Bruxa,Bruxa

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

A partir desses dados, resolvi

conversar com essas criangas para obter mais

informagdes sobre o motivo de esses livros terem sido citados com frequéncia na entrevista.
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Descobri que o livro Bruxa, Bruxa, venha a minha festa foi apresentado pela professora na
biblioteca e foi realizado um teatro com a turma quando eles estavam no primeiro ano,o que
demonstra como o trabalho do professor influencia nas escolhas dos estudantes.

O livro relata a historia de uma garota que convida varios personagens assustadores,
tais como bruxa, gato, coruja, arvore, dragdo, fantasma, lobo, entre outros, para participar da sua

festa. De acordo com o relato de uma delas, esse livro se destaca dos demais:

Bruxa, Bruxa, esse aqui (apontou para o livro). Eu gosto dessa historia,
fizemos teatro com ela no primeiro ano e nunca vou esquecer. (ALUNO)

Mediante o relato desse estudante, é possivel relembrar a contribuicdo de Cosson
(2016) que mostra a leitura do texto literdrio como uma experiéncia Unica, pois conhecer uma
histdria e saber o fim dela jamais substitui a experiéncia de ler por prazer.

Em relacdo a obra Casa sonolenta, nas conversas com os alunos, foi relatado que
essa obra estava na biblioteca da sala e que esse livro foi lido pela professora e posteriormente
foi feito um teatro. A obra trata de uma casa sonolenta com uma cama aconchegante onde todos
estdo sempre dormindo, as repeticbes do texto incluem sempre mais um elemento ou

personagem na narrativa dando ideia de acréscimo. A seguir o relato de alguns estudantes:

Vérias pessoas ficam dormindo, é muito legal a histéria! (ALUNO)

Casa sonolenta. Todo mundo vivia dormindo nessa casa, e fizemos um teatro.
(ALUNO)

Os personagens viviam dormindo nessa casa, fizemos um teatro, foi muito
legal! (ALUNO)

Notou-se que os livros mais emprestados estdo relacionados com as experiéncias
leitoras dos alunos em anos anteriores, e eles estdo revisitando esses livros com prazer e
encantamento.. Possivelmente, o papel do mediador aproximou as criangas das obras
literarias, e os estudantes guardam na memoria afetiva essa mediagdo. Na expresséo facial
das criangas durante a entrevista foi percebido o prazer de falar do livro e recontar a historia.

Isso reforga a influéncia das praticas de leituras nos empréstimos dos livros, conforme visto



51

anteriormente. Os livros mais requisitados sdo exatamente aqueles trabalhados nas aulas de
leitura conforme o Quadro 2.

Na entrevista, a professora relata o trabalho que realizou com essa turma.

Eu gosto também de fazer teatro com eles. Como € o terceiro ano que estou
com essa turma, todo ano fazemos um teatro em cima de algum livro lido. Por
exemplo: no primeiro ano foi o livro Bruxa, Bruxa e no segundo foi Casa
sonolenta e agora As doze princesas dancarinas. (PROFESSORA)

Foi possivel verificar que a construcdo de uma comunidade de leitores pode ser
analisada pela dependéncia dos leitores diante das praticas escolares que predominam na sala de
aula ou na biblioteca escolar. As mediacgdes que a professora realizou com os estudantes podem
ser consideradas positivas, pois 0s alunos relatam essa experiéncia como algo inesquecivel.

Outro aspecto que pode ser analisado na entrevista sobre o Gltimo livro lido e o

encantamento pela historia pode ser visto no Quadro 3.

Quadro 3 — Encantamento por uma obra lida

Questdes Qual foi o altimo livro que vocé leu e se encantou pela histéria?

Alunos

Aluno 1 Bruxa, bruxa

Aluno 2 Vida de passarinho

Aluno 3 Uma zebra fora do padréo

Aluno 4 Bruxa, bruxa

Aluno 5 As doze dancarinas

Aluno 6 O que dizem as palavras

Aluno 7 Casa sonolenta

Aluno 8 Os presentes da fada

Aluno 9 Cinco sentidos da primavera

Aluno 10 O pequeno principe

Aluno 11 Casa sonolenta

Aluno 12 Astronauta. Este aqui levantou do lugar e pegou o livro para eu ver
gue era uma histéria em quadrinhos. Ele salvou a filha dele e a esposa
e, além disso, ele tem dois robds.

Aluno 13 O pequeno principe

Aluno 14 Bruxa, bruxa

Aluno 15 O pequeno principe

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Novamente percebemos que dos 15 alunos entrevistados, nove responderam que 0s
livros que mais despertaram seu interesse pela leitura estdo ligados as préaticas escolares que a

professora ou a auxiliar de biblioteca desenvolveram. Rememorando Soares (1999), sobre as
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praticas de leituras escolarizadas adequadas e inadequadas, podemos verificar que a

escolarizacdo da literatura é inevitavel, ja que a instituicdo escolar lida com saberes escolares.

A escolarizacdo adequada seria aguela escolarizacdo que conduzisse
eficazmente as praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social
e as atitudes e valores proprios do ideal de leitor que ser quer formar;
inadequada é aquela escolarizacdo que deturpa, falsifica, distorce a
literatura, afastando, e ndo aproximando, o aluno das préticas de leitura
literdria, desenvolvendo nele resisténcia ou aversdo ao livro e ao ler.
(SOARES, 1999, p. 47)

Diante do exposto, é possivel notar que, pelos relatos das criancas, as praticas das
mediadoras aproximaram os alunos dos livros, sendo possivel considerar que a mediacdo € uma
acdo de interferéncia. A mediacdo ndo pode ser considerada um ato de passividade ou
neutralidade, pois requer uma postura ativa, consciente e intencional do profissional, no sentido
de intervir e orientar a crianca no movimento de leitura e apropriacédo do texto literario.

Outro aspecto que pode ser analisado € a indicacdo de um livro para o colega. Dos
15 estudantes, somente cinco responderam outras indicacdes de livros diferentes das que foram
trabalhadas na escola. O restante dos entrevistados indicou os livros que ja conhece e também
0s que foram encenados por eles em atividades de dramatizacdo, conforme os depoimentos

abaixo de trés estudantes:

Bruxa, bruxa (esse aqui apontou para o livro). Eu gosto dessa historia, fizemos
teatro com ela no primeiro ano e nunca vou esquecer. Foi maravilhoso!
(ALUNO)

O livro da Casa sonolenta é 6timo, imagina uma casa onde todos s6 ficam
dormindo até que um dia a pulga que estava no gato acordou todos. Fizemos
uma atividade com ele e ficou muito legal! (ALUNO)

Pequeno principe, a histdria é linda e faz a gente pensar nas nossas atitudes e
valores, foi 0 que a professora ensinou. A gente cresce e deixa de valorizar as
coisas pequenas da nossa vida. (ALUNO)

Vale ressaltar que a tltima fala da crianga traz dados de uma literatura de fundo

moral. Ela relaciona o livro O pequeno principe aos valores que foram ensinados pela
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professora e discutidos ap0s a ida ao teatro, além dos episodios dos quatro filmes assistidos
sobre O pequeno principe.

Um ponto a ser analisado é que o discurso pedagogico dogmatico de transmissao
de valores tem ganhado forca em nosso pais, e isso requer cautela da nossa parte e
responsabilidade diante das nossas agdes. Esse relato da crianga revela uma “reproducgéo
interpretativa” da fala da professora, de acordo com o conceito de Corsaro (2009).

As falas dos estudantes, referentes as atividades que ocorrem na biblioteca escolar,
nos mostram sua relagdo com o mundo expandida pela leitura. As atividades desenvolvidas sao

variadas, e podemos perceber essa pluralidade pelo quadro a seguir:

Quadro 4 — Atividades relacionadas com a leitura.

Questdes Além de pegar livros emprestados, 0 que mais vocés fazem de atividades

Alunos relacionadas com a leitura nesse espago?

Aluno 1 O jardim poético

Aluno 2 Tem uma sacola, cada aluno leva para casa e preenche uma ficha e depois
apresenta para os colegas.

Aluno 3 Ensaiar para o teatro e O pequeno principe.

Aluno 4 Eu gosto de ler ali (apontou para o tapete) e ouvir histdria da professora.

Aluno 5 O projeto O pequeno principe.

Aluno 6 Ler revistinhas, € que 14 em casa eu ndo tenho revistinhas e as daqui séo
novinhas.

Aluno 7 Eu gosto de ler revistinhas e fazer o jardim poético.

Aluno 8 Teatro e projeto do pequeno principe.

Aluno 9 Leio revistinhas e assistimos filmes.

Aluno 10 Ler gibis e quando a professora conta histéria e muda de voz.

Aluno 11 Ler livros, gibis e fazer atividades.

Aluno 12 Ler, ver filmes e teatro.

Aluno 13 Ler juntos com os colegas, ver filmes e fazer atividades.

Aluno 14 Fazer atividades poéticas.

Aluno 15 Ver filmes, fazer atividade do jardim poético, ler em grupos.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Segundo relatos dos alunos, é possivel perceber a variedade de atividades realizadas
na biblioteca. Vale destacar que, ao longo das observacgdes, o que Ihes davam mais prazer e
vontade de participar eram as atividades de dramatizacéo, ler revistinhas no tapete, ver filmes
e ler em pequenos grupos.

Percebe-se que as atividades em que os estudantes tém liberdade de escolha e com
as quais se sentem mais livres sdo as mais prestigiadas por eles, como ficar deitado lendo e
dramatizar. A atividade “Mala da leitura” ndo é realizada na biblioteca, essa atividade foi
transferida para a sala de aula no inicio do ano letivo.

Em conversa com a auxiliar de biblioteca, ela relata que a turma do terceiro ano é a

que mais frequenta o espago nas aulas da biblioteca e também durante o recreio.
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Essa turma é étima! No dia em que eles ndo veem a biblioteca, questionam a
professora e a mim também. Eles sempre levam varios livros emprestados e
devolvem na data correta e, além disso, sugerem atividades para serem feitas
aqui. Eu faco fantasias para eles apresentarem o teatro dos livros e as vezes 0s
ajudo a ensaiar na hora do recreio na biblioteca. (AUXILIAR DE
BIBLIOTECA)

E possivel verificar que o ambiente, em alguns momentos, é dindmico e integrador,
mas, no quesito liberdade de escolha para os empréstimos dos livros, ele deixa muito a desejar.
Todos os alunos relataram que sé podem pegar os livros definidos pelas professoras e pela
auxiliar da biblioteca como adequados ao ano que estdo cursando, os quais estdo dispostos na
caixa referente a cada ano escolar, sobre as mesas da biblioteca.

Além disso, na entrevista, foi realizada uma pergunta para os estudantes relacionada
com a liberdade de empréstimos de livros. “Vocé pode pegar qualquer livro emprestado?”’. Todos

0s estudantes entrevistados em unanimidade responderam que nao.

Figura 1 — Disposicéo dos livros na biblioteca
‘ I | B

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Podemos perceber que a biblioteca ainda ¢ um espago de controle da leitura e nao
perdeu historicamente os atributos tradicionais de empréstimos e de organizagdo, pois 0s
estudantes ndo podem escolher livros de outros anos.

Pinheiro (2006), em sua tese, afirma que a biblioteca tenta controlar a leitura dos
alunos, dos livros que eles escolhem para ler. Esse controle é realizado, na escola, pelos
professores e, em casa, pelos pais. A escola considera que o bom aluno e bom leitor é aquele
gue obedece as regras e que Ié o que Ihe é permitido.

A diversidade de leitura literaria dever ser considerada essencial na escola como
pratica que expande o universo dos leitores e aproxima-os dos livros, o controle da leitura afasta
o0s estudantes do hébito de ler, pois ler é permitir que as criangas facam escolhas variadas de

acordo com seus interesses pessoais, desejos ou até mesmo indicagdes de colegas da classe.
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4.3 Caracterizacdo da biblioteca escolar

A biblioteca escolar observada fica no primeiro piso da escola, esta localizada na
frente da sala da direcdo e da coordenacgédo pedagogica, foi reformada recentemente (pintada e
ganhou novas cortinas para as janelas) e conta com um espacgo aconchegante para a leitura, um
tapete de emborrachado do tipo E.V.A. (Espuma Vinilica Acetinada) para que as criangas
realizem as leituras no local. Os mobilidrios sdo antigos, as mesas e os armarios foram
encapados para deixar 0 ambiente mais agradavel, pois ndo ha verba suficiente para troca-los.

H& também na biblioteca uma sala chamada de brinquedoteca, que é um espaco
reservado somente para a educacdo infantil, com brinquedos destinados as criancas de 4 a 6
anos. Nesse ambiente, ha 30 bonecas, 40 carrinhos, 20 dados, 30 caixas de material dourado e
10 blocos ldgicos para os estudantes brincarem e as professoras utilizarem em sala de aula.

Durante o periodo em campo, os alunos da educacédo infantil frequentavam esse
espaco em horarios especificos e os do ensino fundamental utilizavam a biblioteca no horério
reservado para sua turma assim como no recreio. Vale ressaltar que, durante o recreio, a

biblioteca recebe muitos alunos e o espaco mais disputado por eles € a gibiteca.

Figura 2 — Gibiteca

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

A gibiteca, conforme a Figura 2, esta localizada na propria biblioteca e conta com
diversos gibis da Turma da Monica, que sdo mais uma opcao de leitura para os estudantes, seja
na hora do recreio ou no horario de “aula na biblioteca”. Nesse ambiente, ha um tapete de
E.V.A. para que os alunos possam ficar mais a vontade para realizar suas leituras.

Ha também um computador utilizado pela auxiliar de biblioteca para fazer os

registros dos livros e um cartaz com as regras da biblioteca solicitando siléncio para ler o livro,
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ndo é permitido lanchar ou comer no espago, nem usar telefone e é solicitado devolver o livro
nas caixas de acordo com os locais indicados referente ao ano escolar.

Em relacdo a utilizacéo da biblioteca escolar, a escola possui um quadro de horarios
para que todas as turmas frequentem o local desde a educacdo infantil até o quinto ano. Durante
0 periodo de pesquisa, foi observado que as turmas de quarto e do quinto ano quase néo
frequentavam a biblioteca, j& as turmas com maior frequéncia & biblioteca sdo as
correspondentes a educacao infantil e as séries iniciais do ensino fundamental (2° e 3° ano).

Durante as observacdes realizadas, foi constatado que a professora regente e a auxiliar
de biblioteca devem seguir o horério que foi estipulado para cada turma. De acordo com a

professora regente do terceiro ano, uma vez por semana os alunos tém aula na biblioteca.

Essa biblioteca é muito rica de livros. Eu gosto de vir aqui e os alunos também.
Tem trés anos que estou com essa turma, entdo eu estimulo a leitura deles, eu
s6 tenho uma aluna que ndo I€ e apresenta uma dificuldade, mas ela também
tem laudo. A biblioteca é muito importante para que 0s estudantes
desenvolvam o gosto pela leitura, por isso venho toda semana com eles. Nosso
horério é toda sexta-feira de 16h40 as 17h30. (PROFESSORA)

A biblioteca possui em seu acervo 785 livros para pesquisa, 3465 livros literarios
infantis, 3462 livros literarios juvenis e 380 livros literarios para adultos, 1100 livros didaticos,
65 CDs, 60 DVDs, 43 jogos, trés televisores de Led, dois data shows e dois aparelhos de DVD.
Vale ressaltar que os livros para pesquisa foram doados pela empresa MINASMAQUINAS.

Além das observacdes realizadas na biblioteca escolar, também foi necessario
realizar uma entrevista com a bibliotecaria responsavel pela escola para obtencdo de dados que
auxiliassem na pesquisa. Recorreu-se a Secretaria Municipal de Educacdo e Fundacdo de
Ensino de Contagem (Seduc) com o objetivo de verificar se existia alguma politica para as
bibliotecas escolares da cidade de Contagem e foi constatado que existem um plano de acédo
para as bibliotecas e um programa de biblioteca e leitura com quatro eixos norteadores: livro,
leitura, literatura e biblioteca.

O programa de biblioteca e leitura foi instituido em 2006 e € uma iniciativa da
Seduc para contribuir com as politicas publicas de leitura da cidade. Ao longo desses anos,
varias acOes foram desenvolvidas para possibilitar o acesso a leitura, formacéo continuada de

leitores e promocé&o de praticas leitoras. Esse programa tem os seguintes objetivos:

e fomentar a leitura e a escrita no cotidiano escolar;
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e tornar efetivos os servigos e as atividades desenvolvidas nas bibliotecas escolares,
visando a sua integracdo a proposta pedagogica da escola para contribuir com a
aprendizagem dos estudantes;

e realizar formacdo continuada dos profissionais da educacdo por meio de subsidios
tedricos e préticos;

e buscar parcerias com grupos publicos intersetoriais;

e promover eventos literarios que despertem o gosto pela leitura;

e levar o estudante a frequentar a biblioteca e outros espacos de leitura, como lugares do

saber.

Ha também por parte da Seduc um plano de acGes para as bibliotecas escolares da
cidade de Contagem. As propostas alinham-se a trés objetivos do Plano Nacional do Livro e
Leitura, assim como as linhas de trabalho estabelecidas para o Programa de Biblioteca e Leitura
da Seduc pressupdem a democratizacdo do acesso (livro, leitura, literatura, biblioteca), a
formacdo de mediadores para incentivo a leitura e a promocao de préaticas de leitura.

Nesse sentido, a organizacdo do plano de acdo para as bibliotecas escolares
orienta-se pelos principios da Politica Educacional do Municipio, com vistas a melhoria da
aprendizagem dos estudantes. As praticas realizadas pelas bibliotecas poderédo ser avaliadas nas
unidades escolares por meio da observacao direta da comunidade escolar, assim como pela leitura
do Relatério Semestral de Atividades, que devera ser elaborado individualmente pelo(s)
profissional(is) de biblioteca em exercicio. Durante a execucdo das acBes, o Programa de
Biblioteca e Leitura podera redireciona-las a fim de torna-las mais qualitativas, mantendo-se,
entretanto, o objetivo central do planejamento, de promogéo da leitura, do livro, da biblioteca e
da literatura no espaco escolar como elemento contribuinte a aprendizagem dos estudantes.

Entre essas metas existem atividades especificas que cada auxiliar de biblioteca

deve realizar nas escolas, tais como:

e Disponibilizar as obras do PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade
Certa) e do PNBE;

e Organizar as obras por kits 1°, 2° e 3° anos;

¢ Distribuir as obras aos estudantes e aos professores;

e Conferir as obras, carimba-las ¢ numera-las;

e Realizar empréstimos;

e Propor agdes que integrem o trabalho da biblioteca ao curriculo escolar;
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e Buscar parcerias com professores, pedagogos e dirigentes a fim de promover a
integragdo real da biblioteca a proposta pedagogica;

e Organizar atividades como hora do conto, mural li e recomendo, encontro com
escritores, roda de leitura e outros;

e Desenvolver habilidades de pesquisa e utilizagao da biblioteca;

e Orientar a comunidade escolar para a localizagao de materiais no acervo, assim
como na utilizagdo dos recursos informacionais;

e Divulgar a colegao;

e Publicizar a agdo das praticas de leitura;

e Buscar estruturacdo da proposta de integracdo as praticas em andamento na
unidade educacional, assim como aquelas sugeridas pelo Programa de Biblioteca
e Leitura;

e Verificar o cronograma de cursos e realizar a inscricdo para participacao

de capacitagao.

Percebe-se que h& vérias metas para o ano letivo. Observamos que o que foi
proposto pela Seduc vem sendo desenvolvido de acordo com o plano de acdo de 2018 e que
essas praticas sdo demandas relativas a escolarizacdo da literatura. Para que o trabalho nas
bibliotecas escolares seja acompanhado, cada escola esta sob a supervisdo de uma regional. Ao
todo, na cidade de Contagem, ha sete regionais responsaveis pelas unidades escolares,
totalizando 107 escolas.

A regional que é responsavel pela biblioteca escolar pesquisada acompanha e
monitora o trabalho da auxiliar de biblioteca, realizando visitas periddicas e leituras de relatorios
das atividades desenvolvidas. Cada auxiliar de biblioteca é responséavel por diversas atividades
na biblioteca escolar, e, para que haja acompanhamento dessas acles, € necessario o
preenchimento de relatérios. Sendo assim, devem ser enviados relatérios com a descricdo das

atividades realizadas para o seu bibliotecbnomo responsavel, conforme documento a seguir.
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Quadro 5 — Relatério de atividades, 2018, Biblioteca

Unidade escolar: Periodo: ( ) 1° semestre ( ) 2° semestre

Ordem Acéo Periodo Pablico | Responsavel | Atendimentos e resultados

Fonte: Quadro utilizado na escola objeto da pesquisa, 2018.

Durante a entrevista com a bibliotecéria responsavel pela escola, foi destacado que

a auxiliar de biblioteca tem que desempenhar diversas tarefas.

A auxiliar de biblioteca é responsavel pela organizacdo do acervo, digitagdo
de todos os titulos de livros, realizacdo e controle de empréstimos. Ela também
é responsavel em ajudar as professoras e pedagogas na realizacdo de projetos
literarios. (BIBLIOTECARIA)

No Projeto Politico Pedagogico da escola, a biblioteca escolar é citada na secdo de
alfabetizacdo e letramento. Nesse documento é destacado o papel desse espaco na ampliacéo e
na democratizacao da leitura.

Além disso, sdo descritas as tarefas que devem ser desempenhadas pela auxiliar de
biblioteca, sendo que estas estdo em consonancia com as atribuicdes descritas pela Seduc como:
organizar o espaco da biblioteca e as estantes, fazer os empréstimos de livros, registrar o acervo,
realizar contacdo de historias, oferecer apoio a pedagogos e professores em eventos literarios e
elaborar murais que estimulem a leitura dos livros. Mensalmente séo feitos na escola murais
em frente a entrada da biblioteca com capas de livros trabalhados em projetos ou outras

estratégias de estimulo a leitura.
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Figura 3 — Mural da biblioteca

MAGNA D2, MATog

BINHO

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Durante as observacGes em campo, percebe-se que os livros sdo catalogados pela
auxiliar de biblioteca, principalmente os que fazem parte do PNBE. Os empréstimos sdo
registrados em um computador no Excel, ndo existe um programa especifico para facilitar os
empréstimos dos livros. Nessa planilha ja constam as turmas e os nomes dos alunos, ja a data da
devolucdo e o nome do exemplar emprestado devem ser digitados pela auxiliar de biblioteca. Os
livros para empréstimos estdo guardados em caixas de papeldo identificadas por ano, o que
dificulta a visualizacdo e a escolha dos alunos para futuros empréstimos.

Na entrevista com a bibliotecéria, foi indagado quais sdo os critérios utilizados para a

organizacdo do acervo, e notou-se discrepancia em relacdo a resposta da auxiliar de biblioteca.

Para no6s bibliotecarios que compdem o quadro da Seduc, os livros literarios
ndo devem ser restritos a faixa etaria, 0 que acontece é que guando eles vao
para a escola ha uma pedagogizacdo desses livros. As pedagogas acham que
ha livros apropriados para os alunos do infantil, para criancas que estdo em
processo de alfabetizagdo e para os adolescentes e jovens. Por exemplo: um
livro de imagens pode ser lido por todos, porém as pedagogas acham que, pelo
fato de ndo ter escritas, ele serve somente para o infantil. Precisamos formar
as pessoas envolvidas com a promocéao de leituras nas escolas e promover
cursos para que entendam que a leitura é algo mais amplo. Eu acredito na
leitura como algo abrangente com variados livros e ndo para publicos
especificos. Hoje a nossa dificuldade esta relacionada com as verbas, muitas
verbas foram cortadas pela politica atual, isso afetou muito as escolas.
(BIBLIOTECARIA)

Para Pinheiro (2006), os adjetivos “infantil” e “juvenil” sdo utilizados na literatura
para caracterizar o publico a que se destina a producdo cultural. Para a referida autora, as

literaturas infantil e juvenil podem ser compreendidas e submetidas como instrumentos da
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pedagogia, 0 que gera uma inadequada escolarizagdo. Diante disso, as literaturas infantil e
juvenil tornam-se prisioneiras e cumplices desse processo cultural de formacéo de leitores.

A fala da bibliotecaria revela que para ela ndo deveriam existir livros literarios
adequados para faixa etaria ou publico especifico, pois a leitura literaria é a expansdo do universo
do leitor com variados livros. Pinheiro (2006) revela que a literatura infantil torna-se prisioneira
desse processo quando ha um publico destinado para as leituras literarias infantil e juvenil.

Nobrega (2003) traz a ideia de que o acervo da biblioteca representa a ideia de lugar
e de acdo com variados textos como uma apropriacéo pela leitura das multiplas possibilidades
existentes e ndo hd um unico caminho que pode ser apresentado pela via tradicional da educacao
e da organizacdo da biblioteca. A pluralidade de acesso a leitura e a possibilidade de ir ao
estoque dos livros ou as prateleiras para escolher o exemplar trazem a ideia da construcdo de
um leitor que tem liberdade de escolha e faz da biblioteca um espaco de producéo cultural de
conhecimento.

Reportando novamente a Nobrega (2003), sobre a etimologia da palavra
“biblioteca”, que significa caixa de livros, existe no inconsciente das pessoas uma imagem
pertencente a esse espaco de um lugar do siléncio, da organizacédo fruto de uma escolarizacao
repressora. Entretanto, o acervo de uma biblioteca deve ser organizado para que as proprias
criancas tenham acesso a ele, pois as possibilidades de constru¢do do conhecimento acontecem
com a diversidade de livros, a liberdade de escolhas e as trocas constantes ocorridas entre seus
pares e com 0s mediadores. Pode-se também considerar que ha critérios pessoais para a escolha
dos livros, por isso ndo é adequado separar os livros literarios utilizando critérios pedagdgicos
para a organizacdo do acervo da biblioteca escolar.

A escola pesquisada também conta com uma contadora de histérias (uma professora
em readaptacéo funcional) que auxilia as criancas com deficiéncias e também realiza o trabalho
de contacdo de acordo com as demandas da coordenadora pedagdgica. Nos documentos da
Seduc analisados, ha um projeto intitulado “Trilhas da histéria” referente as contacdes de
historias nas unidades escolares. Esse projeto visa incentivar os estudantes a conhecerem a
leitura literaria, tornando-a um habito, compartilhar historias diversas e enriquecer o repertorio
simbdlico dos estudantes. Esse projeto foi ofertado durante o ano letivo somente para os alunos
do primeiro e do segundo ano, e as obras contempladas séo do acervo do Programa Nacional
de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), bem como do Programa Nacional de Biblioteca
escolar (PNBE).

Durante o periodo em campo, ndo houve “contacdo” de historias referentes a esse

projeto na biblioteca escolar para as turmas destinadas. Ao ser questionada sobre esse projeto,
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a auxiliar de biblioteca informou que a “conta¢ao” de histdrias ocorreu somente para as turmas
de primeiro e segundo ano, no inicio do ano letivo.

A contacdo de historias cria a possibilidade do leitor de se aproximar do livro
literario a partir do desejo proporcionado pela transmisséo oral da histéria utilizando recursos
variados e diferentes estratégias. Diante disso, 0 gosto de ler ndo passa apenas pela obrigacéo,
mas pelo contato amoroso e prazeroso que possibilita a “contacdo” de histdrias. Por isso, o
papel do mediador de leitura na biblioteca escolar é imprescindivel para leitores em formacao,
pois ele conduz as criancgas aos livros por prazer e nao por obrigacao.

Outro projeto proposto pela Seduc ¢ “O dia B da biblioteca”. Essa iniciativa tem
como proposito o desenvolvimento de uma acéo simples e imediata, porém significativa, no
sentido de ampliar a visibilidade da biblioteca no contexto escolar, bem como discutir e refletir
sobre sua importancia como espaco sociocultural e de constru¢do do conhecimento. Essa acao
é desenvolvida junto a estudantes e educadores das unidades escolares em uma data especifica

em todas as escolas municipais, desde a educacao infantil até o ensino fundamental.

4.4 Praticas de leitura literaria

Durante o periodo de observacdo da turma de terceiro ano, foi possivel identificar,
nas atividades realizadas na biblioteca, dois tipos de praticas de leitura literaria. O primeiro
refere-se as praticas que possuem como principal objetivo a alfabetizacdo dos alunos, e o
segundo, as que tém como objetivo despertar o prazer de ler e promover o letramento literario.

As préticas presenciadas na biblioteca e mediadas pela professora foram quatro:
sacola literaria, rodas de leitura, narracdo de histdrias e projeto “Pequeno principe”. A auxiliar
de biblioteca mediou somente a pratica intitulada “O dia B da biblioteca”, uma atividade
solicitada pela Seduc. As duas primeiras mediacGes — Sacola literaria e Rodas de leitura —
realizadas pela professora estdo relacionadas a alfabetizacdo e aos fins utilitario-pedagdgicos.
Jé os projetos “Pequeno principe” e “O dia B da biblioteca” e a narrag@o de histérias podem ser
caracterizados como atividades que tém como objetivo despertar o prazer de ler e promover 0

letramento literario.
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4.5 Praticas de leitura literaria com fins utilitario-pedagdgicos

A atividade Sacola literaria, desenvolvida durante um semestre, iniciou-se na
biblioteca escolar em margo. A cada semana, um aluno apresentava para os colegas um livro
de literatura de que mais gostou e fazia um registro no caderno coletivo da turma, preenchendo
uma ficha com os seguintes itens: nome do livro, autor, ilustracdo e a parte preferida da historia.
Conforme relato da professora, essa atividade teve como objetivo verificar o nivel de fluéncia
na leitura dos estudantes e a compreensao do texto lido. Pode-se observar que o modelo de ficha
utilizado segue um roteiro predeterminado que nao estimula a criatividade. Na oportunidade,
foi observado que a professora estava preocupada com o nivel de leitura dos estudantes, pois
havia uma estudante que ainda n&o lia. Os demais alunos apresentavam uma leitura silabada e
sem compreensdo do sentido dos textos.

Durante o periodo de coleta de dados, a atividade iniciada na biblioteca escolar foi
transferida para a sala de aula devido a interdicdo da biblioteca por um periodo de dois meses.
Esse espaco passou a ser utilizado para depdésito e entrega de kits escolares e uniformes. Os
kits, doados pela prefeitura mediante a assinatura dos pais, sdo compostos por livros didaticos,
cadernos, lapis, borracha e mochila. A auxiliar de biblioteca foi incumbida, durante esse
periodo, de entregar os kits para os pais ou responsaveis, passando o dia na biblioteca
entregando-os e preenchendo formulérios. Dessa forma, observa-se que houve um desvio de
funcdo da auxiliar de biblioteca. Além disso, esse espaco deixou de cumprir seu papel de
formador de leitores, passando a ser um deposito de materiais escolares. Os alunos sé iam a
biblioteca para fazer empréstimos de livros no horéario do recreio.

Como o interesse da pesquisa sdo as praticas dos mediadores na biblioteca,
acompanhamos apenas as atividades realizadas nesse espacgo, ou seja, dois dias de atividades.
Foi observado que as escolhas dos livros pelos alunos pautaram-se no contato com a experiéncia
leitora dos anos anteriores em que a professora havia promovido em sala de aula um teatro e

uma contacao de histdrias, conforme relatado por um dos alunos:

Eu escolhi esse livro para apresentar (a crianga mostrou a capa do livro),
porque no primeiro ano eu fiz um teatro com ele e foi muito legal, eu nunca
vou esquecer! Por isso eu quis contar essa historia, eu tenho dois colegas
novatos que ndo conhecem essa historia. (ALUNO)
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A professora organizou as criangas na biblioteca e pediu para que os alunos se
sentassem no tapete em roda para que o estudante realizasse sua apresentagéo. O aluno recontou
a historia do livro Bruxa, bruxa, vem a minha festa, de Arden Druce, com ilustracdes de Pat
Ludlow e traducdo por Gilda Aquino. Percebe-se que o estudante tem tanta afei¢do pelo livro
que j& havia decorado a histdria, ou seja, fez a apresentacdo sem Ié-lo ao publico. Ao final, ele
apresentou o caderno coletivo da turma e leu a ficha literaria.

Nota-se que a mediacdo realizada em anos anteriores com as criangas trouxe um
reflexo nas praticas de leitura atuais. Na biblioteca, essa obra esta entre as mais emprestadas e
citadas pelas criancas, conforme o Quadro 3, referente aos empréstimos de livros. Esse livro foi
escolhido por ele porque a professora fez um teatro com toda a turma no primeiro ano, € em
seu relato observa-se que ele queria contar a histéria para os colegas de sala, pois tinha dois
alunos novatos que eram do turno da manhd e ndo conheciam o livro. Observou-se, na contacdo
de historia feita pelo aluno, a presenca de uma memoria afetiva.

Petit (2010), ao apresentar pesquisas sobre as leituras realizadas por jovens da
periferia francesa e sobre a relacdo deles com a escola, descreve que o papel do mediador de
leitura na formacao de novos leitores pode influenciar destinos, proporcionando mudancas na
forma e na compreensdo do mundo. Ela considera também que o mediador € um sujeito que
promove o0 encontro dos leitores com os livros de forma prazerosa, gerando uma hospitalidade
e tornando a leitura literaria um ato possivel. Podemos perceber que a professora, por meio das
mediacdes desenvolvidas em anos anteriores com a turma, conseguiu estimular nas criancas
uma relacdo prazerosa com a literatura.

O segundo aluno apresentou o livro Casa sonolenta, de Audrey Wood com
ilustragoes de Dow Wood. A obra conta, em versos, a historia “de uma casa sonolenta”, onde
pessoas e animais viviam dormindo. O enredo acumulativo fascina as criancas por meio de
repeticdes e apresenta personagens que sao acrescentados a cada pagina. O livro apresenta
ilustracdes em aquarela que chamam a atencéo do leitor. A medida que a atividade na casa
muda, as cores das ilustragdes mudam também. As ilustracbes dialogam com o texto literério,
compondo uma unica narrativa.

A professora levou as criangas para a biblioteca no horario reservado para sua turma
e orientou os estudantes a sentarem no tapete em forma circular para que o segundo aluno
apresentasse sua historia. Foi possivel notar a motivacdo do estudante, sua expressao facial
demonstrava satisfacdo e prazer em contar a historia. Ele relatou, antes de iniciar a contacéo,
que havia escolhido um livro maravilhoso, pois ele lembra do dia em que a professora contou

essa mesma historia na sala de forma brincante, em que os alunos acrescentavam mais
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personagens. A crianca contou a historia usando o livro como apoio, mostrando as imagens
para os colegas da turma e, ao final, apresentou o caderno coletivo da turma com a ficha
preenchida. Ao ser indagado sobre o motivo da escolha da histéria, ele relatou que a professora,
no ano anterior, havia feito uma brincadeira com o livro em sala de aula e que “era um dos
melhores livros para ele.”

Observa-se que, nos dois dias de apresentacdo da Sacola literaria, os alunos
sorteados mostraram que os livros escolhidos por eles estavam relacionados com as
experiéncias de leituras anteriores e também com as praticas desenvolvidas pela professora.
Esse dado revela o quanto é importante o papel do mediador e que ele pode aproximar os leitores
dos livros, gerando prazer e afei¢do pelas obras.

A professora relatou que trabalhou esse livro no segundo ano fazendo uma
brincadeira de repeticdo com os alunos durante a contacdo de historias. Percebe-se que a
atividade que da prazer as criancas ndo sdo esquecidas facilmente por elas. Essa préatica
pedagogica influencia e direciona as escolhas dos livros, como foi discutido anteriormente,
devido ao prazer proporcionado e pela relacdo de afeto com a obra. A crianca, ao relatar que
nunca iria esquecer esse livro, teve uma experiéncia positiva de encantamento.

Como ja destacamos, Lajolo (2003, p. 44) retrata que a literatura é uma porta para
variados mundos que nascem das varias leituras que se faz. Os mundos que ela cria ndo se
desfazem na dltima pégina do livro, na ultima frase da cancdo, permanecem no leitor,
incorporados como vivéncia, marcos da historia de leitura em cada um.

Podemos considerar que a crianca, ao apresentar a Sacola literaria, demonstrou que
sua historia de leitura ficou marcada pela vivéncia positiva que teve no ano anterior de
escolarizacdo. Essa atividade, com fins, a principio, utilitario-pedagdgicos, despertou o
interesse dos alunos pela leitura ao proporcionar a esses estudantes 0 momento de compartilhar
suas leituras com a turma.

E importante destacar que, apds essa atividade, os livros da biblioteca mais
emprestados para a turma foram os dois compartilhados na Sacola literaria. 1sso nos mostra
que, com essa atividade, as criangas passam a exercer o papel de divulgadores dos livros
literarios, indicando ou estimulando a leitura das obras por elas selecionadas. Tal aspecto pode
ser considerado um vies para a promog¢édo do letramento literario, pois, a0 mesmo tempo em
que a atividade era voltada para fins escolares, com o preenchimento da ficha, ela trouxe aos
alunos o prazer de compartilhar suas experiéncias leitoras, estimulando os colegas de turma a

realizarem a leitura dos livros apresentados.
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Ap0s a entrega dos kits e dos uniformes, encerrada apenas no més de abril, os alunos
do terceiro ano voltaram a frequentar semanalmente a biblioteca, de acordo com o horério
estabelecido. Nesse periodo os alunos faziam empréstimos de livros em seu horario de
biblioteca e realizavam rodas de leitura livremente com seus pares. Nesse momento, a
professora fazia intervencbes com as criancas, verificando a desenvoltura da leitura
individualmente e preenchendo uma planilha com dados referentes ao nivel de fluéncia de cada
crianca, conforme o quadro a seguir. O objetivo era verificar se 0s alunos apresentavam uma

leitura adequada para o terceiro ano.

Quadro 6 — Avaliacdo de leitura e interpretacdo oral

Nome: Data: / /
Leitura Sim Néo Observagbes
Com fluéncia
Com entonagéo

Silabada
Soletra fonema

Interpretacéo oral Respondeu N&o respondeu Observagbes
Qual é o assunto do livro?

Quem sdo 0s personagens?

Fonte: Quadro utilizado na escola objeto da pesquisa, 2018.

Durante algumas semanas, essa pratica foi recorrente na biblioteca e a mediacdo
com os estudantes ndo ocorria da forma esperada. Ao todo, foram utilizadas oito aulas na
biblioteca para a realizacdo do diagnostico de leitura da turma. A professora solicitava aos
estudantes que escolhessem um livro literario, entre os que estavam sobre a mesa da biblioteca,
e pedia siléncio, pois iria “tomar a leitura dos estudantes individualmente”. Em média, por aula,
ela conseguia avaliar somente trés alunos por dia, pois pedia para que cada um lesse o livro
todo e fazia perguntas referentes a leitura das criancas, fazendo anota¢des sobre a fluéncia dos
alunos na leitura e a interpretacdo do texto realizada por eles. Essas observac6es, preenchidas
na ficha citada (Quadro 6), faziam parte da avaliacdo de leitura solicitada pela superviséo
pedagdgica e seriam enviadas para a Seduc.

Desse modo, as praticas de leitura presenciadas no espago da biblioteca e descritas
fazem uma articulacdo da leitura literaria para atender aos seus fins utilitario-pedagogicos, pois
0 objetivo inicial da instituicdo era avaliar a leitura e a habilidade de compreensao dos alunos.

Estimular a leitura e planejar o desenvolvimento das competéncias leitoras faz parte do papel
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da escola, mas como desenvolvé-las de maneira adequada é tarefa do professor, e isso envolve

a formacéo de mediadores de leitura conscientes do seu papel.

4.6 Préticas de leitura literaria que promovem o letramento literario

Como ja foi destacado, sdo trés as praticas de leitura que possibilitaram a promocéo
do letramento literario: Uma delas foi realizada pela auxiliar de biblioteca, em parceria com 0s
alunos, intitulada “O dia B de Biblioteca”. Essa atividade foi proposta pela Secretaria de
Educacao de Contagem, e cada unidade escolar deveria realizar uma pratica que promovesse a
leitura literaria, despertando o gosto pela leitura.

A realizagdo do “Dia B da biblioteca”, na escola, aconteceu a partir da criagdo de
um “Jardim poético”. Para realizar o “plantio” das poesias, as criancas selecionaram, em varios
livros da biblioteca, trechos ou “mudas” poéticas que foram langadas em um mural jardim, para
a apreciacdo de todos. Para motiva-los na realizacdo da atividade, a professora fez uma
mediacdo oral para os estudantes do livro A maior flor do mundo, de José Saramago. A
professora, no momento da apresentacdo do livro, explorou com as criangas as imagens para a
construcdo de uma historia coletiva com a turma.

Apdbs a narracdo motivacional, a assistente de biblioteca explicou qual seria a
atividade referente ao dia da biblioteca e informou que ela seria exposta no mural da escola,
formando um grande jardim poético. Durante a agdo de escolha dos textos, foi discutido com
os estudantes o que caracteriza uma poesia € que ela pode “alimentar nossa alma”, “temperar o
dia” ou “acalentar os cora¢des”. Os estudantes entusiasmaram-Se pelo tema, percebendo a forca
da poesia presente no dia a dia e nas brincadeiras com as palavras. A atividade ocorreu de forma
prazerosa e gratificante, o que pode ser percebido a partir de gestos e expressoes faciais de cada

aluno.
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Figura 4 — Confeccéo do Jardim poético

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Como ja destacado, segundo Corréa (2016), a leitura literaria € uma forma de se
trabalhar a literatura por meio do envolvimento emocional e cognitivo do estudante com a
historia, proporcionando a experiéncia estética. Essa experiéncia consiste no contato e em um
envolvimento do sujeito leitor com a obra literaria de maneira que ele aprecie o0 objeto artistico,
0 que contribui para a formacao das preferéncias do leitor.

Numa segunda atividade, a professora realizou na biblioteca uma narracao do livro
As doze princesas dancarinas, de Rachel Isadora e traduzido por Isabel Aleixo,pois a turma
estava estudando em sala de aula as caracteristicas de um conto cléssico. Nesse classico um rei
precisa descobrir o segredo das suas 12 filhas, visto que 0s sapatos das princesas eram gastos
rapidamente todas as noites. Procurando saber mais sobre essa obra, pois conhecia esse conto
através do filme “Barbie e as doze princesas”, descobri que o conto ¢ alemao e foi originalmente
publicado pelos irmdos Grimm.

Durante a narracdo, a professora utilizou a entonacdo adequada e fazia vozes para
0S personagens, conseguindo envolver os alunos com a narrativa de modo que ficavam
concentrados e em siléncio, também apresentava algumas imagens do livro para as criangas.
Apols a narracdo, ela abriu espaco para a discussdao do livro, deixando que os alunos
comentassem partes da narrativa, fazendo intervencbes e produzindo inferéncias e
extrapolagcfes com os estudantes.

Ao final da discusséo, surgiu um pedido da turma para que fosse feito um teatro
a partir dessa contacdo de historias. Em conversas informais com a professora, ela relatou que
todos os anos realiza um teatro com sua turma. Essa atitude de autonomia dos estudantes
demonstra um engajamento com a proposta pedagogica da escola e também o valor de boas

praticas de letramentos na escola publica.
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Para ndo serem utilizadas todas as aulas da biblioteca, a professora orientou os
alunos a usarem o horério do recreio para 0s ensaios. Frequentemente, a biblioteca estava
sendo utilizada para a organizacdo do teatro. Foi possivel verificar durante esse periodo a
responsabilidade, a iniciativa e o entusiasmo das criangas na execucdo das tarefas. Enfim, o
ensaio para a apresentacéo do teatro dinamizou a biblioteca na hora do recreio, deu vida a
esse espaco, proporcionando outras possibilidades de uso da biblioteca.

Podemos considerar que essa atividade surgiu de uma demanda pedagogica.
Durante as aulas de lingua portuguesa, a professora ensinava para 0s estudantes as
caracteristicas de contos classicos, mas a sensibilidade da professora fez toda a diferenca, ao
aceitar o pedido dos alunos para a realiza¢ao da dramatizacao.

Desse modo, existem vérias formas de incentivar a crianca a gostar de ler e criar
0 hébito da leitura. A professora pode ser considerada um elo de ligacdo entre as criancas e a
leitura literaria, pois ela tem o papel de estimular e ampliar o potencial dos leitores utilizando

diferentes estratégias.

Figura 5 — Dramatizagéo da histdria

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

De acordo com Gomes e Bortolin (2011, p. 164), a mediagéo da leitura literaria
pode ser vista como uma serie de animacdes que envolvem vérias atividades tais como hora do
conto, dramatizacdo, roda de historias, encontros com escritores, murais de exposi¢do, banco
de trocas, entre outros. Essas atividades podem despertar na criangca a curiosidade sobre o
mundo da literatura infantil, com histdrias fantasticas que contribuem para melhor compreender

a vida e também adquirir o gosto pela leitura.
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O teatro € uma forma de buscar a representagdo dos textos lidos e também de
incentivar a leitura, pois o aluno percebe que, para simular um texto, ele precisa ter a histdria em
mente. Além disso, € uma forma prazerosa de aprender e ampliar o vocabulario e a desinibicéo.

Diante dessa atividade, percebe-se o prazer das criancas em apresentar a historia e
a importancia do papel da professora para que os estudantes conhecessem o mundo encantado
dos livros, ampliando seu potencial imaginativo e criativo. O mais importante foi que a escola
abriu espaco para esse tipo de trabalho juntamente com a biblioteca.

Um terceiro projeto denominado Pequeno Principe tinha como intencao resgatar os
valores que sdo indispensaveis a formacdo humana, estimulando as criangas nas atitudes de
respeito pelos outros e na boa convivéncia em meio a diversidade e as diferengas. Entre os
objetivos do projeto, privilegiaram-se a valorizagdo da amizade, as virtudes que sdo
indispensaveis a formacao da pessoa, a promocao do gosto pela literatura, o desenvolvimento
da criatividade e as diversas formas de representacao e expressdo. Nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), a tematica da pluralidade e a diversidade séo abordadas.

A crianca na escola convive com a diversidade e poderéa aprender com ela.
Singularidades presentes nas caracteristicas de cultura, de etnias, de regides,
de familias sdo de fato percebidas com mais clareza quando colocadas junto a
outras. A percepgdo de cada um, individualmente, elabora-se com maior
precisdo gracas ao Outro, que se coloca como limite e possibilidade.
(BRASIL, 1997)

A escola, como instituicdo publica, é cobrada para trabalhar as habilidades de
convivéncia e respeito as diferencas, mesmo que isso represente uma contradi¢cdo com o papel
da literatura na escola, como, por exemplo, a questdo relativa a sexualidade, ao bullying e a
questdo de género, vistas atualmente como um problema a ser abordado na escola.

Para Pinheiro (2006), a literatura na escola acaba sendo reduzida a um dispositivo
gue tem como finalidade fazer com que os individuos pensem e se comportem de uma
determinada maneira na sociedade. O texto literario acaba sendo interpretado como uma
reproducdo do mundo real. A leitura literaria dever estar associada a reflexdo, ao rompimento
do nosso olhar do cotidiano, ou seja, o leitor ndo tem a obrigacéo de ler uma obra como se fosse
a sua vida e manter um padrdo de comportamento que € o ideal na sociedade.

A contribuicdo da referida autora nos revela que a escola tenta de alguma forma

fazer com que os estudantes apresentem um comportamento que seja adequado para a
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sociedade. Esse tipo de prética utilizada pela escola com embasamento literdrio reduz e tenta
manter um modelo que seja ideal para os ambientes de convivéncia da crianca.

Como primeira atividade do projeto, os alunos foram assistir a peca O pequeno
principe no Teatro Alterosa. A peca teatral conta a histdria de um aviador, que, apds uma pane
em seu avido, acaba parando no meio do deserto. Perdido e tentando fazer com que sua aeronave
voltasse a funcionar, ele € surpreendido por um menino com roupas estranhas, cabelo da cor de
trigo e que o enche de perguntas. O aviador, entdo, o chama de Pequeno Principe. O
principezinho comec¢a uma amizade com o aviador e aos poucos vai contando sua historia,
conquistando o publico pela sua ingenuidade e, a0 mesmo tempo, sabedoria.

Os alunos ficaram motivados com a ida ao teatro e se encantaram pela obra, pois
ndo a conheciam. Apds essa atividade, foi observado que a turma do terceiro ano,
espontaneamente, comecou a verificar na biblioteca se o livro O Pequeno Principe estava
disponivel para empréstimo. Na biblioteca havia somente trés exemplares, e houve uma disputa
acirrada entre os alunos, a tal ponto que a professora teve que fazer uma fila de espera para o
empréstimo do livro. Esse movimento na biblioteca foi crescendo de maneira que todos os
alunos desejavam realizar o empréstimo do livro. Um aluno da turma tinha o livro em casa e se
prontificou a emprestar a obra para os colegas, pois ja havia feito a leitura.

A professora usou uma estratégia para que todos tivessem acesso ao livro. Ela
dividiu a turma em quatro grupos com seis criancas em cada e pediu para que cada integrante
do grupo lesse trés paginas por vez, de modo que todos participassem da leitura compartilhada
e tivessem acesso a narrativa.

De acordo com Paulino (2007), a leitura se diz literaria quando a acdo do leitor
constitui predominantemente uma prética cultural de natureza artistica, estabelecendo com o
texto lido uma interacdo prazerosa. Para a autora, 0 gosto e o sentido da leitura podem ser
construidos quando ha uma interatividade na acao do leitor com o texto lido, estabelecendo uma
especie de didlogo. Esse dialogo foi estabelecido entre o objeto livro, teatro e filmes que foram
exibidos para as criangas, e 0 prazer em ter contato com a obra na biblioteca era percebido nas
expressoes faciais.

Foi aberto também um espaco para o debate da obra, e a professora trouxe algumas
expressdes para serem trabalhadas em tiras de papel coloridas, gerando ricas discussoes.
Percebe-se pelas frases retiradas do livro que ela pretendia que o leitor buscasse em seu
conhecimento de mundo elementos para fazer inferéncias e extrapolagfes. Sdo exemplos das

frases: “As pessoas sdo solitarias porque constroem muros ao invés de pontes”, “E loucura odiar
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todas as rosas porque uma te espetou”, “Para todo fim um recomego”, “Sé se vé bem com 0
coragdo, o essencial ¢ invisivel aos olhos”.

Durante as observacGes das aulas na biblioteca, houve a participacdo de uma
menina que, segundo a professora, era a aluna que ainda ndo sabia ler. Nas discussdes propostas,
essa menina apresentava boas argumentacGes mostrando uma leitura de mundo ampla,
enquanto outras criancas que eram alfabéticas e apresentavam leitura fluente ndo conseguiam

fazer relacdo com o assunto abordado.

Criangas o que vocés entenderam sobre a frase: As pessoas sdo solitarias
porgue constroem muros ao invés de pontes? (PROFESSORA)

Eu acho que as vezes a gente cria confusdo com as pessoas e ficamos longe,
isso pode ser um muro que afasta a gente das pessoas, a ponte € tipo assim...
E um lugar facil de passar, largo, grande e pode passar muita gente e podemos
conviver com essas pessoas e criar amizades e ajudar os outros. (ALUNA)

Ainda é valido destacar que essa aluna era a que mais preocupava a professora em
relacdo ao desenvolvimento da leitura e as hip6teses de escrita. Ela apresentava muita dificuldade
e ainda ndo lia, apesar de estar no terceiro ano. Mediante a resposta da menina, percebe-se que a
estudante tem um conhecimento de mundo e maturidade que os demais alunos ndo apresentavam
em suas respostas.

Na sessdo anterior de praticas com fins utilitario-pedagdgicos, a professora relata

sua preocupacdo com a estudante e na entrevista também.

La na sala de aula, eles ttm uma biblioteca de sala com varios livros. Eles
terminam a atividade e vdo ler. Aqui também eles leem e levam os livros para
casa, s6 me preocupa uma aluna que ainda ndo Ié, as vezes acho que ela tem
déficit de atencdo. (PROFESSORA)

De acordo com Freire (2000), quando esse referido autor aborda a questdo da
insisténcia do professor para que os estudantes “leiam” num semestre um sem-numero de
capitulos de livros, nota-se a compreenséo errénea que as vezes temos do ato de ler.

Percebe-se no relato da professora uma ansiedade de fazer com que a aluna leia no
tempo escolar em que € proposto, porém, quando se trata de desenvolvimento infantil, podemos

considerar que existem uma série de fatores: relag@es sociais, culturais, estimulos e outros que
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interferem nesse processo. Cada crianga tem seu ritmo de desenvolvimento, por isso, reportando
a Freire (2000), podemos considerar que as vezes nossa compreensdo do ato de ler pode ser
errdbnea se considerarmos esses fatores. O tempo escolar ndo é o0 mesmo tempo de
desenvolvimento das criangas, algumas exigem um periodo maior para a aprendizagem.

Nesse sentido, a ativagdo de conhecimento de mundo é uma estratégia que o leitor
pode apresentar. Essa estudante utilizou o seu conhecimento de mundo, mesmo ndo dominando
a alfabetizacdo enquanto técnica de leitura. Além disso, pode ser identificado também o
conceito de “andaime” citado no capitulo um, que pode ser entendido como uma estratégia de
mediacéo realizada pelo professor, por meio de interagdes entre os estudantes, como a de se
ouvirem e ratificarem mutuamente as trocas de respostas.

Pode-se afirmar que a aluna que preocupava a professora por ndo apresentar
habilidades consolidadas de leitura para 0 ano que cursava possuia argumentos e habilidades
que extrapolavam o0s que os demais alunos que eram alfabetizados apresentavam em suas
respostas durante as mediacdes. A funcdo da leitura literaria € fornecer instrumentos para o
leitor conhecer e utilizar as habilidades necessarias para uma viagem ao mundo da leitura que
é feita de linguagem, imagens e simbolos.

Na segunda etapa do projeto, as aulas da biblioteca ainda ficaram mais atrativas
sendo proposto aos estudantes a exibicdo do filme do Pequeno Principe. A cada momento de
exibicao do filme, havia uma discussdo sobre o assunto abordado, com perguntas norteadoras
tais como: Qual a mensagem do filme? Qual a relacdo de alguma cena com fatos do nosso dia
adia? Quem sdo os personagens principais? De qual parte vocé mais gostou? Qual a semelhanca
do teatro com o livro? Qual parte se relaciona com o filme e com a nossa vida?

De acordo com Colomer (2010, p. 56), a maioria dos livros para as criangas
potencializa a leitura através de protagonistas infantis que levam a cabo a¢cdes muito parecidas
com as do leitor em sua vida real. Varias vezes esses protagonistas se convertem em
personagens de series, 0 que agrada aos pequenos, pois torna mais previsiveis as historias e
amplia o contato com seus personagens prediletos. A ampliacdo da experiéncia cultural dos
estudantes pode ser promovida nesses momentos em que a escola proporciona a possibilidade
de multiplicar ou expandir a experiéncia do leitor através da vivéncia dos personagens e a
oportunidade de explorar a conduta humana de um modo compreensivel. A literatura pode
permitir diferentes formas de expressar a realidade de um modo artistico e humano.

Diante da atividade cultural que os alunos participaram e também da sessdo cinema
na escola, houve uma grande motivacao para dar continuidade ao projeto em sala de aula, com

producdes de materiais para exposi¢éo, ja que haveria uma culminancia com a participacao das
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familias. Entre essas atividades, os alunos fizeram mensagens para as familias relacionadas aos
valores aprendidos com o projeto, confeccionaram arvores dos sonhos, cantaram, declamaram

poemas, expuseram os trabalhos realizados e realizaram uma feira de troca de livros.

Figura 6 — Arvore dos sonhos

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Durante o projeto, os alunos mostraram prazer em realiza-lo diante da variedade de
atividades que foram desenvolvidas. Essa diversidade contribuiu para que os estudantes
mantivessem a motivagdo, permitindo diferentes formas de relacionar a literatura, o teatro, o
filme com tudo o que foi discutido.

A culminancia do projeto foi realizada em um sabado letivo e foi aberta a
comunidade escolar com a visita dos familiares. Houve uma grande participacdo da familia no

evento da escola.

Figura 7 — Participagdo da familia

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
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As atividades representam a ampliacdo das fronteiras escolares com o mundo
letrado. Os livros, a arte e a literatura tém o poder de transportar o leitor no tempo e no espaco,
de leva-lo a uma viagem proporcionada através da leitura e proporcionar o prazer de extrapolar
e ler o mundo nas entrelinhas.

O uso de varios recursos nas atividades desenvolvidas no projeto proporcionou
diferentes modos de significacdo e interpretacdo das obras utilizadas. As formas visuais do
teatro e do cinema sdo formas em movimento. O filme pode ser considerado um grande
contador de historias e o teatro também,no qual as pessoas recontam as histérias no palco.

De acordo com Cosson (2016, p. 30), na escola, a leitura literaria tem a funcéo de nos
ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque é
prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura,
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o0 mundo feito de linguagem.
Para o autor, a leitura literaria é responséavel por fornecer instrumentos necessarios de articulacao
com a leitura de mundo, ou seja, o leitor vai passar pela experiéncia com os textos literarios e dara
sentido ao mundo por meio de palavras, transcendendo os limites de tempo e espaco.

O projeto Pequeno Principe mostra que essa experiéncia com o literario transcendeu
0 espaco da escola assim como as atividades extrapolaram os modelos tradicionais, houve
conexdes feitas entre o teatro, o filme e o livro lido na biblioteca escolar. Além disso, 0s
trabalhos escolares que ficaram expostos abrangeram artes, musica, poemas e producdes de
textos.

Percebe-se nessas préaticas relatadas que a escola proporcionou as criangas o
desenvolvimento de um capital cultural, pois foram ao teatro, assistiram a um filme, fizeram

empréstimo da obra O pequeno principe na biblioteca e produziram textos para as familias.

Figura 8 — Producdes de texto

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
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As criangas da turma pesquisada sdo leitores desejantes de saberes e novas
historias, pois o0 empréstimo de livros literarios referente ao projeto surgiu deles de maneira
espontanea. As vias de acesso propostas pela escola para a execugédo do projeto contribuiram
para a promocdo do letramento literario a partir do momento em que os estudantes ndo
ficaram so interpretando textos voltados para fins utilitario-pedagogicos.

Os textos literarios estiveram presentes em diversos géneros e espacos, COmo a
peca teatral, a discussdo das tirinhas e o filme sobre O pequeno principe assistido pelos
alunos. De acordo com Lajolo (2008, p.106), a leitura literaria também é fundamental. E a
literatura, como linguagem e como instituicdo, que consolida os diferentes imaginarios, as
sensibilidades, os valores, os desejos e 0os comportamentos. Para o individuo exercer
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se nela,
tornar-se seu usuario competente.

Acreditamos que essas atividades despertaram o interesse dos alunos pelos
textos literarios, tendo, portanto, grande possibilidade de favorecer o desenvolvimento do
letramento literario. Esse € um caminho que pode ser promovido pela instituicdo escolar:
apropriacdo de praticas culturais da leitura literaria que aproximem as criancas dos livros.
Esse projeto nos mostra que a escola pode dedicar mais atencdo a leitura de obras literarias
integrais, em vez de investir no trabalho com habilidades leitoras desintegradas. As praticas
anteriores mostram que é possivel promover a relacdo entre a literatura com outras artes e
com outras disciplinas.

Por outro lado, é importante destacar que o trabalho dos mediadores é essencial
para aproximar as criancas das obras literarias gerando prazer ao realizar uma leitura
literaria e, além disso, criando o habito de leitura. Portanto, a simples disponibilizacao de
livros na biblioteca ndo garante a formacdo de leitores competentes, pois é necessaria uma
politica sistematica na efetiva formacgéo de mediadores. A leitura literaria ndo deve ser vista
CcoOmMo uma a mais entre tantos tipos de leituras existentes na escola, e o papel do mediador
deve ser desempenhado quando os professores tiveram consciéncia real da sua funcéo na

escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho foi proposta uma anélise de como as a¢Ges dos mediadores de leitura
na biblioteca escolar contribuem para a formacéo de leitores literarios. Os objetivos especificos
deste estudo foram: descrever e analisar as acOes realizadas pelos mediadores de leitura na
biblioteca escolar; descrever o envolvimento dos alunos com as a¢fes de mediacdo realizadas
na biblioteca e identificar como é feita a selecdo dos livros pelos alunos.

Ha varios modos de contribuir para que tenhamos cada vez mais novos leitores. A
formacdo de mediadores € importante, haja vista que estes podem ser pontes que ligam 0s
estudantes as obras literarias. A escola, enquanto instituicao de letramento, pode fazer bem mais
se houver uma diversificagdo das atividades de leitura literaria, um didlogo com as professoras
e uma biblioteca com participacdo efetiva dos alunos na troca de conhecimento, além de
projetos de leituras e participacdo da comunidade. Costumo refletir sobre minhas praticas em
sala de aula e na biblioteca escolar e percebo o quanto podemos dinamizar os trabalhos e ser
um exemplo de leitor para nossos alunos.

Acredito que a leitura literaria contribui para a formacdo do pensamento critico,
podendo, assim, ser um caminho para melhorarmos o nivel de aprendizagem dos alunos.
Atualmente, em muitos momentos, esta faltando sensibilidade para perceber o mundo, e a
literatura possibilita caminhar e se colocar no lugar do outro. Por isso, fazer da leitura literéria
parte primordial da préatica cotidiana é despertar nos alunos o desejo de ler por prazer.

A pesquisa retratou como as acGes dos mediadores contribuem para a formacao de
leitores literarios. Observa-se que as ac¢Oes da professora em alguns momentos tiveram fins
utilitario-pedagdgicos.

O ato de “tomar a leitura” dos estudantes para verificar o nivel de fluéncia fazia
com que os alunos lessem mecanicamente e nao era possivel fazer discussdes relacionando o
tema lido com aspectos do cotidiano, ja que todos deveriam ficar em siléncio. A representagdo
da leitura literaria de maneira pedagogizante como meios utilitaristas para identificar o nivel de
leitura que a crianca possui é pratica da escola que faz parte de uma ficha de avaliacdo que deve
ser preenchida pela professora e enviada para a supervisdo e para a Seduc.

Outro detalhe importante é que, no momento da mediacdo realizada pela
professora, percebem-se as mesmas praticas rotineiras na exploracdo dos livros literarios

com os estudantes. Trabalha-se muito, de forma descritiva, a capa, 0 autor, as imagens e as
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ilustracbes, mas o trabalno com a inferéncia e a extrapolacdo, que sdo habilidades
Importantes, ficam a desejar.

A escola ainda esta muito voltada para as praticas tradicionais de leituras orais
e mediacOes que ndo contribuem para a formacao de leitores criticos. Mediar so podera ser
um ato que contribui para a formacgédo de leitores quando essas praticas forem usadas de
maneira qualificada, estimulando os estudantes a pensarem na obra lida e fazerem conexdes
com o cotidiano.

Esse aspecto pode ser levado em consideracdo quando tratamos da formacédo de
professores do ensino fundamental, pois a maioria das professoras sdo pedagogas mas, nos
cursos de formagdo em educacdo, ndo ha uma disciplina de literatura ou leitura literaria, o que
poderia qualificar e agregar valores as praticas de leitura, principalmente a literaria.

A professora da educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental deveria
ter uma formacdo continuada em leitura e formacdo de leitores, pois todo processo de
alfabetizacdo e de leitura se inicia nos anos iniciais de escolarizacdo. Nessa etapa de
escolarizacdo é primordial que as criancas tenham contato com a leitura literaria, despertando
0 encantamento pelas histdrias e aproximando os leitores dos livros. Posteriormente, esse
contato com a leitura literaria deveria ser um habito de leitura nos fins dos anos escolares do
ensino fundamental.

Podemos considerar bastante positiva a pratica da professora em estimular as
criancas com a contacdo de histdrias, a promocao de teatros e as media¢des que foram realizadas
durante o periodo analisado. E valido destacar também que a biblioteca é um lugar muito
frequentado por essa turma, é um local de empréstimos de livros e de leitura. Até mesmo no
horario do recreio fazem uso da biblioteca com muita frequéncia, haja vista, que nesse momento
h& uma liberdade de escolha dos livros e gibis.

Esse local deveria ser visto pelos estudantes como um centro sociocultural cuja
configuracdo pedagodgica e espacial liberte os alunos de praticas tradicionais que sdo causadas
pela escolarizagdo inadequada da leitura literaria. A partir das entrevistas realizadas com 0s
estudantes, percebe-se que esse espaco ainda ndo é utilizado por eles com autonomia e
liberdade, principalmente quando se trata da escolha de livros literarios.

A biblioteca é vista pelas criancas e pelos mediadores como o lugar do siléncio
e foi constatado que ha um ritual até mesmo para entrar na biblioteca: os alunos devem se
manter em fila e em siléncio. E necessario romper com a estrutura tradicional que rege as
bibliotecas escolares, com a visdo de que esse espaco € um deposito de livros e lugar do

siléncio. Para aproximar os leitores dos livros e criar habito de leitura, & necessario que esse
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espaco seja dinamizado e facilite o acesso das criangas aos livros literérios, permitindo que
a escolha parta deles também e ndo seja de acordo com os critérios pedagogicos que a escola
elaborou.

Outro ponto que pode ser abordado é que a biblioteca deve ser vista como ponto de
apoio para os professores, sendo um espago dindmico que integre as préaticas leitoras que séo
muitas vezes realizadas em sala de aula de forma solitéria pelo professor. Desse modo, a escola
pode combinar objetivos, eixos de programacdo, projeto politico pedagdgico e tipos de
atividades que serdo desenvolvidas na biblioteca visando a formacéo de leitores, pratica essa
que pode ser estimulada para se buscar a autonomia e a liberdade dos estudantes. Essa
integracdo ocorreu no projeto realizado com o livro O pequeno principe e foi percebido um
grande envolvimento dos estudantes nessa atividade.

Quanto ao suporte de leitura, o livro literario € o mais representado e procurado, no
entanto, chama a atengdo a quantidade de atividades que s&o realizadas na escola, como teatro,
Sacola literaria e o projeto do livro O pequeno principe. Ha varios tipos de leitura observados na
biblioteca escolar: leitura silenciosa, leitura com pares ou em grupos, leituraem voz alta. Este ultimo
€ muito valorizado pela escola.

A promocdo do letramento literario ocorreu no momento em que a escola se propds a
executar o projeto do livro O pequeno principe, pois houve diversas atividades culturais e toda a
escola foi envolvida, ampliando o repertério cultural dos estudantes e utilizando diversos géneros
para abordar a tematica. A ida das criancas ao teatro foi um acontecimento marcante para elas, pois
nunca tinham ido ao teatro. O brilho nos olhos, o palco e 0s personagens motivaram as criangas
para conhecer a obra O pequeno principe e agucou a curiosidade e o desejo de ler o livro. Além
disso, os filmes exibidos trouxeram para as discussdes amplia¢oes de ideias e de conhecimento que
posteriormente transformaram-se em producdes para as familias e em trabalhos que foram expostos
no dia da culminéancia de projetos. Essa mediacao realizada durante todo o projeto gerou prazer e
envolvimento por parte dos estudantes.

O maior desafio observado para o éxito do trabalho de mediacéo de leitura foi o perfil
sociocultural dos alunos, cujas familias ndo tém acesso a livros e necessitam do Bolsa Familia para
sobreviver. A maioria dessas criangas relataram que, em casa, ttm somente o kit de livros literérios
que foi dado pela escola por meio das politicas publicas de nosso pais e muitas tém o desejo de ler
outros livros e ter gibis em suas casas, mas a familia ndo tem condigdes financeiras de comprar.

A importancia das politicas publicas e da escola pode ser ressaltada no que diz respeito
a garantia do acesso aos livros literarios aos estudantes, e a mediagdo realizada pode contribuir para

que a leitura literaria seja objeto de desejo e prazer nos alunos. Outro item que mostra a relevancia



80

da escola publica é a democratizagdo do ensino e 0 acesso a leitura como um bem simbélico para
classes menos favorecidas e como forma de minimizar as desigualdades existentes em nosso pais,
pois 0s estudantes de outras classes sociais tém acesso aos bens culturais com muita facilidade,
enquanto os demais, que sao a maioria neste pais, so terdo acesso se a escola publica o proporcionar.

Vale ressaltar também que a proposta da escola traz um diferencial, pois a professora
estd com a turma hé trés anos. Essa pratica proporciona aos professores um acompanhamento
aprofundado com a turma, pois o ciclo da alfabetizacéo é iniciado e encerrado por ela. Essa pratica
pode ser vista como algo positivo, visto que permite um acompanhamento mais sistematizado. Nos
resultados da analise, foi identificado que as praticas de leitura literaria que mais marcaram 0s
estudantes estdo relacionadas com os anos anteriores em que foram promovidos “contagdo” de
histdrias e teatro. Dai a importancia de termos professores capazes de influenciar os estudantes,
principalmente nos anos iniciais, com experiéncias positivas de leitura, pois esse processo inicial
pode contribuir, nos anos posteriores, para a formagdo do habito de leitura, se houver uma
continuidade do trabalho.

Sabemos também que o ambiente letrado familiar influencia nesse processo de
formacéo de leitores, mas ao mesmo tempo o papel da escola publica é promover a democratizacao
da leitura, disponibilizando o acesso as obras e realizando uma mediac&o que seja significativa para
que as criangas tomem gosto pela leitura. Por esse motivo faz-se necessario investir em politicas
pablicas que promovam a formacao de mediadores de leitura e os cursos de formacao de professor,
na graduacdo, devem abarcar esse aspecto.

Diante disso, valorizar préaticas de leituras dentro de uma realidade em que a maior
parte da populacdo brasileira se encontra e fazer do espacgo da biblioteca escolar um lugar de cultura,
de encontros, reencontros, recontos para que as criancas sejam estimuladas a ler livros literarios,
tornando-se leitores proficientes, € um ato de coragem e ousadia. A escola deve fazer sua pratica
com vistas a uma educacao libertadora. Como dizia Paulo Freire (2000), ndo basta ler que “Eva viu
auva”, € preciso compreender qual posi¢do Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para
produzir a uva e quem lucra com esse trabalho. Pensar na educacéo que transforma os estudantes e
consequentemente 0 mundo com vistas a formacéo de leitores criticos e ndo domesticados deve ser
o foco da escola e também da biblioteca escolar.

Por meio das a¢Oes desempenhadas pelos mediadores de leitura, foi possivel verificar,
diante das praticas desempenhadas pela professora e pela auxiliar de biblioteca, que algumas foram
encomendadas pela escola e a que mais se destacou ganhando visibilidade na comunidade escolar

foi o projeto com o livro O pequeno principe, que estimulou a promocéo do letramento literario.
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Quando pensamos na escola publica e em sua relagdo com a comunidade, percebe-se
que h& uma troca de conhecimento que promove a cidadania quando as familias sdo convidadas a
irem a escola e participarem da vida escolar dos filhos, gerando uma aproximacéo entre familia e
escola conforme foi constatado na culminancia do referido projeto.

Percebe-se que o projeto extrapolou as fronteiras da escola, trazendo aos estudantes
prazer em conhecer a obra e fazer dela 0 objeto mais procurado na biblioteca para empréstimos. A
riqueza do cotidiano da escola com o projeto pode ser percebida quando as criancas dialogaram
relatando sua experiéncia de ida ao teatro e também apds assistirem ao filme.

Vale ressaltar que de margo a setembro fiquei no campo de pesquisa e a Uinica mediagao
que estimulou os estudantes a pensarem e a fazerem conexdes com o cotidiano foi com o livro O
pegueno principe, que foi explorado na biblioteca de modo a propiciar a inferéncia dos estudantes
sobre algumas frases havendo uma extrapolacédo. Entretanto, o papel do mediador vai muito além
de mediar, € necessario que haja por parte da escola um planejamento da mediacdo que esteja
também de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, pois a media¢do ndo é uma tarefa simples
guando se tem como meta formar leitores. Formar leitores vai além da aproximacédo dos estudantes
com os livros, € bem mais profundo fazer com que a leitura torne-se habito entre os estudantes.

Outro resultado importante desse estudo diz respeito as entrevistas realizadas com as
criangas: nenhum aluno demonstrou ter autonomia em ter feito escolha de livros que ndo fossem
colocados na mesa pela auxiliar de biblioteca e até mesmo as leituras das criancas apresentavam
um grau de dependéncia com as praticas de leitura escolares. Ou seja, tornar-se um leitor com
autonomia é ter opcOes de escolhas e até mesmo liberdade para ler um livro que ndo tenha sido
trabalhado em sala de aula ou na biblioteca.

Todos os livros que os alunos pegaram emprestado estdo relacionados com préticas
literarias escolares propostas pela professora. Ndo foi observada a realizacdo de leituras de livros
escolhidos pelos estudantes e, quando alguns deles tentaram fazer suas escolhas, a auxiliar de
biblioteca ndo permitiu. Os Unicos livros que os alunos tém em casa sao pertencentes ao Kit literario
que ganharam, pois eles ndo tém condicdes financeiras de comprar livros.

Para Freire (2000), o ato de ensinar deve ser um compromisso social de superacéo e
transformacéo do sujeito em ser autbnomo e reflexivo. Todavia, a educacéo é forma de intervencéo
do mundo, e a maneira pela qual nos comprometemos com ela certamente ira refletir no futuro e na
construgdo da sociedade. Por isso, deve se ensinar com liberdade, sem perder a autoridade,
estimulando a autonomia no aluno.

A autonomia na formag&o de leitores é essencial. A mediacdo ocorre na escola, porém

com tracos de uma educacéo tradicional que reproduz um ensino bancério no qual o aluno ainda e
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um sujeito passivo e sem autonomia nas suas escolhas literérias. Para que o estudante tenha acesso
aos livros, ele precisa da liberdade e da autonomia para poder fazer suas escolhas.

O papel do mediador é fundamental na formacao de leitores. Este tem a capacidade de
influenciar todo o processo e fazer a aproximacéo do leitor com o objeto livro, mas para isso é
necessario ter clareza de seu papel e de qual é o objetivo de formar leitores, considerando que ha
dois modelos de educacdo, um para autonomia e outro para préaticas da passividade, fruto de uma
educacdo bancaria e tradicional.

A acdo dos mediadores de leitura deveria contribuir para as préaticas de liberdade,
autonomia e reflexdo. SO teremos leitores criticos em nosso pais quando o professor, considerado o
mediador de leitura, souber do seu papel e empoderar-se dele numa visdo de educacao libertéria
que rompe com o modelo de educacao tradicional que predomina ainda nas escolas brasileiras.

Por fim, o simples fato de despertar o gosto pela leitura literaria nos anos iniciais do
ensino fundamental ndo garante leitores fiéis e motivados nas séries posteriores de escolarizacao.
A continuidade desse trabalho nessas séries é fundamental para que existam leitores autbnomos e

que facam da leitura literaria um habito em sua vida cotidiana.
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ANEXO A -ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A PROFESSORA

10.

11.
12.

Vocé poderia falar sobre sua trajetoria académica? Onde vocé estudou, que curso superior
fez, como foi sua formacao (trabalhava e estudava a noite)?

Se quiser, pode complementar com outras informacgdes que julgar importantes.

Fale sobre sua trajetoria profissional como professora.

Vocé ja fez ao longo da sua carreira profissional cursos de capacitagdo ou formacao
continuada? Quais? Cite-os.

Vocé se considera uma leitora? O que gosta de ler? Qual tipo de livro?

Com que frequéncia vocé 1€ livros de literatura?

Vocé promove atividades para as criangas entrarem em contato com a literatura? Quais
atividades? Comente.

Com que frequéncia vocé realiza atividades de leitura literaria?

Quais espagos vocé utiliza para esse tipo de leitura?

Vocé observa em sua pratica algum espago preferido pelos estudantes para a realizagdo de
atividades literarias?

Como vocé avalia a importancia da biblioteca na sua escola?

Vocé leva seus alunos para desenvolver atividades de leitura na biblioteca? Como sdo essas

atividades? Cite-as.
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ANEXO B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A AUXILIAR DE BIBLIOTECA

Qual ¢ sua formagao, sua idade e ha quantos anos vocé trabalha na biblioteca?
Como os livros que compdem o acervo da biblioteca sao selecionados?

Quem os seleciona?

Quais sao os critérios utilizados na selegao?

Qual quantidade de livros ha no acervo?

Quantos livros sao de literatura?

Quais sao os livros mais requisitados pelos alunos?

Quais atividades sdo realizadas na biblioteca além dos empréstimos de livros?
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Percebi que vocés realizam uma propaganda semanal de um livro literario. Qual € o objetivo
dessa propaganda?

10. Com que frequéncia a turma utiliza a biblioteca?
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ANEXO C - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM OS ALUNOS

Nome e idade.

Toda semana vocé vem a biblioteca, o que gosta de fazer aqui?

Quais livros vocé costuma pegar emprestado na biblioteca?

Qual foi o ultimo livro que vocé leu e se encantou pela historia?

Qual livro vocé recomendaria para um colega? Por qué?

Além de pegar livros emprestados, 0 que mais vocé faz nesse espaco?

Vocé pode pegar qualquer livro emprestado? Por qué?
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Qual foi a atividade relacionada com a leitura mais bacana que vocé fez na biblioteca?
Relate como foi essa experiéncia.



