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O USO DA LITERATURA NO ENSINO DE PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA

RESUMO

A presente tese tem como tema 0 uso de textos literarios no ensino de portugués
lingua estrangeira (PLE), com o objetivo de descrever e discutir esse uso em
materiais didaticos e na pratica docente no CEFET-MG com o intuito de explicitar o
potencial da literatura como uma ferramenta para estabelecer uma abordagem
intercultural. Para isso, partimos de uma discussao sobre o papel da literatura no
ensino de PLE e sobre o lugar desses textos nos livros didaticos e na pratica
docente. Nesse contexto, percebemos que a literatura vem sendo empregada como
pretexto para a exploracdo de aspectos gramaticais, lexicais, fonologicos e
atividades de compreensao escrita. Além disso, verificamos a contribuicdo do Portal
do Professor de Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE) como instrumento de
promogéo da abordagem intercultural por meio do compartilhamento de unidades
didaticas para o ensino de PLE. Com referéncia em teorias que discutem o papel da
literatura e a abordagem intercultural no ensino de linguas, analisamos,
primeiramente, essas unidades didaticas e materiais didaticos produzidos por
docentes de PLE com base em textos literarios. Posteriormente, analisamos e
discutimos a pratica de ensino, com esses materiais, de quatro docentes em
diferentes contextos de aprendizagem de PLE no CEFET-MG. Nesse sentido, esta
pesquisa tem um cunho qualitativo envolvendo o estudo de caso. As analises dos
materiais indicam que os elaboradores das unidades didaticas cumprem, em parte, 0
que PPPLE prop6e metodologicamente. Ja os materiais dos docentes sé&o
concebidos tanto em bases comunicativas como estruturalistas. No que se refere
aos docentes de PLE, constatamos que eles exercem um papel fundamental para o
desenvolvimento de uma abordagem intercultural da literatura. O estudo mostra que,
para adotar uma postura de professor interculturalista no trabalho com a literatura, o
docente necessita estar sensibilizado para isso. As reflexdes apresentadas, nesta
tese, podem contribuir para a formacao de professores e na elaboracédo de materiais
didaticos interculturais.

Palavras-chave: Literatura, Materiais Didaticos, PLE, Abordagem Intercultural.



THE USE OF LITERATURE IN TEACHING PORTUGUESE AS A FOREIGN
LANGUAGE

ABSTRACT

This thesis has as theme the use of literary texts in the teaching portuguese as a
foreign language (PLE), with the purpose of describing and discussing this use in
materials and teaching at CEFET-MG with the aim of explaining the literature
potential as a resource to establish an intercultural approach. For this, we start from a
discussion about the role of literature in the teaching of PLE and the place of these
texts in textbooks and in teaching practice. In this context, we perceive that literature
has been used as a pretext for exploring grammar, vocabulary, pronunciation and
reading activities. In addition, we verified the contribution of the Portal of Portuguese
Foreign Language Teacher/ Non-Mother Language (PPPLE) as an instrument to
promote the intercultural approach through the sharing of didactic units for teaching
PLE. Based on theories that discuss the role of literature and the intercultural
approach in language teaching, we analyze, firstly, these didactic units and didactic
materials produced by PLE teachers through literary texts. Subsequently, we
analyzed and discussed the teaching practice, with these materials, of four teachers,
in different language learning contexts of PLE in CEFET-MG. In this regard, this
research has a qualitative character involving the case study. The analysis of the
materials indicates that the designers of the didactic units comply, in part, with what
PPPLE proposes methodologically. On the other hand, teachers' materials are
conceived in both communicative and structuralist bases. With regard to teachers of
PLE, we find that they play a key role in the development of an intercultural approach
through literature. The study shows that, in order to adopt an interculturalist teacher's
role through literature, the teacher needs to be sensitized to this. The reflections
presented, in this thesis, can contribute to professional development of teachers and
the development of intercultural teaching materials.

Keywords: Literature, Teaching Materials, PLE, Intercultural Approach.



EL USO DE LA LITERATURA EN LA ENSENANZA DE PORTUGUES LENGUA
EXTRANJERA

RESUMEN

La presente tesis tiene como tema el uso de los textos literarios en la ensefianza de
portugués lengua extranjera (PLE) con el objetivo de describir y discutir su uso en
materiales didacticos y en la practica docente en CEFET-MG con la finalidad de
revelar el potencial de la literatura como herramienta para el establecer un abordaje
intercultural. Para ello, partimos de una discusién acerca del papel de la literatura en
la ensefianza de LE, especialmente en PLE, y acerca del lugar de esos textos en los
manuales didacticos y en la practica profesoral. A todo esto, se ve la literatura siendo
tratada como pretexto para trabajar la gramatica, vocabulario, fonética y la
comprension escrita. Ademas, se observa la contribucién del Portal de Profesores de
Portugués Lengua Extranjera (PPPLE) como herramienta de promocion del abordaje
intercultural compartiendo unidades didactica para la ensefianza de PLE. Con base
en teorias que discuten el papel de la literatura y el abordaje intercultural en el
ambito de la enseflanza de lenguas, analizamos, primeramente, las unidades
didacticas y los materiales didacticos producidos por los profesores de PLE a partir
de textos literarios. Posteriormente, analizamos y tratamos de discutir la practica con
esos materiales, de cuatro profesores, en distintos contextos de aprendizaje de PLE
en el CEFET-MG. Esta pesquisa tiene un caracter cualitativo y est4 basada en
estudio de casos. Los analisis de los materiales indican que los elaboradores de las
unidades didacticas cumplen, en parte, lo que el PPPLE propone
metodoldgicamente. Los materiales de los profesores estan concebidos tanto en
bases comunicativas como estructuralistas. En lo que se refiere a los profesores de
PLE, constatamos que ellos desempefian un papel fundamental para el desarrollo de
un enfoque intercultural de la literatura. El estudio muestra que para adoptar una
postura de profesor interculturalista en el trabajo con la literatura, el profesor
necesita estar sensibilizado para ello. Las reflexiones presentadas, en esta tesis,
pueden contribuir a la formaciéon de profesores y en la elaboracién de materiales
didacticos interculturales.

Palabras clave: Literatura, Manuales Didacticos, PLE, Abordaje Intercultural



L"USAGE DE TEXTES LITTERAIRES DANS L"ENSEIGNEMENT DE PORTUGAIS
LANGUE ETRANGERE

RESUME

Cette thése a pour théme l|'usage de textes littéraires dans l'enseignement de
portugais langue étrangére (PLE) afin de décrire et discuter cette utilisation dans des
matériels didactiques et dans les pratigues des enseignants au CEFET-MG pour
expliciter le potentiel de la littérature comme outil pédagogique dans une approche
interculturelle. Pour cela, nous partons d’une discussion sur le role de la littérature
dans I'enseignement du PLE et sur la place de ces textes dans les manuels scolaires
et dans la pratiques des enseignhants. Dans ce contexte, nous repérons que la
littérature est utilisée comme support d activitts de grammaire, vocabulaire,
phonologie et compréhension écrite. Outre cela, nous avons vérifié la contribution du
Portail du Professeur de Portugais Langue Etrangére (PPPLE) en tant qu’instrument
permettant la diffusion de l'approche interculturelle grace au partage d’unités
didactiques pour I'enseignement du PLE. Sur la base de théories qui traitent du réle
de la littérature et de I'approche interculturelle dans I'enseignement des langues,
nous analysons, d’abord, ces unités didactiques et les matériels didactiques élaborés
par des professeurs de PLE a partir de textes littéraires. Par la suite, nous avons
analysé et discuté la pratigue pédagogique, avec ces matériels, de quatre
enseignants dans différents contextes d’apprentissage du PLE au CEFET-MG. Dans
ce sens, cette recherche a un caractére qualitatif impliquant I'étude de cas. L'analyse
des matériels indique que les concepteurs des unités didactiques respectent,
partiellement, ce qui est proposé méthodologiquement dans le PPPLE. D'autre part,
les matériels pédagogiques sont concus sur des bases a la fois communicatives et
structuralistes. En ce qui concerne les enseignants de PLE, nous constatons qu’ils
jouent un role clé dans le développement d’une approche interculturelle de la
littérature. L'étude montre que, pour adopter le role de professeur interculturaliste en
travaillant avec la littérature, il faut le sensibiliser a cela. Les réflexions présentées,
dans cette thése, peuvent contribuer a la formation d’enseignants et a I'élaboration
de matériels didactiques interculturels.

Mots-clés: Littérature, Matériel Didactique, PLE, Approche Interculturelle.
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INTRODUCAO

O uso da literatura no processo de ensino/aprendizagem de Lingua
Estrangeira (LE)! ndo é uma pratica recente. Os textos? literarios sempre
ocuparam certo lugar nas aulas de linguas; no entanto, sua presenca sempre
oscilou e é influenciada por diferentes posturas metodolégicas. De maneira
geral, a literatura é considerada, para alguns, como um texto complexo e com
pouca utilidade no ensino linguistico funcional, centrado no uso da lingua em
interacOes reais. Para outros, ela pode contribuir para o estudo do léxico, da
gramética e da pronuncia (PEYTARD, 1982; BESSE, 1982; SEOUD, 1994,
CUQ; GRUCA, 2005; SERRANI, 2005). Além dessas vantagens, a presenca da
literatura em aulas de linguas pode favorecer o contato com outras culturas,
permitindo uma melhor compreensdo de si mesmo e do outro. Com isso, a
aprendizagem de LE promovera uma maior aceitacdo da diversidade cultural
(MCKAY, 1999; SIVASUBRAMANIAM, 2006).

Consciente desse potencial da literatura como instrumento para
favorecer uma abordagem intercultural e com a finalidade de contribuir para
uma reflexdo acerca do lugar do texto literario e sua importancia no ensino de
PLES?, o objetivo central desta tese foi descrever e discutir o uso desses textos
no ensino de PLE, no CEFET-MG, numa perspectiva intercultural. Para tal, este
estudo averiguou, primeiramente, a presenca da literatura em materiais
didaticos*. Consideramos os materiais didaticos aqueles produzidos pelos
préprios docentes sujeitos deste estudo e as unidades didaticas do Portal do
Professor de Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE). Posteriormente,

analisamos o0 uso desses materiais na pratica de ensino de quatro docentes de

1 Em oposicao a lingua materna (L1), isto é, a primeira lingua que aprendemos, definimos
lingua estrangeira (L2) como aquela que aprendemos, por necessidade, para interagir
socialmente e nos comunicarmos com outros. Nesse sentido, qualquer lingua materna pode
torna-se lingua estrangeira (CUQ; GRUCA, 2005).

2 Um texto pode ser escrito ou falado como, por exemplo, uma masica, um poema, um artigo
de jornal, um fragmento de romance, um dialogo etc. (TOMLINSON, 1998).

8 Adotamos nesta pesquisa a sigla PLE, em detrimento de portugués lingua adicional, de
heranca, de acolhimento etc.), para designar uma categoria mais ampla de ensinar e aprender
portugués e que inclua esses diferentes espacos.

4 Concebemos material didatico na perspectiva de Tomlinson (1998) como qualquer material
empregado para auxiliar no ensino de LE. Exemplos: livros didaticos, fotocopias, video, etc.



17

PLE do CEFET-MG. Quanto aos objetivos especificos, este trabalho analisou a
composicdo e propostas de atividades com textos literarios dos materiais
didaticos, especialmente, das unidades disponiveis no PPPLE. Além disso,
investigou como o professor se apropria dos materiais, tendo em vista o que
esta prescrito como atividades para a literatura. A partir disso, analisamos se
essa apropriacao conduz a uma abordagem intercultural da literatura no ensino
de PLE.

Para entendermos a importancia de reflexbes em torno do uso da
literatura numa perspectiva intercultural, contextualizamos o lugar desses
textos nas metodologias de ensino de linguas. Entre os principais pontos
relativos ao percurso da literatura nessas metodologias, destaca-se seu lugar
privilegiado no método gramatica-traducdo. Nesse método, o processo de
aprendizagem estava orientado para o0 acesso a literatura, como representante
da prépria cultura e de modelo estético, linguistico e moral a ser reproduzido
pelo aprendiz. Com o surgimento da metodologia direta que, preconizava
sobretudo a producéo oral, o0 componente cultural passa a ser apresentado de
forma explicita como valores culturais. Desse modo, a presenca da literatura
diminui e ela passa a servir apenas como fonte para um trabalho de leitura por
prazer nos niveis mais avancados.

Posterior a esse momento, o componente literario deixa de ser um
elemento essencial para aprendizagem de linguas com o advento da
metodologia audio-oral, retornando para as aulas de LE com o surgimento da
abordagem comunicativa® (CUQ; GRUCA, 2005). Nesta abordagem, houve um
incentivo para a introducdo de textos auténticos no processo de aprendizagem
da LE, assim, a literatura, em suas diversas manifestacfes textuais como
cronicas, poemas, contos etc., passa a dividir lugar com outros textos de
géneros variados (editorial, cardapio, calendario, boletim meteoroldgico,
entrevistas e reportagens de radio e TV etc.) nos livros didaticos. Nessa

abordagem, a referéncia a cultura estd centrada em eventos da vida cotidiana

> Abordagem é concebida neste trabalho na perspectiva de Almeida Filho (2005), como uma
filosofia de trabalho que incluem pressupostos, crencas e principios sobre o que é aprender e
ensinar uma lingua. Por outro lado, metodologia refere-se a uma pedagogia de ensino, 0s
procedimentos essenciais para ensinar a lingua.
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(comportamento e aspectos nao-verbais) que acompanham a comunicacao
linguistica (GERMAIN, 1993).

A partir dessa nocéo de cultura como pratica social, o aprendiz passa a
ser sensibilizado com relacdo aos comportamentos e regras sociais da lingua-
alvo. Parte-se do entendimento que o desconhecimento dessas regras pode
gerar mal-entendidos ou obstaculos na compreensdo® dos textos (GERMAIN,
1993). Por conseguinte, fez-se necessario repensar 0 processo de
aprendizagem da lingua envolvendo a cultura. Nesse contexto, a abordagem
intercultural passa a ser incentivada no ensino de LE, com a finalidade de
dirimir esses mal-entendidos e preparar o aprendiz para conviver com as
diferencas culturais. Por esta razéo, € proposto por Byram (1997) um modelo
de competéncia comunicativa intercultural (CCl) a ser desenvolvido no
aprendiz, preparando-o para interagir com outras culturas (BYRAM, 1997).

No ano 2000, assistimos ao surgimento da perspectiva acional para o
ensino de linguas apresentada pelo Conselho da Europa por meio do Quadro
Europeu Comum de Referéncias para as Linguas (QECR). Nessa perspectiva,
o aprendiz assume o papel de ator social e a aprendizagem de uma lingua-
cultura esté orientada para a realizacdo de ac¢des sociais com lingua (QECR,
2000). Com essa proposta metodoldgica, reforca-se um ensino de lingua
indissociado de cultura, pautado numa abordagem intercultural, como forma de
facilitar o didlogo e a convivéncia entre diferentes culturas. No ensino acional,
segundo o QECR (2000), a literatura deve estar presente no ensino, pois é
considerada patriménio cultural, isto €, "um recurso comum precioso a ser
protegido e desenvolvido" na préatica docente (QECR, 2000, p. 89). Nesse
sentido, ela exerce um papel cultural importante, contribuindo para o
desenvolvimento de uma consciéncia intercultural no aprendiz.

Podemos perceber, diante do exposto, que as abordagens

contemporaneas de ensino de LE passam a se orientar ndo somente pelo

6 Compreensao e interpretacdo serdo usadas como sin6nimos nesta tese. Observamos que, de
maneira geral, os termos leitura, compreensdo e interpretacdo sdo tomados nos materiais
didaticos, ora como sindnimos, ora referindo-se a tarefas distintas a serem cumpridas pelo
aprendiz. Importante destacar que, nos descritores de niveis de proficiéncia do PPPLE, o termo
compreenséo é empregado para se referir a capacidade que o aprendiz deve alcangar no que
tange o contato com diferentes géneros textuais.
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desenvolvimento da competéncia comunicativa, mas de uma competéncia
comunicativa intercultural. A abordagem intercultural surge como uma proposta
de sensibilizacdo do aprendiz com relacdo a outras culturas. Desse modo,
busca-se prepara-lo para interagir e conviver com 0 outro num mundo
globalizado. Revisitando a perspectiva intercultural de diferentes autores,
Mendes (2004, p. 124), propde que essa abordagem seja entendida como uma
"forca potencial® que deve orientar a pratica docente, planejamento e
elaboracdo de materiais ha aprendizagem de linguas-culturas. Nesse contexto,
esta tese discute o lugar e 0 aproveitamento dos textos literarios a partir desse
cenario metodolégico. Consideramos que a literatura, por representar uma
realidade cultural, se torna um instrumento privilegiado para estabelecer
relacdes e discussodes livres de esterestipos e preconceitos.

Paralelamente a mudanca de interesse quanto ao uso de textos literarios
nas metodologias de ensino, a preocupacdo com relacdo ao aproveitamento
desses textos vem mobilizando reflexdes teodricas comprometidas em
demonstrar seu potencial na aprendizagem de LE (COLLIE; SLATER, 1987;
GOLDENSTEIN, 1990; LAZAR, 1993; DUFF; MALEY, 2003). Dentre os
argumentos mais contundentes a favor da literatura no ensino de LE é que ela
pode suprir as necessidades linguisticas, estéticas, intelectuais e, também,
interculturais.

As contribuicbes tedricas de especialistas da area do ensino de LE
sugerem uma linha de acdo pedagdgica, por meio de propostas de abordagens
da literatura: estilistica (PEYTARD, 1982), tematica (GERFAUD; TOURREL,
2004), estrutural (WAGNER, 1965), semiética (BENAMOU, 1971), psicolégica
(PAPO; BOURGAIN, 1989), sociocritica (PEYTARD, 1982) e antropoldgica
(GUILLEN, 2009; DEMOUGIN, 2007) - da literatura. Com isso, busca-se
garantir a presenca dos textos literarios e até mesmo justificar o seu lugar no
processo de ensino/aprendizagem de linguas.

De modo geral, essas abordagens estdo ancoradas em teorias
linguisticas ou literarias. O foco de estudo varia ora centrado no objeto/texto
(estilistica, tematica, estrutural e semiotica), ora no sujeito/aprendiz

(psicoldgica, sociocritica e antropolégica). Resumidamente, elas buscam no
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trabalho com a literatura enfatizar: a explicacdo do texto, a relevancia dos
temas, o sistema da lingua, a andalise semidtica, a formulacdo de reflexfes
subjetivas, a analise sociocultural do universo literario e a analise antropoldgica
da literatura (representacdes, estereotipos etc.).

Com base nesse quadro tedrico e metodoldgico acerca do texto literario
no processo de ensino/aprendizagem de LE, concebemos que o uso desse
texto auténtico, que representa um uso real da linguagem, favorece o
desenvolvimento da competéncia comunicativa, assim como servir de
instrumento para a instauracdo de uma abordagem intercultural. Nesse passo,
0 uso da literatura promove um maior respeito com relacdo as diferencas
culturais entre os povos, nos alunos e professores (DE CARLO, 1998;
ABDALLAH-PRETCEILLE, 1999).

Em se tratando de ensino/aprendizagem de PLE, a inclusdo da literatura
em livros didaticos ocorre com o objetivo de servir de pretexto para a instalacédo
de exercicios de gramética, vocabulario e pronuncia. A respeito da pratica
docente, percebemos um esforco para se trabalhar a interculturalidade e o
desenvolvimento de diferentes habilidades comunicativas por meio da literatura
(TAKAHASHI, 2008; DELL'ISOLA; PRAZERES, 2013; REICHERT, 2013;
SILVA, 2016). No que se refere ainda a interculturalidade, foi criado o PPPLE,
com a finalidade de oferecer aos professores uma variedade de materiais e
recursos para o0 ensino de PLE. Com uma orientacdo metodoldgica,
semelhante a perspectiva acional no que tange a concep¢do de lingua
indissociavel da cultura, de aprendizagem por meio de tarefas e no
estabelecimento de niveis de proficiéncia, o PPPLE defende, igualmente, o
emprego de uma abordagem intercultural de ensino de PLE.

E nesse cenario de oscilagdo de interesse e variadas funcdes da
literatura que esta pesquisa se insere. Levando-se em conta, igualmente, a
guestdo da interculturalidade no ensino de PLE, questionamos como o0s textos
literarios sdo utilizados na pratica dos professores do CEFET-MG, numa
perspectiva intercultural, defendida pelo PPPLE e motivada por abordagens
contemporaneas de ensino/aprendizagem de LE? Outra questdo que nos

colocamos é como a literatura vem sendo trabalhada nas unidades
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disponibilizadas pelo PPPLE, que se pretendem interculturais, € nos materiais
produzidos pelos docentes de PLE? Compartilhando a ideia de que a literatura
favorece, numa visao utilitarista, a aquisicdo de uma LE como outros textos
auténticos, defendemos nesta tese que as propostas pedagodgicas para a
literatura podem avancar para a exploragdo de questbes estéticas, de
estabelecimentos de trocas interculturais e de propostas que promovam Sseus
usos sociais.

A relevancia desta investigacdo esta relacionada ao objetivo central que
€ descrever e discutir o uso da literatura em PLE numa abordagem
intercultural. Isso se deve ao fato de encontrarmos ainda poucos estudos sobre
0 uso da literatura nessa abordagem e sobre o compartilhamento de unidades
didaticas do PPPLE com textos literarios. Desse modo, visualizamos a
importancia de pesquisas inseridas no quadro metodolégico da abordagem
intercultural como uma contribuigcdo para a concretizacdo de uma intervencao
pedagogica com objetivos de aprendizagem fundamentados nessa abordagem.

Além disso, temos observado nas pesquisas sobre o trabalho com a
literatura nos livros didaticos e em sala de aula, que esses textos vém sendo
utilizados como pretexto para se trabalhar preferencialmente a estrutura da
lingua. Além disso, percebemos também que a maioria das propostas de
atividades para a literatura se resume em roteiros de questdes de
compreensao semelhantes as aplicadas aos textos informativos. Desse modo,
acreditamos serem importantes contribuicbes que promovam a integracéo
entre linguistica e literatura no ensino de LE e proponham discussdes sobre
esses usos demonstrando outras alternativas didaticas para a abordagem do
texto literario em LE.

Buscando dar prosseguimento aos debates acerca da didatica da
literatura no ensino de LE, enfatizamos agora a préatica docente com o intuito
de desvendar como o texto literario é introduzido e trabalhado no ensino de
PLE numa abordagem intercultural. Este trabalho se justifica na medida em que
h& escassez de pesquisas sobre o uso da literatura, trazendo reflexdes uteis
guanto aos modos de trabalhar textos literarios em sala de aula, dedicando-se

ao procedimento da abordagem intercultural. Além disso, este estudo esta em
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consonancia com o aumento de alunos estrangeiros no CEFET-MG em razéo
da politica de internacionalizagdo da lingua portuguesa possibilitada pelo
Programa de Estudantes-Convénio de Graduacdo (PEC-G) e Programa de
Estudantes-Convénio de PoOs-Graduacdo (PEC-PG), além de politicas
educacionais dessa instituicdo voltadas para o acolhimento de imigrantes e
refugiados, por meio de projeto de extensao que trata do Ensino de Portugués
como lingua de acolhimento (PLAc). Assim, o aprimoramento no uso da
literatura pode contribuir muito, promovendo a interacdo entre diferentes
culturas e facilitando a aquisi¢cdo da lingua portuguesa.

Para responder a questdo norteadora desta tese como a literatura vem
sendo usada nos materiais didaticos e na pratica docente de PLE no CEFET-
MG, foi realizada uma pesquisa qualitativa focada no caso especifico do uso da
literatura no CEFET-MG, campus 1. Assim, foram realizadas observacdes da
pratica de quatro docentes com materiais didaticos elaborados por eles
mesmos ou unidades didaticas do PPPLE contendo textos literarios. Essas
observacdes ocorreram em cursos de extensao e disciplinas de graduacdo em
Letras, direcionados para o ensino/aprendizagem de PLE, durante o primeiro
semestre de 2017. Além disso, efetuamos uma andlise dos materiais utilizados
pelos docentes e das unidades didaticas com textos literarios recolhidas no
PPPLE. Inicialmente, esta pesquisa estava voltada somente para o uso das
unidades do PPPLE com literatura que se pretendem interculturais. Contudo,
na impossibilidade de garantir que essas unidades estivessem sempre
presentes nas aulas, em razdo dos contetdos e dos planejamentos dos cursos,
reorientamos nossa pesquisa para o uso da literatura de forma ampla, levando-
se em conta outros materiais com textos literarios introduzidos pelos docentes.

Nesse quadro, a contribuicdo da pesquisa aqui apresentada esta no
estudo da abordagem intercultural, que se desenvolve no processo de
ensino/aprendizagem de PLE por meio do uso de textos literarios e das
unidades do portal PPPLE. Com isso, esperamos que este estudo desenvolva
uma reflexdo didatica sobre a relacdo entre abordagem intercultural e a
literatura, tanto para a pratica docente quanto para elaboracdo de unidades

didaticas com textos literarios do PPPLE. Além disso, este trabalho pretende
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colaborar para o aprimoramento do portal e para a formacdo de professores
sensiveis interculturalmente no ensino de PLE.

Esta tese esta estruturada em quatro capitulos. No primeiro e segundo
capitulos trazemos as contribuicbes tedricas que nortearam a pesquisa. No
capitulo inicial, discutimos a confluéncia lingua, literatura e cultura na
aprendizagem de LE e (TODOROV, 1980; BRAIT, 2000; EAGLETON, 2001;
BAKHTIN, 2006) o ensino de literatura em LE (BRUMFIT; CARTER, 1986).
Além disso, apresentamos um breve relato sobre o lugar da literatura nas
metodologias de ensino de LE (GERMAIN, 1993; QECR, 2000), das diferentes
abordagens da literatura em LE (LAZAR, 1993; PEYTARD, 1988; COLLIE;
SLATER, 1987), do papel da literatura no material didatico e na préatica de PLE
(MORITA, 1998; TAKAHASHI, 2008; SANTOS; ALVAREZ, 2010; DELL'ISOLA;
PRAZERES, 2013) e do PPPLE (REIS, 2014; ARAUJO, 2016).

No segundo capitulo, tratamos da visdo de cultura que norteou esta
pesquisa e discutimos as abordagens do componente cultural no ensino de
linguas (KRAMSCH, 1993; BIANCO; LIDDICOAT; CROZET, 1999; LARAIA,
1999; CUCHE, 1999; GIMENEZ, 2006; TYLOR, 2009). Discutimos, igualmente,
os fundamentos da perspectiva intercultural no ensino de linguas considerando
o uso da literatura (KRAMSCH, 1993; DE CARLO, 1998; ABDALLAH-
PRETCEILLE, 1999; QECR, 2000; BYRAM et al., 2001), a nocdo de
competéncia intercultural (BYRAM, 1997) e da importancia dos materiais e da
formacado do professor interculturalmente sensiveis (MENDES, 2012; PUREN,
2012)

No terceiro capitulo, apresentamos o0s pressupostos metodoldgicos
deste estudo, contexto e corpus de analise, bem como, instrumentos de
geracao e analise de resgistros.

Finalmente, no quarto capitulo, expomos a apresentacao e analise dos
registros, além de considerac¢des finais com relacdo aos encaminhamentos

deste estudo.
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CAPITULO 1

O Texto Literario no Ensino de Portugués Lingua Estrangeira

Neste capitulo, apresentamos um panorama do uso da literatura no
ensino de PLE. Discutimos, primeiramente, a confluéncia lingua, literatura e
cultura. Posteriormente, situamos o lugar do literario nas metodologias de
ensino de LE, além de apresentarmos algums abordagens sobre a literatura.
Em seguida, voltamos nosso olhar para os materiais didaticos e a préatica de
ensino de PLE, tecendo consideracdes sobre a funcdo e o aproveitamento
pedagogico da literatura no processo de ensino/aprendizagem PLE.
Finalmente, apresentamos o Portal do Professor de Portugués Lingua
Estrangeira com o intuito de refletir sobre o papel dessa plataforma no ensino
de PLE.

1.1 Confluéncia Lingua, Literatura e Cultura no Ensino de LE

Quando pensamos na pertinéncia da literatura’ no ensino/aprendizagem
de LE, logo assoma a questdo da dicotomia lingua e literatura. Essa separacéao
gue se estende a esfera educacional criando dois polos distintos, no entanto
complementares, linguistica e literatura, impacta as perspectivas metodolégicas
de abordagem de textos. Apesar de serem tratadas de forma dicotdmica, essas
areas de estudo tém como ponto de intersecado a linguagem em si. No contexto
educacional, a linguistica volta-se para o estudo cientifico da linguagem
humana com o objetivo de descrever a forma como ela se estrutura e funciona.
De outra forma, os estudos literarios buscam uma analise critica, historiogréafica
e a elaboracdo de reflexbes com base na experiéncia de leitura de textos
literarios (MARTELOTTA, 2015; COMPAGNON, 2009).

Nesse contexto, os futuros docentes de cursos de Letras, durante a

graduacdo e em cursos de pos-graduacdo, costumam definir os rumos de

7 Literatura e texto literario serdo empregados como sindnimos para referir-se a formas de arte
gue buscam provocar um efeito estético no leitor.
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atuacao profissional de forma dicotdbmica num dos dois campos de estudo, que
sao tratados de forma polarizada e independentes tanto no ensino como nas
pesquisas. Por esses vieses, vislumbramos a relacdo que esses futuros
docentes terdo com a leitura, especialmente com a literatura, em sua pratica.
Nesse sentido, a apropriacdo do texto literario poderéa transitar, por um lado,
numa perspectiva que reconhega sua leitura como uma experiéncia de
compreensdao do mundo, de critica da realidade e do processo de
transformacdo social. Por outro lado, como pretexto para a proposicao de
exercicios estruturais, desenvolvimento da habilidade de leitura e estocagem
de informacgdes sobre a literatura.

Apesar de constituirem campos do ensino, cujos termos mantém uma
relacdo de convergéncia, a separacao entre lingua e literatura, no ambito do
ensino de LE, se alicerca em duas perspectivas: entre a sacralizacdo ou a
banalizacdo do uso de textos literarios na aprendizagem de linguas (ALBERT;
SOUCHON, 2000). Durante o século XIX, no ensino de linguas modernas,
acreditou-se que o texto literario era o modelo de lingua a ser alcancado pelos
aprendizes. Nesse sentido, a aprendizagem da lingua-alvo tinha por objetivo
permitir a leitura de obras literarias, ja que elas serviam de modelo linguistico,
uma norma a ser imitada pelos aprendizes. Com o intuito de facilitar o acesso a
uma literatura consagrada, intocavel e essencial, esse processo de
sacralizacdo dos textos literarios conduzia o aprendiz a uma cultura refinada,
sinbnimo de belas-artes e de civilizacdo, além de desenvolver faculdades
intelectuais, memoaria e disciplina mental (GERMAIN, 1993).

Essa visdo de lingua e literatura foi difundida por meio da metodologia
tradicional, também conhecida como classica ou método gramatica-traducao,
no qual a literatura ocupava um lugar privilegiado, servindo de modelo estético,
linguistico e moral para o ensino de linguas. A aprendizagem de LE estava
fundamentada na aquisicdo de normas gramaticais, traducdo e, sobretudo,
num modelo de aprendizagem que permitisse mais tarde o "acesso", como
recompensa, a uma literatura escrita, elitizada, de autores classicos.

No entanto, em meados do século XX, com a valorizagdo de um ensino

de lingua focado no desenvolvimento da oralidade e com a influéncia do
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estruturalismo, houve uma perda de importancia o uso da literatura como
suporte para o ensino de linguas, de modo que a literatura passa a dividir lugar
com outros recursos pedagdgicos que suprissem as necessidades
comunicativas demandadas pelos aprendizes como: registros de audio e video,
imagens e géneros textuais variados.

Ainda de acordo com Albert e Souchon com relacdo a esse novo olhar
para o ensino de LE (2000, p. 9), os textos literarios passam a ser
considerados "documentos de lingua", incluidos nos materiais de ensino com o
objetivo de contribuir com a diversidade de géneros textuais a serem
trabalhados com os aprendizes. Assim, as propostas didaticas elaboradas para
o literario ndo enfocam sua dimensao estética, banalizando seu uso do ensino
de LE. A essa banalizacdo atribui-se uma variedade de propostas de atividades
para a literatura voltadas para o enriquecimento de vocabulario, exercicios de
gramatica e explicacdo de temas culturais, que ddo um carater figurativo para
esses textos no ensino de linguas.

O apelo a literatura, como se vé na metodologia tradicional, implica
como Unica intersecao entre lingua, literatura e ensino de LE, o foco na
aquisicdo do sistema da lingua. Assim, parte-se do principio de que é
necessario aprender primeiro a lingua para, posteriormente, desfrutar da leitura
literaria®. Nessa perspectiva, a leitura prazerosa dos textos pode ficar
praticamente inacessivel aos aprendizes. Posterior a isso, o que podemos
perceber é um processo de dessacralizacéo da literatura (SEOUD, 1994, p. 8)
com o advento das metodologias audio-oral e comunicativa. Quanto a isso,
Cug e Gruca (2005) salientam que a reitegracdo de textos literarios no
ensino/aprendizagem de LE, na abordagem comunicativa, nao foi
acompanhada de reflexdes didaticas préprias sobre o uso da literatura na sua
dimenséo estética. Na busca de um ponto de equilibrio entre a sacralizacao e
banalizacao, Albert e Souchon (2000) pontuam que o uso da literatura deveria

se orientar pelo prazer que a leitura desses textos pode proporcionar nos

8 Entendemos leitura literaria neste trabalho na perspectiva de Paulino (2014) que define o
termo como uma acéo do leitor sobre textos de natureza artistica configurando uma pratica
cultural prazerosa.
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aprendizes, da mesma forma servir de espago para a apreciagdo do uso
criativo da linguagem.

Essas reflexdes trazem a tona a complexidade de definir o que é
literatura. Trata-se de um conceito discutido a partir de diferentes perspectivas,
porém, ndo suficientemente abrangente para estabelecer padrdes universais
para todo um universo de producdes literarias. Partindo do principio que
literatura se constitui numa manifestacao artistica pela linguagem, interessa-
nos refletir sobre essa dificuldade para determinar o que faz com que um texto
seja considerado literario. Nesse sentido, teceremos adiante uma reflexao
sobre o fenbmeno literario, na tentativa de ressaltar algumas nuances sobre
essa questdo. Com isso, ndo buscamos uma definicdo fechada de literatura;
por outro lado, apresentamos conceitos que nos esclarecam como pode ser
concebida a literatura em aulas de LE.

Refletir sobre um conceito aberto de literatura envolve, como veremos
adiante, diferentes pontos de vista. As discussdes com relacdo a natureza da
literatura fundamentam-se na andlise tanto dos elementos estruturais dos
textos, funcdes da literatura, quanto da linguagem literaria. Partindo do
questionamento "o que € literatura?", Todorov (1980) discute a dificuldade de
distinguir o texto literario de outros, levando-se em conta como critérios apenas
a funcionalidade e estrutura da literatura. Para ele, essa forma de conceber
literatura ndo da conta de toda a diversidade de producdes literarias. Refletindo
sobre a complexidade para diferenciar o uso literario e ndao-literario da
linguagem, o autor propde um conceito de texto literario a partir da nocdo de
discurso definindo literatura como género discursivo. Aqui, 0 autor deixa clara a
intersecao entre lingua e literatura, postulando que o uso da linguagem literaria
deriva essencialmente de palavras e frases. Desse modo, elas se articulam
para formar enunciados estruturados num determinado contexto sociocultural
produzindo um discurso.

Com base nisso, Todorov prop6e uma classificacdo de géneros literarios
fundamentada na ideia de que o discurso € "multiplo, tanto nas suas funcdes
quanto nas suas formas" (TODOROV, 1980, p. 21). Em consonancia com a

definicAo de género discursivo, postulada por Bakhtin ([1979], 2003), como
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uma esfera de uso do discurso, Todorov reconhece que escolha e codificacdes
possiveis desses discursos determinam o sistema de géneros. Portanto, diante

da variedade de codificacbes discursivas disponiveis numa sociedade, "o
género literario, com efeito, nada séo além de tal escolha entre os possiveis do
discurso, tornado convencional por uma sociedade"” (TODOROV, 1980, p. 21).
Por tratar-se de uma nocao tdo complexa e abrangente quanto o conceito de
literatura, adotaremos neste trabalho para categorizar os textos literarios a
distincdo mais usual, quanto aos géneros literarios, lirico, épico-narrativo e
dramatico. Isso sem perder de vista as subdivisbes decorrentes dessa
classificacdo conforme abordam os livros didaticos de LE: romance, conto,
poesia (poemas, poesias e acrosticos), cronica, peca de teatro, lenda, letra de
musica etc.

A despeito da dificuldade de delimitar um conceito de literatura por meio
de caracteristicas formais e até mesmo de linguagem, Eagleton ([1983], 2001)
discute, igualmente, o que é literatura. Esse critico literario postula diferentes
possibilidades de definicdo para o literario. Para ele, a literatura pode ser
definida como um uso especifico da linguagem, um discurso ficcional ou néo
pragmatico (sem utilidade pratica) e como uma construcéo politica e ideoldgica
da critica literaria. Numa concepcao mais aberta, "a definicdo de literatura fica
dependendo da maneira pela qual alguém resolve ler, e ndo da natureza
daquilo que é lido" (EAGLETON, 2001, p. 12). Assim sendo, 0 juizo de valor
que temos sobre determinada producdo literdria torna-se variavel
historicamente e esté atrelado a uma determinada ideologia social.

Contribuindo para essa discussao, Lajolo (1985) sinaliza para o fato de
que nao podermos definir literatura tdo somente pela linguagem, mas
sobretudo pelo uso que é feito dela. Nesse sentido, propondo um argumento a
mais para conceituar literatura numa perspectiva mais ampla, a autora defende
que

A linguagem parece tornar-se literaria quando seu uso instaura um
universo, um espaco de interacdo de subjetividade (autor e leitor) que
escapam ao imediatismo, a predictibilidade e ao estereétipo das
situacdes e usos da linguagem que configuram a vida cotidiana.
(LAJOLO, 1985, p.38)
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Diante disso, acentua-se o fato de que a ideia de literatura ndo deve
orientar-se na busca de caracteristicas especificas ou atribuicbes formuladas
pela critica literaria, mas, por outro lado, podemos nos posicionar com relacao
a uma conceituacao da literatura a partir de um ponto de vista mais aberto e
dinamico.

Buscando refletir sobre a natureza dos textos literarios, Compagnon
(2009) apresenta, dentre as fungBes da literatura, seu potencial para agradar e,
ao mesmo tempo, ser util, educando. Desta forma, a literatura contribui para a
reflexdo sobre posicionamentos politicos e autoritarios de determinada
comunidade. Para Compagnon, a literatura possui, também, a capacidade de
vitalizar a linguagem, desenvolvendo e construindo novos conceitos. Além
disso, esses textos podem contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade mais
tolerante, permitindo que o sujeito elabore reflexdes sobre si mesmo. Nesse

sentido,

A literatura deve (...) ser lida e estudada porque oferece um meio -
alguns dirdo até mesmo o Unico - de preservar e transmitir a
experiéncia dos outros, aqueles que estdo distantes de nds no
espaco e no tempo, ou que diferem de nds por suas condi¢cdes de
vida. (COMPAGNON, 2009, p. 47)

Compartilhando dessa ideia, Candido (1989) ressalta o carater
humanizador da literatura. Por permitir o conhecimento do mundo, emocdes,
beleza, problemas, reflexdes, saberes e contato com outro, literatura, com seu
carater humanizador, "desenvolve em nés a quota de humanidade na medida
em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade,
o semelhante" (CANDIDO, 1989, p.180). Esses fatores, ainda que ndo sejam
exclusivos da literatura, garantem a essa forma de arte a perenidade e
importancia no contexto de ensino de linguas, tanto no estudo de aspectos
linguisticos como interculturais. Além disso, pensar a literatura numa visao
mais aberta possibilita a presenca de mais producgdes literdrias nos materiais
didaticos e em sala de aula.

Partindo de Compagnon e dos tedéricos anteriormente citados, podemos
repensar o conceito de literatura, diferente daquele valorizado pela critica,
favorecendo, assim, uma maior interagcdo com esses textos e sua presenca em

nossas vidas, assim como no cotidiano da escola. Colaborando com essa ideia,
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no ensino de LE, posicionamo-nos com Besse (1982) quando defende como
literario todo texto reconhecido, ensinado e repertoriado como literatura, tanto
por escritores e pela critica, quanto pelos docentes. Compartilhando a
perspectiva de Todorov, Besse defende que a literatura apresenta
caracteristicas definidoras relacionadas ao género literario. Além disso, para
Besse, a literatura deve ser encarada como uma instituicdo social, variavel
historicamente, de acordo com o tempo e a cultura dos povos, conforme
Eagleton. No ensino de linguas, a exploracédo dessas caracteristicas, definidas
por Besse (1982, p. 57) como "especificidades didaticas do discurso literario",
deve ser o ponto de partida para a recep¢ao dos textos literarios.

A partir do reconhecimento da complexidade do conceito de literatura e
da dicotomia criada entre lingua e literatura no ensino de linguas, Goldeinstein
(1990) apresenta em sua obra Entrées en Littérature sugestdes de atividades
pedagdgicas com diferentes géneros literarios com o objetivo de sensibilizar os
aprendizes para a leitura de textos literarios e promover uma reflexdo sobre a
nocéao de literatura. Consideracdes analogas podem ser encontradas, também,
nas propostas pedagodgicas de Lazar (1993), porém com foco no treinamento e
na preparacdo de docentes para abordar a literatura em aulas de linguas.
Partindo de atividades que questionam as representacbfes que temos de
literatura, Lazar desenvolve uma reflexdo acerca da natureza da literatura:
funcdes e linguagem.

Naturalmente, uma mudanca de ponto e vista com relacdo a
indissociabilidade entre lingua e literatura no ensino de LE desencadeara
transformacdes na pratica docente com relacdo ao uso da literatura. Dessa
forma, acreditamos que o primeiro passo é reconhecer que tanto a sacralizacéo
como a banalizacdo do uso de textos literarios reforca a separacao entre lingua
e literatura e afasta o texto literario do contexto de ensino/aprendizagem de
linguas. E nesse contexto que uma concepgdo mais aberta de literatura pode
favorecer o0 acesso e experiéncias de leituras voltadas para as questbes
humanas e sociais.

Argumentando em prol da presenca despolarizada da literatura no
ensino de LE, Brumfit e Carter defendem em sua obra, Literature and
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Language Teaching (1986), que o uso de textos literarios € adequado, pois
fornecem exemplo de emprego efetivo da linguagem. Para os autores, € dificil
determinar propriedades da linguagem (normas sintaticas, fonéticas, lexicais,
semanticas) que sejam exclusivas da literatura. A literatura € tida, portanto,
como um texto auténtico com linguagem real em contexto. Assim, esses textos
apresentam um contetddo que pode ser discutido e examinado do ponto de
vista do uso da linguagem (BRUMFIT; CARTER, 1986, p. 15). Reforcando essa
ideia, Eco (2003, p.10) acrescenta que "a literatura mantém em exercicio a
lingua, antes de tudo, a lingua como patriménio coletivo (...). A lingua vai para
onde quer, mas é sensivel as sugestdes da literatura". Desse modo, podemos
dizer que a matéria-prima da literatura é a lingua, ou seja, a lingua em uso -
uma expressao da linguagem.

Nesse sentido, € conveniente esclarecer que, no contexto de ensino de
LE, o uso da literatura deve se voltar para o estudo da linguagem, ou
precisamente do uso criativo da lingua, e ndo numa concepcédo tradicional
historiogréfico-literaria. Por tratar-se de uma "forma privilegiada de expressao,
representacédo, conhecimento e invencdo do homem e do mundo” (BRAIT,
2000, p. 188) que passa pela lingua, a inclusdo desses textos é valida no
sentido de despertar no aprendiz a curiosidade sobre outras culturas, incentivar
0 gosto pela leitura literaria e apreciacdo estética. Além disso, ela pode
favorecer a aprendizagem do componente linguistico e o desenvolvimento das
habilidades comunicativas.

Diante disso, consideramos que a dissociacao entre lingua e literatura é
falsa e no contexto de ensino/aprendizagem de LE ndo deve conduzir nem a
uma sacralizada da literatura, como objeto de veneracdo, nem a banalizacao
desses textos, considerando-o unicamente como um texto informativo. A
polarizagdo dessas areas, isto €, a atribuicdo de uma funcéo utilitarista ou de
modelo de erudicdo para os textos literarios, contraria perspectivas
pedagogicas que

mobilizam e revelam as miltiplas faces desse instrumento que,
dependendo do suporte, das condi¢bes de producédo, das formas de
circulacao e recepcao, reflete e refrata as maneiras de ser, de ver e
de enfrentar o mundo de uma dada comunidade em um dado
momento histérico, social, cultural (BRAIT, 2000, p. 188).
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Discutir a confluéncia lingua e literatura nos faz voltar ao conceito de
lingua no ensino/aprendizagem de LE, assim como a problemética da
dissociacdo entre lingua e cultura. Marcuschi (2008, p. 59) explica que o
conceito de lingua pode ser visto de diferentes perspectivas tedricas: numa
visdo estruturalista em que a lingua é concebida como uma forma ou estrutura.
Como um instrumento de comunicacao, isto €, de transmisséo de informacdes;
bem como uma atividade cognitiva de expressao do pensamento. Finalmente,
na visdo de Bakhtin como uma atividade sociointerativa situada. Essas visdes
de lingua, que podem ser adotadas pelo professor ou defendidas nos materiais
didaticos, determinardo a préaxis pedagogica que, a depender da opcédo
selecionada, pode acarretar num ensino da LE desvinculando a lingua do seu
contexto social, cultural e dialégico, o que nao € desejavel.

Levando-se em conta essas diferentes concepcdes de lingua,
salientamos a importancia que tem a percepcédo de linguagem como uma
pratica social para explicar a dicotomia lingua/cultura. Partindo de Saussure
(2006), lingua e linguagem nao se confundem, ou seja, a lingua € um produto
social da linguagem. Para ele, a linguagem é considerada uma faculdade
multiforme, fisica, heterdclita, psiquica e fisica, de dominio individual e social.
Voltando-se para o estudo da lingua, Saussure distingue lingua e fala,
concebendo aquela como "um sistema de signos que exprimem ideias" (2006,
p. 24) e esta como a expressao individual que exterioriza essas ideias.

Bakhtin, diferentemente de Saussure, volta-se para o estudo da
linguagem numa visdo sociointerativa. Bakhtin concebe o uso da lingua de
forma interativa inserida em praticas sociais. Essa forma de ver a linguagem,
na perspectiva de Bakhtin (2006, p. 127), em que a lingua deixa de ser vista
como um "sistema abstrato de formas", para tornar-se a matéria-prima da
linguagem "que vive e evolui historicamente”, ressalta a importancia de serem
enfatizadas a natureza social e interativa da linguagem. Enquanto fendmeno
social, a lingua se constroi na interacdo levando-se em consideracdo o
contexto e as situagbes reais de uso. Desse modo, "a lingua constitui um
processo de evolucdo ininterrupto, que se realiza atraveés da interacéo verbal
social dos locutores" (BAKHTIN, 2006, p. 30).
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Como a linguagem se manifesta na interagdo social num processo
evolutivo para Bakhtin (2006, p.199), a palavra enquanto um "fendmeno
ideologico por exceléncia” revela as transformacfes sociais, culturais e
identitarias dos individuos ou grupos sociais. Por sua vez, a lingua e cultura
ndo se encontram dissociadas das praticas sociais dos individuos. Nota-se que
h& um pressuposto bastante util nessa concepc¢do de lingua enquanto pratica
social, primeiramente por envolver a interacdo entre 0s sujeitos e, com isso,
uma acédo, de uns sobre os outros, por meio da linguagem. Como uma pratica
linguistica e social, interessa-nos nessa interacdo, que € sempre marcada pela
diferenca entre os sujeitos, delimitar as razdes marcadamente culturais ou
linguisticas percebidas nessa relacdo com o outro. Na sala de aula de lingua,
entendida aqui na concepcdo de Zarate (1995, p. 11, traducdo nossa) como
“lugares onde a cultura do pais do aprendiz com a cultura estrangeira ensinada
entram em relacdo®', a confluéncia ensino e cultura torna-se evidente, e a sala
de aula passa a ser encarada como um lugar de intercambio de informacdes,
valores e pontos de vista, mas também, de tensfes e conflitos. Nesse sentido,
acreditamos que a lingua, como condutora dessas representacdes individuais e
sociais, manifesta a cultura e a identidade cultural dos sujeitos. A literatura,
fazendo parte desse patrimonio cultural, passa a ser a expressao da identidade
e representacdo dos povos. De acordo com Kramsch (1996, p. 3, traducao
nossa) "a cultura €, portanto, também literatura, pois € literatura que abre
"realidade além do realismo" e que permite que os leitores vivam outras vidas -
por aproximacao'©".

Para Kramsch (1998a, p. 3, traducdo nossa), a "linguagem expressa
nossa realidade cultural''", dessa maneira, manifesta o conhecimento de
mundo: as ideias, atitudes, crencas e pontos de vista que sdo compartilhados
entre individuos. Nesse sentido, "a lingua incorpora a realidade cultural®®"

orientando as interagdes sociais, no seu aspecto verbal e ndo verbal. Além

° No original: lieux ou la culture du pays de I"éléve et la culture étrangére enseignée entrent en
relation.

10 No original: culture is therefore also literature, for it is literature that opens up "reality beyond
realism" and that enables readers to live other lives - by proxy.

11 No original: language expresses cultural reality.

12 No original: language embodies cultural reality.
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disso, para essa autora, a lingua € vista como um sistema de signos, revelando
a ligacdo da cultura com as representacbes e identidades sociais, que
permitem que os individuos se identifiquem num mesmo grupamento social.
Procurando estreitar ainda mais essa relacdo entre lingua e cultura, Kramsch
conclui que a "lingua simboliza a realidade cultural*®". Reforcandoa intersecéo
lingua e cultura, a autora explica que “a lingua ndo € um cdédigo independente
da cultura, distinta no modo como as pessoas pensam e se comportam, por
outro lado, tem um papel fundamental na perpetuacdo da cultura,
particularmente, na sua forma impressa'¥” (KRAMSCH, 1998a, p. 8, traducédo
nossa).

Embora haja teorias favoraveis a separacao entre lingua, literatura e
cultura, fica evidente, diante do que foi exposto, a fusdo lingua/cultura e
consequentemente sua intersecdo com a literatura. Para inscrever a
confluéncia lingua e cultura nas discussdes relacionadas ao ensino de cultura
na aprendizagem de LE, alguns tedricos passaram a empregar,
contemporaneamente, o termo lingua-cultura para se referir a essa intersecao.
Segundo Moran (2001, p. 35), outras referéncias de mesma natureza podem
ser encontradas na literatura especializada no assunto. Como, por exemplo, o
autor cita os termos: linguacultura (KRAMSCH, 1989; FANTINI, 1995),
languaculture (AGAR, 1994) e lingua-e-cultura (BYRAM; MORGAN, 1993).
Para Moran, o melhor termo a ser utilizado, por expressar tanto uma unido
quanto uma separacao, € lingua e cultura, assim como o termo lingua-cultura.

Compartilhando dessa ideia de intersecdo, Moran defende que a
linguagem é o veiculo pelo qual os individuos transportam suas praticas e
produtos culturais, além de permitir que se organizem e se identifiquem no
meio em que vivem. Nesse sentido, a linguagem se manifesta culturalmente
em produtos e praticas sociais. Para Moran, as dimensdes culturais de uma
lingua-cultura comportam: as perspectivas (valores, pontos de vista etc.);

produtos (literatura, musica etc.); pessoas; praticas (enviar um convite,

13 No original: language symbolizes cultural reality.

14 No original: Language is not a culture-free code, distinct from the way people think and
behave, but, rather, it plays a major role in the perpetuation of culture, particularly in its printed
form.
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participar de uma cerimonia de casamento etc.) e comunidades de determinada
cultura. Assim sendo, a lingua expressa a cultura em todas as nuances das
interacdes sociais.

Do que foi exposto, podemos concluir que, por meio da linguagem, o
sujeito constrodi sua realidade cultural, assim como sua propria identidade social
expressa pela lingua. Conforme nos esclarece Rajagopalan

a identidade de um individuo se constréi na lingua e através dela.
Isso significa que o individuo ndo tem uma identidade fixa anterior e
fora da lingua. Além disso, a construcdo da identidade de um
individuo na lingua e através dela depende do fato de a prépria lingua
em si ser uma atividade em evolucdo e vice-versa. Em outras
palavras, as identidades da lingua e do individuo tém implicacGes
mutuas. Isso por sua vez significa que as identidades em questéo
estdo sempre num estado de fluxo (RAJAGOPALAN, 1998, p. 41).

Assim sendo, na aprendizagem de LE, o contato com outras linguas e
culturas favorece o processo de desenvolvimento da identidade do aprendiz,
além de prepara-los para conviver com a diversidade cultural. O texto literario,
engquanto expressao da linguagem e pelas representacdes que carrega de uma
determinada cultura, pode favorecer o dialogo intercultural, contribuindo para o
desenvolvimento continuo da identidade nas rela¢des sociais.

Diante do exposto, defendemos que a literatura comporta elementos
linguisticos, culturais e discursivos e serve, igualmente, de veiculo para o
transito e registro de representacdes, valores, pontos de vista de uma
comunidade. Em virtude disso, a literatura pode ser considerada, portanto,
como a prépria expressado de uma lingua-cultura. Devido a essa caracteristica,
ela comporta em sua trama narrativa todos os aspectos que a linguagem
possui (variacdo linguistica, comportamentos, identidades sociais, conflitos e
tematicas variados, praticas, produtos etc.). Desse modo, a abordagem
intercultural da literatura defendida neste estudo, explorando todas essas
instancias, favorecera o desenvolvimento de uma competéncia intercultural
necessaria para que o aprendiz possa interagir significativamente no mundo

pluricultural e globalizado.

1.2 A Literatura nas Metodologias de Ensino de LE
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Historicamente, a literatura esteve presente no ensino/aprendizagem de
linguas estrangeiras, no entanto, o papel dos textos literarios varia segundo as
orientacdes metodoldgicas de LE. O desenvolvimento dessas orientacdes, que
se deu de forma complementar, esta em consonancia com as necessidades de
aprendizagem do ponto de vista linguistico e cultural do aprendiz. Neste
contexto particular, procuraremos delinear o percurso do texto literario pelas
diferentes metodologias e abordagens de ensino de linguas modernas
aplicadas no ocidente e, com isso, ressaltar o papel atribuido aos textos
literarios em cada uma dessas perspectivas de ensino.

Como vimos anteriormente, na metodologia graméatica-traducdo, a
literatura era fundamentalmente empregada para ensino de latim e grego, com
0 objetivo de preparar o aprendiz para a leitura, numa perspectiva humanista.
Nessa metodologia buscava-se desenvolver as faculdades intelectuais e
morais do aprendiz por meio do contato com a cultura estrangeira (pintura,
literatura, musica etc.). Tomando como referéncia um trabalho sobre a lingua,
privilegiava-se a memorizacdo de vocabulario e regras gramaticais (morfologia
e sintaxe), além do desenvolvimento da habilidade para produzir versées e
traducdes literarias. A concepcédo de lingua estava fundamentada na aquisicao
de um conjunto de regras sintéticas, fonolégicas e morfol6gicas a servico da
compreensao dos textos. O papel do aprendiz resumia-se na memorizacdo de
regras gramaticais e de vocabulario e o texto literario servia de modelo de
lingua a ser assimilada e reproduzida pelos aprendizes. Além disso, esses
textos tinham a funcgéo de transmitir valores humanistas e ndo exatamente as
especificidades culturais dos textos (GERMAIN, 1993).

Considerada, mais tarde, ineficaz para favorecer o desenvolvimento da
comunicagdo oral em LE, observa-se um movimento contrario a essa
metodologia. Comeca a ser empregada a metodologia direta, nos anos de 1930
no Brasil (LEFFA, 1999), que tinha por finalidade o desenvolvimento das quatro
habilidades (compreensao oral e escrita e expressao oral e escrita), com foco
primeiramente na expressao oral, e, posteriormente, nas outras habilidades.
Nessa metodologia, a lingua passa a ser vista como um instrumento de

comunicacdo e, por isso, o aprendiz adquire um papel ativo, que, de acordo
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com Germain (1993, p.131), envolve a instalacdo de atividades de questao-
resposta, objeto-imagem etc.; para favorecer a pratica comunicativa. Devido a
essa mudanca de perspectiva quanto a natureza e aprendizagem da LE, o
texto literario perde importancia e passa a ser trabalhado apenas nos niveis de
proficiéncia mais avancgados e divide lugar com textos informativos. Quanto ao
trabalho proposto para a literatura, valorizava-se a leitura por prazer sem a
obrigatoriedade de propostas de atividades pedagogicas especificas (CELCE-
MURCIA, 2000). A cultura passa a ser trabalhada nessa metodologia por meio
do estudo dos valores culturais dos nativos, além de incluir informagdes sobre
a histéria e geografia do pais da lingua em questao.

Com a metodologia audio-oral, entre os anos de 1940-1960, nos EUA, o
texto literario desaparece da maioria dos livros didatico de LE. Pautada,
também, no desenvolvimento das quatro habilidades, essa metodologia
pretendia desenvolver a oralidade por meio da aquisicdo de habitos linguisticos
por parte dos aprendizes. Fundamentada na linguistica estruturalista de
Bloomfield e na psicologia behaviorista de Skinner, a lingua era concebida
como um conjunto de habitos sintaticos adquiridos por meio da repeticéo,
memorizacao, diadlogos e fixacdo de estruturas gramaticais. A abordagem da
cultura, antes associada a literatura, passa a ser apresentada de forma
explicita e comparativa por meio de textos informativos sobre algum aspecto
cultural do pais da lingua-alvo (GERMAIN, 1993).

Entre as décadas de 1970 e 1980, de acordo com Germain (1993),
surge no ensino de linguas a abordagem comunicativa, em reacdo aos
pressupostos da linguistica estrutural e do behaviorismo. Apropriando-se da
contribuicdo da teoria gerativista de Noam Chomsky, mais precisamente sobre
0s conceitos de competéncia e desempenho, de Hymes sobre competéncia
comunicativa e de Austin e Searle sobre a teoria dos atos de fala, nessa
abordagem busca-se desenvolver a competéncia comunicativa nos aprendizes.
A partir de estudos que ampliaram a nocdo de competéncia, que serdo mais
bem discutidos mais adiante, sdo criados e posteriormente categorizados 0s
elementos da competéncia comunicativa (competéncias: gramatical,

sociolinguistica, discursiva, estratégica e sociocultural) que deveriam ser
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explorados e desenvolvidos no ensino de LE. Levando-se em conta as
necessidades comunicativas dos aprendizes, na abordagem comunicativa a
lingua é vista como um instrumento de interacdo social e comunicagao. Assim,
todas as habilidades sdo valorizadas desde os niveis iniciais. Nessa
abordagem, é preconizado o uso de materiais auténticos com a finalidade de
aproximar o aprendiz do contexto real de uso da lingua-alvo em diferentes
situagcbes comunicativas. Os textos literarios reaparecem nos materiais
didaticos, dividindo espaco com textos informativos (jornalisticos e técnicos),
artigos, biografias, conferéncias, anuncios etc. Quanto a isso, Cuq e Gruca
(2005) esclarecem que a literatura, nessa abordagem, tem 0 mesmo status que
os textos ndo-literarios. Desse modo, as propostas de atividades aplicadas aos
textos literarios parecem ndo valorizar as potencialidades da linguagem
literaria.

No ano 2000, é publicado, na Europa, o Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (doravante QECR) trazendo orientacdes para
elaboracdo de programas de ensino, materiais didaticos e certificacdes em LE.
Esse documento propde uma abordagem de ensino de linguas denominada
acional. Sem imposi¢cdo de uma metodologia, como ocorreu com as propostas
anteriores, nas orientacbes do QECR fica clara a liberdade de cada pais
europeu construir e desenvolver sua propria perspectiva de ensino de linguas.
Nesse sentido, diferentemente da abordagem comunicativa, que visava a
preparacdo do aprendiz para encontros futuros com o nativo em viagens
turisticas, no QECR o enfoque no ensino esta voltado para a agao, isto €, em
preparar o usuario da lingua-alvo para conviver, agir socialmente, trabalhar,
interagir com diferentes culturas. Apesar disso, podemos notar que a
abordagem acional proposta no QECR surge de forma complementar a
abordagem comunicativa no sentido de preservar o uso de materiais
auténticos, no estabelecimento de tarefas e num ensino pautada na interacéo.
A nosso ver, essa orientagdo do quadro est4d focada, em principio, no
estabelecimento de diretrizes para a elaboracdo de materiais, na avaliacdo de
proficiéncia e na abordagem intercultural. No entanto, ao modificar o papel do
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aprendiz e a concepc¢dao de lingua, o quadro rompe, de alguma maneira, com a
abordagem comunicativa.

Na abordagem acional, o aprendiz € considerado um ator social que
cumpre tarefas em diferentes ambientes e circunstancias. Nesse sentido, a
lingua € vista como um meio para o aprendiz agir socialmente. O aprendiz
passa a ser considerado um individuo com identidade social reconhecida,
portanto, produtor de cultura imerso num mundo cada vez mais pluricultural e
plurilinguistico. Sem se orientar pelas necessidades dos aprendizes, a
abordagem acional busca desenvolver a competéncia comunicativa que passa
a ser entendida como um "conjunto de conhecimentos, capacidades e
caracteristicas que permitem a realizacdo de acdes" (QECR, 2000, p. 29). A
partir disso, no QECR sado propostas competéncias gerais (conhecimento
declarativo, competéncia de realizagdo, competéncia existencial, competéncia
de aprendizagem) e a competéncia comunicativa (competéncia pragmaética,
sociolinguistica e linguistica) a serem desenvolvidas pelos aprendizes de
linguas. Além disso, em conformidade com o novo papel do aprendiz e do
cenario pluricultural, busca-se desenvolver de forma complementar a
competéncia comunicativa uma competéncia intercultural. Desse modo,
pretende-se valorizar as culturas, em busca de um mundo harmonioso,
cooperativo e solidario. Nessa abordagem, o texto literario € concebido como
um vetor cultural, moral, linguistico, educativo e ndo somente estético. Para os
elaboradores do quadro, € importante garantir "apreciacdo estética da
literatura" (QECR, 2000, p. 202), uma vez reconhecido que "0s usos artisticos e
criativos da lingua séo tdo importantes por si mesmos como do ponto de vista
educativo" (QECR, 2000, p. 88). Tendo isso em vista, o aprendiz devera ser
preparado para usos da literatura exigidos a ele nas praticas sociais. No
entanto, apesar de defender a presenca da literatura no ensino de LE, nota-se
no QECR a alocacdo do uso de textos literarios em especial para aprendizes
proficientes da lingua, pressupde-se dessa maneira que o texto literario
constitui um entrave para os niveis iniciantes. Neste estudo, as orientagbes do

QECR sédo de grande importancia, pois coincidem com as diretrizes
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metodoldgicas presentes no Portal do Professor de Portugués Lingua
Estrangeira (PPPLE) que discutiremos mais adiante.

1.3 As Abordagens sobre a Literatura no Ensino/Aprendizagem de LE

Levando-se em conta as diferentes metodologias de ensino de LE, pode-
se verificar que o trabalho com a literatura se deu, geralmente, por meio de
textos, utilizados como pretexto para se trabalhar a estrutura linguistica, o
componente cultural e as habilidades comunicativas. Esse modelo pedagogico,
dando um caréter utilitario para a literatura, abriu espaco para questionamentos
e discussdes sobre valor e potencialidades da literatura no ensino de linguas
(PEYTARD, 1982). Nesse passo, algumas abordagens da literatura foram
elaboradas com o intuito de instrumentalizar o docente no uso de textos
literarios em aulas de LE. Essas propostas pedagogicas estdo pautadas na
valorizacdo do carater auténtico, valores linguistico, cultural, motivacional,
afetivo, educacional e interpretativo desses textos.

Com base em autores que buscam discutir e propor usos para a
literatura no ensino/aprendizagem de LE (PEYTARD, 1982; BRUMFIT;
CARTER, 1986; COLLIE; SLATER, 1987; LAZAR, 1993; DUFF; MALEY, 2003)
podemos destacar algumas perspectivas que guiaram a elaboracdo de
atividades com textos literarios para diferentes niveis de proficiéncia. Nesse
contexto, a literatura é vista como um texto auténtico com linguagem rica e
multifacetada, permitindo leituras multiplas e variadas. Além disso, esses textos
representam um uso real da linguagem com exemplos variados de registros e
estilos.

Dentre as razdes que sustentam o0s usos da literatura no ensino de LE,
Collie e Slater (1987) dizem tratar-se de textos auténticos, pois ndo séo
produzidos com o propésito de ensinar linguas. Além disso, esses textos sao
abundantes e motivantes e, por meio deles, o aprendiz pode confrontar usos
linguisticos variados e também refletir sobre questdes humanas universais.
Ainda que a linguagem literaria se distancie muitas vezes da linguagem

cotidiana, a leitura desses textos pode promover um enriguecimento linguistico,
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no nivel lexical e sintatico, além de possibilitar o trabalho das diferentes
habilidades comunicativas: compresséo escrita e oral, bem como, producéo
escrita e oral.

Em defesa igualmente do uso da literatura no ensino de LE, Lazar
(1993) pontua que, ao expor os aprendizes a literatura, eles poderédo expandir
sua consciéncia sobre as diferencas estilisticas da lingua. Para Collie e Slater
(1987), a literatura desenvolve no aprendiz um envolvimento pessoal,
despertando no leitor um interesse pelo desenrolar da trama e pelas
personagens. Concordando com a ideia de que a literatura possui um valor
afetivo, Duff e Maley (2003) defendem que processo de leitura e interpretacao
de textos literarios exige do leitor um nivel maior de envolvimento e resposta
aos textos. Esses autores destacam, ainda, que esses textos estimulam o
aprendiz a ter uma percepgéo melhor sobre a cultura do outro.

Quanto a isso, Brumfit e Carter (1986) sustentam que a literatura exerce
um papel importante no ensino de LE, j& que colabora para que haja um maior
respeito com relacdo as diferencas culturais nos professores e aprendizes.
Contribuindo com essa ideia, Lazar (1993) afirma que a leitura de textos
literarios possibilita o reconhecimento de comportamentos e reacdes do outro
em contextos especificos. Tendo isso em vista, os modelos pedagdgicos, que
veremos adiante, ilustram os variados usos e funcdes da literatura no ensino de
linguas, isto é, explorando os aspectos: linguistico, (inter)cultural, estilistico,
socio-histérico ou retdrico.

A primeira perspectiva que orienta o uso da literatura como vimos,
anteriormente, esta voltada para o uso desses textos como modelo linguistico e
estético a ser imitado pelos aprendizes. Sendo assim, esses textos sao
utilizados como pretexto para exercicios de aquisicao de Iéxico e de estruturas
linguisticas. Nessa abordagem, privilegia-se a pratica das habilidades,
especialmente, a compreensao de textos. Peytard (1982) destaca as limitagdes
dessa proposta afirmando que a dimenséao literaria ndo era suficientemente
explorada, além de privilegiar-se um trabalho sobre uma lingua, muitas vezes
arcaica, com foco maior na assimilacdo de uma sintaxe complicada. Ademais,

a selecdo dos textos literarios levava em conta, primeiramente, o critério
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linguistico, j& que as amostras de linguas deveriam ser internalizadas pelos
aprendizes (BRUMFIT; CARTER, 1986).

A segunda proposta esta concentrada no uso do texto literario para
iniciar os aprendizes na historiografia literaria, no estudo da civilizacdo, dos
géneros literarios e na critica literaria. Busca-se compreender a obra literaria
por meio da andlise do contexto literario no qual ela esta envolvida. Os textos
sao selecionados pela sua importancia como representantes do canone literario
e como fonte de fatos e insights que possam ser explorados em sala de aula
(PEYTARD, 1982).

Além disso, nessa abordagem, segundo Peytard (1982), o uso do texto
literario, com grupos de aprendizes com um nivel linguistico mais adiantado,
esta baseado na andlise do texto, buscando ressaltar a visdo do autor e a
tematica da obra literaria. A partir disso, podem ser propostas discussdes na
lingua alvo, além da elaboracdo de ensaios. Nesse patamar de andlise, busca-
se fornecer elementos para que o aprendiz elabore suas generalizacdes e
teorizacOes da obra literaria. Diante disso, € importante selecionar textos que
permitam aos alunos explorar os significados subjacentes a tematica da obra.

Outra maneira de abordar a literatura esta assentada em bases tedricas
da estilistica, que supde uma preparacdo anterior para acessar 0S textos
literarios. Nesse sentido, o aprendiz somente sera exposto a leitura desses
textos apOs haver se aperfeicoado no uso da lingua alvo, oral e escrita. Nessa
proposta, a literatura € concebida como um veiculo para aprendizagem dos
niveis de linguagem, como amostra para o estudo do registro formal e estilos
de linguagem. Os textos sdo selecionados tendo em vista o nivel de
conhecimento da lingua dos aprendizes, dando-se prioridade para textos
modernos e contemporaneos (PEYTARD, 1982).

A literatura, também, é utilizada para o enriqguecimento pessoal (COLLIE;
SLATER, 1987; LAZAR, 1993; DUFF; MALEY, 2003) dos aprendizes. Assim,
nessa proposta, os textos literarios servem de estimulo, a partir da experiéncia
pessoal, para a expressao de sentimentos e opinides pessoais. Busca-se,
assim, um envolvimento emocional e intelectual na aprendizagem da LE e o

estimulo & interacdo, para promover uma posicdo ativa do aprendiz na
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realizacdo de atividades propostas para os textos. Na sele¢éo das obras, nessa
perspectiva, toma-se como ponto de partida o interesse e a temética que o
texto literario pode suscitar nos aprendizes.

Buscando valorizar a linguagem e o conteudo dos textos literarios, esses
textos servem, igualmente, de veiculo de acesso a cultura estrangeira. Nesse
sentido, o contexto da linguagem literaria é utilizado para representar algum
aspecto cultural da vida humana numa perspectiva transcultural*®>. Nesse
sentido, o texto literario € visto como um veiculo da cultura (DUFF; MALEY,
2003). A partir disso, os aprendizes sao estimulados a elaborar uma reflexado
cultural para a compreensdo dos eventos retratados na obra literaria. Na
selecdo dos textos para serem trabalhados nessa perspectiva, deve-se
priorizar o assunto, tendo em vista 0 seu interesse para os aprendizes e a
relevancia cultural para a aprendizagem da LE.

A despeito das principais dificuldades para utilizar textos literarios no
ensino de linguas, Brumfit e Carter (1986), Lazar (1993) e Duff e Maley (2003)
apontam que o problema mais comum no uso desses textos esta relacionado a
complexidade da linguagem e a extensdo dos textos. Além disso, a presenca
de certas informacg0es culturais, assim como o excesso delas, podem se tornar
num entrave para a compreensdo e desmotivar sua leitura. Collie e Slater
(1987) acrescentam que as conotacdes culturais indescritiveis, presentes em
alguns textos literarios, impedem sua utilizacdo no ensino de LE. Lazar (1993),
em sua obra Literature and Language Teaching (1993), propde uma lista de
aspectos culturais que devem ser observados na selecdo dos textos, pois
podem se tornar um obstaculo para sua compreensao. Isso inclui a presenca
de provérbios, expressdes idiomaticas, tabus, estrutura social, crencas e
supersticdes, costumes, tradicdes, género literario, sentidos figurados etc.
Diante disso, 0 sucesso no uso da literatura dependera da observacéo desses
fatores na selecdo dos textos. Textos excessivamente dificeis do ponto de vista
linguistico e cultural provavelmente ndo surtirdo os efeitos benéficos

anteriormente citados. Assim, é preciso observar, no uso da literatura no ensino

15 Nessa perspectiva, valorizam-se as transformac¢des decorrentes da articulagdo entre
diferentes culturas (nacionais, regionais e sociais) com o objetivo de propiciar interacdes
respeituosas entre os sujeitos.
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de LE, a necessidade e proficiéncia dos aprendizes, tematicas de interesse,
conhecimentos prévios literario e cultural, de igual modo, a adequacgédo dos

textos ao publico e ao curso em questao.

1.4 Os Materiais Didéaticos para Ensino de PLE

Pretendemos, neste ponto, apresentar um breve histérico dos materiais
didaticos produzidos para o ensino de PLE com o proposito de resgatar o
percurso da producdo e a orientacdo metodolégica que fundamentou a
elaboracdo desses materiais. Posteriormente, procuramos situar o lugar do
texto literario nesses materiais voltados para PLE. O objetivo da apresentacéo
desse panorama € mapear 0 USO que é proposto para a literatura em livros
didaticos de PLE, considerando que esses livros podem orientar a pratica, o
planejamento e concepcao de materiais didaticos pelos préprios docentes.

Num panorama diacrdnico, considerando a influéncia das metodologias
de ensino de linguas, ndo se pode afirmar que houve um livro didatico para os
contextos de ensino/aprendizagem de PLE elaborado seguindo os principios do
método graméatica-traducao. De acordo com Pacheco (2006), o primeiro livro de
PLE, Manual de Lingua Portuguesa, de Rudolf Damm, surgiu no Brasil em
1901. Para Gomes de Matos (1989), Morita (1998) e Takahashi (2008) o
primeiro livro didatico para aprendizagem de PLE foi concebido por Vincenzo
Cioffardi, nos anos 50, com o titulo de Spoken Brazilian Portuguese, nos EUA,
pela Americam Council of Learned of Societes. No Brasil, Mercedes Marchant
lanca, nessa mesma época, o livro Portugués Para Estrangeiros. Ambos os
livros foram concebidos com base no estruturalismo, focando no estudo da
gramatica no nivel da frase com o objetivo de desenvolver a oralidade nos
aprendizes.

Posteriormente, entre os anos de 60 e 70, temos o livro Portugués |, da
Berlitz, o Portugués Contemporaneo |, de Abreu e Rameh, e o Portugués:
Conversacado e Gramatica, de Magro e Paula. No primeiro caso, trata-se de um
livro nos moldes do método direto visando desenvolver a expressao e

compreensao oral nos aprendizes. Nesse sentido, a escrita e a compreensao
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escrita ficam em segundo plano. Com relagdo aos outros livros, destaca-se
uma tendéncia para seguir o método audiolingual com exercicios mecanizados
para trabalhar a lingua e uma preocupac&o em criar automatismos com relacao
a aspectos morfoldgicos, sintaticos e fonolégicos. Esses livros ainda privilegiam
o desenvolvimento das habilidades orais, incorporando nos dialogos ou em
textos adicionais, informacdes sobre a cultura brasileira.

Outros livros didaticos de destaque, nesse periodo, sao os livros Modern
Portuguese e Portugués para Estrangeiros do Yazigi. Contrariando o enfoque
em amostra de lingua focada no portugués padrédo, a inovagdo trazida por
esses livros refere-se a uma atengao maior com relagdo ao uso informal da
lingua. Isso se deve a influéncia da sociolinguistica na elaboracdo dos livros,
enfatizando aspectos pragmaticos no ensino de PLE.

Mesclando o uso formal e informal da lingua, nos anos 80, surge o livro
Falando, Lendo e Escrevendo Portugués: um curso para estrangeiros, de Lima
e lunes, com uma metodologia situacional, exercicios estruturais e textos
fabricados com o objetivo de reforcar os topicos gramaticais trabalhados ou
apresentar aspectos culturais brasileiros. Além desse livro, voltados
especificamente para as necessidades linguisticas do publico falante de
espanhol, sdo lancados os livros: Portugués para Falantes de Espanhol, de
Lobello e Baleeiro, Sarava: Estratégias para Leitura de Textos em Portugués,
de Reis, Emilsson e Gomes, Portugués para Criancas de Fala Hispanica, de
Oliveira e Ortiz. De maneira geral, nesses livros, 0 uso de textos auténticos
(revistas, jornais, literatura etc.) e o desenvolvimento da habilidade de leitura
sao privilegiados nas atividades de compreenséo escrita.

Na transicao para os anos 90, outros livros importantes para o ensino de
PLE sdo produzidos, por exemplo, Via Brasil, de Lima, Rohrman, Ishihara,
Bergweiler e lunes, Fala Brasil, de Patrocinio e Coudry, Aprendendo Portugués
do Brasil, de Laroca, Bara e Cunha, Avenida Brasil, de Lima, Rohrman e
Ishihara, Tudo Bem, de Ramalhete, e Falar, Ler, Escrever Portugués: um curso
para estrangeiros, de Lima e lunes. Nesses manuais, da-se um enfoque no
desenvolvimento da competéncia comunicativa por meio do uso de dialogos

situados, textos auténticos, gramética contextualizada e informag&o cultural
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sobre a sociedade brasileira. Além disso, nesses livros didaticos observa-se
uma evolucdo na abordagem do conteddo cultural com a implementagcédo de
uma proposta intercultural com base no que é apresentado no prefacio do livro
Avenida Brasil. Diniz (2008) destaca a década de 90 como o periodo de
crescimento na producgdo de livros de PLE. Nesse cenario, houve a producéo
de livros voltados para diferentes publicos-alvo (adolescentes, preparacéo para
o Exame Celpe-bras, empresarios, criancas, hispano-falantes). No quadro 1,
apresentamos cronologicamente a producédo de livros didaticos de PLE no

decorrer dos anos.

Quadro 1 - Os Livros Didaticos de Portugués Lingua Estrangeira

LIVROS DIDATICOS DE PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA

1901 - Manual de lingua portuguesa. Rudolf Damm. Blumenau, Probst e Filho.

1950 - Spoken Brazilian Portuguese. Vincenzo Ciaffordi. Washington DC, Foreign Service Institute.
1954 - Portugués para Estrangeiros. 1° Livro, Mercedes Marchant. Porto Alegre: Sulina.

1954 - A lingua portuguesa para estrangeiros. Hermine Topker. Sdo Paulo, Melhoramentos.

1966 - Portugués Contemporaneo |. Maria Isabel Abreu, Cléa Rameh. Washington DC, Georgetown
University Press.

1971 - Modern Portuguese. Ellison et al. Texas, Universidade do Texas.
1972 - Portugués |, Berlitz. Lausanne, Berlitz International Inc.

1973 - Portugués: conversacdo e graméatica. Haydée Magro, Paulo de Paula. Sdo Paulo: Brazilian
American Cultural Institute / Livraria Pioneira Editora.

1974 - Portugués para Estrangeiros, 2° Livro, Mercedes Marchant, Porto Alegre: Sulina.

1978 - Portugués do Brasil para estrangeiros. Vol. 1. BIAZOLI, S., MATOS, F. G. Sao Paulo: Difusédo
Nacional do Livro.

1978 - Portugués para estrangeiros | e Il: conversagao cultura e criatividade. Yazigi. Sdo Paulo: Difusdo
Nacional do Livro Editora e Importadora Ltda.

1978 - Portugués do Brasil para estrangeiros. Vol. 2. BIAZOLI, S., MATOS, F. G. S&o Paulo: Difuséo
Nacional do Livro.

1980 - Falando, lendo, escrevendo portugués: Um Curso para Estrangeiros. Emma Eberlein O. F. Lima,
Samira A. lunes. S&o Paulo: Ed. EPU (Editora Pedagdgica e Universitaria).

1983 - Portugués para falantes de espanhol. Leonor Cantareiro Lombello, Marisa de Andrade Baleeiro.
Campinas, SP: UNICAMP/FUNCAMP/MEC.

1984 - Tudo Bem 1: Portugués do Brasil. Raquel Ramalhete. Rio de Janeiro: Ed. Ao Livro Técnico S/A,
Industria e Comércio.

1985 -Tudo Bem 2: Portugués do Brasil. Raquel Ramalhete. Rio de Janeiro, Ed. Ao Livro Técnico S/A.

1989 - Fala Brasil, Portugués para Estrangeiros. Elizabeth Fontdo do Patrocinio, Pierre Coudry. Sao
Paulo, Campinas, Pontes Editores Ltda.

1989 - Muito Prazer! Curso de Portugués do Brasil para Estrangeiros. Ana Maria Flores. Volumes | e II.
Rio de Janeiro: Ed. Agir. 33.

1990 - Portugués Via Brasil: Um Curso Avangado para Estrangeiros. Emma Eberlein O. F. Lima, Lutz
Rohrman, Tokiko Ishihara, Cristian Gonzalez Bergweiler, Samira A. lunes. Sdo Paulo: Ed. EPU.

1990 - Portugués como Segunda Lingua. ALMEIDA, M., GUIMARAES, L. Rio de Janeiro: Ao Livro
Técnico.

1991 - Avenida Brasil 1: Curso Basico de Portugués para Estrangeiros. Emma Eberlein O.F. Lima, Lutz
Rohrmann, Tokiko Ishihara, Cristidn Gonzalez Bergweile, Samira Abirad lunes. S&o Paulo: Ed. EPU.

1992 - Aprendendo Portugués do Brasil. Maria Nazaré de Carvalho Laroca, Nadine Bara, Sonia Maria da
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Cunha. Campinas, Sao Paulo: Pontes Editores Ltda.

1993 - Portugués para criancas de fala hispanica. Oliveira, J.; Ortiz, Z. Assun¢éo, Banco do Brasil.
1994 - Sarava: estratégias para leitura de textos em portugués. México, UNAM.

1994 - Portugués para estrangeiros: infanto-juvenil. Mercedes Marchand. Porto Alegre: Age.

1995 - Avenida Brasil Il. Emma E. Lima, Cristidn Gonzaléz, Tokiko Ishihara. S&o Paulo: EPU.
1997 - Portugués para estrangeiros: nivel avangado. Mercedes Marchand. Porto Alegre: Age.
1997 - Um portugués bem brasileiro. Funceb. Buenos Aires, Loyola.

1998- Portugués para estrangeiros | e Il. MEYER, R. M et al. Rio de Janeiro: PUC Rio. (Edi¢do
experimental).

1999 - Falar, Ler e Escrever Portugués: Um Curso para Estrangeiros (reelaboragéo de Falando, Lendo,
Escrevendo Portugués). Emma E. O.F. Lima, Samira A |. S8o Paulo: Ed. EPU.

1999 - Bem-vindo! Maria Harumi Otuki de Ponce; Silvia R.B. Andrade Burin, Susanna Florissi. Sdo Paulo,
Editora SBS.

2000 - Sempre Amigos: Fala Brasil para Jovens. Elizabeth Fontdo do Patrocinio, Pierre Coudry.
Campinas, SP: Pontes.

2000 - Sempre Amigos: De professor para professor. Elizabeth Fontdo do Patrocinio, Pierre Coudry.
Campinas, SP: Pontes.

2001 - Tudo Bem? Portugués para Nova Geragdo. Volume 2. Maria Harumi Otuki de Ponce, Silvia
Regina. B. Andrade Burim, Susana Florissi. Sdo Paulo: Ed. SBS.

2001 - Interagindo em Portugués. Eunice Ribeiro Henriques, Danielle Marcelle Granier. Brasilia:
Thesaurus.

2002 - Passagens: Portugués do Brasil para Estrangeiros com Guia de Respostas Sugeridas. Rosine
Celli. Campinas, SP: Pontes.

2003 - Dialogo Brasil: Curso Intensivo de Portugués para Estrangeiros. Emma Eberlein O. F. Lima,
Samira Abirad lunes & Marina Ribeiro Leite. S&o Paulo: Ed. EPU.

2004 - Aquarela do Brasil: Curso de Portugués para falantes de espanhol. Edileise Mendes Oliveira
Santos (MD proposto em sua Tese de Doutoramento, apresentada na UNICAMP, em 2004).

2005 - Estacéo Brasil: Portugués para estrangeiros. BIZON, A C. Campinas, SP: Ed. Atomo.

2006 - Panorama Brasil: ensino de portugués no mundo dos negdécios. Susanna Florissi/Harumi de
Ponce/Silvia Burim. SP: Editora Galp&o.

2008 - Muito Prazer: fale portugués do Brasil. Glaucia Roberta Rocha Fernandes, Telma de Lurdes Séo
Bento Ferreira/Vera Licia Ramos. Editora: Disal.

2008 - Terra Brasil. Regina Lucia Péret Dell'lsola e Maria José Apparecida de Almeida. Editora: UFMG.
2008 - Novo Avenida Brasil 1: Curso Béasico de Portugués para Estrangeiros. Livro texto+livro de
exercicios. Emma Eberlein O. F. Lima (et al.), SP: E.P.U.

2010 - Bem Vindo. Maria Harumi Otuki De Ponce; Silvia Burim; Susanna Florissi. Editora: SBS.

2010 - Viva! Lingua portuguesa para estrangeiros. Claudio Romanichen. Editora: Positivo.

2012 - Celpe-bras sem segredos - contetdo digital. Graziela Forte. SP, Hub editorial.

2013 - Brasil Intercultural: lingua e cultura brasileira para estrangeiros. Aline Moreira; Cibele Nascente
Barbosa; Giselle Nunes de Castro. Buenos Aires: Casa do Brasil

2013 - Bons negdcios: portugués do Brasil para o mundo do trabalho. Denise Santos, Glaucia Silva. SP,
Disal.

2013 - Diga trinta e trés... em portugués!: Curso de portugués como lingua estrangeira para o médulo de
acolhimento e avaliacdo do projeto mais médicos para o Brasil, 1® versdo. Ana Cecilia Bizon, Cicero
Oliveira, Fernanda Rodrigues, Ivan Martin, Jorge Yerro, Leandro Diniz, Wilson Alves-Bezerra. Brasilia,
Ministério da saude.

2013 - Mais Brasil - Curso de portugués como lingua estrangeira para modulo de acolhimento e
avaliacdo do projeto mais médicos para o Brasil. Cicero Alberto Andrade Oliveira. Brasilia, Ministério da
Saulde.

2013 - Saude!: Curso de portugués como lingua estrangeira para modulo de acolhimento e avaliagédo do
projeto mais médicos para o Brasil. Oliveira et al. Brasilia, Ministério da Salde.

2014 - Brasil Intercultural: lingua e cultura brasileira para estrangeiros. Aline Moreira; Cibele Nascente
Barbosa; Isaure Schragle. Buenos Aires: Casa do Brasil

2014 - Como esta o seu portugués? Gramatica para estudantes de portugués como lingua estrangeira.
Maria Harumi Otuki de Ponce. SP, Hub editorial.
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2015 - Pode entrar - portugués do Brasil para refugiadas e refugiados. Talita Amaro, Jaqueline Feitosa,
Karina Fasson, Juliana Maria, Nayara Moreira. SP, ACNUR.

2017 - Diga trinta e trés... em portugués!: Curso de portugués como lingua estrangeira para moédulo de
acolhimento e avaliagdo do projeto mais médicos para o Brasil, 22 versdo. Oliveira et al. Brasilia,
Ministério da Saude.

2017 - Isso mesmo!: Compreensdo oral e escrita em portugués como lingua estrangeira para area
médica. Ana Cecilia Bizon, Leandro Diniz, Simone Carvalho. Brasilia, Ministério da Salde.

2017 - Sou todo ouvidos!: Curso de compreenséao oral em portugués como lingua estrangeira para area
médica. Bizon et al. Brasilia, Ministério da Saude.

2017 - Estacéo Brasil: Portugués para estrangeiros. BIZON, A C. 2. ed. Campinas, SP: Ed. Atomo.

Fonte: PACHECO (2006, p. 81), LOBO (2017, p. 43) (com acréscimos do pesquisador)

Como se pode observar, a partir dos anos 2000, vislumbra-se um
crescimento na producgéo de livros didaticos de PLE. Isso de deve ao aumento
de pesquisas na area e incentivos institucionais tais como a criacdo do
Mercosul, da Sociedade Internacional de Portugués Lingua Estrangeira
(SIPLE)'*® com o objetivo de incentivar o ensino, pesquisa e intercambio de
informagdes e do surgimento de programas de intercambio estudantil para o
Brasil. Nesse contexto, encontramos obras como: Sempre Amigos, de
Patrocinio e Coudry, Estacao Brasil, de Bizon, Muito Prazer: fale portugués do
Brasil, de Fernandes, Bento e Ramos, Terra Brasil, de Dell'lsola e Almeida,
Bem vindo (22 reimpressao) e a reedicao dos livros Via Brasil e Avenida Brasil.
As edicbes de livros didaticos em questdo conservam o0 uso de uma
abordagem comunicativa, além de darem destaque a preparacao para o Celpe-
Bras!’ e de grupos especificos (profissionais, refugiados e falantes de
espanhol).

1.5 O Texto Literario nos Materiais Didatico e na Pratica Docente de PLE
Muito embora o texto literario esteja presente nos livros didaticos de PLE

(TAKAHASHI, 2008), discutir o lugar da literatura em manuais de lingua

envolve diferentes aspectos. Nesse sentido, destacam-se 0 espaco reservado

16 A SIPLE, desde sua fundacdo em 1992, vem desenvolvendo acdes engajadas na promocao
do ensino, incentivo & pesquisa e troca de informagfes cientificas relativas ao processo de
ensino/aprendizagem de PLE. No &mbito desta pesquisa, destacamos a realizacdo em 1994 na
Unicamp do 1° Seminario do SIPLE com o tema: "O Interculturalismo no Ensino de Portugués
Lingua Estrangeira".

17 Exame aplicado a partir de 1998 para certificar a proficiéncia em lingua portuguesa para
falantes de outras linguas.
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e ocupado pela literatura nos manuais, a concepgéao de literatura, as atividades
propostas para se trabalhar esses textos na aprendizagem de LE. Tomando
como referéncia as metodologias de ensino de LE, percebemos que a
presenca da literatura variou conforme a concepcdo de lingua e de
aprendizagem e a importancia creditada a literatura.

Levando-se em conta a producdo de livros didaticos de PLE
apresentada anteriormente e a escassez de pesquisas relativas ao uso da
literatura em livros didaticos de PLE (TAKAHASHI, 2008), pareceu-nos
pertinente, em carater ilustrativo, refletir sobre o emprego da literatura em
alguns  livros. Nessa  perspectiva, buscamos  reconhecer  nos
prefacios/apresentacoes de 31 livros didaticos de PLE a abordagem da
literatura proposta pelos autores. Trata-se de um levantamento panoramico que
engloba livros de PLE produzidos entre os anos 60 e 2000. No quadro 2,
adiante, podemos verificar que 10 livros fazem referéncia ao texto literario, 19
nao citam a literatura e 2 ndo possuem prefacio ou apresentacdo. Buscando
constatar 0 que esta anunciado nos prefacios, identificamos no interior dos
livros (cf. apéndice D) que, 18 volumes do total, apresentam textos literarios,
dentre os quais 9 ndo citam o componente literario nos prefacios.

A referéncia a literatura nos prefacios compreende letras de musicas,
poesias e textos de autores consagrados da tradicdo literaria brasileira. A
proposta de trabalho com a literatura visa a instruir o aluno, expandir o
vocabulario, trabalhar os niveis de linguagem e a compreensao escrita. Além
disso, os autores/editores dos livros falam da literatura como elemento
motivador e prazeroso na aprendizagem da lingua. O trabalho com texto
literario também esta associado a explicacdo de temas culturais e para

exercitar a pronuncia.

Quadro 2 - Prefacios de Livros Didéaticos de Portugués Lingua Estrangeira

Titulo Ano Abordagem da literatura

1. Portugués para estrangeiros 1960 | Nao faz referéncia
Mercedes Marchant
RS: Editora Sulina

2. Portuqués Contemporaneo 1 1966 | Nao faz referéncia
Maria Isabel Abreu

Cléa Rameh

Georgetown University Press, D.C.

3. Portugués: conversacdo e gramatica | 1970 | "The folk songs introduced not only make for an
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Haydée Magro

Paulo de Paula

SP: Livraria Pionera Editora

Brazilian American Cultural Institute -
Washington, D.C.

excellent pronunciation exercise..." p.5

4. Portuqués para _estrangeiros - | 1971 | N&o faz referéncia

sequndo livro

Mercedes Marchant

RS: Editora Sulina

5. Portugués do Brasil para | 1978 | "uma antevisdo de aspectos da cultura brasileira:

Estrangeiros 1: conversacdo, cultura e algumas das leituras com o sabor de minicrdnicas

criatividade informais, focalizam temas brasileiros..." p. 8

SP: Instituto de idiomas Yazigi

6. Portugués Brasileiro p/ estrangeiros 1980 | "As leituras, sobre algumas cidades brasileiras e

Mercedes Marchant Lisboa, objetivam a demonstram que o aluno, no

RS: Editora Sulina final do curso, (...) ja estd capacitado para ler
trechos de outros autores, tanto do Brasil como de
Portugal." p. 21

7. Falando, lendo, escrevendo | 1981 | Nao faz referéncia

Portugués... um curso para

estrangeiros.

Emma Eberlein O. F. Lima

Samira A. lunes

SP: E.P.U

8. Portugués para falantes de espanhol 1983 | Edicao experimental

Leonor Cantareiro Lombello N&o apresenta prefacio ou apresentacao

Marisa de Andrade Baleeiro

Campinas: Unicamp/Funcamp/MEC

9. Tudo bem 1 1984 | Nao faz referéncia

Maria Harumi Otuki de Ponce

Silvia R. B. Andrade Burim Susanna

Florissi

Editora: SBS

10. Brazilian Portuguese: your gustions | 1984 | N&o faz referéncia

answered

Daniele M. Grannier-Rodrigues

Linda Gentry El-Dash

Leonor Cantareiro Lombello

Campinas: Ed. Campinas.

11. Muito prazer 1989 | "num revezamento com as li¢cbes, filmes brasileiros,

Ana Maria Flores Santos musicas populares e folcldricas...". p. 10

Editora: Agir

12. Portugués como Segunda Lingua 1990 | N&o faz referéncia

Marili Almeida

Lucia Guimaraes

RJ: Ao Livro Técnico

13. Via Brasil 1990 | As obras (...) contendo textos de autores brasileiros

Emma Eberlein o F Lima-samira a consagrados, com  muitas  atividades de

Lunes compreensdo e de exploragdo e ampliacdo de

Editora: EPU vocabulério (...). p.5

14. Avenida Brasil 1 1991 | Néo faz referéncia

Cristian Gonzalez Bergweiler, Emma

Eberlein O.F. Lima, Lutz Rohrmann,

Samira Abirad lunes, Tokiko Ishihara

Editora: E.P.U

15. Fala Brasil 1994 | Nao faz referéncia

Elizabeth Fontao

Pierre Coundry

Editora: PONTES

16. Portugués para _estrangeiros: | 1994 | N&o faz referéncia

infanto-juvenil
Mercedes Marchant

Porto Alegre
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Editora: AGE

17. Avenida Brasil 2 1995 | N&o faz referéncia

Cristian Gonzalez Bergweiler, Emma

Eberlein O. F. Lima, Tokiko Ishihara

Editora: E.P.U

18. Falar, ler, escrever portugués: um | 1999 | "Intervalo, agindo como uma pausa, com provérbios,

curso para estrangeiros poesias, cangfes que instruem de maneira

Emma Eberlein O.F. Lima, Samira prazerosa, pois estdo, aparentemente, menos

Abirad lunes engajados com a evolugéo gramatical". p. 9

Editora: E.P.U

19. Sempre Amigos 2000 | Nao faz referéncia

Fala Brasil para jovens

Pierre Coudry *ndo apresenta prefacio ou apresentagéo

Elizabth Fontao do Patrocinio

SP: Campinas: Pontes

20. Interagindo em Portugués 2001 | "em um numero cada vez mais crescente, se

Texto e visBes do Brasil interessam pela Ultima flor do Lacio e a sua

Eunice Ribeiro Henrique riquissima tradi¢&o literaria e cultural”. p. 2

Daniele Marcelle Grannier

Volume |

Brasilia: Thesaurus.

21. Passagens 2002 | Nao faz referéncia

Rosine Celli

Editora: Pontes

22. Aprendendo portugués do Brasil 2003 | "Contém uma motivacdo que abre cada unidade.

Maria Nazaré de Carvalho Laroca, Sao histérias em quadrinhos de Mauricio de Sousa

Nadime Bara, Sonia Maria da Cunha .)"

Editora: Pontes "A leitura suplementar representada por variados
temas, leva o aluno a entrar em contato com textos
literarios e de informacdes historico-cultural”. p. 3

23. Portugués Via Brasil 2005 | "trabalham-se os vérios niveis da linguagem, desde

Lima, Emma Eberlein o F 0 bem coloquial ao formal, com textos das mais

Editora: E.P.U. diversas fontes (...), inclusive literarios de autores
consagrados”. p.6

24. Estacdo_Brasil: portuqués para | 2005 | N&o faz referéncia

estrangeiros

Ana Cecilia Bizon

Elizabeth Fontao

SP: Campinas: Editora Atomo.

25. Panorama _Brasil: _ensino__de | 2006 | N&o faz referéncia

portugués no mundo dos negécios

Susanna Florissi/Harumi de

Ponce/Silvia Burim

SP: Editora Galpé&o

26. Muito Prazer: fale portugués do | 2008 | N&o faz referéncia

Brasil

Glaucia Roberta Rocha Fernandes

/Telma de Lurdes Sé&o Bento

Ferreira/Vera Lucia Ramos

Editora: Disal

27. Terra Brasil 2008 | "Este livro compreende (...) aspecto cultural (...) em

Regina Lucia Péret Dell'lsola; Maria todas as unidades ha sugestédo de mdusicas..."

José Apparecida de Almeida

Editora: UFMG

28. Novo Avenida Brasil 1 2008 | Nao faz referéncia

Curso Basico de Portugués para

Estrangeiros

Livro texto+livro de exercicios

Emma Eberlein O. F. Lima (et al.), SP:

E.P.U.

29. Bem Vindo 2010 | Nao faz referéncia

Maria Harumi Otuki De Ponce; Silvia
Burim; Susanna Florissi
Editora: SBS
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30. Vival Lingua portuguesa para | 2010 | N&o faz referéncia
estrangeiros
Claudio Romanichen
Editora: Positivo

31. Brasil Intercultural: linqua e cultura | 2012 | N&o faz referéncia
brasileira para estrangeiros - Basico
Cibele Nascente Barbosa; Fabiana
Guimaraes. Buenos Aires: Casa do
Brasil.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Nos livros didaticos de PLE, com base em informacdes de Takahashi
(2008) e na analise dos livros do quadro 2, ndo podemos falar de um abandono
dos textos literarios em contextos de ensino de PLE, além de ndo haver no
ensino de PLE uma divisdo e aplicacao rigida das diferentes metodologias de
ensino de LE. A producédo e consumo expressivo de livros didaticos de PLE, no
Brasil, coincidem com a entrada da abordagem comunicativa. Como
mencionado anteriormente, nessa perspectiva, hA um maior interesse pela
utilizacdo de textos auténticos garantindo uma presenca da literatura, ainda
gue esparsa, nos livros orientados por essa abordagem.

Pudemos identificar nos materiais didaticos de PLE do quadro 2 que a
literatura esta presente em 58% dos livros. Os géneros literarios encontrados
se dividem em textos épico-narrativos (romances, contos e cronicas), liricos
(poemas e poesias) e letras de mdusicas. Além disso, esses textos sdo
aproveitados nos livros para a proposicdo de exercicios de gramatica,
vocabulario, pronuncia e atividades de compreenséo escrita (cf. apéndice D).
Nesse sentido, podemos dizer que hd uma conexao entre 0 que esta expresso
nos prefacios e a propostas de atividade para a literatura no interior dos livros.

Observamos, também, nos prefacios, uma valorizacdo da leitura de
autores consagrados ou de textos que facilitem o acesso ao canone literario.
Tal situacdo pode ser reveladora de uma visdo sacralizada de literatura por
parte dos autores dos livros. No entanto, predomina nos livros didaticos autores
nao canbnicos contemporaneos. Outro aspecto importante na analise de livros
de PLE é que, apesar de nao figurarem claramente como textos literarios, a
referéncia ao uso de letras de musicas e quadrinhos é verificado em alguns

livros como ilustracédo de aspectos culturais.
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Discutindo o aproveitamento da literatura nos livros didaticos e na pratica
de PLE, Fornari (2006) Takahashi (2008), Dell’lsola e Prazeres (2013), Oliveira
e Tosatti (2015), Ferraz e Almeida (2016) e Silva (2016) analisam o lugar e as
propostas de atividades para os textos literarios em materiais de ensino de
grande circulacdo nacional. Esses estudos apontam, igualmente, que a
literatura vem sendo incluida nos materiais como pretexto para propostas de
atividades que exploram o componente linguistico e de compreensao de textos
semelhantes as aplicadas aos textos nao-literarios.

Com relacdo ao aproveitamento da literatura nos livros didaticos de PLE,
Takahashi (2008) relata que as principais atividades propostas para os textos
incluem um trabalho de leitura e compreensdo de textos, morfossintaxe,
fonética, léxico, articuladores l6gicos e estrutura da narrativa. No entanto, para
a pesquisadora, os textos possibilitam o desenvolvimento da comunicagao oral
e atividades para se trabalhar aspectos culturais.

Atualmente, observamos que o texto literario permanece presente em
materiais e nas aulas de PLE com base nessa abordagem que valoriza o
trabalho sobre o componente linguistico e a pratica de habilidades
comunicativas. Vé-se, com isso, que a dimensdo estética e intercultural ndo é
alvo de exploragdo no uso da literatura. H4 uma tendéncia de explorar a
literatura, levando-se em conta somente sua dimensdo comunicativa e
linguistica. Em se tratando de livro didatico, Takahashi (2008) afirma que né&o
podemos esperar propostas de atividades que busquem promover a
experiéncia da fruicdo literaria. Para ela, a didatizacdo que sofre nos livros
pode ignorar sua dimensdao literaria, histérica e cultural. Em outra direcao,
Ferraz e Almeida (2016) destacam, em andlise de livros didaticos, a
importancia da articulacdo das atividades para literatura com outras semioses
(audio, video, ilustragcdes, cores, layout) para potencializar seu uso. No entanto,
isso ndo vem sendo bem aproveitado nas atividades com o intuito de favorecer
a aprendizagem da lingua e da literatura.

Dando prosseguimento em suas reflexdes sobre o uso da literatura no
ensino de PLE, Takahashi (2015, 2014) propde uma leitura literaria interativa

por meio da analise das representacbes e expectativas de leitura dos
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aprendizes com relacdo a textos literarios. A partir da analise das producdes
escritas desses textos, Takahashi defende uma proposta de leitura que
aproxime a pratica pedagogica com a literatura da pratica social com esses
textos. Com essa iniciativa, vemos florescer reflexdes didaticas, especificas
para o uso da literatura, preocupadas em ressaltar sua dimensao artistica e
nao somente linguistica e comunicativa.

Concordando com a constatacao de Takahashi (2008) quanto ao uso da
literatura como pretexto para se trabalhar somente os aspectos linguisticos e
comunciativos, Dell’lsola e Prazeres (2013) acrescentam que a presenca de
textos literarios de forma esparsa no livro didatico tem uma fungéo ilustrativa do
cotidiano brasileiro. Os pesquisadores constatam que "a exploracédo dos textos
literarios restringe-se a um tratamento similar aqueles que é dado aos textos
informativos (...), isto €, sem a exploracao de questbes estéticas e inferenciais
(...)"(2013, p.73). Desse modo, 0 que se vé € um uso da literatura, como texto
auténtico, porém com carater de texto informativo. Esse uso reforca a
dicotomia lingua e literatura, ja que nao permite que o0s textos sejam usados e
reconhecidos como producéo cultural artistica.

Esse panorama motivou Oliveira e Tosatti (2015) a questionarem,
também, o papel da literatura em materiais de tendéncia intercultural. Essas
pesquisadoras confirmam a reproducdo do mesmo tratamento pedagogico,
enfatizando a exploracdo da gramatical, do lexical, da funcao ilustrativa de
temas culturais e do tratamento informativo dado a literatura. Por meio da
analise de uma unidade didatica do portal PPPLE e do livro de PLE Brasil
Intercultural: lingua e cultura brasileira para estrangeiros, com uma orientacao
intercultural, as pesquisadoras detalham que na unidade prevalece o
tratamento apreciativo do literario com foco nos aspectos lexicais e fonéticos.
No livro com enfoque intercultural, o género literario parece ter maior
importancia, ocupando um maior espaco, além de representar artisticamente a
cultura brasileira.

No contexto de Portugal, Moco (2011), pela analise de livros didaticos
portugueses, discute sobre a pedagogia intercultural no processo de

ensino/aprendizagem de portugués lingua materna e ndo materna. Para o
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pesquisador, apesar da potencialidade do texto literario para promover o
dialogo intercultural, tal uso nem sempre € valorizado em prol de um maior
contato com o outro, de uma reflexdo sobre identidades e da eliminacdo de
preconceitos e maior tolerancia acerca da diversidade. Diante disso, o
pesquisador propde duas sequéncias didaticas a partir de contos portugueses
e africanos (Raizes, de Mia Couto, e Estranhos passaros de asas abertas, de
Pepetela), demonstrando o potencial da literatura para se trabalhar as
competéncias linguisticas, a expressao oral e escrita, a leitura e a competéncia
intercultural. Na mesma direcdo, Magalhaes (2016) enfatiza potencialidade da
literatura para desenvolver diferentes competéncias (linguistica, pragmaticas e
culturais). Apos investigar o lugar da literatura em livros de PLE de grande
circulacdo em Portugal, a pesquisadora propde, durante seu estagio pratico
com grupo de alunos estrangeiros, um trabalho com textos literarios focando a
compreensao de leitura, lexical e intercultural.

Voltando-se para pratica, mais precisamente para o uso da literatura em
contextos de PLE, Fornari (2006), em um curso de "Contos e Crbnicas" para
estrangeiros, na UFRGS, fornece um exemplo préatico da potencialidade da
literatura para se trabalhar questdes culturais, valores e representacfes da
realidade. Pautada numa concepcao de lingua indissociavel da cultura, a
pesquisadora levanta questionamentos sobre quais aspectos culturais devem
ser explorados em detrimentos de outros. Com isso, a autora alerta sobre como
a padronizacao da ideia de cultura pode afetar as escolhas e aproveitamento
dos fenbmenos culturais nos textos literarios. As representacfes que 0S
docentes fazem de determinada manifestacéo cultural podem limitar o enfoque
sobre um determinado aspecto, gerando ideias preconceituosas e
reducionistas de outros aspectos culturais. Segundo a pesquisadora, "quando o
professor apresenta ao aluno a ideia de cultura como um unico padrdo
possivel, trabalha para a manutengéo de preconceitos e, em relacdo a outras
linguas estrangeiras, desenvolve um olhar unilateral, etnocéntrico a partir do
qual o aluno pensa isso é melhor ou isso é pior" (FORNARI, 2006, p.11).

Com o objetivo de discutir a intersecao literatura e cultura representada

por meio de textos literarios, Reichert (2013) relata sua pratica docente com
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dois grupos de alunos estrangeiros em contexto de imerséo no Rio Grande do
Sul. O foco desse trabalho foi propiciar o desenvolvimento das competéncias
linguisticas, comunicativas e intercultural a partir de propostas de atividades
com textos literarios. Procurando demonstrar a importancia do uso de textos
literérios no ensino/aprendizagem de PLE, Oliveira (2011) discute a confluéncia
lingua/literatura, pontuando a pertinéncia do uso desses textos para o
desenvolvimento de varias competéncias, além de permitir uma experiéncia
estética e de acesso a cultura, ao mundo do outro, por meio de textos
auténticos. Nesse sentido, a pesquisadora, apos investigar o uso da literatura
no contexto da Universidade Ca’Foscari de Veneza, propde roteiros didaticos
para um melhor aproveitamento da literatura para alunos italianos.

Com uma proposta semelhante, Silva (2016) relata sua experiéncia na
conducdo de um curso de literatura brasileira para estrangeiros, em contexto
de imersdo, em uma escola de idiomas de Sao Paulo. Essa experiéncia é fruto
da preocupacao da professora sobre como conduzir tal curso que surgiu da
prépria receptividade dos alunos para a literatura, quando expostos a esses
textos em cursos anteriores. No curso de literatura relatado pela pesquisadora-
professora, com a participagdo de quatro alunas estrangeiras residentes no
Brasil, os textos literarios foram tomados como representativos da cultura
brasileira, de usos reais da lingua. O objetivo central da professora foi
desenvolver uma experiéncia de alteridade pela literatura, focalizando suas
especificidades: verossimilhanca interna e externa, materialidade criativa do
texto e funcdo estética. Segundo a professora, "o dominio de questdes da
literariedade poderiam ajudar as alunas a vivenciar as experiéncias estéticas
préprias de cada obra e, portanto, a experimentar a alteridade na sua mais
completa dimenséo” (SILVA, 2016, p. 290). Como podemos perceber, foi criado
um espaco favoravel para que as alunas expressassem suas subjetividades.
Essa experiéncia pode, portanto, ter contribuido para que as alunas se tornem
leitoras mais independentes da literatura brasileira.

Diante do que foi exposto, percebemos que o texto literario no contexto
de ensino/aprendizagem de PLE é empregado com a finalidade de permitir a

exploracéo de aspectos linguistico, desenvolver as habilidades comunicativas e



S7

melhorar o vocabulario e pronuncia. Além disso, notamos um esforco no
sentido de ressaltar a dimensdo estética e intercultural desses textos nos
materiais didaticos e na pratica docente. Este estudo se insere, nesse contexto,
buscando contribuir para o aprofundamento de reflexdes didaticas sobre 0 uso
da literatura no ensino de PLE, especialmente, na sua dimensdo estética e

intercultural.

1.6 O Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE)

Com o papel de servir de instrumento de difusdo e promocao da lingua
portuguesa, o PPPLE'® surge como uma for¢a propulsora da formagéo
continuada de professores de PLE e do enriquecimento da aprendizagem por
meio do compartilhamento de unidades didaticas (MENDES; FURTOSO,
2018). Buscando compreender essa plataforma digital e seu alcance no
processo de ensino/aprendizagem de PLE, encontramos na janela: O que é o
portal?, a definicdo do PPPLE como "uma plataforma on-line, que tem como
objetivo central oferecer a comunidade de professores e interessados em geral,
recursos e materiais para o ensino e a aprendizagem do portugués como
lingua estrangeira / lingua ndo materna". Participando de um projeto maior de
internacionalizacdo da lingua portuguesa e sua promocdo na Comunidade dos
Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), o portal funciona como uma rede virtual
de professores que permite o compartilhamento de experiéncias pedagdgicas e
recursos didaticos por meio de tecnologias de informagdo e comunicacdo
(MENDES; FURTOSO, 2018).

Nesse sentido, essa plataforma preserva uma caracteristica inerente ao
que Bottentuit Janior (2013, p. 118-119) define como portal, isto €, um espaco
virtual onde ocorre um fluxo de entrada e saida de informacfes e pessoas.
Discutindo sobre a dificuldade para categorizar site, de modo geral, e sites
educativos, tais como o portal, Bottentuit Junior (2013) afirma ter havido uma

evolucdo do conceito de portal. Inicialmente, sites que serviam como um

18 Endereco eletrdnico: http://portaldoprofessor.mec.gov.br.
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mecanismo de busca, apontado para diferentes paginas da web, eram
considerados portais. Mais tarde, esses sites de buscam foram agregando
outros recursos (chat, comunidades, lista de discusséo etc.) e delimitando o
mecanismo de busca a categorias predefinidas. Dessa forma, eles se tornaram
verdadeiras portas, direcionando o usuario a uma gama de informacdes e
servigos. A partir dessa discussao, o pesquisador conclui que portal é definido

como

um endereco na Internet que funciona como um grande repositorio e,
ao mesmo tempo, um apontador para uma infinidade de outros sites
ou subsites dentro do préprio portal ou a paginas exteriores. Na sua
estrutura, podem identificar-se elementos como: um motor de busca,
um conjunto consideravel de areas subordinadas com conteudos
préprios, uma area de noticias, um ou mais tépicos num férum, outros
servicos de geracdo de comunidades e um diretério, podendo incluir
ainda outros tipos de conteddos de acordo com a tematica que
aborda (BOTTENTUIT JUNIOR, 2013, p. 119 - 120).

Levando-se em conta a importancia dos portais educacionais, como € 0
caso do PPPLE, essas plataformas virtuais devem oferecer aos aprendizes e
docentes conteudos atualizados e inovadores, ademais da presenca dos
elementos técnicos que as definam como portal. Além disso, esses portais
devem propor novos encaminhamentos na area educacional como o acesso a
Cursos, pesquisas, jornais e materiais de estudo. Servindo como fonte de
recursos para os usuarios, eles também sao fontes de pesquisas e ferramenta
de divulgacdo de materiais para editoras. Para que o portal educacional
alcance a integracdo didatica desejada, é fundamental que crie um ambiente
de intercambio de ideias, propostas, sugestfes e criticas entre os usuarios.
Para isso, € importante que haja ferramentas como: chat, féruns, correio
eletrdnico, motor de busca, video conferéncia e ferramentas multimidia.

No caso do PPPLE, integrando a CPLP na difus@o e promocéo de lingua
portuguesa, a finalidade desse portal €, também, diminuir a distancia e eliminar
barreiras temporais e territoriais que dificultam essa integracdo. Esses
ambientes virtuais sdo comumente classificados como portais horizontais e
verticais: este buscando atender a um grupo e necessidades especificas como
o PPPLE e aquele, voltado para um publico mais genérico. Segundo Bottentuit
Junior (2009, p. 2)
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Um portal educacional deve ser capaz de proporcionar um ambiente
colaborativo para o desenvolvimento, a avaliacdo e partilha de
materiais e recursos educativos, o que levanta de imediato a questéo
da qualidade dos contetdos disponibilizados e das funcionalidades

técnicas do sistema (BOTTENTUIT JUNIOR, p. 2, 2009).

Nesse sentido, sdo importantes as investigacbes sobre portais
educacionais por colaborarem para que funcionem efetivamente, favorecendo a
troca de experiéncias, o aperfeicoamento e a cooperacao entre 0S usuarios.

Conforme Mendes e Furtoso (2018, p. 11), esse tem sido o foco do
Instituto Internacional da Lingua Portuguesa (lILP) que tem o PPPLE como
"projeto-bandeira”, implementando as propostas apresentadas por professores
e oriundas de pesquisas. Esse instituto foi fundado em 2002, em Cabo Verde,
por iniciativa de criagdo do presidente José Sarney em 1989. O IILP tem por
funcdo estimular "a promocao, a defesa, o enriquecimento a difusdo da lingua
portuguesa como veiculo de cultura, educacado, informacdo e acesso ao
conhecimento cientifico, tecnolégico e de utilizacdo oficial em foruns
internacionais" (CPLP - Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa).
Coube ao IILP, a criacdo de uma plataforma digital como estratégia de difusédo
e promocado do ensino de portugués. Essa resolucao é fruto Plano de Acédo de
Brasilia para a Promocao, Difusdo e Projecdo da Lingua Portuguesa (PAB),
elaborado em 2010, durante a | Conferéncia Internacional sobre o Futuro do
Portugués no Sistema Mundial. A parti disso, a plataforma foi apresentada, em
Lisboa, durante a Il Conferéncia sobre o Futuro da Lingua Portuguesa no
Sistema Mundial em 2013. Pouco tempo depois, o PPPLE ¢é lancado
oficialmente, em Dili, em 23 de julho de 2014, na ocasido da Cimeira de Chefes
de Estado do CPLP (MENDES; FURTOSO, 2018).

O portal PPPLE, cuja pagina inicial esta ilustrada na figura 1, reuniu em
um sitio web um conjunto de unidades didaticas para apoiar o professor de
PLE e conta com a cooperacdo dos Estados Membros da CPLP. Essa
organizacao luséfona foi criada em 17 de julho de 1996 e € composta por
Portugal, Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique, Timor Leste,

Sdo Tomé e Principe e Guiné Equatorial. Ela tem por objetivo o
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"aprofundamento da amizade mutua e da cooperacdo entre os seus membros"
(CPLP).

Figura 1 - O Portal do Professor de Portugués de Lingua Estrangeira

[ coior [l conectarcom o Facaboo

PPPLE

Bem-vindo ao Portal do
Professor de Portugués Lingua

Estrangeira/ Lingua Nao Lingua

Materna ! Portuguesa

Fonte: PPPLE

O Portal tem uma orientacdo metodologica semelhante a perspectiva
acional, isto é, a concepcado de lingua-cultura, a aprendizagem de lingua por
tarefas, a preparacdo do aprendiz para atuar como um ator social e o
estabelecimento de niveis de proficiéncia. O PPPLE define essa proficiéncia
como a capacidade de usar a lingua de forma eficaz nas praticas sociais. No
quadro 3, podemos constatar esse fato, que ocorre de maneira distinta em
outros documentos oficiais, em que os niveis sdo delimitados em termos de

conteudo gramatical e lexical.

Quadro 3 - Niveis de Proficiéncia do PPPLE

No Nivel 1, o aluno evidencia um dominio operacional limitado da lingua portuguesa,
demonstrando ser capaz de compreender e produzir textos de géneros e temas limitados, em
contextos conhecidos.

Trata-se de alguém, portanto, que usa estruturas simples da lingua e vocabulario reduzido,
interagindo em situacdes limitadas e em contextos socioculturais restritos.

No Nivel 2, o aluno evidencia um dominio operacional parcial da lingua portuguesa,
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demonstrando ser capaz de compreender e produzir textos de variados géneros e temas
relativamente diversos, em contextos conhecidos e em alguns desconhecidos, em situacdes
simples e em algumas relativamente mais complexas.

Trata-se de alguém, portanto, que usa estruturas simples e algumas complexas e vocabulario
adequado a contextos conhecidos e a alguns desconhecidos, interagindo em diferentes
contextos socioculturais.

No Nivel 3, o aluno evidencia dominio operacional amplo da lingua portuguesa, demonstrando
ser capaz de compreender e produzir, de forma fluente, textos de géneros e temas diversos,
em situacdes de uso conhecidas e desconhecidas, simples e complexas.

Trata-se de alguém, portanto, que usa estruturas complexas da lingua e vocabulario adequado
e amplo, interagindo com desenvoltura nas mais variadas situacdes que exigem dominio da
lingua-alvo e em diferentes contextos socioculturais.

Fonte: PPPLE

No portal PPPLE, o ensino de PLE esta fundamentado numa abordagem
intercultural de ensino de linguas, sendo assim, busca "promover experiéncias
de vida entre diferentes culturas, significa contribuir para a criacdo de zonas de
negociacdo, de espacos "inter" ou entrelugares” (PPPLE). As unidades
didaticas, produzidas a partir de textos auténticos, buscam promover a criacéo
desse espaco de negociacdo e troca dos usos da lingua-cultura dos paises do
CPLP. Nessa abordagem de ensino, existe, portanto, uma consciéncia maior
sobre a importancia dos aspectos socioculturais na interacdo entre diferentes
comunidades linguisticas. Nessa perspectiva, a aprendizagem de linguas néo
pode se limitar simplesmente a aquisicdo de vocabulario e estruturas
gramaticais. Por outro lado, busca-se estabelecer o didlogo entre culturas
permitindo que o aprendiz, como um ator social, se torne um cidadao capaz de
relativizar seus pontos de vistas, cooperar e desenvolver o respeito em
interacdo com diferentes culturas.

A nosso ver, os materiais didaticos oferecidos gratuitamente pelo portal,
nesse caso as unidades, estdo fundamentados nessa perspectiva de ensino
gue visa salientar a variedade sociocultural e linguistica dos diferentes paises
do CPLP. Essas unidades possuem como caracteristica principal o fato de
poder serem adaptadas, modificadas e adequadas segundo o interesse e
contexto de atuacdo dos professores de PLE. Elas estdo classificadas nos
niveis 1, 2 e 3 (respectivamente, nas cores: amarelo, verde e azul) com uma
carga-horaria estimada de 2 horas cada para sua realizacdo em sala de aula. A

elaboracao das unidades do PPPLE, segundo dados contidos na janela Quem
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somos?, esta a cargo de equipes de elaboradores ou elaboradas em cursos de
formacdo. A partir disso, passam pela avaliacdo dos coordenadores das
equipes e posteriormente de um comité de avaliadores organizado para esse
fim.

De acordo com orientacbes encontradas na janela Conversa com
professor do PPPLE, nesse material, a lingua € concebida como atividade
social, isto €, o contexto de interacdo entre os aprendizes tem relevancia na
construcdo do sentido. Nessa direcdo, o papel das unidades € o de fomentar
uma aprendizagem interativa e contextualizada socialmente, isto é, buscando
articular o trabalho entre as diferentes habilidades, a fim de desenvolver nos
aprendizes a competéncia linguistico-comunicativa.

Entdo, como se pode ver, a questdo ndo é simplesmente reconhecer a
perspectiva tedrico-metodoldégica que orienta a elaboracdo das unidades, mas
concebé-las em consonancia com esses principios. Além disso, é preciso
considerar 0 uso que é feito na pratica e para saber quais caminhos o docente
adotou na exploracdo desses materiais e que contribuicdo trouxeram para o
grupo. Nesse sentido, parece pertinente questionar a formagédo dos docentes
de PLE para implementar a perspectiva teérico-metodolégica do portal e até
gue ponto os materiais disponibilizados contribuem para isso.

Com o objetivo de reconhecer a potencialidade do portal, bem como
suas fragilidades e, especialmente, a perspectiva de lingua e ensino, Reis
(2014) analisa unidades didaticas desse portal com o intuito de compreender
como a abordagem intercultural € concebida nessa plataforma e a implicacdo
disso no processo de ensino/aprendizagem de PLE. Para ela, "o PPPLE
apresenta o diferencial de oferecer unidades didaticas que, além de refletir uma
perspectiva intercultural de lingua, leva em consideracdo as variedades
linguistico-culturais da lingua portuguesa” (REIS, 2014, p. 21). Nesse sentido, a
pesquisadora destaca a importancia dessa ferramenta na promoc¢éo e difusdo
da lingua portuguesa pelo mundo. No entanto, Reis faz uma ressalva
importante no que tange a presenca de uma visao estruturalista de lingua nas
unidades e baixo potencial para desenvolver uma reflexdo critica e

argumentativa nos aprendizes. No que diz respeito a questéo intercultural, Reis
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afirma ser crucial a acdo do PPPLE nessa mudanga de visdo de ensino de
linguas, porém, reforca a necessidade de acompanhamento, aprofundamento e
avaliacdo do portal, por parte dos usuéarios, do IlILP e de pesquisadores, para
gue a mudanca se concretize na pratica docente.

Em se tratando de uma contribuicdo para o aperfeicoamento do PPPLE,
Araujo (2016) propde diretrizes que possam orientar a elaboracéo de roteiros
didaticos, ainda inexistentes, com a finalidade de suprir a auséncia desse
material no portal. Os roteiros didaticos sdo percursos de ensino estruturados
num conjunto de unidades com eixo tematico e objetivo de aprendizagem
comuns. Araujo apresenta em seu trabalho um encaminhamento didatico na
escolha tematica e selecdo de materiais para determinado roteiro. Ainda com a
finalidade de discutir e propor melhoras para o portal PPPLE, encontramos
trabalhos que procuraram compreender o funcionamento das unidades
didaticas do portal no uso de textos literarios, de videos e na exploracdo de
aspectos culturais dos paises participantes da CPLP (FARIA et al.,, 2014;
OLIVEIRA; TOSATTI, 2015; DINIZ; CAVALCANTE, 2017). A partir desse
cenario, interessa-nos discutir o uso das unidades com textos literarios na
perspectiva intercultural proposta no PPPLE.

No que se refere a oferta de sites para apoiar o processo de
ensino/aprendizagem de PLE, Mulon e Vargas (2014) pesquisam sites
disponiveis na internet voltados para esse fim e constatam uma escassez de
ferramentas com esse foco na web. Na analise das pesquisadoras, pautadas
em questdes relacionadas a concepcdo de linguagem, abordagem
comunicativa e uso de materiais auténticos, o PPPLE mostrou-se satisfatorio
para atender as necessidades dos professores, além de demonstrar
claramente sua concepcao de linguagem e uso efetivo de textos auténticos.
Avancando na andlise desse suporte para o ensino/aprendizagem de PLE,
sabemos que o0s portais educacionais sdo ambientes de troca,
compartilhamentos, apoio e colaboragéo ao processo de ensino/aprendizagem.

Bielschowisky e Prata (2010), descrevendo o portal educacional do
professor do Brasil, destaca a relevancia de reflexdo sobre portais com o

objetivo de nortear o aperfeicoamento dessa ferramenta e a implementagéo de
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novas funcionalidades. Esse autor ressalta a importancia da qualidade das
unidades didaticas, que devem ser avaliadas por um comité especifico, além
da disponibilidade de recursos multimidia na criacdo e desenvolvimento das
propostas didaticas. A observacao desses e outros fatores busca evitar que os
portais tornem-se verdadeiras porteiras (FURTADO, 2004, p. 50). Em outras
palavras, deve-se evitar que 0s portais aprisionem 0s usuarios em determinada
concepcao de ensino/aprendizagem, controlando a pratica dos professores e
restringindo o0 acesso a conteudos exclusivos. Quanto a esse fato, cumpre
destacar o posicionamento critico dos usuarios para saber utilizar com
autonomia essa ferramenta. Alertando para essa tentativa de padronizacédo de
portais, Lemos (2000) explicita que “os portais-currais configuram-se como
estrutura de informacado (contetdo) que nos tratam como bois digitais forcados
a passar por suas cercas para serem aprisionados em seus calaboucos
interativos” (apud FURTADO, 2004, p. 50).

Os portais educacionais parecem representar uma resposta a falta de
investimento em formacdo continuada, ja que possuem dentre 0S seus
objetivos enriquecer a pratica docente e colaborar com a formacdo dos
professores introduzindo novas préticas de ensino (PPPLE). No entanto, para
que o0s portais atendam a essas necessidades, é necessario que essa
ferramenta possua 0s recursos e investimentos, além da integracéo
harmoniosa de toda comunidade envolvida no projeto. Para além da pratica
pedagdgica, o PPPLE funciona também como uma ferramenta politica
institucional e linguistica, atuando diretamente na construgdo e difusdo do
portugués como lingua estrangeira e dos valores culturais dos paises do CPLP;
possui, assim, um cunho estratégico que procura construir e divulgar uma
imagem da lingua portuguesa. Esse cenéario muito se assemelha a orientacéo
didatica num viés intercultural do QECR (2000) efetuada a devida
contextualizacdo para os objetivos do portal.

E importante salientar também que a disponibilizacdo de unidades
didaticas oriundas dos diferentes paises membros da CPLP num mesmo portal
podem refletir as praticas pedagogicas neles aplicadas. Nesse sentido, o portal

pode servir de veiculo para a desconstrugéo de visdes cristalizadas de ensino
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de literatura e cultura, bem como propor novas praticas no
ensino/aprendizagem de PLE. A avaliagdo das unidades partindo das
orientacdes metodologicas do QECR (2000) esbocadas na janela Conversa
com o professor do menu do portal PPPLE pode, portanto, explicar a
composicdo das unidades didaticas engajadas nesse propdsito.

Na perspectiva que propde o portal na janela Conversa com o professor
delimitando a concepcdo de lingua e de ensino/aprendizagem de PLE,
percebemos uma reorientacdo didatica, por parte do IILP, no sentido de
propiciar e disseminar uma pratica educativa plurilingue e pluricultural
representada pela diversidade da CPLP na plataforma. Partindo dessa ideia,
acreditamos que as unidades propostas na plataforma devem refletir essa
visdo de ensino/aprendizagem de lingua, fomentando o desenvolvimento de
competéncias linguistico-comunicativas nos aprendizes e também estimulando
uma reflexdo acerca do desenvolvimento de uma competéncia intercultural.

No contexto do portal, a nocdo de lingua como instrumento de
comunicacdo, ou seja, de interacdo social da abordagem comunicativa €
substituida pela no¢éo de lingua como atividade social. Desse modo, configura-
se outra maneira de aprender LE centrada no coletivo, na descoberta do outro
e no abandono de uma simples transmissao de informacdes culturais para o
desenvolvimento uma consciéncia intercultural no aprendiz.

Assim, as unidades disponiveis no portal devem favorecer essa
mudanca comportamental que proporcione a convivéncia democratica da
coletividade. Dito de outra maneira, os materiais disponiveis no portal ndo
podem se voltar tdo somente para a exploracdo do aspecto comunicativo, ou
seja, da pratica comunicativa. Por outro lado, devem possibilitar a superacéo
de uma abordagem puramente comunicativa para um enfoque voltado para a
acao social, na interacdo entres diferentes culturas e aceitacdo do outro. O
componente cultural presente nas unidades deve permitir aos aprendizes a
descoberta, confrontacdo e dialogo intercultural. Dai a importancia de estudos
sobre o uso das unidades disponiveis no portal, contribuindo para o
aprimoramento e avanco na exploracao de portais educacionais, especialmente

do PPPLE, e do papel docente na conducéo da abordagem intercultural.
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CAPITULO 2

A Abordagem Intercultural de Ensino de Linguas Estrangeiras

Neste capitulo, abordaremos a evolugcdo do conceito de cultura e sua
aplicacao no processo de ensino/aprendizagem de LE, especialmente em PLE.
A partir disso, discutiremos os fundamentos da abordagem intercultural e do
uso de textos literarios como instrumento de contato e didlogo entre culturas.
Finalmente, teceremos algumas consideracdes sobre o papel do professor e

dos materiais didaticos na instauracdo dessa abordagem.

2.1 A Evolugéo do Conceito de Cultura

O termo cultura possui diferentes acepcdes dependendo do contexto em
gue é analisado nas ciéncias sociais. De modo geral, areas do conhecimento
gue estudam os comportamentos humanos e o desenvolvimento da sociedade
como a filosofia, a sociologia e a antropologia buscam ressignificar o conceito
de cultura. Nesse sentido, parece ndo haver um consenso quanto a uma
definicdo que atenda a todos os campos. Para Eagleton (2000), o termo cultura
€ complexo, assim como 0 seu oposto; o vocabulo natureza. Para Eagleton, no
comego da civilizagdo, mais precisamente na transigdo de uma sociedade rural
para urbana, cultura significava cultivar a terra, lavoura, em suma, uma acao
humana sobre a natureza para justificar sua existéncia. Posteriormente, com as
transformacdes sociais e politicas ocorridas na sociedade, o sentido do termo
foi se fragmentando de um ponto de vista material para uma perspectiva
espiritual.

De maneira geral, cultura pode ser definida como as realizagbes
materiais e espirituais de um povo. No século XIX, na tentativa de explicar as
diferencas de comportamento entre os individuos, acreditava-se que influéncias
genéticas e geograficas determinariam o comportamento dos individuos.

Contudo, essas crencas passaram no século XX a ser contestadas pelas
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ciéncias sociais, sobretudo no ramo da antropologia. Antropdlogos como
Kessing, Boas, Wissler e Kroeber trataram de negar qualquer correlacao entre
as diferencas genéticas e o determinismo geografico como condicionadores
dos comportamentos humanos, levando-se em conta a possibilidade de
encontrar uma grande diversidade cultural numa mesma localidade (LARAIA,
1999). A partir dai, os debates em torno do conceito de cultura foram ganhando
novos contornos. O pesquisador e professor de etnologia Denys Cuche (1999),
numa perspectiva diacronica, retraca a evolucdo desse conceito entre a Idade
Média e o século XIX nas ciéncias sociais. O sentido moderno do que se
convencionou definir como cultura é fruto de debates produzidos na Franca e
Alemanha.

A primeira acep¢do da palavra cultura surge no final do século Xlll,
derivada do termo em latim cultura, que significava cuidar da terra e do gado,
para designar "uma parcela de terra cultivada" (CUCHE, 1999, p.19). No século
XVI, o termo deixa de representar um estado e adquire um sentido de acéo
dispensada no cultivo da terra. Mais tarde, a palavra ganha um sentido
figurativo e passa a indicar uma habilidade ou capacidade para o cultivo da
terra. JA no século XVIII, esse sentido passa a ser acompanhado de
complementos, por exemplo: cultura de letras, cultura das artes etc. E nessa
época, também, que o termo, sem as limitacdes de sentido advindas de seus
complementos, deixa de representar uma acdo com fins de instruir o individuo
e passa a caracterizar um estado de espirito.

No contexto francés, onde se insere essa ressignificacdo do termo
cultura ao pensamento da época, vé-se uma semelhanca de sentido do termo
com o vocabulo civilizacdo, que representava o refinamento e bons costumes.
Essa dualidade de conceitos logo é dissolvida e vigora em dois niveis
conceituais: civilizacdo referindo-se ao processo de enobrecimento coletivo nas
esferas institucionais e que deve ser transmitido a outros povos e o termo
cultura passa a representar basicamente o desenvolvimento, isto é, os
processos individuais. Essa nocédo de civilisation cria uma ideia de
superioridade cultural de uma nacdo sobre outras, dando um carater

universalista e hierarquizante para esse termo.
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No contexto aleméo, no século XIX, essa dualidade foi abordada
levando-se em conta 0 momento de reunificacdo politica pelo qual passava o
estado em busca de uma cultura nacional. Isso se deve ao fato de, até entéo,
nao haver um consenso entre os valores da burguesia considerada culta e, de
outro lado, a nobreza vista como civilizada, no entanto, sem cultura (CUCHE,
1999). Nesse sentido, o conceito de cultura se desenvolve em oposicdo a
conceituacdo universalista de cultura dos franceses e ingleses. Devido as
divisbes territoriais, o0s alemdes procuravam reafirmar-se como nacao,
considerando Kultur (cultura) num sentido mais amplo que incluia as
conquistas sociais, intelectuais, artisticas e morais do individuo. Tal visdo de
cultura com um estilo particular ndo indicava o mesmo sentido de civilizacao
atribuido anteriormente, visto tratar-se de valores conquistados numa esfera
individual mas que representasse a cultura nacional. Para os alemaes, aquele
tempo, cultura era tudo aquilo considerado "auténtico e que contribui para o
enriguecimento intelectual e espiritual (...), enquanto as aparéncias e o
refinamento superficial pertencem a civilizacao" (CUCHE, 1999, p. 25).

No século XX, o conceito de cultura afirma-se fortemente a partir da
contribuicdo tedrica da etnologia, especificamente, da definicdo proposta por
Edward Tylor. Ele sintetiza em sua obra:

Cultura ou Civilizagdo tomada em seu mais amplo sentido
etnografico, é aquele todo complexo que inclui conhecimento, crenga,
arte, moral, lei, costume e quaisquer outras capacidades e habitos
adquiridos pelo homem na condicho de membro da sociedade
(TYLOR, 2009 [1871], p. 69).

Numa perspectiva antropoldgica, esse tedrico propde uma definicdo
cientifica de cultura com carater objetivo e descritivo que, segundo Cuche
(1999, p.35), pode ser entendida como "a expressao da totalidade da vida
social do homem". A partir disso, rompeu-se a visdo de cultura como algo
fechado e estavel. No entanto, a visdo de cultura elaborada por Tylor,
fortemente influenciada pela teoria evolucionista de Darwin, deixa transparecer
a existéncia de uma cultura global, construida hierarquicamente, ignorando-se
a pluralidade e diversidade cultural.

A partir dos estudos de Boas (apud LARAIA, 1999), pode-se repensar,

numa concepcdo antropolédgica, o relativismo cultural como um principio
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metodoldgico que ressaltava a singularidade de cada cultura. A preocupacéo,
nesse sentido, era compreender a cultura por si prépria, ao invés de descrevé-
la simplesmente, buscando explicar a diversidade cultural. Além de um
pressuposto metodoldgico, a énfase no relativismo cultural buscava superar
qualquer julgamento etnocéntrico'®, isto é, priorizava-se uma observacao livre
de preconceitos e que resguardasse o valor de determinados grupos sociais e
o respeito com relacdo as diferentes culturas.

Na busca de reconstruir o conceito de cultura, Laraia (1999) apresenta
as propostas de definicbes modernas que ampliaram o entendimento dessa
nocéo. Dentre essas proposi¢coes, destaca-se uma abordagem de cultura como
sistema adaptativo, ou seja, um padrdo de comportamento aprendido por meio
da troca de experiéncias transmitidas no grupo social. Outro, na perspectiva de
Lévi-Strauss (apud LARAIA, 1999), como um sistema simbolico de estruturas
culturais. Finalmente, uma abordagem em que cultura € entendida como um

sistema de simbolos. Quanto a essa visao de cultura, Geertz esclarece que

(...) € essencialmente semidtico. Acreditando, como Max Weber, que
o homem é um animal amarrado a teias de significados que ele
mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e sua
analise; portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca de
leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a procura do significado
(GEERTZ, 2008, p. 4).

Nesse sentido, Geertz defende a possibilidade de interpretacdo dos
simbolos compartilhados pelos individuos como meio de desvendar os
significados e acbes produzidas a partir dessa estrutura simbdlica.
Resguardadas as devidas limitacdes das diferentes abordagens, na esteira da
reformulacdo do conceito de cultura, o processo de aculturacdo passa a
representar um novo enfoque nas pesquisas sobre as relacdes e contatos
culturais que ndo vinham sendo considerados anteriormente pelos
antropélogos difusionistas?°.

Em funcdo da constatacdo de uma diversidade cultural apoiada na ideia

de que existe uma dinamica que inter-relaciona diferentes culturas, foi possivel

19 Etnocentrismo foi um termo criado e definido por Willian G. Summer em 1906 como (...)
visdo das coisas segundo a qual nosso proprio grupo € o centro de todas as coisas e todos os
outros grupos sdo medidos e avaliados em relacéo a ele (...)" (apud LARAIA, 2009, p. 46).

20 Corrente da antropologia preocupada em explicar a diversidade cultural.
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reconhecer que essa mesma diversidade existe no interior de cada grupo
social. Nessa trilha, Santos (1997) concebe que a partir da andlise dessa
diversidade interna as sociedades € possivel eliminar preconceitos, além de
propiciar o entendimento de diferentes modos de viver dentro de uma mesma
sociedade.

O conceito de aculturagédo pode ser entendido como um contato entre
culturas, resultando na modificacdo de modelos culturais entre 0s grupos em
interacdo. Cuche (1999) explica que no termo aculturacdo o prefixo "a", vindo
do latim, representa um processo de aproximacdo e nao necessariamente
auséncia de cultura - desculturacdo. Além disso, esse contato entre culturas
ndo pode ser confundido com uma mudanca cultural, bem como uma
assimilacao ou difusdo cultural ja que representam outras fases do processo de
aculturacdo que "designa claramente um fendmeno dindmico e em vias de
realizacdo” (CUCHE, 1999, p. 117). Enriquecendo a discussdo sobre
aculturacdo, Babha (1998) coloca em relevo o lugar onde ocorrem as trocas
culturais. O autor focaliza esse entre-lugar multiplo, como o terreno em que séao
produzidas "estratégias de subjetivacéo - singular ou coletiva - que dao inicio a
novos signos de identidade e postos inovadores de colaboragéo e contestacao,
no ato de definir a propria ideia de sociedade" (BABHA, 1998, p. 20).

O processo de aculturacdo motivou uma renovacao do conceito de
cultura, considerando a relacéo intercultural, que passou a ser levada em conta
nas interagcdes entres grupos de culturas diferentes. Nesse contexto, cultura
passa a ser compreendida de maneira dinamica, visto que as trocas e contatos
culturais, considerados fendmenos independentes, ocorrem em diferentes
graus de aprofundamento e assimilacdo dos aspectos culturais de outros
grupos sociais. Contribuindo para isso, a globalizacdo e o0s avancos
tecnoldgicos que subsistem em nosso cotidiano, ampliam cada vez mais essa
inter-relacdo entre culturas. Por essa razao, cultura envolve um processo

dindmico de desconstrucéo e reelaboracéo da identidade do sujeito.

2.2 A Abordagem da Cultura no Ensino de PLE
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Kramsch (1996) apresenta duas concepc¢Oes de cultura que deram
origem a diferentes abordagens desse componente no ensino de linguas. De
acordo com a pesquisadora, a primeira definicdo oriunda do humanismo
concebe cultura como representacfes que 0s grupos sociais fazem de si
proprios e dos outros em seus produtos, tais como, a literatura, instituicdes
sociais e artefatos do dia a dia. Proveniente das ciéncias sociais, a segunda
definicdo refere-se aos valores, atitudes, crencas, pontos de vista e padrbes de
comportamentos compartilhados entre 0os membros de uma mesma
comunidade. Dessas duas concepc¢oes de cultura originaram uma abordagem:
histérica e etnografica da cultura. A histérica voltada para a descricdo do
passado e do futuro, assim como, das instituicGes por meio de documentos
escritos; a etnografica voltada para a analise dos tracos culturais com o
objetivo de compreender os eventos atuais em razdo da diversidade social.
Contudo, segundo Kramsch (1996), nenhuma dessas abordagens permite ao
aprendiz imaginar culturas diferentes da sua, deste modo, 0 ensino da cultura
acaba se resumindo na transmissao de informacdes.

A despeito da complexidade do termo, h4 uma conceituacdo de cultura,
segundo Trouche (2008), que sintetiza as definicbes apresentadas
anteriormente por Kramsch (1996) e nos servira de ponto de partida para as
reflexbes a seguir. De acordo com Trouche (2008), cultura pode ser
conceituada "como um sistema de crenca e valores e uma organizacao
sociopolitica que configuram um modo de agir e interagir, de fazer, de dizer e
de comportar-se de uma dada sociedade". Além disso, considerando a
diversidade de interpretacdes para a palavra cultura, Trouche (2008) diz que o
vocabulo reune as experiéncias comuns e refletidas dos individuos.

No ensino/aprendizagem de LE, dependendo do modo como o conceito
de cultura foi sendo delineado, surgiram abordagens culturais para explicar o
papel da cultura e qual competéncia cultural deveria ser desenvolvida no
aprendiz. A esse respeito, Kramsch (1993), Lo Bianco, Liddicoat; Crozet (1999)
e Gimenez (2006) distinguem quatro perspectivas que orientaram essas

abordagens da cultura no ensino de linguas.
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Quadro 4 - As Abordagens da Cultura no Ensino de Linguas

ASPECTO | a) ABORDAGEM | b) ABORDAGEM c) CULTURA d) ABORDAGEM
TRADICIONAL ESTUDOS COMO PRATICA | INTERCULTURAL
CULTURAIS SOCIAL
a) Cultura | Produtos Histéria, geografia e | Modo de agir | Modo de ver o mundo
culturais, e.g. | instituicbes culturais coletivo através
Literatura, artes, da linguagem
musica
b) Lingua | Desvinculada de | Ligada a cultura, a | Estreitamente Lingua é cultura
cultura comunicacao. ligada a cultura
¢) Ensino | Aprendizagem Aprendizagem sobre | Aprendizagem Exploracédo de um
sobre fatos a histéria, geografia e | sobre modos de | espaco intermediario,
instituicbes culturais | pensar e agir do | pelo contraste entre a
para facilitar o contato | outro linguacultura propria e
com o estrangeiro. linguacultura-alvo.

Fonte: GIMENEZ (2006, p.3, com acréscimo do pesquisador).

a) Abordagem tradicional: nessa abordagem o ensino da cultura esta voltado
para a leitura de textos literarios, de autores candnicos, e a competéncia
cultural € medida em funcdo do dominio do aprendiz dessa alta literatura. O
acesso ao componente cultural se da essencialmente por meio de textos

escritos.

b) Abordagem estudos culturais: o componente cultural nessa abordagem é
incorporado por meio de informacdes sobre a histdria, geografia e instituicdes
da cultura alvo. A competéncia cultural é alcancada pelo acumulo de
informacdes sobre o pais, tomando como pardmetro os saberes do falante
nativo. Abandonando a ideia de cultura refinada pela literatura, essa
abordagem volta-se para a comunicacgao, preparando o aprendiz para contato

com a lingua e sociedade alvos.

c) Abordagem da cultura como pratica social: amplamente utilizada na década
de 80, essa abordagem busca descrever as praticas sociais que caracterizam
determinada cultura. Desse modo, o foco esta nas acdes realizadas com a
linguagem; a competéncia cultural fundamenta-se em reconhecer as praticas,

valores e crencas de determinado grupo social.

d) Abordagem intercultural: consiste numa abordagem de ensino da cultura que

busca compreender melhor a relagéo entre diferentes culturas. Partindo de um



73

entendimento de que lingua é cultura, essa abordagem fundamenta-se nos
seguintes principios: a) o ensino de uma lingua-cultura; b) na comparacao
entre a cultura do aprendiz e cultura da lingua-alvo; c) na exploracdo de um
"terceiro espaco”, que € concebido como um local de encontro para a
compreensao das diferentes visdes de mundo.

Mesmo havendo essa variedade de abordagens para o componente
cultural no ensino de linguas, segundo Kramsch (1993), o enfoque cultural
resume-se, tradicionalmente, na transmissdo de informacfes sobre as
pessoas, comportamentos e pontos de vista da cultura da lingua-alvo. A
finalidade nessa perspectiva é assimilar a cultura nativa.

Com relacdo a abordagem com componente cultural no contexto de
ensino/aprendizagem de PLE. Sternefeld (1997), Oliveira e Furtoso (2009),
Scaramucci, Diniz e Estradiotti (2009) e Santos e Alvarez (2010) analisam
livros editados até meados dos anos 2000 e apontam que ha uma tendéncia
nesses materiais para a apresentacdo de aspectos da cultura brasileira com
poucas oportunidades para a discussdo e contraste entre culturas. Ainda que
exercam um papel importante na difusdo de nossa cultura e na desconstrugéo
de esteredtipos, os livros de PLE analisados concebem a cultura como
informacdes turisticas, curiosidades e dados histérico-geograficos a serem
transmitidos aos aprendizes.

Em pesquisa que analisa os prefacios de trés livros didaticos de PLE
com orientacdo intercultural (Avenida Brasil 1 e 2, Didlogo Brasil e Estacéo
Brasil), Paiva (2009) afirma ndo haver uma conexao entre esse pressuposto
tedrico apresentado nos prefacios e as atividades propostas pelos autores dos
livros. Segundo a pesquisadora, a concepcdo de cultura que prevalece nos
livros € de carater descritivo e simbdlico de aspectos culturais de nossa
sociedade.

Avancando nessa questdo, Leroy e Coura-Sobrinho (2012) analisam
atividades que exploram algum aspecto cultural do livro Terra Brasil e discutem
sobre o potencial dessas atividades numa abordagem intercultural. No entanto,
0s pesquisadores enfatizam o papel preponderante do professor como agente

interculturalista na conducdo das propostas de atividades com os aprendizes.
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As reflexdes dos pesquisadores demonstram a importancia da formacao de
professores sensiveis interculturalmente, como forma de eliminar esteredtipos
subjacentes as propostas de atividades e trabalhar o senso critico e visdo de
mundo dos aprendizes. Focalizando as representacdes socioculturais expostas
nos textos, fotos imagens e propostas de atividades dos livros Novo Avenida
Brasil, Fala Brasil e Passagens, Sebbagh (2016) revela, ainda, que essas
representacfes sao vazias de sentimentos, generalizantes, por se encontrarem
descontextualizadas socio-historica-culturalmente. Além disso, esses livros
apresentam uma perspectiva monolitica, enfatizando a voz dos autores, 0 que
nao favoreceria um didlogo intercultural.

No ensino de PLE, Silveira (1998) se debruca sobre a questdo do
componente intercultural explicando a importancia da formacéo de professores
interculturalistas capazes de mediar as interagbes comunicativas entre 0s
aprendizes diante da diversidade cultural, sem incorrer na aculturagcdo. Essa
estudiosa aponta a necessidade de pesquisas que viabilizam essa formacéo e
reorientacdo da abordagem da cultural em aulas de PLE. Ferreira (1998)
acrescenta que numa sala de aula, na perspectiva intercultural, € preciso que
seja criada uma esfera de entendimento e aceitacdo da cultura do outro,
perpassada pela compreensao e aceitacdo de sua prépria cultura criticamente.
Nesse sentido, Ferreira destaca, por sua vez, o desafio na formacao docente
de PLE num ensino intercultural. Nesse cenario de preocupacdo com a questao
intercultural no ensino de PLE, Mendes (2008) discute uma proposta de
abordagem comunicativa intercultural que sera melhor discutida na secédo

seguinte.

2.3 A Abordagem Intercultural no Ensino de LE

Com base numa concepcdo dindmica de cultura, construida
permanentemente pelo homem e veiculada livremente nas interagbes entre os
individuos e grupos sociais, como vimos anteriormente, a cultura se manifesta
como um sentimento de pertencimento ligado a aspectos étnicos, nacionais,

linguisticos, religiosos, de género etc. Essas posturas, assumidas de maneira
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flexivel e variavel pelo individuo, enfatizam a identidade cultural especifica de
cada agrupamento social em relacdo a outros. Nesse processo de
diferenciacdo, a cultura exerce, igualmente, um papel preponderante na
constituicdo de padrdes de comportamento e das caracteristicas individuais,
influenciando na construcdo e percepc¢édo da identidade de cada um no convivio
com outros individuos e grupos sociais (SILVA, 2000). Considerando essas
interacOes individuais e coletivas e o intercambio cultural advindo do processo
da globalizacdo, a cultura passa a ser pensada em termos da
interculturalidade. Nessa proposta, reconhecem-se as trocas culturais livres de
etnocentrismo rumo a construgdo de uma visdo etnorrelatista (BENNETT,
2004) que favoreca uma maior integracdo, respeito, convivéncia e dialogo
entres as diferentes culturas.

No contexto escolar, a perspectiva intercultural comeca a ser pensada
em razao do processo imigratorio, tanto na América quanto na Europa, fruto de
guerras e também de conflitos raciais e lutas das minorias. Visando discutir e
pensar a pluralidade cultural e étnica e, sobretudo, com uma preocupacado com
a adaptacdo ao sistema educacional, desenvolve-se teoricamente modelos
para abordar a pluralidade cultural. Esses modelos denominados
assimilacionista, integracionista, multicultural e intercultural correspondem a
construcdo de respostas para os questionamentos surgidos dessa experiéncia
da alteridade.

De acordo com De Carlo (1998), o modelo da assimilacdo se resume na
aceitacdo das caracteristicas culturais da comunidade dominante, nesse caso a
sociedade de acolhida. Assim sendo, num processo de aculturacéo, o individuo
inserido numa comunidade cultural diferente da sua abandonara seus tracos
culturais e, num processo de tornar-se semelhante a nova cultura, adotara os
valores, atitudes e padroes de comportamento do grupo social dominante.
Diferente da assimilagdo, no modelo integracionista, busca-se preservar a
identidade cultural do outro, por meio de politicas institucionais que ressaltem a
preservacéao e difusdo da cultura do imigrante na nova sociedade.

O modelo multicultural anglo-saxdo € uma concepcéao tedrica que busca

integracdo e coexisténcia harmoniosas de diferentes grupos sociais. Segundo
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Kramsch (1998a), trata-se de um termo politico para designar uma sociedade
composta por diferentes culturas, ou um individuo que pertenca a variadas
culturas. Nessa visdo, uma sociedade €& composta de diferentes grupos
culturais, servindo de fator de diferenciacdo em sua composicdo. No
multiculturalismo, busca-se o reconhecimento dos direitos e deveres dos
cidaddos e de sua comunidade, propondo um modelo de sociedade ideal,
unificada, apesar de sua heterogeneidade.

Segundo Abdallah-Pretceille (1999), o multiculturalismo segue uma
l6gica normativa, prescrevendo padrbes e agindo coercitivamente na
organizacao interna dos grupos sociais; ademais, esse sistema implica numa
hierarquizacdo dos individuos uns em relacdo aos outros. O objetivo, nesse
modelo multicultural, resume-se no fato de possibilitar ao individuo pertencer a
uma comunidade diferente da sua de origem.

Diante do que foi dito, percebe-se que a concepcao multiculturalista se
constituiu com a finalidade de gerenciar, politica e institucionalmente, a
diversidade cultural e seus conflitos, propondo um modelo de sociedade ideal e
unificada. Contudo, assegurar o respeito as diferentes culturas ndo parece
suficiente para garantir uma convivéncia harmoniosa e uma insergdo social
eficaz dos individuos, em termos educacionais. Geralmente utilizada em
oposicao a multiculturalista surge a perspectiva intercultural com o objetivo de
facilitar um didlogo entre as diferentes culturas e a interacdo social dos
individuos. Gohard-Radenkovic explicando a diferenca entre essas duas

perspectivas esclarece que a

Multiculturalidade € a coexisténcia mais ou menos pacifica de
comunidades que possuem caracteristicas culturais comuns;
interculturalidade é o conjunto de interacdes num contexto e num
tempo definido entre individuos pertencentes a comunidades
especificas que ndo compartiham os mesmos referenciais
socioculturais?® (GOHARD-RADENKOVIC, 1999, p. 9, traducao
nossa).

21 No original: Multiculturalité est la cohabitation plus ou moins pacifique de communautés
possédant chacune des caractéristiques culturelles communes ; interculturalité est 'ensemble
d’interactions dans un contexte et un temps définis entre des individus et groupes d’individus
appartenant a des communautés spécifiques ne partageant pas les mémes références socio-

culturelles.
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Para fazer frente a essa realidade, a perspectiva intercultural coloca
como necessaria a nocao de interagdo, que, por um lado, ndo se restringe a
simples observacéo e reconhecimento do outro, mas, por outro lado, baseia-se
no estabelecimento de mecanismos que permitam uma comunicacdo entre
grupos sociais que convivem num mesmo espaco. O modelo multicultural se
alicerca numa concepcao distinta ao intercultural, ou seja, aquele tem um foco
na descri¢cdo, enquanto que este, na acao.

Uma vez que lingua faz parte da identidade cultural de cada individuo,
numa sociedade multicultural coloca-se como desafio a presenga simultanea
de diferentes linguas num mesmo contexto. Esse plurilinguismo passa a fazer
parte do repertorio de competéncias a serem desenvolvidas no ambiente

escolar, fazendo parte das interacdes interculturais. Conforme o QECR,

A competéncia plurilingue e pluricultural refere-se a habilidade de
usar linguas para propdsitos de comunicacdo e tomar parte em
interacdo intercultural, onde uma pessoa vista como um agente social
tem proficiéncia, de niveis variados, em diversas linguas e
experiéncia de diversas culturas (CONSELHO DA EUROPA, 2000,
p.168).

Diante disso, num contexto de ensino/aprendizagem de LE, o enfoque
dos componentes culturais com uma intencdo meramente ilustrativa e
contemplativa, assim como seu emprego visando ao desenvolvimento de
aspectos linguisticos da lingua-alvo ndo séo suficientes numa sociedade
multicultural e plurilingue. Dai a importancia de repensarmos 0 ensino e as
interacdes entre os aprendizes numa perspectiva intercultural que surge como

uma resposta para esse novo cenario educacional.

2.4 Fundamentos da Abordagem Intercultural

A perspectiva intercultural supde uma relacéo interativa entre os sujeitos

de diferentes culturas. Segundo o QECR

Numa abordagem intercultural, um objetivo essencial do ensino de
linguas é o de favorecer o desenvolvimento harmonioso da
personalidade do aprendiz e de sua identidade em resposta a
experiéncia enriqguecedora da alteridade em matéria de lingua e de
cultura (CONSELHO DA EUROPA, 2000, p. 9).



78

Nesse sentido, essa abordagem assume as interagdes no
ensino/aprendizagem de linguas, com a finalidade de provocar
comportamentos e atitude de abertura com relacdo ao outro. Assim, busca-se
uma revalorizacdo do objetivo educacional, dando énfase no trabalho sobre a
identidade do aprendiz que deve ser preparado para lidar, criativamente, com a
complexidade da sociedade pluricultural. Abdallah-Pretceille (1999, p. 40)
pondera que a perspectiva intercultural ndo pode ser pensada como um
meétodo objetivo, pois trata-se de uma "analise que confere ao objeto estudado
e analisado um carater intercultural®?" (1999, p. 40, traducédo nossa). Entdo, a
partir desse objeto, numa abordagem intercultural, poderdo ser propostas
intervencdes pedagogicas coletivas ou individuais.

A abordagem intercultural esta, portanto, assentada numa visdo de
cultura mais ampla que inclua ndo s6 os objetos, técnicas e praticas culturais,
mas os valores, representacdes, pontos de vista e crencas, pressupondo um
campo educativo cunhado pela diversidade. Vista como uma filosofia que
orienta a acdo, essa perspectiva também € entendida como: um discurso
pedagdégico ou uma abordagem. Além disso, manifesta-se como uma
alternativa epistemolégica com respaldo tedrico na filosofia, antropologia,
sociologia e psicologia. Isso implica principios e concepc¢des que influenciardo
0 processo de ensino/aprendizagem de LE, a elaboracdo de materiais, o0s
processos de ensinar e aprender e a concepc¢ao de lingua e cultura, bem como
dando respaldo a confrontacdo entre diferentes padrdes de comportamento na
escola.

Sem imposicdo de valores, mas primando pelo respeito ao outro e as
diferencas culturais, a abordagem intercultural tem como principio norteador
um ensino da lingua como instrumento de comunicac¢éo social (SCHEYERL et
al.,, 2014). Desse modo, busca-se preparar o0 aprendiz para interagir
socialmente com membros de diferentes comunidades discursivas, como meio
de fomentar comportamentos e atitudes quem promovam uma maior integragcéo
entre os povos. Nesse sentido, a aprendizagem de linguas ndo pode se limitar

a aquisicdo de vocabulario, contetdos culturais e estruturas gramaticais, mas

22 No original: C’est I'analyse qui confere a I"objet étudié et analisé un caracteére interculturelle.
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no "reconhecimento de valores, modos de vida e representacdes simbolicas as
quais os seres humanos, tanto os individuos como as sociedades se referem
nas relacbes com os outros e na concep¢do de mundo?® (ABDALLAH-
PRETCEILLE, 1999, p. 41, traduc&o nossa). Partindo disso, Abdallah-Pretceille
apresenta 0s principais eixos epistemolédgicos e metodoldgicos que orientam a
problemaética intercultural.

Tal perspectiva esta centrada no sujeito como um ser livre, responsavel,
cada vez menos determinado pela sua cultura e que busca romper com toda
objetividade e estruturalismo nas interagbes. O sujeito, diferentemente do
significado de individuo, se vé inserido numa comunidade de semelhantes e
produz cultura, mesmo ndo tendo consciéncia dessa condi¢cdo. Isso, no
entanto, ndo significa negar sua prépria cultura, nem tampouco apropriar-se da
cultura do outro, mas assumir uma postura de didlogo intercultural e
consciéncia de pertencer a uma sociedade marcada pela diversidade. Dessa
pluralidade cultural, o sujeito pode assumir outros padrdes de comportamento,
habitos e valores do outro, ja que, agindo interculturalmente, encontra-se cada
vez menos determinado pela sua prépria cultura.

A partir dessa base fenomenoldgica em que a cultura € encarada como
uma vivéncia, ha um reconhecimento do outro, que passa a ser visto sem
preconceitos e comparacbes etnocéntricas. "E a alteridade que precede a
relacdo e ndo o inverso"?* (ABDALLAH-PRETCEILLE, 1999, p. 56, traducéo
nossa). Com a finalidade de gerar empatia, evitando choques e conflitos, esse
posicionamento incentivard a cooperacao e as trocas interculturais favoraveis a
recriacdo, reelaboracédo e reflexdo de sistemas de valores, comportamentos e
habitos culturais dos sujeitos, como atores culturais.

Tendo no sujeito sua fonte de referéncia maior para que a dinamica
intercultural aconteca, a justaposicdo das nocOes de interacdo e alteridade
torna-se evidente para explicar o conceito de intercultural. Essa abordagem

busca ressaltar a relacdo dindmica entre as culturas, evitando comparacoes e

22 No original: reconnaissance des valeurs, des modes de vie et des représentations
symboliques auxquels les étres humains, tant les individus que les sociétés, se référent dans
les relations avec les autres et dans la conception du monde.

24 No original: C’est I"alterité qui précéde la relation et non I'inverse.
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significados etnocéntricos, todavia, interferindo na maneira como vemos 0 outro
e a si proprio. Nesse sentido, "a abordagem intercultural coloca a interacéo
como fundamental. E a relacdo com o outro que importa, e ndo sua cultura"
(ABDALLAH-PRETCEILLE, 1999, p. 58, traducdo nossa). Dessa maneira, na
abordagem intercultural, o posicionamento diante do outro é construido em
meio a uma tensao entre singularidade e universalidade. Com isto, rejeita-se
qualquer tipo de classificacdo ou categorizacdo culturalista, pensando o sujeito
como portador e produtor de cultura que age interativa e comunicativamente na
complexidade da diversidade cultural.

Com relagédo a essa abordagem, Kramsch (1993) orienta que sejam
levadas em conta as percepcles e reflexdes tanto da cultura nativa (C1)
quanto da cultura estrangeira (C2). Nesse sentido, a pesquisadora elenca
algumas categorias de percepcdes a serem exploradas com os aprendizes de
LE:

C1 - cultura nativa

C1' - percepgdes do nativo sobre sua propria cultura

C1" - percepcOes do nativo sobre a cultura estrangeira

C2 - cultura estrangeira

C2' - percepcOes do estrangeiro sobre sua cultura de origem

C2" - percepgdes do estrangeiro sobre a cultura nativa da lingua alvo

Por meio dessas percepcbes € possivel a criacdo do terceiro espaco,
l6cus da competéncia intercultural, isto é, "a capacidade de reconhecer onde e
guando a cultura se manifesta nos encontros interculturais e a capacidade para
gerenciar esse espaco intercultural onde todas as partes do encontro sdo
participantes confortaveis?®" (LO BIANCO; LIDDICOAT; CROZET, 1999, p. 13,
traducdo nossa). Para alcancar tal objetivo, Kramsch (1993) lista alguns
aspectos a serem observados na conducdo dessa abordagem: a) estabelecer
uma esfera de interculturalidade, isto é, estabelecer uma interacdo entre as

culturas nativa (C1) e a da lingua-alvo (C2) de forma reflexiva; b) ensinar sobre

25 No original: L approche interculturelle pose I'interaction comme fondamentale. C’est la
relation & I"’Autre qui prime, et non pas sa culture.

26 No original: the ability to recognise where and when culture is manifest in cross-cultural
encounters and the ability to manage an intercultural space where all parties to the encounter
are comfortable participants.
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a cultura como processo interpessoal, em que sdo valorizadas as interacoes
sociais enquanto processo que permite o entendimento da condicdo de
estrangeiro e da alteridade. Assim, abandona-se o0 ensino normativo e
prescritivo de fatos culturais e comportamentos; c) ensinar cultura como
diferenca; criando um ambiente em que sejam desconstruidos os imaginarios
de caracteristicas nacionais rigidas e as identidades culturais muito bem
delimitadas. Assim sendo, devem ser considerados outros padrées culturais
(sexo, etnia, classe social etc.) em vez da manutencdo de generalizacdes?’ do
ponto de vista cultural; d) cruzamento de fronteiras disciplinares, o que equivale
dizer, buscar outras fontes de leitura como, por exemplo, de etndgrafos,
cientistas sociais e sociolinguistas das linguas em questéo para incrementar a
conducédo dessa abordagem.

Nesse sentido, essa proposta envolve o didlogo para favorecer a
compreensao do outro. O aprendiz, considerado como um ator cultural, podera
relativizar suas percepcdes, vencer esteredtipos e desenvolver empatia pelos
outros. Quanto a isso, De Carlo (1998), compartihando a ideia da
interatividade, complementa que, além dessa finalidade pragmética, a
perspectiva intercultural tem, igualmente, uma finalidade formativa. Para De
Carlo, deve-se desenvolver no aprendiz a capacidade de relativizar seus
valores para compreender a l6gica dos valores dos outros. Didaticamente,
procura preparar o0 aprendiz, na interacdo, para que possa elaborar
generalizagbes sobre a cultura dando énfase na dissolugdo de esteredtipos.

Numa educacao intercultural, o ponto de partida, segundo De Carlo
(1998), é trabalhar com a identidade do aprendiz (historia pessoal, opinides,
ideias sobre pertencimento, expectativas, crencas etc.), que deve ser
confrontada continuamente de modo a permitir-lhe a aprendizagem de sua
cultura, pela sua cultura e em interagdo com outras culturas. Partindo dessa

premissa, o ensino/aprendizagem de linguas tem o potencial para eliminar

2 Generalizacdo € entendida, aqui, como categorizacfes (caracteristicas) hipotéticas
atribuidas a individuos de um grupo social. Essas generalizacdes podem se tornar estere6tipos
quando atribuidas a totalidade dos individuos e assumidas como verdades absolutas. O
estereotipo, segundo De Carlo (1998) consiste numa hipergeneralizagéo, isto é, categorizar o
individuo levando-se em conta um elemento (género, etnia, religido, etc.) e considera-lo
idéntico aos demais em todos o0s aspectos.
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barreiras que dificultam o didlogo entre diferentes grupos sociais,
desenvolvendo no aprendiz um relacionamento com o outro. Para alcancar
esse objetivo sem, contudo, detalhar um roteiro didatico de utilizacdo de textos
literarios, De Carlo (1998) situa a literatura como um exemplo de producao
artistica potencialmente eficaz numa pedagogia intercultural gracas a sua
"qualidade informativa", termo emprestado de Zarate (1993). De acordo com
De Carlo (1998, p. 63, traducdo nossa) esse atributo dos textos literarios se
justifica ja que "ela é garantida pela presenca de elementos que permitem a
mobilizacdo de varias representacfes da mesma realidade".
A partir dessa ideia, a autora elenca alguns critérios a serem observados
na selecdo dos textos literarios, objetivando uma abordagem intercultural:
e representar situacdes contraditorias, conflituosas, inesperadas e que
permitam varias leituras;
e apresentar varios pontos de vista sobre a mesma realidade (autor, leitor,
personagens etc.) que provoquem surpresa;
e apresentar elementos linguisticos que valorizem ou nao determinado
grupo social,

e evidenciem o uso dos objetos culturais e ndo somente sua descri¢ao.

Além disso, para justificar o uso da literatura numa abordagem

intercultural, De Carlo ressalta que

A polissemia do texto literario permite ao leitor se distanciar,
desconfiar das evidéncias, ver e se ver "em obliquo"; além disso, a
literatura, como outras formas artisticas, recompfe o eterno conflito
aparentemente indissolavel entre identidade individual e local e
pertencimento a sociedade humana global?® (DE CARLO, 1998, p. 64,
traducdo nossa).

Dessa forma, para a autora, o0s textos literarios possibilitam uma
abordagem intercultural pela presenca de elementos culturais (linguisticos,
rituais, tradi¢cdes, vivéncias, costumes, valores, crengas etc.) que mobilizam

variadas representagées de uma mesma realidade. “O texto literario € a sintese

28 No original: La polysémie du texte littéraire permet au lecteur de se distancier, de se méfier
des évidences, de voir et se voir "en oblique"; en outre la littérature, comme d’autres formes
artistiques, recompose I'éternel conflit apparemment insoluble entre identité individuelle et
locale et appartenance a la société humaine globale.
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do discurso bivocal que Bakhtin atribui ao escritor (...)?*” (KRAMSCH, 1993, p.
131, traducgdo nossa), isto é, pode representar diferentes vozes de uma mesma
comunidade. A exploracdo desses aspectos por meio dos textos tem o
potencial de desenvolver capacidades cognitivas: observacéo, classificacao,
confrontacdo e interpretacdo, além de favorecer o reconhecimento de héabitos,
comportamentos e modelos identitarios, semelhantes, pertencentes a um
sistema cultural universal. Abdallah-Pretceille (2010) defende que o texto
literario € um recurso inesgotavel para se trabalhar as representacdes ja que
elas antecipam e atualizam as nossas visdes de mundo e podem contribuir
para uma melhora nas relagdes sociais.

Na defesa de tal ideia, Abdallah-Pretceille (2010, p. 148, traducdo nossa)
prossegue afirmando que uma abordagem intercultural da literatura pode se
apoiar no fato de que esse texto articula uma "singularidade-universalidade"
essencial para a percepcdo de que "todo ser € ao mesmo tempo diferente e
idéntico a n6s"°, Dessa forma, o texto literario é uma encenacdo da
humanidade, tanto o passado como o futuro, a vida, e ao dizer um pouco de
nés, fala também do outro, dos esteredtipos, preconceitos, das identidades etc.
Assim sendo, a literatura permite o exercicio da descentracdo, mais
concretamente, "a distancia que o texto literario provoca no leitor €, com
certeza, uma distancia criadora, mas € também uma distancia que permite ao
leitor ver e se ver "obliguamente" favorecendo assim uma objetivacdo de si e
do mundo3! (2010, p. 152, tradugdo nossa).

Byram et al. (2001, p. 29, traducdo nossa) afirma que os textos literarios
sdo adequados para desenvolver a competéncia intercultural. Além de retratar
os valores, estere6tipos e preconceitos de determinada nacéo ou grupo social,
esses textos permitem ao aprendiz "a possibilidade de compartilhar seus

pontos de vista culturalmente restritos, juntamente com o do herdi ou heroina

2% No original: The literary text is the epitomy of the double-voiced discourse Bakhtin attributes
to the writer.

30 No original: tout étre est a la fois différent de moi et identique a moi

31 No original: La distance que le texte littéraire entretient avec le lecteur est certes une distance
créatrice mais c’est aussi une distance qui permet au lecteur de voir et de se voir en « oblique »
favorisant ainsi une objectivation de soi et du monde.



84

da narrativa, ou com o narrador da histéria®?". Nessa mesma perspectiva,
Kramsch (1993) argumenta que o uso de textos literarios no ensino de linguas
permite 0 acesso as vozes de toda uma comunidade representada pela voz do
autor. Em suma, essa abordagem intercultural pela literatura pretende
contribuir para a formacédo do individuo, tornando-o consciente da relatividade
de seus valores e com mecanismos para elaborar suas proprias opinides e
posicionamentos diante da diversidade cultural.

No interior dessa comunicacao intercultural estabelecida por meio de
textos literarios, tomando como referéncia a identidade do aprendiz, devemos
considerar a influéncia dos esteredtipos nas representacdes construidas pelos
aprendizes. De Carlo (1998) enfatiza que os estereotipos fazem parte da
identidade do individuo e, portanto, estando presentes, tanto no docente
quanto no aprendiz, devem ser considerados na abordagem intercultural. A
nocao de esteredtipo assume um papel importante nessa abordagem, ja que
pode representar um obstaculo nas relacdes interculturais, na condicdo de
conceitos, geralmente negativos, atribuidos a um individuo ou grupo social,
criando tensdes e conflitos interculturais.

A respeito dessa correspondéncia entre identidade e esteredtipos,
Kramsch (1998a) esclarece que a identidade de uma pessoa ndao pode ser
encarada como algo natural, pois trata-se de uma percepcdo cultural que
temos do outro. Sendo assim, essa percepcdo com relacdo a cultura ou a
linguagem das pessoas ou grupos sociais € determinada pela nossa propria
cultura e influenciada pelos modelos estereotipados de conceber o outro. Os
esteredtipos consistem em pré-conceitos, modelos, imagens e rotulos que séo
atribuidos ao outro, fazem parte de toda cultura e sdo gerados continuamente.
Conforme a sociedade e as pessoas vao se desenvolvendo culturalmente, séo
criados padrbes e impressodes referentes aos diferentes aspectos da vida, de
tal modo que a reproducdo dessas ideias preconcebidas pode resultar em
posturas preconceituosas e, finalmente, em atitudes discriminatorias.

Segundo Amossy e Pierrot (2010), os estereotipos sdo definidos como

representacdes cristalizadas preexistente em nossa sociedade, dessa maneira,

32 No original: the chance to exchange their culturally restricted points of view together with the
hero or heroine of the narrative, or with the narrator telling the story.
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eles filtram a percepcdo que temos da realidade. Neste caso, as impressdes
gue sao produzidas diante da diversidade sdo determinadas culturalmente, isto
€, sdo o resultado do sentimento de pertencimento a um ou diferentes grupos
sociais. Esse sentimento condiciona a nossa visao de mundo, valores, imagens
e crengas partilhadas inconscientemente. De acordo com De Carlo (1998), os
esteredtipos consistem em uma hipergeneralizagdo, ou seja, o individuo é
categorizado em funcdo de um determinado aspecto da vida social (cor, sexo,
lingua), tornando-se idéntico aos demais.

Muitas vezes, essas impressfes revelam um carater depreciativo e
equivocado sobre o outro, gerando tensdes étnico-culturais. Embora possam
revelar uma apreciacao positiva, 0s estereétipos negativos tendem a ser mais
frequentes e vém geralmente atrelados a suposi¢des preconceituosas seguidas
de atos discriminatérios. O preconceito passa a ser entendido como esse juizo,
um prejulgamento relativo as pessoas, seus comportamentos ou algum aspecto
da vida (religido, género, etnia etc.). Refletindo sobre a distincdo entre
esteredtipo e preconceito, Amossy e Pierrot (2010) destacam que aquele tem
uma dimensédo classificatéria, portanto, relacionado as opiniées, crencas e
representacfes, enquanto que este esta ligado a uma tendéncia mais
emocional materializada em atitudes contra o outro.

A identidade social do individuo estd em constante construcédo e é
suscetivel a influéncia do meio. Consequentemente, os esteredtipos atuam no
processo categorizacdo e/ou diferenciacdo. Buscando respaldo na psicologia
social, Amossy; Pierrot mostram a importancia dos estereétipos na identidade

social de cada um

(...) a psicologia social mostra como o esteredtipo assegura mais do
gue uma identidade social: ele refor¢ca a auto-estima, definida como a
avaliacdo que o sujeito faz de sua prépria pessoa. Na realidade, o
esteredtipo aparece de fato como um instrumento de categorizagéo
gue permite distinguir comodamente um "nés" de um “eles"3?
(AMOSSY; PIERROT, 2010, p. 47).

%3 No original: (...) la psychologie sociale montre comment le stéréotype conforte plus qu'une
identité sociale : il renforce l'estime de soi, définie comme I'évaluation qu'éffectue le sujet de sa
propre personne. En effet, le stéréotype apparait avant tout comme un instrument de
catégorisation qui permet de distinguer commodément un “nous” d'un “ils”.
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Fazendo parte da cognicdo humana, 0s estereGtipos nos permitem
categorizar, agir e compreender simbolicamente caracteristicas e
comportamentos alheios. Nesse sentido, levando-se em conta que a identidade
se constréi na interacdo entre pessoas e diferente grupos sociais, com uma
atitude antropocéntrica, definimos o outro com base na diferenciacéo, isto é,
"para aqueles que ocupam um espago proximo do nosso, nds utilizamos o
esteredtipo depreciativo, para as culturas distantes, ndés temos tendéncia em
utilizar o esteredétipo do exotismo3* (DE CARLO, 1998, p. 86, traducéo nossa).

Numa perspectiva intercultural de ensino de linguas, o texto literario
pode servir de suporte para se discutir e evitar representacdes errdbneas sobre
a lingua e cultura, categorias canbnicas da literatura e posicionamentos
etnocéntricos. Em outro viés, a literatura serve de estimulo para a elaboracdo
de generalizagdes culturais, permitindo categorizar grupos culturais numa
dimensdo de descoberta e curiosidade pelo outro. Em resumo, De Carlo
defende que por meio da abordagem intercultural devemos "construir
representacdes intersubjetivas negociaveis no interior da relacdo com outro e
nos quais ele possa também reconhecer-se®" (1998, p. 87, traducdo nossa);
de tal modo, que possamos relativizar nossas impressdes sobre o outro e

sobre n6s mesmos.

2.5 A Competéncia Intercultural

O viés intercultural no ensino de linguas surge gradativamente por volta
dos anos de 1980 favorecido pela disseminacao da abordagem comunicativa e,
consequentemente, da evolucdo do conceito de competéncia comunicativa,
especialmente, do componente sociocultural. Tal nocdo de competéncia,
proposta inicialmente por Dell Hymes (1972) na década de 70, buscou unificar
a definicdo dicotdbmica de competéncia e desempenho proposta por Chomsky

(1965), enfatizando a importancia da dimenséo social no uso da lingua. Desse

34 No original: pour ceux qui occupent un espace proche du nétre, nous utilisons le stéréotype
dévalorisant, pour les cultures lointaines, nous avons tendance a utiliser le stéréotype de
I"exotisme.

35 No original: (...) construire des représentations intersubjectives négociables a I'intérieur de la
relation avec I"autre et dans lesquelles il puisse aussi se reconnaitre.
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modo, para ser considerado competente, do ponto de vista comunicativo, nao
basta somente o dominio da estrutura (morfologia, sintaxe, fonética) da lingua,
mas € preciso conhecimento acerca dos diferentes contextos sociais para usar
adequadamente a lingua.

Canale e Swain (1980) descrevem o0s elementos da competéncia
comunicativa: competéncia gramatical (estudo da lingua - léxico, sintaxe,
morfologia etc.), competéncia sociolinguistica (estudo das regras socioculturais
e discursivas da lingua), competéncia discursiva (estudo da relacdo entre
diferentes estruturas gramaticais para criar sentidos) e competéncia estratégica
(conhecimento de estratégias comunicativas verbais e ndo verbais), que 0s
aprendizes devem ser confrontados para que adquiram a competéncia
comunicativa. Mais tarde, Van Ek (1986) acrescenta a competéncia
sociocultural que se baseia em saber interagir com outras culturas e a
competéncia social, isto é, a capacidade de demonstrar empatia e motivacao
na comunicacdo com outros (GERMAIN, 1993; LAZAR et al., 2007).

Houve, portanto, uma evolu¢do na concepc¢ao de cultura/civilizacéo, sua
relacdo com a lingua e com o préprio sujeito, tendo como consequéncia um
aprimoramento na nocdo de competéncia sociocultural da competéncia
comunicativa. Na abordagem comunicativa, o componente cultural no estudo
da lingua passa a ser explorado de maneira a ressaltar as representacdes
culturais da lingua-alvo das situac6es comunicativas. Cabe, portanto, ao
aprendiz assimilar as regras de comportamentos sociais para interagir
eficazmente em encontros futuros, pontuais, no contexto de uso da lingua. Em
razdo disso, nessa abordagem, h4 uma abertura para uma conscientizacdo
acerca do emprego coerente das regras sociais da LE, buscando evitar
posturas estereotipadas, representacdes equivocadas, mal-entendidos que
poderiam dificultar a comunicacdo. Nesse contexto, inaugura-se uma
abordagem complementar, intercultural, que facilite a comunicagao e interacdo
entre culturas diferentes. Em funcéo dessa configuracdo didatica, o trabalho de
desenvolvimento da competéncia comunicativa, evoluindo de uma perspectiva

calcada, primeiramente no conhecimento cultural, posteriormente na exaltacéo
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dos valores culturais, passa a enfatizar o contato entre representacdes culturais
e comportamentos sociais dos diferentes grupos sociais (PUREN, 2017).

Em virtude desses desdobramentos em torno do conceito de
competéncia comunicativa no ensino de linguas, ha uma mudanca de carater
pedagdgico na maneira de abordar o componente cultural, antes com carater
ilustrativo e agora como constituinte da lingua. Nesse contexto, 0 QECR (2000)
advoga a favor de um ensino de linguas pluricultural em que o componente
cultural promova uma maior integracéo, cooperacao e respeito entre oS povos.
O QECR amplia, portanto, a nocdo de competéncia comunicativa, para
instancias além do intercultural estimulando uma reflexdo sobre o
desenvolvimento de uma competéncia pluricultural no aprendiz de linguas.
Nesse documento defende-se, com vista a essa sociedade multicultural

europeia, o desenvolvimento de uma

competéncia pluricultural definida como capacidade para utilizar as
linguas para comunicar na interac¢do cultural, na qual o individuo, na
sua qualidade de actor social, possui proficiéncia em varias linguas,
em diferentes niveis, bem como experiéncia de vérias culturas
(CONSELHO DA EUROPA, 2000, p. 231).

Assim, apoiando-se numa abordagem intercultural de ensino de linguas,
o0 QECR, ao fazer referéncia as competéncias linguisticas necessarias para
que o aprendiz possa agir socialmente e também as competéncias
extralinguisticas, dentre elas, é enfatizada a consciéncia intercultural dos
aprendizes. Nessa ancoragem intercultural, "o conhecimento dos valores
partiihados e das crencas dos grupos sociais doutros paises e regibes, tais
como crengas religiosas, tabus, histéria comum etc., sdo essenciais para a
comunicacéo intercultural" (CONSELHO DA EUROPA, 2000, p. 31). Levando-
se em conta essa faceta, que permite vislumbrar a nocdo de competéncia
comunicativa de maneira menos pragmatica e mais global (BYRAM, 1997), o
QECR pbe em relevo a importancia do desenvolvimento de saberes e
competéncias interculturais que favorecam o contato, intercambio, respeito e
convivéncia com outras culturas.

Nesse sentido, € necessario que se provoque ho aprendiz o
desenvolvimento de uma consciéncia intercultural que, segundo o QECR, tem

como beneficios a diminui¢cdo da intolerancia e do preconceito e a melhora na
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comunicacao entre os povos. Desse modo, o0 aprendiz ndo necessita assimilar
a cultura do outro, mas pela interacdo, desenvolver empatia, relativizando seus
pontos de vista num processo de cooperacdo mutua. Sendo assim, esse

documento destaca que

0 conhecimento, a consciéncia e a compreensao da relacdo
(semelhangas e diferencas distintivas) entre “o mundo de onde se
vem” e “0 mundo da comunidade-alvo” produzem uma tomada de
consciéncia intercultural. E importante sublinhar que a tomada de
consciéncia intercultural inclui a consciéncia da diversidade regional e
social dos dois mundos" (CONSELHO DA EUROPA, 2000, p.150).

Vemos, pois, que o desenvolvimento dessa consciéncia perpassa um
trabalho sobre a variedade cultural, superando os estere6tipos nacionais e
permitindo a exteriorizacdo das percepc¢fes culturais mutuas dos aprendizes.
Partindo dessa premissa, o QECR ressalta, também, as capacidades
interculturais que devem ser estimuladas no aprendiz na interagdo com outras

culturas:

As capacidades interculturais e a competéncia de realizacao incluem:
a capacidade para estabelecer uma relacdo entre a cultura de origem
e a cultura estrangeira; a sensibilidade cultural e a capacidade para
identificar e usar estratégias variadas para estabelecer o contacto
com gentes de outras culturas; a capacidade para desempenhar o
papel de intermediario cultural entre a sua préopria cultura e a cultura
estrangeira e gerir eficazmente as situagbes de mal-entendidos e de
conflitos interculturais; a capacidade para ultrapassar as relacdes
estereotipadas (CONSELHO DA EUROPA, 2000, p. 151).

No Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro
(QuaREPE?®), elaborado a partir do QECR para o ensino de PLE, a abordagem
intercultural é igualmente preconizada, visto que pode “favorecer o
desenvolvimento harmonioso da personalidade do aprendente e da sua
identidade, (...) dando uma resposta a experiéncia enriquecedora da alteridade
em matéria da lingua e da cultura" (QuaREPE, 2011, p. 13). Seguindo a
mesma proposta do QECR, no que concerne ao desenvolvimento de uma
competéncia intercultural, o QuaREPE destaca o0 contexto de

ensino/aprendizagem de linguas como um ambiente propicio para o aprendiz

% O QuaREPE é um documento elaborado em Portugal e tem por objetivo difundir a lingua e
cultura portuguesa no mundo. Com essa dimenséo transnacional, busca fornecer uma base
comum para a elaboracdo de programas de ensino, materiais e critérios de avaliagdo em
detrimento da contribuigdo de outros paises membros da CPLP.
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tome consciéncia da diversidade cultural e seja exposto as outras visdes de
mundo. Neste documento, "lingua, cultura e sociedade séo indissociaveis, uma
vez que a lingua é veiculo da cultura dos povos, de uma representacdo do
mundo e expresséao das realidades” (QuaREPE, 2011, p.11).

Contrariamente ao entendimento de Hymes sobre o modelo de aquisi¢ao
da competéncia comunicativa pelo aprendiz de LE semelhante ao nativo e seus
desdobramentos, em Canale e Swain (1980), nos EUA, e van EK (1986) na
Europa, Byram (1997) defende que o processo de aquisi¢cdo de uma lingua L1
nao ocorre de forma similar na aprendizagem de uma L2, redefinindo a nogao
de competéncia de seus predecessores. Buscando desfazer a dicotomia
falante nativo e ndo nativo no ensino/aprendizagem de LE, Byram critica o fato
de nédo ser levando em conta que o aprendiz de LE ja possui uma identidade
social por haver passado por um processo de aquisicdo de sua lingua e de
uma competéncia cultural. Mesmo sem fundamentar sua reflexdo a partir da
relacdo lingua/cultura, Byram postula seu modelo de competéncia comunicativa
intercultural a partir da constatacédo de que o desenvolvimento da competéncia
comunicativa ndo deve se orientar com base no objetivo de preparar o aprendiz
para um encontro entre linguas-cultura mas, por outro lado, na interacdo entre
individuos com diferentes identidades culturais e discursivas.

Além disso, Byram, criticando o modelo de competéncia de Van EK
(1986) do ponto de vista da cultura, revela que, na abordagem comunicativa,
com uma proposta de igualar a competéncia comunicativa do nativo e n&o
nativo, colocava-se o0 aprendiz de LE numa posicdo constrangedora de
"esquizofrénico linguistico", ja que deveria abrir mdo de sua identidade cultural
para adquirir uma nova competéncia cultural. O mito do falante nativo, no
entanto, é desmistificado como explica Kramsch (1998b, p. 26) em seu artigo
The privilege of the intercultural speaker. Para essa autora, a defesa de um
modelo de lingua e cultura é uma falacia, ja que a pluralidade social é um fato
incontestavel e a diversidade linguistica existe e é perseguida pelos falantes
nativos.

Neste contexto, Byram (1997, p. 5, traducdo nossa), em estudo pioneiro

e de fundamentacdo para o QECR, prope um modelo de competéncia



91

comunicativa intercultural, que amplia a nogcdo de competéncia comunicativa,
porém numa abordagem intercultural, como a "habilidade para compreender e
se relacionar com pessoas de outros paises®’". Essa competéncia envolve:
conhecimentos (savoirs), habilidades (savoir comprendre/savoir apprendre-

faire), atitudes (savoir étre) e valores (savoir s"engager).

Figura 2 - Modelo de Competéncia Comunicativa Intercultural de Byram

savoir

savoirs . apprendre /faire
savoir comprendre savoir s’engager
savoir étre

Fonte: BYRAM (1997, p. 73).

Como podemos observar na figura 2, o modelo de competéncia
comunicativa de Byram engloba a nocdo de uma competéncia intercultural.

Esta competéncia é o resultado da juncdo de alguns componentes:

e Savoirs (conhecimento): conhecimento sobre produtos, préaticas e
processos em ambas as culturas tanto em nivel individual quanto social.
e Savoir comprendre (saber compreender - habilidade para interpretar e
expor): capacidade de interpretar textos e eventos de outras culturas e

estabelecer uma relagdo com os de sua propria cultura.

37 No original: ability to understand and relate to people from the other countries
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e Savoir apprendre (saber aprender - capacidade de descobrir e interagir):
capacidade de adquirir conhecimentos sobre outras culturas e suas
praticas e a habilidade aplicar outros saberes satisfatoriamente na
interagdo com o outro.

e Savoir s'engager (saber se engajar - consciéncia cultural critica): atitude
para analisar criticamente produtos e praticas de sua cultura e da cultura
do outro.

e Savoir étre (saber ser - atitude intercultural): atitude de abertura e
curiosidade pela sua propria cultura e pela do outro. Além disso, envolve
a capacidade de superar preconceitos sobre outras culturas e a cultura

de origem. Pode ser entendida como uma aptidao para a descentracao.

Na perspectiva que propde Byram, percebemos que a competéncia
intercultural € uma extensdo (ou seja uma ampliacdo) da nocdo de
competéncia comunicativa a partir de Van EK (1986). No entanto, os estudos
acerca do desenvolvimento da competéncia intercultural, isto é, de uma
educacdo ou abordagem intercultural, evoluiram paralelamente as reflexdes
relacionadas as metodologias contemporaneas de ensino de LE. Ainda que
essa separacdo didatica entre abordagem comunicativa e intercultural possa
ofuscar a interdependéncia entre elas, fica claro que a implementacdo da

abordagem intercultural depende fortemente da formacéao e motivagao docente.

2.6 A Formacao de Professores Interculturalmente Sensiveis

A abordagem intercultural representa no ensino de LE uma alternativa
que complementa a abordagem comunicativa, em suas ramificacdes -
comunicativizada, critica, funcionalista, etc. - valorizando o sujeito aprendiz
como um ser social com sua identidade cultural reconhecida e priorizada no
processo de ensino, tal como propde a perspectiva acional do QECR. A
abordagem intercultural vem ao encontro dessa visao de identidade dinamica e

em construgcdo. Assim, busca-se evitar o aculturamento e sobreposicdo de
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grupos sociais dominantes sobre outros, tal como ocorreu nos modelos
assimilacionista, integracionistas e multicultural.

Conquanto aponte um caminho didatico para orientar a aquisicdo da
competéncia comunicativa intercultural, o modelo de Byram salienta questdes
referentes a dificuldade de implementacdo didatica no que diz respeito a
materializacdo desses conceitos na préatica pedagdgica, quanto ao progresso
do aprendiz na aquisicéo das atitudes e habilidades, assim como sua avaliacao
no processo de ensino/aprendizagem das linguas-cultura. Assim, parece
relevante notar que o desenvolvimento da competéncia intercultural requer
professores capacitados para planificar e desenvolver essa abordagem no
ensino de linguas.

Buscando tornar praticos os aspectos descritos sobre a abordagem
intercultural no ensino/aprendizagem de linguas, BYRAM et al. (2002, p.16,
traducdo nossa) ressaltam que o desenvolvimento dessa perspectiva "ndo € a
transmissdo de informacdes ao aprendiz sobre determinado pais estrangeiro"3®
e, por isso, propdem critérios e orientacdes para os docentes sobre como
desenvolver a dimensao intercultural. Esses autores pontuam o0s principais
objetivos (BYRAM et al., 2002, p.11) que devem ser perseguidos pelos
docentes nesse enfoque:

permitir a aquisicAo de uma competéncia linguistica mas também

intercultural;

e preparar 0os aprendizes para estabelecer interacdes com pessoas de
outras culturas;

e compreender e aceitar o outro, com suas creng¢as, pontos de vista,
valores e comportamentos.

e favorecer a construcdo de uma personalidade aberta para a experiéncia

da alteridade.

%8 No original: n’est pas simplement la transmission d’'informations au sujet d’un pays étranger
donné.
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Para que tudo isso seja possivel, 0 docente deve ter em mente que a
aquisicdo da competéncia intercultural € um processo em construgao,
inacabado, assim sendo, "essa concretizagdo ou essa perfeicdo ndo sao
absolutamente necessarias para tornar-se um bom "falante intercultural"3®
(BYRAM et al., 2002, p. 12, traducdo nossa). Isso se deve a impossibilidade de
previsdo do conhecimento exigido nas interagcdes com o outro, a dinamicidade
e a mutabilidade inerentes a construcdo das identidades, dos valores e da
propria cultura de cada individuo ou grupo social. A repercussdao desse
posicionamento nao se limita ao grau de exigéncia sobre o aprendiz,
igualmente, influi na pratica do professor que ndo necessita ter o dominio sobre
todos os aspectos culturais da lingua do aprendiz. Por outro lado, deve ser
capaz de motivar os alunos a realizar comparacfes e expressar as visées de
mundo sobre cada contexto cultural, com base nas informac¢des pontuais,
acessiveis, fornecidas pelo professor. De acordo com Kramsch (1998b, p. 28,
tradugcdo nossa) essa pedagogia “(...) esta se desenvolvendo a partir de
esforcos para tornar o discurso da sala de aula propriamente dita, mais
explicitamente intercultural®®.” Nesse sentido, "o trabalho do professor se
concentra principalmente na forma que o aprendiz reage diante dos outros,
sobre a visdo que os outros tém dele, e sobre a relacdo dele com as pessoas
que pertencem a outras culturas*" (BYRAM et al., 2002, p. 17, traducéo
nossa).

Mendes (2008) enfatiza que o papel do professor é fundamental na
conducdo da abordagem intercultural, pois ele orienta e permite o
desenvolvimento da experiéncia do uso da lingua na sala de aula. Nesse
sentido, ndo é possivel discutir abordagens e metodologias sem levar em conta
o papel do professor nesse processo. O crescimento pessoal do aprendiz para
tornar-se um falante intercultural exige a preparacdo do docente. Impulsionar

essa formacdo significa garantir a existéncia de professores capazes de

39 No original: ce parachévement ou cette perfection ne sont pas absolument nécessaires pour
devenir un bon "locuteur interculturel”.

40 No original: is taking the form of efforts to make classroom discourse itself more explicitly
intercultural.

41 No original: Le travail du professeur est essentiellement axé sur la maniére dont I'apprenant
réagit face aux autres, sur la vision que les autres peuvent avoir de lui, et sur sa relation avec
les personnes appartenant a d’autres cultures.
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incorporar essa proposta em sua pratica. Para alcangar essa autonomia, sera
necessario que, ao longo de sua formacado, o professor seja capacitado para
implementar essa abordagem com seus alunos. Nessa perspectiva, Serrani
(2005, p.15) defende uma formacdo de professores interculturalistas que
"corresponde ao de um docente - de lingua materna ou estrangeira - apto para
realizar préticas de mediacdo sociocultural, contemplando o tratamento de
conflitos identitarios e contradi¢cdes sociais, na linguagem da sala de aula”.

Nessa mesma direcdo, Willems (2002) defende que a abordagem
intercultural faca parte dos programas de formagédo de professores, contudo,
iISso "ndo significa acrescentar um elemento novo no programa mas que
preconize-se uma modificacdo no olhar com relacdo a interculturalidade tendo
total consciéncia que ela constitui um objeto de estudo do ensino de linguas*?"
(WILLEMS, 2002, p. 19, traducé@o nossa). Também Mendes (2012) defende a
formacao do professor para ser agente de interculturalidade, isto €, que seja
oportunizada na formacédo desse profissional uma renovacdo com relacdo as
suas concepcdes de ensino e visdes de mundo.

Sinteticamente descrevendo sua proposta de abordagem intercultural,
Mendes (2004, 2008) pontua alguns fatores importantes a serem observados
na sua implementacdo. Dentre esses fatores, a pesquisadora destaca a
atuacao dos professores e a avaliacdo critica da experiéncia de ensinar. Tudo
isso, levando-se em conta uma concepc¢do de lingua como cultura e lugar de
interacdo orientando a pratica docente e a selecdo de materiais. A partir disso,
percebemos a importancia de formacédo do docente para saber orientar sua
pratica nos moldes interculturais. Para Charaudeau (1990, p. 53, traducado

nossa), com relacao a pratica docente,

enquanto  professores de lingua estrangeira, temos a
responsabilidade individual de sermos "mediadores entre duas
culturas". Portanto, € necessario que assumamos esse papel sem,
caso possivel, se comprometer com uma ou outra dessas culturas*3"
(CHARAUDEAU, 1990, p. 53).

42 No original: ne signifie pas que I'on ajoute un nouvel élément au dit programme mais que
I'on préconise un changement a I'égard de l'interculturalité en prenant pleinement conscience
gu’elle constitue I'objet méme de I'enseignement des langues

43 No original: en tant qu’'enseignants de langue étrangére, nous avons la responsabilité
particuliere d’étre des “ médiateurs entre deux cultures ”. Il faut donc que nous assumions ce
réle sans, si possi~ble, avoir de comptes a régler avec I'une ou l'autre de ces cultures.
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Colaborando com a ideia de que é a partir da pratica docente que
alcancamos resultados expressivos numa abordagem intercultural, Wolton
(2006, p. 11, traducdo nossa) defende que "é o professor que é capaz de
introduzir comparacdes, de abrir para a alteridade. E ele que permite passar da
informacdo para a comunicacdo".** Nessa direcdo, ao tornar-se sensivel
culturalmente e ao desenvolver uma abordagem intercultural, ele provocara
uma mudanca de comportamento nos aprendizes contribuindo para a
convivéncia em um mundo multicultural.

Mendes (2012) nos lembra, também, que o papel do professor ndo deve
se restringir & elaboracdo de programas, curriculos e materiais didaticos
baseados em caracteristicas, comportamentos e representacdes de
determinada cultura. No ensino/aprendizagem de linguas, o professor
culturalmente sensivel deve promover um didlogo intercultural no contexto da
sala de aula. "Dialogar dentro da interculturalidade significa, portanto, abrir-se
para a outra cultura e deixar-se ver pelo outro com o qual se estabelece o
didlogo" (MENDES, 2012, p. 361). Nessa mesma direcdo, Serrani (2005, p. 22)
afirma que o docente deve estimular seus aprendizes a criar "pontes culturais”
numa abordagem intercultural que enfatize a diversidade sociocultural e
favorega o "questionamento de etnocentrismos e exotismos". Desse modo, 0
componente sociocultural pode exercer um papel significativo num trabalho
sobre a identidade cultural. Partindo disso, o professor, ainda que seguidor de
um programa de ensino ou curriculo tradicional, sabera analisar os materiais de
ensino disponiveis para o seu trabalho, questionando as propostas de
atividades com subsidios para adapta-las numa perspectiva intercultural
(BYRAM et al., 2002).

2.7 Os Materiais Didaticos numa Perspectiva Intercultural
Um dos caminhos para se trabalhar a diversidade cultural numa pratica

intercultural passa pelo olhar critico do docente sobre os recursos didaticos.

Levando-se em conta que os materiais didaticos podem ser concebidos numa

44 No original: c’est le professeur qui est capable d’introduire des comparaisons, d’ouvrir a
l'altérité. C’est lui qui permet de passer de I'information a la communication.
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vertente intercultural ou tradicional; caberd ao docente saber aproveita-los
criticamente, pelas tematicas que propdem, como ponto de partida para discutir
diferencas interculturais. Mesmo 0s exercicios estruturais que solicitam do
aprendiz que complete frases como, por exemplo, "mamde ama cozinhar",
podem reproduzir esteredtipos a serem explorados interculturalmente.

Com o intuito de esclarecer pontos a serem observados na analise de
materiais didaticos como suporte para uma iniciativa intercultural, Mendes
(2012) sugere que esses materiais permitam sofrer adaptacdes segundo as
necessidades dos aprendizes captadas pelo docente. Além disso, a autora
defende que nesses materiais possamos identificar: as concepgdes de ensino e
aprendizagem, a concepcao de lingua/linguagem, os papéis de aluno e
professor na interacdo proposta pelo elaborador do material. Esses materiais
devem, igualmente, apresentar uma baixa previsibilidade quanto ao seu
emprego e enfatizar os contextos de uso (culturais e interculturais) da lingua-
cultura em razdo das necessidades e interesses dos aprendizes. Finalmente,
0S materiais devem servir de suporte para a experiéncia de uso da lingua-
cultura em sala de aula, permitindo o dialogo e troca de experiéncias em
atividades interativas.

Contribuindo com essa discussao sobre o papel dos materiais didaticos
numa pratica intercultural, Byram (2002) sugere, igualmente, algumas
orientacdes que podem direcionar a andlise e uso dos materiais. Segundo o
autor, esses materiais devem ser essencialmente compostos por textos
auténticos de diferentes tipos e géneros. Esses textos devem apresentar
pontos de vista variados de forma que permitam aos aprendizes estabelecerem
comparacoes e reflexdes criticas sobre a tematica que estd sendo abordada.
Quanto a selecdo dos textos, de maneira geral, é importante que sejam
preservados e explicitados no proprio material o contexto de circulacéo e a
intencdo do autor (argumentar, convencer divertir etc.) do texto. Byram resume
gque o que deve ficar claro para aprendiz é analise critica que pode ser
realizada por meio do conteudo apresentado no material e ndo, propriamente, a

assimilacao das informacdes.
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Atentando para a questao da "autenticidade" dos textos na abordagem
intercultural, Kramsch (1993) explica que um texto auténtico ndo se define
simplesmente em contraposicao ao texto "pedagodgico”; por outro lado, trata-se
de textos que possuem uma funcdo social no contexto em que foram
produzidos, estabelecendo interagcdes que se reproduzem dentro e fora da sala
de aula. Em se tratando de uso auténtico de textos literarios, Séoud (1994)
defende que esses textos ndo perdem sua autenticidade quando sao
transpostos para sala de aula. Para Séoud (1994, p. 11), "o texto literario (...) é
autossuficiente, e, suscetivel gracas a sua polissemia, a sua dimensao
universal de falar com todo mundo, por além do tempo e do espago*". Numa
abordagem intercultural, essa qualidade da literatura favorece a recepcao
desses textos, além de torna-los em lugar privilegiado para provocar reacoes e
vivenciar a alteridade.

Buscando discutir sobre o tratamento didatico de textos auténticos,
Puren (2012) propde uma tipologia de analise acional de tarefas para os textos
literarios. Nessa tipologia, tarefa € entendida como "unidade de sentido na
atividade de aprendizagem?®", isto é, corresponde ao trabalho solicitado ao
aprendiz nas atividades propostas para a literatura. Com relagéo ao tratamento
didatico, o autor explica tratar-se da didatizacdo feita com objetivo de guiar a
utilizacao dos textos na pratica docente. Considera-se nessa didatizacdo como
elementos de andlise segundo o modelo: as ilustracdes, notas explicativas,
outros textos que acompanhem o texto literario e principalmente as questdes
propostas para a literatura. Resumidamente, no quadro 5 adiante,

descrevemos dez tipos de tarefas categorizadas por Puren.

Quadro 5 - Modelo de Analise por Tarefas de Puren (2012)

N° TAREFA DEFINICAO

T1 PREPARAR-SE contextualizar a atividade que sera realizada; facilitar o trabalho
inicial do aprendiz, permitindo que ele mobilize os
conhecimentos e experiéncias gue reativou.

T2 IDENTIFICAR localizar/identificar no texto elementos/informacgfes explicitas
que orientardo o aprendiz na compreensao do texto.

45 No original: le document littéraire,(...), est autosuffisant, et, susceptible grace a sa polysémie,
a sa dimension universelle de parler a tout le monde, par dela temps et espace.
46 No original: unité de sens dans I"activité d"apprentissage
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T3 | ANALISAR explicar o texto por ele préprio pela comparacao, articulacéo,
combinacdo e hierarquizacdo de diferentes informacdes
implicitas no texto (inferéncia).

T4 | INTERPRETAR explicar o texto levando-se em conta dados extratextuais e/ou
conhecimentos prévios.
T5 | EXTRAPOLAR explicar o texto ressaltando seus elementos representativos de

uma realidade extratextual ou retirando do texto conhecimento
sobre essa realidade (suporte para a descoberta cultural).

T6 REAGIR explicar o texto enquanto leitor subjetivo, expressando reacdes,
impressdes, emocdes e sentimentos pessoais.

T7 | JULGAR opinar, expressar sua ideia ou julgamento de forma ldgica e
argumentada.

T8 | COMPARAR explicar (o] texto estabelecendo, explicitamente,

correspondéncias entre os dados textuais e extratextuais,
interpretados ou extrapolados, pelo emprego de conhecimentos
da sua propria cultura, da cultura estrangeira ou de outras

culturas.

T9 | TRANSPOR explicar o texto transpondo para sua prépria cultura os
elementos textuais extraidos e os extratextuais mobilizados.

T10 | PROLONGAR prosseguir com a exploragédo do texto; implicar os aprendizes

com suas experiéncias e criatividade; reempregar o contetdo
linguistico e cultural; preparar tarefas solicitadas em
certificacfes: resumo, comentario, resenha etc

Fonte: Puren (2012).

Essas tarefas, segundo Puren (2012, 2004), funcionam como um
dispositivo para facilitar a explicacdo do texto em contexto escolar. Parte-se do
principio que nem sempre € possivel propor aos aprendizes tarefas sociais que
reproduzam as praticas sociais com textos literarios. Neste caso, essas tarefas
podem ser aplicadas de forma a facilitar a compreenséao do texto, preparando o
aprendiz para a realizacdo de acdes sociais posteriores.

Podendo ser empregada de forma fracionada e em diferentes
atividades, € importante notar que algumas dessas tarefas representam
guestBes objetivas que visam verificar a compreensao do texto (T2 e T3) por
meio da localizac&o de respostas e transcricdo de trechos do texto. Além disso,
encontramos aquelas que visam preparar 0 aprendiz para provas e exames
(T10). No entanto, € interessante observar um avango nessa proposta ao incluir
as tarefas (T5, T8, e T9), de interesse para este estudo, ja que focalizam
tarefas numa abordagem intercultural para textos literarios. Essas tarefas
explicitam, primeiramente, uma proposta de descoberta de aspectos culturais.

Posteriormente, a realizacdo de comparacbes e da explicagcdo partindo do
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ponto de vista cultural do aprendiz para, finalmente, servirem de terreno para
desenvolver o respeito com relacdo as diferengas culturais.

De acordo com Puren (2012), no que diz respeito a literatura, algumas
tarefas possuem certa representatividade, pois colaboram para que o aprendiz
produza inferéncias, interpretacdes, reagdes etc. E o caso da tarefa reagir (T6)
que possibilita ao aprendiz expressar suas reagOes individuais a partir da
leitura. Além disso, essa tarefa pode vir combinada com a tarefa julgar (T7), por
exemplo, em situacbes quem envolvam o comentario sobre determinado
personagem. Outra articulagdo de tarefas que refletem um trabalho sobre a
interculturalidade com a literatura € a sequéncia: analisar - interpretar -
extrapolar. Neste caso, 0 aprendiz necessitard buscar informacdes, para
argumentar, dentro do texto ou fora dele, criando um ambiente para que seus
posicionamentos culturais entrem em cena.

A importancia do texto auténtico ndo se resume, contudo, somente as
propostas de tarefas. A unidade didatica a qual esta inserido e a coeréncia na
sequéncia de atividades propostas aos textos devem refletir os fundamentos
metodoldgicos que orientaram sua elaboracdo. De acordo com Zabala (1998,
p. 18), unidades didaticas, também denominadas sequéncias didéaticas, séo
entendidas como um "conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”. Em
termos metodoldgicos, Courtillon (2003) ressalta que o0s pressupostos de
determinada metodologia devem ser expressos em termos de procedimentos
pedagogicos, ou seja, devem ser perceptiveis nas unidades didaticas e
facilmente transpostos para a pratica docente. Para tentar auxiliar na avaliacéo
e producdo de unidades didaticas, levando-se em conta a aprendizagem de
linguas, Courtillon (2003) lista alguns aspectos a serem observados nesses
materiais:

a) as caracteristicas dos aprendizes;
b) os objetivos da aprendizagem e as atividades cognitivas envolvidas;
c) a relacdo entre texto e atividades propostas, assim como, a dimensdo da

unidade didatica;
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d) a relacdo entre a coeréncia metodoldgica e os comportamentos esperados
dos aprendizes em sala de aula;

e) a avaliacdo da aprendizagem.

Nesse sentido, € valido avaliar as proposta de unidades didaticas para
o0s textos literarios, sem pretensdes de ressaltar o que € certo ou errado, mas,
com a finalidade de discutir sua adequacéo a uma proposta intercultural. Como
vimos até agora, a observacao desses principios que orientam a elaboracéo de
uma unidade didética, coerente com pressupostos da abordagem intercultural,
podera intervir positivamente na préatica do professor e, consequentemente, nos
resultados sobre a aprendizagem do aluno. Retomando Mendes (2008), que
ressalta como caracteristicas essenciais em unidades didaticas para uma
abordagem intercultural a presenca de gatilhos, acreditamos que estes sO
poderdo ser produzidos na medida em que respeitamos uma condi¢cao
essencial na producao dessas unidades: a clareza de objetivos e os meios para
alcanca-los em consonéancia com a abordagem adotada pelo elaborador da
unidade (COURTILLON, 2003).
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CAPITULO 3

Metodologia da Pesquisa

Este capitulo esta dedicado & metodologia adotada nesta pesquisa. Nele
descrevemos 0s pressupostos metodolégicos que nos orientaram na obtencéo
dos registros que compdem o corpus desta investigacdo. Primeiramente,
discutiremos a fundamentacgdo tedrico-metodolégica do paradigma qualitativo
interpretativista e do estudo de caso. Posteriormente, trataremos do corpus,
dos sujeitos da pesquisa, assim como dos procedimentos de geracdo e

tratamento dos registros.

3.1 A Disposicao da Pesquisa

Esta pesquisa buscou desvendar o uso da literatura no ensino de PLE
no CEFET-MG e a partir disso propor novos encaminhamentos para o
aproveitamento de textos literarios em aulas de LE, fundamentado na
abordagem intercultural. Para tanto, este estudo centrou-se na presenca de
textos literarios em dois eixos: a) materiais didaticos, especialmente as
unidades didaticas do portal PPPLE, com textos literarios e b) o uso desses
materiais na préatica docente numa perspectiva intercultural.

Nesse sentido, esta tese apresenta uma natureza aplicada, ja que busca
avaliar o uso dos textos literarios em contextos de PLE com o intuito discutir
uma abordagem intercultural para a literatura. Com relacéo as pesquisas dessa
natureza, Fontelles (2009) explica que, além de produzir conhecimento
cientifico, esse tipo de investigacdo procura, também, gerar alternativas
pedagogicas visando sua aplicabilidade na préatica docente.

Tomando como ponto de partida o objetivo desta tese que é investigar o
uso da literatura na pratica docente, adotamos como modelo teorico-
metodoldgico o paradigma qualitativo com objetivo exploratorio, por melhor

adequar-se ao tipo de analise que buscamos realizar. Ndo dispensamos,
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contudo, de combinar dados quantitativos na analise e geragéo dos registros. A
opcdo por este método de pesquisa baseou-se no fato de consideramos a
pratica docente um fenbmeno social, a presenca de textos como fonte de
registros e o pesquisador como instrumento de pesquisa (CRESWELL, 2007).
Esta pesquisa € exploratéria uma vez que visa "proporcionar visao geral,
de tipo aproximativo, acerca de determinado fato" (GIL, 2008, p. 27), neste
caso, 0 uso da literatura na pratica de PLE no CEFET-MG. Este tipo de
pesquisa, devido a abrangéncia do tema, permite formular hipéteses mais
precisas a partir de levantamento documental e de estudo de caso (GIL, 2008,
p. 27). Nesse sentido, recorremos a pesquisa documental dos materiais
didaticos com textos literarios e a pesquisa de campo, com o emprego da

observacao-participante da pratica docente de PLE.

3.2 O Paradigma Qualitativo

O paradigma qualitativo € sintetizado por Doérnyei (2007) como uma
abordagem metodoldgica que busca representar uma perspectiva micro,
flexivel, porém, altamente sensivel do contexto que foi pesquisado. Gerhartd e
Silveira (2009, p. 32) explicam que "a pesquisa qualitativa preocupa-se,
portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,
centrando-se na compreensdao e explicacdo da dinamica das relacfes sociais".

Colaborando para a compreenséo dessa abordagem, Minayo (2002, p.
21) define que

A pesquisa qualitativa responde a questées muito particulares.
Ela se preocupa (...) com um nivel de realidade que ndo pode
ser guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espac¢o mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis (MINAYO, 2002, p. 21).

Assim sendo, nesse paradigma sao focalizados casos especificos, como
0 uso de textos literarios na pratica docente em que, pelo olhar do pesquisador,
envolvido no contexto da investigagdo, serdo interpretados. O pesquisador

estara interessado nos significados produzidos pelos professores durante o
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desenvolvimento da pesquisa; dessa forma, 0s registros servirdo de insumo
para reflexdes. Conforme apontam Ludke e André (1986), a principal
caracteristica da pesquisa qualitativa é possuir o meio natural como fonte de
registros, neste caso a sala de aula, e 0o pesquisador como instrumento de
pesquisa. Sendo assim, esse enfoque naturalistico supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com o contexto investigado gerando registros
descritivos do evento.

De acordo com Denzin e Lincoln (2006, p.17), nesse paradigma o que é
levado em conta é o olhar do observador imerso em seu contexto natural
"tentando entender, ou interpretar, os fendbmenos em termos dos significados
que as pessoas a eles conferem". Em outras palavras, supfe-se uma interacao
significativa e satisfatéria do pesquisador com o ambiente estudado, o que
ressalta a importancia de ser considerada a influéncia do pesquisador sobre os
informantes da investigacdo. Ludke e André (1986) admitem que na condicdo
de instrumento de pesquisa em abordagens qualitativas a subjetividade do
pesquisador deve ser considerada na andlise dos registros, apesar de nao

comprometerem a validade da pesquisa.

3.3 O Estudo de Caso

O estudo de caso desta tese estd centrado na pratica de quatro
docentes de PLE do CEFET-MG com o objetivo de investigar como se da o uso
da literatura numa perspectiva intercultural. Esse procedimento de pesquisa, de
base empirica, se ocupa de fenbmenos contemporaneos e se aplica a
investigacdes em que as fronteiras entre o fenbmeno e o contexto ndo estdo
claramente delimitados (YIN, 2006). A aplicacdo do estudo de caso visa,
portanto, responder a questionamentos do tipo "como" e "por que”, e esta
voltado, fundamentalmente, para pesquisas sociais. Assim sendo, a prépria
natureza do estudo de caso vincula esse método a analise de eventos da vida
real dificilmente controlados pelo pesquisador.

No estudo de caso, enquanto uma estratégia de pesquisa (YIN, 2006), o

pesquisador enfrenta uma gama de variaveis e fontes de evidéncias que
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devem ser triangulados e unidos a determinada proposicao tedrica que
convergird num determinado resultado. Devido ao ecletismo de técnicas que
podem ser associadas ao estudo de caso, ele permite a combinacdo de
registros qualitativos e quantitativos, trazendo maior confiabilidade aos
resultados da investigacao.

Nesse sentido, um estudo de caso exploratdrio tem por finalidade gerar
conhecimento ou validar procedimentos para pesquisas futuras. Revelando a
flexibilidade do estudo de caso, Gerhartd e Silveira (2009) e Yin (2006)
reconhecem a possibilidade de estudo de caso Unico e estudo de casos
multiplos. Segundo Yin (2006) os resultados obtidos no estudo de casos
multiplos, quando sustentados pela mesma teoria de andlise, configuram
conclusbes mais contundentes sobre o fendmeno estudado. Ludke e André
(1986) destacam como as principais caracteristicas do estudo de caso o fato de
envolverem diferentes fontes de registros na geracdo de registros, além disso,
esses estudos visam a descoberta a partir da interpretacdo de casos
contextualizados. Por isso, podem representar distintos pontos de vista, ainda
que conflitantes, porém, esse método revela experiéncias de vida dos sujeitos
da pesquisa passiveis de generalizacdes.

Por essas razdes, as desvantagens, para alguns criticos, com relacéo ao
estudo de caso, recaem exatamente sobre essa dificuldade de elaborar
generalizagbes focando em um ou poucos fendmenos. Quanto a isso, Yin
(2006) pondera que no estudo de caso ndo buscamos apresentar resultados
estatisticos precisos, por outro lado, estamos focados na elaboracdo e

expansao de generalizacdes e procedimentos metodoldgicos.

3.4 A Etica na Pesquisa

Antes de prosseguimos, no entanto, cumpre ressaltarmos a observancia
de algumas questfes éticas envolvidas na geracdo e analise de registros de
pesquisas com seres humanos. As pesquisas qualitativas estao
fundamentadas na participacéo voluntaria de pessoas que permitem o acesso

a suas vidas e, no caso deste estudo, na pratica docente dos professores
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observados. Ancorados nas recomendagdes de alguns pesquisadores (LUDKE;
ANDRE, 1986; GIBBS, 2009; CRESWELL, 2007; COHEN; MANION;
MORRISON, 2011; SILVERMAN, 2013), recorremos ao uso do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (cf. apéndice A). Este termo foi aplicado
individualmente aos docentes participantes, esclarecendo sobre a pesquisa e
garantindo a confidencialidade e privacidades desses sujeitos.

Com isso, busca-se evitar abusos e prejuizos para os participantes da
investigacdo. Segundo Gibbs (2009), ndo ha pesquisa sem dano ou custo (por
exemplo, o tempo), apesar disso, ressaltamos que uma boa pesquisa pode
trazer beneficios, gerando comportamentos e praticas vantajosas para a
coletividade. Com objetivo de contornar os resultados negativos, orientamo-nos
por alguns principios gerais que vém sendo observados na analise e geracédo
de registros para a maioria das pesquisas qualitativas. Dentre essas

orientacdes, encontram-se:

a) a participacao voluntaria e o direito de sair da pesquisa;

b) a protecao dos participantes;

c) a avaliacao dos beneficios e riscos potenciais para os participantes;
d) a obtencéo de consentimento;

e) a excluséo de riscos e prejuizos que possam ocorrer.

Quanto a isso, Ludke e André (1986) enfatizam como o maior
inconveniente ético na conducdo de uma pesquisa qualitativa, a manipulacao
dos participantes pelo pesquisador. Isso ocorre, na maioria dos casos, em
pesquisas realizadas sem a autorizacdo do participante. Na conducdo da
analise e interpretacao dos registros, Creswell (2007) ressalta, ainda, a ado¢ao
de atitudes éticas, anonimizando os participantes do estudo com uso de
pseudbnimos, bem como a importdncia de preservar a autenticidade e

veracidade dos registros gerados.

3.5 Delimitacédo do Corpus e Contexto da Pesquisa
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Esta pesquisa possui como corpus de geracdo de registros os materiais
didaticos com textos literarios e os registros de observacdo da pratica docente.
O corpus de materiais é composto, inicialmente, por 89 unidades didaticas do
PPPLE e, posteriormente, por 3 atividades avulsas e 6 blocos de atividades
elaborados e utilizados pelos docentes durante as aulas no contexto de
observacdo no CEFET-MG. A nossa opcao para pesquisar as unidades do
portal PPPLE prendeu-se fundamentalmente a sua importancia institucional,
potencial de alcance na cooperacao linguistico-cultural e de compartilhamento
de recursos didaticos entre os paises da CPLP. Além disso, esse portal
destaca-se pela sua proposta de ensino inovador de LE e pela defesa de uma
abordagem intercultural. Outra justificativa para pesquisar as unidades
didaticas se deve a recomendacédo para o uso desses materiais nos programas
das disciplinas/cursos de PLE do CEFET-MG.

Com o intuito de investigar o uso da literatura no ensino de PLE,
buscamos descrever situacdes nas quais a literatura estivesse presente na
pratica do professor de PLE, assim como, relatar fatos envolvendo
possivelmente o uso das unidades didaticas do portal PPPLE. Para efetuar tal
observacdo, efetuamos um levantamento da oferta de ambientes de
ensino/aprendizagem de PLE no CEFET-MG, campus |, em Belo Horizonte,
durante o primeiro semestre de 2017. Dentre as opcdes existentes, foi possivel
efetuar a observacdo da pratica docente nos respectivos espacos

apresentados no quadro 6 a seguir:

Quadro 6 - Disciplinas e Cursos de PLE

Prof. Disciplina/Médulo Natureza do curso Programa

P1 | Cultura, Sociedade e Lingua
Portuguesa para Estrangeiros

A) P2 | Produgdo Oral em Lingua | (Graduagéo Letras) | Convénio de Graduagao
Portuguesa para Estrangeiros (PEC-G)

B) P3 | Médulo de Producdo Textual de | Curso de Extensao Portugués como Lingua de
PLE (intermediario) Acolhimento (Plac)

Q) P3 Médulo Basico Curso de Extenséo Curso de Lingua Portuguesa e

P4 Cultura Brasileira

Curso Pré-PEC-G Programa de Estudantes-
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Essa amostra nos pareceu representativa, pois demonstra o lugar da
literatura e das unidades do PPPLE em diferentes iniciativas na rea de PLE do
CEFET-MG. Nossa investigacéo parte desse cenario, buscando dar destaque a
importancia do ensino de PLE na instituicdo e discutir o uso de textos literarios
tendo em vista essa heterogeneidade de frentes de trabalho. Adiante,
apresentamos uma breve descricdo de cada um dos ambientes pesquisados:

A) Pré-pec-G - Programa de Estudantes-Convénio de Graduacao

O programa PEC - G, desenvolvido pelo Ministério de Relacdes
Exteriores e pelo Ministério de Educacao, oferece aos estudantes oriundos de
paises com o0s quais o Brasil mantém relacdes educacionais e culturais a
possibilidade de prosseguir seus estudos gratuitamente em curso de
graduacédo nas universidades brasileiras. Os estudantes selecionados para
participar desse programa devem responder a alguns critérios, por exemplo,
possuir diploma de proficiéncia em lingua portuguesa. No primeiro semestre de
2017, o CEFET-MG ofereceu 14 vagas em sete cursos de graduacao. Com o
intuito de favorecer o ingresso dos alunos estrangeiros recém-chegados ao
Brasil, a instituicdo aprovou quatro disciplinas de 60 horas (Producéo Oral em
Lingua Portuguesa para Estrangeiros; Cultura, Sociedade e Lingua Portuguesa
para Estrangeiros; Leitura e Producdo de Textos Escritos em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros; Portugués basico para estrangeiro) no colegiado
do curso de Letras voltadas especialmente para esses estudantes. Além disso,
0s estudantes participaram das Atividades Interculturais (uma espécie de
quinta disciplina), visando facilitar a integracdo sociocultural no contexto
brasileiro. Essas atividades buscam facilitar o contato dos estudantes com
outros espacos culturais e institucionais, internos e externos a cidade de Belo
Horizonte, bem como palestras, semindarios, encontros etc. O objetivo principal
das disciplinas criadas para atender os estudantes do PEC-G é prepara-los
para o exame Celpe-Bras. Durante o primeiro semestre de 2017, o pesquisador
participou como estagiario de iniciacdo a docéncia na disciplina Cultura,

Sociedade e Lingua Portuguesa para Estrangeiros.



109

B) PLAC - Curso de Portugués como Lingua de Acolhimento

O curso de extensdo Portugués como Lingua de Acolhimento é
oferecido pelo CEFET-MG, gratuitamente, com uma carga horaria de 180 horas
dividas em trés modulos (bésico, intermediario e avancado). Este curso esti
voltado para refugiados, imigrantes e portadores de visto humanitario que
necessitam aprender a lingua portuguesa para facilitar sua insercdo social no
contexto brasileiro. Neste curso, foram gerados registros na turma de

intermediario durante o modulo de producdo textual.

C) Curso de Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira para Estrangeiros

O Curso Intensivo de Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira esta
voltado para alunos intercambistas estrangeiros em modulos de 20 ou 30
horas. Esse curso é oferecido gratuitamente pelo CEFET-MG em qualquer

época do ano, em funcao da demanda.

3.6 Os Sujeitos da Pesquisa

Com relacédo ao quadro de professores participantes dessa investigacao,
cabe destacar que estd composto por quatro docentes, dentre bolsistas do
programa de poés-graduacao, voluntarios e professores do departamento de
Linguagem e Tecnologia do CEFET. Com o intuito de evitar a exposi¢cao dos
professores participantes da pesquisa, adotamos a letra P acompanhada de
numeragéo, por exemplo, P1, P2.., sucessivamente, para referir-se aos
participantes conforme exposto no quadro 6. Quanto ao perfil dos professores
participantes deste estudo, ressaltamos que eles possuem formagao, ou estao
em formacdo, na area de Letras, assim como em curso de poés-graduacao
nessa area. Além disso, a maioria deles ja atua no ensino de lingua materna ou
estrangeira. Aparte da amostra de informantes desta pesquisa, 0os demais

docentes, de outros médulos e disciplinas, convidados a participar relataram
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ndo haver programado o uso de textos literarios, assim como, ndo puderam
inclui-los no decorrer dos cursos e disciplinas que estavam ofertando durante a
geracao de registros para este estudo.

Os contextos de geracdo, apresentados no quadro 6, demonstram a
diversidade de atividades de PLE onde foram realizadas as observagodes.
Contudo, o perfil dos aprendizes participantes dessas atividades apresenta
certa semelhanca. Nessas atividades, o grupo é composto de individuos
estrangeiros, de diferentes idades e sexo, em situacdo de imersdo ou domicilio
permanente na regido metropolitana de Belo Horizonte. As nacionalidades
desses aprendizes sdo variadas e incluem paises europeus, latinos, africanos e
oriundos do oriente médio. O interesse desse publico pela aprendizagem da
lingua portuguesa surge, principalmente, da necessidade de se inserir no

mercado de trabalho, prosseguir ou iniciar estudos académicos no Brasil.

3.7 Instrumentos e Procedimentos de Geracao de Registros

Como a pesquisa qualitativa de carater exploratério permite uma grande
flexibilidade na escolha das técnicas de geracdo de registros, adotamos dois
tipos: a pesquisa documental e a pesquisa de campo. A escolha dessas
modalidades de pesquisa na conducédo deste estudo teve por finalidade reunir
registros de fontes que integrassem perspectivas distintas do uso da literatura
no ensino de PLE.

A pesquisa documental € definida como aquela que se ocupa da
exploracdo de fontes documentais que ainda ndo tenham sido analisadas ou
que podem ser interpretadas segundo os objetivos investigados. No rol dos
documentos que integram essa tipologia de pesquisa, encontram-se
documentos de primeira mé&o ou que ainda ndo foram analisados: filmes,
fotografias, cartas, documentos oficiais; bem como, documentos de segunda
mao ou que ja foram analisados: relatérios de pesquisa, tabelas estatisticas
etc. (GIL, 2008; PRADANOV; FREITAS, 2013).

Partindo dessa classificacdo, utilizamos como documentos as 89

unidades didaticas do PPPLE e os materiais elaborados pelos docentes.
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Consideramos esses materiais como documentos de primeira mao, ja que se
apresentam na forma impressa e por ndo terem recebido tratamento analitico
tal como o proposto nesta tese. A analise desses materiais tem como ponto de
partida o que esta idealizado nesses documentos, sem levar em conta nesta
etapa seus possiveis usos da prética. Assim sendo, o principal objetivo dessa
fase foi fazer um levantamento quantitativo de informagdes, por meio de uma
descricéo focalizada (LARSEN-FREEMAN, 2000), que expliqguem como o texto
literario € aproveitado nos materiais. Além disso, por fazerem parte de um
contexto maior, o PPPLE, a andlise das unidades pode retratar as concep¢des
tedrico-metodoldgicas sugeridas na plataforma. Quanto aos elaboradores
desses materiais, ainda que ndo sejam o foco deste estudo, podemos inferir
em que medida eles assumem a abordagem intercultural na concepcao das
unidades.

A selecdo das unidades pesquisadas no PPPLE teve como ponto de
partida a presenca da literatura. I1sso porque acreditamos que o0 uso de textos
auténticos sugerido pelo portal contribuiria para a inclusdo de textos literarios
dentre outros géneros discursivos. Para tal, consideramos como literatura:
textos épico-narrativos (romance, lendas, fabula, conto, cronica), liricos
(poesias e poemas), dramaticos (teatro) e letras de musicas. Partindo desse
critério foram identificadas 89 unidades dentre as 335 que compunham o
PPPLE durante o periodo de geracao. Esse levantamento de unidades ocorreu
durante o segundo semestre de 2016 e a partir dele foi possivel recolher
unidades dos seguintes paises: Angola, Brasil, Mocambique, Portugal e Timor
Leste. Além das unidades por paises, foram incluidas outras voltadas para
grupos especificos: portugués lingua de heranca (PLH) e portugués para
falantes de espanhol (PFE). Para a geracdo de registros nas unidades
selecionadas e nos materiais dos docentes foram aplicadas as categorias de
analise explicitada a seguir. No caso das unidades didaticas, essas categorias

foram transformadas em uma ficha de geracao de registros (cf. apéndice C):

Quadro 7 - Categorias de Analise dos Materiais

CATEGORIAS DE ANALISE DAS UNIDADES DIDATICAS E MATERIAIS DOS DOCENTES*

A) Estrutura da unidade do PPPLE | e estruturacdo das unidades
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B) Quantidade e quantidade de texto literarios

C) Autenticidade e texto auténtico
texto fabricado
e texto adaptado

D) Extenséo do Texto e fragmento de texto
e texto longo ou completo
E) Referéncias e informacdes sobre autor
e informacdes sobre contexto histérico
F) Géneros e géneros literarios presentes nas materiais
G) Autores e autores presentes nos materiais
H) Atividades e atividades de compreensdo escrita e oral
(CE/CO)

e atividade de producao escrita e oral (PE/PO)
e marcadores tematicos das unidades

e interatividade

e recursos tecnolégicos

e tarefas Puren (2012)

e subdivisdes das unidades didaticas

Fonte: elaborada pelo autor.

*Algumas categorias se aplicam, exclusivamente, as unidades didaticas do PPPLE.

A pesquisa de campo foi realizada no CEFET-MG, durante o primeiro
semestre de 2017, em disciplinas do pré-PEC-G, Plac e Curso de PLE para
estrangeiros. Neste estudo, estamos considerando pesquisa de campo na
perspectiva de Minayo (2002, p.53) que concebe "o campo (...) como o recorte
gue o pesquisador faz em termos de espaco, representando uma realidade
empirica a ser estudada a partir das concepcoes teéricas que fundamentam o
objeto da investigacao". A partir dessa delimitagdo do campo a ser investigado,
efetuamos o contato com os docentes responsaveis pelas atividades para
convida-los a participar da pesquisa.

Esse contato inicial com os professores teve por objetivo, primeiramente,
saber se eles fariam uso de unidades didaticas do PPPLE ou outros materiais
com textos literarios em seus cursos/disciplinas. Posteriormente, solicitar a
permissao para observar as aulas em que esses materiais seriam trabalhados
com a turma. Na impossibilidade de fazé-lo devido a rigidez e limitacdes dos
programas das disciplinas previamente estabelecidos, o pesquisador,
alternativamente, sondou sobre a presenca da literatura e, caso ndo houvesse,
a possibilidade de inclusdo de textos literarios alheios aos programas das

disciplinas e cursos com o intuito de gerar registros para a pesquisa. A partir
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disso, foi solicitado aos docentes a autorizacdo para observar especificamente
as aulas nas quais estivesse presente a literatura.

Como opcao técnica para abordar o nosso campo de pesquisa,
utilizamos a observagcdo participante visando um contato mais direto do
pesquisador com fendémeno investigado. Assim, o pesquisador pode em
proximidade com os principais sujeitos - docentes e alunos - participar da
realidade do trabalho com textos literarios e do uso das unidades didaticas do
portal PPPLE. Gil (2008, p.103) define observacéo participante "como a técnica
pela qual se chega ao conhecimento da vida de um grupo a partir do interior
dele mesmo". As vantagens dessa técnica, de acordo com Cresswell (2007),
Gil (2008) e Yin (2006), sao:

e experiéncia em primeira mao com os envolvidos;
e acesso a registros considerados privados;
e percepcao dos comportamentos e razdes interpessoais;

e tratamento de acontecimento real em seu contexto de realizagéo.

Com relacao as desvantagens, incluem o fato de o pesquisador ser visto
como um intruso naquele espaco, além da visdo tendenciosa que pode ter ao
narrar os fatos coletados durante a observacao.

Para a geracao de registros durante as observacdes foi empregado o
diario de campo. Com base em ALTRICHTER e HOLLY (2005) e MACKEY e
GASS (2005), esse diario se define como registros realizados pelo pesquisador
sobre eventos sucessivos e diversificados. Além disso, esse instrumento de
geracdo de registros tem um carater fundamentalmente descritivo e analitico.
Nessa perspectiva, nosso diario apresenta as observacbes das aulas onde
havia a presenca da literatura e das unidades do PPPLE, registro de conversas
informais com o0s docentes, reflexdes do pesquisador e informagdes
contextuais.

O diario de campo (cf. apéndice E) teve como foco registrar as
observacfes da pratica dos docentes participantes da pesquisa, precisamente,
0 Uso proposto por eles para a literatura e para as unidades didaticas do portal

PPPLE. Aléem disso, observamos os materiais utilizados, os programas das
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disciplinas, as propostas de atividades para a literatura e a abordagem feita
pelo professor para a literatura em sala de aula, levando-se em conta uma
perspectiva intercultural. Com isso, procuramos observar se o uso da literatura
oportunizava ao aprendiz conhecer a cultura do outro, assim como refletir sobre
sua prépria cultura. Com relacdo aos registros coletados durante essas
observacdes nos diferentes ambientes, apresentamos a seguir a descricao
desse levantamento.

No curso de pré-PEC-G, estruturado em quatro disciplinas de graduacao
em Letras, de 60h, foi possivel observar doze encontros (num total de 31) na
disciplina Tépicos Especiais em Linguas Estrangeiras Instrumentais: Cultura,
sociedade em PLE, com a autorizacao e colaboragédo de P1. Nesses encontros,
foi dada especial atencdao para o trabalho proposto por P1 para o livro HQ
Carolina (2016) (adaptacédo de Quarto de Despejo de Carolina Maria de Jesus)
de Sirlene Barbosa e Jodo Pinheiro. Além disso, observamos os encontros
referentes ao uso de outros textos literarios (quatro letras de musicas, uma
lenda, uma poesia e um excerto do livro Quarto de Despejo), assim como das
unidades do PPPLE sugeridas pelo pesquisador respeitando os temas do
programa da disciplina: Na bossa/ Brasil, A lenda da montanha de
Loilaco/Timor Leste, Lobolo em Mo¢ambique/Mocambique.

No programa pré-PEC-G, também, foi realizada a geracdo de registros
na disciplina Tépicos Especiais em Linguas Estrangeiras Instrumentais:
Producdo Oral em Lingua Portuguesa para Estrangeiros. Nesse caso,
observamos o encontro previsto no programa, cujo tema era Educacdo e
Trabalho, em que P2 usou a unidade A escola/Brasil do PPPLE. Essa unidade
foi adaptada por P2 para adequar-se ao tema da aula, por isso, o trabalho ficou
restrito a poesia Escola, cuja autoria é atribuida a Paulo Freire.

Nas demais disciplinas do pré-PEC-G (Tépicos Especiais em Linguas
Estrangeiras Instrumentais: Leitura e Producdo Textual PLE e Todpicos
Especiais em Linguas Estrangeiras Instrumentais: Portugués Basico para
Estrangeiros), os docentes convidados ndo previam o uso de textos literarios
no planejamento de suas aulas, assim como n&o puderam incluir esses textos

em suas aulas no decorrer do semestre.
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Com relagdo ao Plac, observamos dois encontros do mddulo de
producdo textual para aprendizes de nivel intermediario. Nesses encontros, P3
trabalhou a unidade Amor/Portugal. Essa unidade foi escolhida por P3, dentre
as opcoes sugeridas pelo pesquisador, levando-se em conta que a tematica
dos encontros era o amor. Por meio dessa unidade, P3 trabalhou com um
poema de Mario Cesariny e duas crbnicas, uma de Miguel Esteves Cardoso, e
outra de Manuel Halpern. Nesse encontro foi possivel acompanhar, também, a
finalizacdo de uma atividade sobre a letra de musica Familia do grupo musical
Titas.

No Curso de Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira, de nivel basico,
oferecido para um grupo de alunos franceses, observamos um encontro com
tema Musica Popular Brasileira/de Massas. Nesse encontro, foi observado o
uso de material préprio, por P3 e P4. Esse material, elaborado pelos
organizadores do curso, € composto de propostas de atividades para sete
letras de musica. Durante o encontro, P3 e P4 efetuaram quatro propostas
relativas as masicas: Numa sala de reboco (Dominguinhos), Requebra
(Olodum), Musica instrumental (Capoeira) e Tristeza pé no chao (Clara Nunes).
No programa desse curso havia um encontro cujo tema era Literatura, no
entanto, ndo foi possivel observa-lo ja que foi substituido por uma atividade

extraclasse.

3.8 Critérios para Andlise de Registros

Os registros gerados, nesta tese, serdo analisados e interpretados,
levando-se em conta a discusséo teorica apresentada nos capitulos 1 e 2. A
analise desses registros compreende duas etapas: a andlise dos materiais
didaticos: unidades didaticas do PPPLE e atividades elaboradas pelos
docentes e as observacdes do uso desses materiais na pratica dos docentes.
Isso posto, investigamos, na primeira etapa, como 0s textos literarios sao
trabalhados nas unidades e nas atividades elaboradas pelos professores.
Nessa fase, examinamos, como base no quadro 7, a estrutura das unidades

(subdivisdo e niveis), quantidade de textos, critérios de sele¢cdo: autenticidade
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(auténtico, fabricados, adaptado), extensdo, autores e géneros literarios,
referéncias (contexto histérico da obra e autor), atividades (exercicios e tarefas)
propostas para os textos literarios. Com isso, buscamos determinar e descrever
0 espaco e concepcao de literatura subjacente nesses materiais, bem como o
potencial para a abordagem intercultural por meio da literatura. Além disso,
interessa-nos nessa analise reconhecer as potencialidades e caréncias desses
materiais com o fim de identificar as acdes necessarias para que o docente
atue numa perspectiva intercultural.

Na segunda etapa, focalizamos o0 uso feito desses materiais na prética
dos docentes de PLE do CEFET-MG. Nessa fase, investigamos como se d& a
interacdo professor-literatura-aprendiz na pratica docente. Interessa-nos
examinar, com isso, como o docente se apropria do texto literario nas
atividades propostas nos materiais e a interacdo estabelecida com o aprendiz.
A seguir, buscamos explicitar se 0 uso da literatura pelo docente conduz o

aprendiz ao desenvolvimento da competéncia intercultural.
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CAPITULO 4

Apresentacao e Analise dos Registros

Neste capitulo apresentamos e analisamos os resultados da pesquisa
acerca dos materiais didaticos e dos registros produzidos durante as
observacdes da pratica docente no CEFET-MG. Partimos, inicialmente, da
descricdo e analise da literatura nas unidades didaticas do PPPLE e nos
materiais elaborados pelos docentes. Posteriormente, trataremos do uso da
literatura dos materiais na pratica docente no CEFET-MG numa abordagem

intercultural.

4.1 O Texto Literario nos Materiais Didaticos de PLE

Os registros analisados nesta sec¢ao foram organizados em duas partes
de forma a responder a questdo: como a literatura é trabalhada nas unidades
didaticas do PPPLE e nos materiais elaborados pelos docentes de PLE? Em
primeiro lugar, analisamos os registros coletados nas unidades didaticas e, em
segundo lugar, nos materiais elaborados pelos docentes pesquisados. A
analise que efetuamos desses materiais didaticos esta estruturada com base

nas categorias apresentadas, no quadro 7, no capitulo de metodologia.

4.1.1 O Texto Literario nas Unidades Didaticas do PPPLE

Nesta secdo, apresentamos e discutimos o modo como 0s textos
literarios sdo incluidos nas unidades e a proposta de uso para esses textos.
Primeiramente, descrevemos a estrutura das unidades do portal com a
finalidade de entender suas subdivisbes. Posteriormente, analisamos o lugar
da literatura nessas unidades, apontando para o espaco ocupado por esses
textos nas unidades: quantidade de textos, os critérios de sele¢do (auténticos,
fabricados), extenséao e género, contextualizacéo da obra, autores e século dos

textos, marcadores tematicos das unidades, habilidades exploradas nas
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atividades, interatividade, recursos tecnolégicos associados aos textos,
exercicios e tarefas de compreensédo escrita e, finalmente, o espaco ocupado
pela literatura nas subdivisdes das unidades. A partir desses elementos e seus
desdobramentos, discutimos como a literatura € trabalhada no portal em
unidades didéticas que se pretendem interculturais.

Conforme apontamos no decorrer do primeiro capitulo deste trabalho, as
unidades didaticas do PPPLE se destacam pelas inovac6es metodoldgicas que
aportam ao ensino de PLE e estdo em consonancia com 0s principios
metodoldgicos do QECR (2000). Partindo dos critérios de avaliacdo de
unidades didaticas proposto por Courtillon (2003), analisamos se ha coeréncia
entre os fundamentos metodoldgicos esbocados no portal e a estrutura das
unidades didaticas. Essas unidades, exemplificadas na figura 3 adiante, sédo
definidas conforme informacdes do portal como "unidades de trabalho
desenvolvidas para o ensino de portugués como lingua estrangeira/lingua nao
materna”. A partir dessa definicdo, delimita-se o objetivo educacional desses
materiais, além de deixar claro seu propdésito para alunos e professores. Num
plano metodoldgico, esses materiais constituem um instrumento de
convergéncia de uma visao pluricéntrica de lingua portuguesa, como proposta
de didlogo entre os diferentes contextos socioculturais da CPLP (MENDES;
FURTOSO, 2018).

Segundo as orientacdes do portal, as unidades devem se voltar para
exploracé@o das "areas de desenvolvimento da leitura, da escrita, da oralidade e
da andlise linguistica, sempre de modo integrado” (PPPLE). Com essa
orientacdo, enfatiza-se a pratica das habilidades nas atividades propostas nas
unidades, tal como na abordagem comunicativa. A partir disso, busca-se
permitir o desenvolvimento de competéncias gerais (saber, saber-fazer, saber-
ser, saber-estar, saber-aprender) e de uma competéncia linguistico-
comunicativa (PPPLE) nos aprendizes. Considerado um ator social, o aprendiz
desenvolverd essas competéncias no uso da lingua, por meio das atividades
propostas na subdivisdo bloco de atividades, em diferentes situagdes

comunicativas.
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Figura 3 - Exemplo de Unidade Didatica do PPPLE - Nivel 2

e

UNIDADE DIDATICA: A lenda da montanha de Loilaco / Timor-Leste

SITUACAO DE USO
Descrigao de caracteristicas de personalidade e comportamento das pessoas.

MARCADORES
Literatura; Cultura; Comportamento.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

- Descrever paisagens.

- Compreender lendas.

- Argumentar sobre a preservacdo das lendas.
- Escrever um texto persuasivo.

ATI

IDADE DE PREPARAGCAO

Observe as imagens seguintes e comente-as.

AMRT/CDPM/FMS
http:/amrtimor.org/multimedia/fotos/05358.001.087 .jpg

http://milcha.blogs.ua.sapo.pt/

a) Descreva as paisagens apresentadas.
b) Como imagina que seja o clima desses locais? Porqué?

BLOCO DE ATIVIDADES

Atividade 1: Leia texto que se segue e responda as questdes colocadas.
A lenda da montanha de Loilaco

A montanha de Loilaco situa-se no distrito de Bobonaro e € a mais alta deste distrito.
Esta montanha fica entre a agua termal de Marobo, subdistrito de Bobonaro e o
subdistrito de Maliana. A altitude dessa montanha & de cerca de 1300 metros.

O nome dessa montanha surgiu por ter sido travada uma batalha violenta entre o
suco de Maganuto e o suco de Tapd, de modo, a obter um campo de agricultura
mais vasto e aberto para as suas pastagens, porque, naqueles tempos os nossos
antepassados tinham a ambigao de expandir os seus sucos, porém, nessa altura
n&o havia uma lei apropriada para regulamentar e, além disso, n&o existiam

recursos humanos para estabelecer leis.

A parte do suco de Tapod foi comandada por um valente homem, denominado de
guerreiro “Loi,” enquanto, da parte do suco de Maganuto batizaram o chefe deste
grupo com nome de “Laco”.

Durante essa luta foram tombados muitos guerreiros das duas partes.

Para se evitar esta violenta guerra decidiram manter a paz, e, apesar de serem de
diferentes sucos e de diferentes tradigdes, no entanto, s&o todos filhos timorenses;
essa filosofia até hoje ainda se preservou de geracao em geragdo. E, assim,
decidiram realizar uma conferéncia sobre a paz no sopé da montanha entre os dois
sucos que antes guerreavam, e, com espirito timorense juntaram-se os dois nomes
numa soé palavra “Loilaco”.”Loi” que significa melhor guerreiro (esta palavra “Loi" € a
linguagem dialética do suco de Tapd), e “Laco” nome de um guerreiro que gosta de
assaltar os inimigos durante a meia-noite), (“Laco” € um animal mamifero noturno).

Assim nasceu o home da montanha de Loilaco
Francisco da Costa Tavares-INFORDEPE

a) Vocé conhece a montanha de Loilaco? Onde fica situada?

b) Porque & que esta montanha teve o nome de Loilaco?

c) Qual foi o objetivo principal dessa batalha?

d) No seu distrito existemm montanhas? Como se chamam?
Atividade 2: Descreva um local interessante do seu pais ou da sua regiao.
Atividade 3: Atente em: “ As lendas sio patrimoénio cultural de um povo”

a) Concorda com a afirmacao? Justifique.
b) Como é que os povos podem preservar o seu patrimoénio cultural?

EXTENSAO DA UNIDADE

Conhece alguma outra lenda. Narre-a num texto escrito.

ATIVIDADE DE AVALIACAO

Escreva um e-mail a um amigo seu, estrangeiro, que vem visitar Timor, a
convencé-lo a ir visitar a montanha de Loilaco.

Fonte: PPPLE

Todas essas unidades sao concebidas para serem aplicadas em aulas
de aproximadamente duas horas. Em concordéancia com a recomendacao de
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Mendes (2012), elas podem ser reordenadas ou adaptadas pelo docente em
razdo do publico (ritmo dos alunos, interesses, planejamento etc.). Buscando
naturalizar ou aproximar o aprendiz do contexto de uso da lingua, preconiza-se
na composicado das atividades o emprego de materiais auténticos. De acordo
com informagBes do PPPLE, o uso desses materiais (videos e audios de TV e
radio, textos escritos de jornais, livros, revistas, cardipios etc.) permite ao
aprendiz confrontar situacdes reais de comunicacdo e interacdo das linguas-
culturas representadas no portal. Essa mesma visdo de textos auténticos €
defendida por Kramsch (1993), Brumfit; Carter (1986) e Séoud (1994). Os
autores analisam a pertinéncia do uso desses textos e defendem sua inclusao
no ensino de LE. No que se refere a elaboracdo de materiais numa vertente
intercultural como as unidades do portal, Byram et al. (2002) consideram
essencial o emprego desses textos, preservando suas informacgdes
contextuais. Quanto a isso, encontramos no portal a orientacao para que todos
0S materiais utilizados nas unidades sejam referenciados, trazendo
informacBes que permitam sua contextualizacdo para o aprendiz. No caso de
fragmentos de livros, € sugerido ao docente nas orientacdes presentes na
janela "conversa com o professor’ do PPPLE, analisar a pertinéncia da
exploracdo da obra na integra.

As unidades didaticas possuem a mesma dimensao, descrita no quadro
8 a segquir, independentemente do pais de origem, com o objetivo de permitir

planejamento, objetivos didaticos e carga horaria semelhantes.

Quadro 8 - Estrutura das Unidades Didaticas do PPPLE

Descricdo da organizacdo das unidades didaticas do PPPLE

Unidade nome da unidade

Situacdo de uso acdo com a linguagem

Marcadores temas abordados na unidade

Expectativa de | acBes de linguagem que devem ser realizadas tendo em

aprendizagem vista a situacdo de uso proposta na unidade (metas)

Atividade de preparacéo sensibilizagdo do aluno para o desenvolvimento das acdes
de linguagem previstas na unidade (conhecimento prévio)

Bloco de atividades conjunto de experiéncias de uso da lingua que visa alcancar
as expectativas de aprendizagem estabelecidas na unidade

Extensdo da unidade atividades que complementam e expandem as acdes de
linguagem trabalhadas na unidade ou que desencadeiam
experiéncias mais amplas de investigagdo, producéo, entre
outras coisas, e que podem ser utilizadas como tarefas em
sala de aula ou podem ser realizadas posteriormente.
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Atividade de avaliacdo atividades que sistematizam e retomam as acbes de
linguagem trabalhadas com objetivo de avaliar a
aprendizagem do aluno

Fonte: PPPLE

Conforme mostrado no quadro, acompanhando o titulo de todas as
unidades h& a indicacdo do nivel de proficiéncia e a comunidade que produziu
o material. Retomando Courtillon (2003), essas informacdes, juntamente com a
presenca de marcadores tematicos, dao indicios ao professor do publico alvo
pretendidos em cada unidade. Na subdivisdo situacdo de uso, € possivel
identificar a acdo com a linguagem que sera explorada na unidade. De acordo
com informag@es disponiveis na janela do PPPLE conversa com o professor,
essa situacao de uso permite o trabalho com a lingua em "diferentes contextos,
com variados propoésitos de comunicagdo e interacdo, com diferentes
interlocutores” (PPPLE). Nessas afirmacdes, a perspectiva que se esboca
parece conceber a aprendizagem de LE em diferentes situacdes
comunicativas, orientando o uso da linguagem para a acao, tal como proposto
no QECR (2000). Subjacente a esse aprendizado da lingua-cultura
contextualizado, podemos dizer que o ensino da lingua facilitard a exposi¢cao
dos aprendizes a fatos culturais, sistema de crencas, valores e modos de vida
(TROUCHE, 2008).

A proposta de situacdo de uso da unidade determinard a selecdo dos
textos, objetivos de aprendizagem, temas, avaliacdo, atividades etc. Para
exemplificar essa situacdo de uso, uma proposta de trabalho na unidade
visando possibilitar ao aprendiz, por exemplo, "opinar sobre a pena de morte",
indicaria a agdo com a linguagem a ser explorada nas subdivisdes: atividade de
preparacao, bloco de atividades, extensdo da unidade e atividade de avaliacédo.
Para alcancar a agao pretendida na situacéo de uso serdo acionadas acgdes
complementares como a leitura de artigos, visualizacdo de videos etc. Essas
acOes complementares estdo expressas ha subdivisdo da unidade expectativas
de aprendizagem. Elas tém o proposito de facilitar a realizacdo efetiva da
situacdo de uso central da unidade e envolvem a exploragdo de diferentes
habilidades linguisticas (falar, ouvir, escrever, ler), gramatica, Iéxico e

prondncia. Segundo informacdes do PPPLE, essas expectativas de
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aprendizagem exercem uma funcédo importante nas unidades, pois direcionam
a elaboracdo das atividades (tarefas e exercicios) que compdem suas
subdivisbes. Apoiando-se nas orientacdes do QECR (2000), poderiamos dizer
gue nas orientacdes do PPPLE h& uma distin¢do entre tarefas e exercicios. As
tarefas apresentam objetivos comunicativos enquanto que 0S exercicios
estariam focados na préatica descontextualizada de formas linguisticas que
fundamentam a comunicacao.

Para facilitar a execucdo da situagdo de uso, as unidades trazem uma
subdivisédo atividade de preparacdo para sensibilizar o aprendiz quanto aquilo
que ele devera produzir ou transmitir para o seu interlocutor. O objetivo
principal dessa atividade é ativar os conhecimentos prévios dos aprendizes,
além de explicitar a tematica explorada na unidade como forma de
encorajamento para a realizagdo da acdo com a linguagem. Em seguida,
encontramos nas unidades a subdivisdo blocos de atividades cuja finalidade é
proporcionar experiéncias de uso da lingua. Para tal, nessa subdivisdo, os
aprendizes serdo expostos aos materiais auténticos, que representam 0s Us0s,
em meio a atividades que permitam alcancar as expectativas de aprendizagem.
Como esses usos variam em razao de determinada situagcdo comunicativa, as
experiéncias de usos serdo direcionadas pela necessidade e proposta
comunicativa impostas pelo contexto explorado na unidade (QECR, 2000).

Na subdivisdo extensao da unidade, segundo informagdes do portal, sao
propostas atividades que "podem ser utilizadas como tarefas em sala de aula
ou podem ser realizadas posteriormente” com a finalidade de expandir as
acOes com a linguagem. Essas atividades se apresentam como exercicios ou
tarefas realizadas a partir de reflexdo sobre a lingua, isto é, a producdo de
textos, pesquisas e projetos (visitas a diferentes locais e participacdo de
eventos). Como se pode observar nesta subdivisdo surge a nocdo de tarefa
que também é proposta no QECR (2000). No entanto, a proposta de execugao
de uma tarefa nos moldes do QECR parece ficar em segundo plano. Nesse
sentido, a subdivisdo extensdo da unidade seria o local privilegiado para que
fosse proposta essa tarefa social, "réel-authentique” (PUREN, 2006, p. 11),

tendo em vista a resolugcdo de um problema com o reemprego das habilidades
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e conhecimentos mobilizados nas subdivisdes atividade de preparacao e bloco
de atividades. Considerando a descricdo da funcédo da subdivisdo extensao da
unidade, percebemos que as tarefas, ali propostas, dividem lugar com
exercicios e sdo empregadas com a finalidade de expandir e complementar a
situacao de uso da unidade.

Para finalizar a descricdo da estrutura das unidades, é proposta uma
atividade de avaliagdo cujo objetivo € sistematizar e retomar o trabalho sobre a
acao com a linguagem explorada no material. Segundo informacdes do PPPLE,
nesta subdivisdo sao propostas as mesmas atividades citadas para subdivisdo
extensdo da unidade. A finalidade dessas atividades é permitir ao docente
efetuar um diagnostico da aprendizagem dos aprendizes, sendo também
empregadas como oportunidade de extensdo da unidade. No que se refere a
avaliacdo no tocante a aprendizagem, percebemos que as atividades desta
subdivisdo se constituem numa oportunidade de reemprego das mesmas
habilidades linguisticas, estratégias e conhecimentos numa nova atividade e
ndo, propriamente, a avaliagcdo da resolucdo da/ou de uma tarefa final. Na
proposta de avaliagdo das unidades, parece haver um enfoque na avaliacéo da
competéncia linguistico-comunicativa defendida nas orientacdes do PPPLE.
Desse modo, ha um foco maior na capacidade de uso da lingua medida em
termos de desenvolvimento das habilidades linguisticas, tal como ocorre na
abordagem comunicativa.

Em termos de procedimentos pedagdgicos, as subdivisbes das unidades
sdo elaboradas com base num principio de organizacdo em trés fases
aprendizagem: sensibilizacdo, aprofundamento e avaliacdo. Uma fase de
sensibilizacdo ou compreensdo da acdo de linguagem prevista na unidade,
seguida de uma analise detalhada dessa a¢do de linguagem do ponto de vista
funcional e linguistico e uma fase de sistematizacdo ou reemprego. Esse trajeto
expressa, na visdo de Courtillon, os objetivos de aprendizagem subjacentes
nos materiais e explicitados na subdivisdo expectativas de aprendizagem.
Analisando esse trajeto, é possivel perceber quais atividades cognitivas podem
ser solicitadas em cada uma das fases da unidade. Na pratica, o

desenvolvimento delas implica, respectivamente, a realizacdo de inferéncias e
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reconhecimento de informagfes; a memorizacdo e reproducdo do que foi
analisado para, finalmente, haver uma rememorizagao e produgéo de algo.

Fazendo uma apreciacdo geral da estrutura das unidades do PPPLE, o
gue se pode perceber € uma proposta de abordagem comunicacional em que
acao e comunicacao ndo sao entendidas de forma dicotdmicas. A comunicacao
esta a servigo da acédo, de modo que comunicar significa agir socialmente. Ao
propor situacdes de uso como ponto de partida para a aprendizagem da lingua,
as unidades didaticas permitem que aprendiz atue socialmente no uso da
lingua. Concordando com Puren (2012) quando afirma que h& uma
aproximacéo entre abordagem comunicativa e acional, nas unidades verifica-se
algumas similaridades nesse sentido: uso de texto auténtico (géneros textuais
variados), aprendizagem interativa, valorizando a dimenséao social e func¢des da
linguagem, além de foco na competéncia comunicativa. De forma
complementar, no PPPLE, aproveita-se a reconfiguracao do papel do utilizador
da lingua e da perspectiva intercultural do QECR (2000). Desse modo, busca
promover uma aprendizagem de LE que leve em conta os usos sociais da
lingua nos contextos socioculturais da CPLP.

Como pudemos ver, o0 objetivo das unidades disponibilizadas no PPPLE
€ ativar a competéncia comunicativa por meio do trabalho com as quatro
habilidades: compreensao oral e escrita e expressao oral e escrita. Além disso,
as unidades também focalizam a estrutura da lingua para desenvolver uma
competéncia linguistica com vistas a producdo de estruturas linguisticas
corretas. Com isso, prioriza-se o desenvolvimento de uma competéncia
linguistico-comunicativa, com énfase na estrutura da lingua. Dessa forma,
postula-se no PPPLE uma distincdo entre competéncia linguistica e
comunicativa. Esta Ultima referindo-se a execucao de a¢bes sociais no uso da
lingua, enquanto que a primeira constitui 0s elementos essenciais (aspectos
fonoldgico, lexical e gramatical) que assegurardo interacdes bem-sucedidas em
situacdes reais de uso da lingua.

Em funcdo dessa configuracdo, a definicho de competéncia
comunicativa do PPPLE, orientada para necessidades especificas do aprendiz,

contrasta com a nogdo de competéncia do QECR (2000). De forma geral, o
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QECR defende o desenvolvimento de uma competéncia mais abrangente, que
englobe conhecimentos, saberes, capacidades e as habilidades linguisticas.
Outro ponto interessante é que a nocao de tarefa sugerida na descricdo das
subdivisbes parece se relacionar a atividades de reemprego das habilidades
acionadas na unidade. Nesse sentido, a ideia de tarefa do QECR como
"resolucdo de um problema"” (CONSELHO DA EUROPA, 2000, p. 30), nem
sempre linguistico, ndo fica clara nas orientacées ao professor do PPPLE.

Levando-se em conta a abordagem intercultural proposta no PPPLE,
pela descricdo apresentada, percebemos que ha uma ocultacdo de objetivos
relativos a essa abordagem na estrutura das unidades. Quanto a isso, a Unica
referéncia parece se relacionar a representacdo dos contextos socioculturais
das lingua-culturas da CPLP por meio das unidades (MENDES, 2012). Desse
modo, podemos dizer que o conceito de competéncia linguistico-comunicativa
do PPPLE pressupde um didlogo intercultural entre aprendizes que nao
compartilham as mesmas normas culturais. Assim, constatamos que cabe ao
professor se sensibilizar quanto a abordagem intercultural e que possa "tornar
o discurso da sala de aula propriamente dita, mais explicitamente intercultural”
(KRAMSCH, 1998b, p. 28).

Levando-se em conta essas limitagbes estruturais das unidades,
aprofundamos nossa andlise, especificamente, na questdo da inclusdo e
aproveitamento da literatura nesses materiais. Ao ressaltar nas orientacdes
metodoldgicas a preferéncia pelo uso de textos auténticos na composicao das
unidades, o PPPLE apresenta um argumento favoravel a insercao de textos
literarios como mostras de uso real da lingua. Outro fator que contribui para a
inclusdo da literatura diz respeito a concepcdo de lingua-cultura como
instauradora de experiéncias auténticas de usos das lingua-culturas
portuguesa da CPLP.

Ainda que nédo seja perceptivel nas subdivisbes de que forma ocorrera a
exploracdo da questdo intercultural, a defesa dessa abordagem no portal
avanga como um argumento favoravel, propiciando maior conhecimento sobre
o0 mundo, pela exploracdo dos elementos culturais dos textos literarios, tal
como advoga De Carlo (1998), Abdallah-Pretceille (2010) e Kramsch (1993).
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Espera-se, portanto, que as unidades apresentem atividades/propostas de
ensino intercultural a partir de textos auténticos, neste caso, da literatura;
ademais, da exploracdo das habilidades comunicativas e do componente
linguistico.

Os textos literérios estdo presentes em 26% das 335 unidades didaticas
identificadas durante o periodo de geragdo de registros para este estudo. Essa
guantidade de unidades varia na medida em que ocorrem atualizacdes e novas
unidades didaticas vao sendo incluidas no portal. No que se refere a
porcentagem de textos encontrada nas unidades, podemos dizer que a
literatura ocupa um lugar importante no PPPLE, 1/4 dos textos presentes no
corpus é composto por textos literarios dentre outros géneros textuais. Num
conjunto de 89 unidades contendo 121 textos literarios, identificados que 95%
desses textos sdo auténticos e 5% fabricados ou adaptados. Quanto a
extensdo, esses textos apresentam-se em 68% dos casos na forma integral e
32% em forma de fragmentada. A ocorréncia de textos fabricados ou
adaptados esta circunscrita aos niveis | e Il, o que nos leva a entender que se
trata de uma estratégia de simplificacdo linguistico-cultural (MCKAY, 1999) de
textos mais complexos como, por exemplo, Robinson Crusoé de Daniel Defoe
(A leitura/Portugal - Nivel 2), ao nivel de proficiéncia de aprendizes iniciantes.

Interessante notar que, nas unidades do PPPLE, a maior parte dos
textos aparece integralmente nas unidades. Conforme vimos no primeiro
capitulo desta tese, esse cenario se distingue do que ocorre nos livros didaticos
de PLE, onde é recorrente a presenca dos textos fragmentados. A recorréncia
maior de textos integrais, no PPPLE, pode ser explicada pela inclusdo de
géneros literarios encontrados numa extensdo menor como: letras de musica,
lendas, crbnicas e poesias. Além disso, a opcao por esses géneros pode estar
relacionada, como orienta Lazar (1993), a dimensédo e carga horaria das
unidades; desse modo, as unidades do PPPLE n&o comportariam textos muito
longos. Estudiosos da area (LAZAR, 1993; DUFF; MALEY, 2003; COLLIE;
SLATER, 1987) apontam uma desvantagem na sele¢do de textos curtos com
base no argumento que eles "apresentam mais dificuldades simplesmente

porque nao oferecem o suporte contextual extenso e repeticdo como ocorre em
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textos longos*™ (DUFF; MALEY, 2003, p. 7). Em outra direcdo, chamam
atencao para o fato de que textos mais longos podem parecer complicados aos
olhos do aprendiz.

Segundo a perspectiva que adotamos neste estudo, a presenca de
fragmentos de textos literarios, por si sO, ndo interfere na unidade de sentido
dos textos. Séoud (1994) explica que, diferentemente de outros textos
auténticos (ex: jornais, revistas etc.), a literatura preserva seu sentido no
decorrer do tempo. Desse modo, fragmentos de textos mais longos como os
romances, por exemplo, Primo Basilio de Eca de Queiroz (Cartas/Timor-Leste -
Nivel 3) e Aguas de verdo, Alice Vieira (Clima e estacdes do ano/Portugal -
nivel 1) permitem ser explorados, do ponto de vista temético, tendo em vista a
dimensao universal, social e historica da literatura que transcende o tempo e o
espaco (SEOUD, 1994). Isso, evidentemente, a partir de uma boa selecédo de
fragmentos que preservem uma certa unidade narrativa e elementos
paratextuais.

De modo geral, vé-se nas unidades uma tendéncia em difundir a
literatura de autores inéditos ou pouco conhecidos do grande publico. Quanto
aos escritores mais conhecidos, encontramos como representantes da
literatura portuguesa, por exemplo, Camdes, Eca de Queir6z, Fernando
Pessoa, José Saramago, Rita Taborda, Alice Vieira, Mario Halpern e Miguel
Torga. Com relacdo a literatura brasileira encontramos textos de autores
recorrentes nos livros didaticos (cf. apéndice D) como Vinicius de Moraes, Luis
Fernando Verissimo e Fernando Sabino, entre outros, como Ferreira Gullar,
Méario Quintana e Oswald de Andrade. Quanto as producdes literarias africanas
e do Timor-Leste, encontramos respectivamente José Caveirinha e Mia Couto
do Mocgambique, Viriato da Cruz de Angola, Xanana Gusmé&o, Franscisco
Crisodio de Araujo, Fernando Sylvan, Franscisco Borja da Costa, Ruy Cinatti,
Ezequiel Enes Pascoal e Maria da Cunha do Timor-Leste. Além de Daniel
Defoe da literatura inglesa entre outros compositores musicais que

apresentaremos mais adiante.

47 No original: (...) shorter texts present more difficulties simply because they do not offer the
extended contextual support and repetition which longer texts do.
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As producdes literarias dos séculos XX e XXI estdo presentes em 88%
das unidades do portal. Além disso, foi possivel identificar fragmentos de
classicos da literatura como Primo Basilio de Eca de Queiros do século XIX;
Robinson Crusoé, de Daniel Defoe, do século XVII, e sonetos de Luis de
Cambes, do século XVI. Contrariando a orientacdo do PPPLE, essas
producbes aparecem em 98% das unidades didaticas desacompanhados de
informacBes sobre o contexto histérico de producdo, tendéncia literaria ou
cultural dos autores. Essas informacfes, juntamente com a presenca de
paratextos editoriais (capa, contra capa, apresentacao etc.) possibilitariam o
reconhecimento da literatura, por conseguinte, seu efeito estético fica
comprometido. A presenca desses elementos, proprios da materialidade dos
textos, permitiria, igualmente, ao aprendiz elaborar hipéteses, antecipando a
leitura e compreensdo dos textos em razdo do género literario (CICUREL,
1991).

Sem levar em conta essa questdes, a perspectiva dos elaboradores das
unidades parece se alinhar com o posicionamento de Duff e Maley (2003) para
quem, o trabalho com a literatura deve se voltar para o texto em si. As
informacdes suplementares podem ser fornecidas mais tarde a critério dos
docentes. Assim sendo, a auséncia dessas informacgdes contextuais nos textos
sugere que o critério de inclusdo da literatura nas unidades ndo é exatamente
um uso que valorize a dimensdo estética e intercultural. Parece haver um
receio na inclusdo de informacbes contextuais para a literatura, para néo
estimular uma abordagem historico-linear. Isso se comprova pela preferéncia
por textos de autores literarios que ndo sdo necessariamente 0os canones das
literaturas nacionais e universais.

Podemos dizer que a presenca marcante de autores modernos e
contemporaneos nas unidades do portal indica que a integracao de seus textos
nos materiais busca evitar uma abordagem historiogréafica. Além disso, essa
escolha por autores contemporaneos néo parece ingénua do ponto de vista
pedagogico. Com base em Mckay (1999), a escolha desses textos literarios
pode indicar que os elaboradores das unidades consideram que a linguagem,

teméatica e atualidade de textos modernos e contemporaneos favorecem o
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desenvolvimento das habilidades comunicativas no aprendiz e o trabalho sobre
a estrutura da lingua com sintaxe e vocabulario isenta de complexidades. E
importante perceber que, na perspectiva pluricéntrica do PPPLE, as producfes
literarias da CPLP representadas nas unidades permitem a descoberta de
variedades do portugués (Timor-Leste, Portugal, Angola, Mogambique e Brasil)
e 0 acesso a literatura desses paises. No entanto, com base nos dados sobre
0S autores, notamos que a percepc¢do de uma literatura mais canoénica e/ou
plural, por parte dos elaboradores, fica ofuscada em razdo do propdsito
comunicativo das unidades.

No que se refere a recorréncia de textos literarios nas unidades, foi
observado um predominio naquelas voltadas para os niveis de proficiéncia
intermediario e avancado como podemos observar no grafico 1. Contudo, néo
podemos dizer que ha uma auséncia desses textos nas unidades de nivel
iniciante; o grafico comprova que a literatura ndo esta totalmente reservada

para determinado nivel.

Gréfico 1 - Quantidade de Textos Literarios por Nivel de proficiéncia nas Unidades do
Portal

ENIVELI ®mNiVELII = NiVELII

43%

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

O percentual menor de textos para o nivel iniciante parece refletir a ideia
de que a literatura seja menos adequada no processo de ensino/aprendizagem
de alunos com pouca proficiéncia na lingua. Nesse sentido, podemos deduzir
gque 0 acesso a literatura pode se dar como uma compensacéao para os alunos
que atingiram niveis mais avancados da lingua, como ocorria na metodologia

gramatica-traducdo. Dessa forma, torna-se possivel diversificar os temas a
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serem explorados, nos textos, em situacées de usos mais complexas para o
aprendiz. Outra explicagdo para predominio de textos nos niveis avancados é
gue eles podem facilitar o trabalho sobre estruturas mais complexas da lingua,
vocabulario e uma articulacdo maior na pratica das habilidades comunicativas.

No gréfico 2 adiante, apresentamos a distribuicdo de unidades didaticas
com textos literarios tendo em vista a contribuicdo dos paises que colaboram
com o PPPLE.

Grafico 2 Quantidade de Textos Literarios por Paises nas Unidades do Portal

W BRASIL m PORTUGAL m MOCAMBIQUE m TIMOR m ANGOLA

2%

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Como se pode observar, as equipes de elaboradores do Brasil e Timor-
Leste tém um papel de destaque no que se refere a unidades com textos
literarios. Em seguida, identificamos uma contribuicdo importante com unidades
provindas de equipes de Portugal e Mocambique, e uma pequena parcela de
unidade de Angola. Além dessa contribuicdo por paises, ha uma ocorréncia
consideravel de textos literarios em unidades elaboradas para grupos
especificos: 22 unidades de portugués para falantes de espanhol (PFE) e 12
unidades de portugués lingua de heranca (PLH). Pode-se verificar por meio
desses registros que apesar da lingua portuguesa nao ser a lingua materna no
Timor-Leste, percebe-se um esforco na expansdo e difusdo da norma
linguistica desse pais. A mesma perspectiva parece ser seguida no que se
refere as variedades de Angola e Mogcambique. Esses registros comprovam o
gue Mendes e Furtoso (2018, p. 18) relatam sobre o PPPLE no sentido dessa

plataforma promover "mudancas positivas no modo de conceber e estabilizar
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as normas linguisticas, dando visibilidade também as variedades (...) que
funcionam como normas objetivas urbanas nos paises de lingua oficial
portuguesa (...). Ha ainda um esforco na expansdo do ensino da lingua
portuguesa em grupos especificos como, por exemplo, das criancas em
situacao de diaspora e de falantes de espanhol.

Conforme o quadro 9, identificamos uma recorréncia maior dos temas:
masica, literatura, cultura, historia, comportamento e comunicacdo nas

unidades analisadas.

Quadro 9 - Marcadores Tematicos mais Recorrentes nas Unidades

MAIS DE 10 X MENOS DE 10 X
Literatura, Cultura, Musica, Histdria, | Folclore, RelagBes Sociais, Educacéo, Redes
Comportamento, Comunicagéo. Sociais, Diversidade Cultural, Artes, Lazer,
Conhecimento.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Como se pode ver, a literatura é uma das tematicas propostas nas
unidades do PPPLE. Dentre outros temas, o literario € abordado como um dos
temas centrais, indicando expectativas de aprendizagem voltadas para a
compreensao, leitura, estudo da forma do género literario ou promocdo das
producdes literarias da CPLP. Outro fato importante, perceptivel no quadro 9, é
que as unidades com textos literarios comportam diferentes temaéticas,
refletindo a riqueza de assuntos possiveis de serem explorados por meio
desses textos. A nosso ver, esses marcadores tematicos corroboram com a
ideia de que a selecdo dos textos literarios, além dos critérios linguistico e
atualidade, orienta-se pelos temas a serem explorados em determinada
situagdo comunicativa.

Conforme descricdo dos trés niveis de proficiéncia do portal,
apresentada no capitulo 1, orienta-se o elaborador/professor que o aprendiz
seja exposto, gradativamente, a temas: limitados, relativamente diversos e
diversos. Analisando o lugar da literatura de acordo com essa orientacao,
percebemos no corpus que o tema literatura esta presente em todos o0s niveis
de proficiéncia. Desse modo, ndo é possivel afirmar claramente em qual nivel

de proficiéncia seria mais adequado abordar a literatura. A presenca desses
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textos em unidades dos trés niveis pode ser explicada com base no fato de que
os temas literatura, cultura e musica sdo consideradas teméaticas universais e
motivantes para os aprendizes. Além disso, podemos dizer que a adequacao
dos textos em niveis de proficiéncia se da, preferencialmente, com base em
critérios linguistico e temética dos textos.

Com relacdo aos géneros literarios presentes, identificamos um
interesse maior pela inclusdo de letras de musicas, poesia, romances, lendas,
cronicas e contos com destaque para letras de musicas. Do total de 121 textos
literdrios das unidades, 46% s&o letras de musicas. Nota-se, contudo a
auséncia de textos teatrais. Esse cenario evidencia certa semelhanca com
relacdo a selecdo de textos para livros didaticos de PLE. Como pudemos
perceber no capitulo 1, nos livros didaticos de PLE, ha um predominio de letras

de musicas, poesias, romances, crénicas, lendas e contos.

Gréfico 3 - Quantidade de Géneros Literarios Presentes nas Unidades do Portal

60
40
20

Romance
Lenda Letras de Conto

musicas Cronica

Poesia

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Esse numero expressivo de musicas nas unidades refere-se a cantores
e intérpretes da musica dos paises da CPLP dos géneros musicais: sertanejo,
MPB, samba, hinos, sertanejo, fado, axé, pagode, cantigas de ninar, de roda,
populares etc. Elas estdo presentes em todos os niveis, com maior predominio
em unidades de nivel Il, 90% delas referem-se a compositores e intérpretes
brasileiros. A musica brasileira esta presente, inclusive, em unidades de outros

paises como Mocgambique (Lobolo em Mocambique/Mogcambique - Nivel 2),
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assim como a musica de Cabo Verde em unidades voltadas para o
aprendizado de portugués lingua de heranca (Portifolio linguistico/PLH - Nivel
3). Nestas unidades foi identificado, igualmente, o predominio de cantigas de
ninar (Quem tem medo de bicho-papéo/PLH - Nivel 2) e de roda (Animais de
estimacdo/PLH - Nivel 1). Isso se deve ao fato de essas unidades estarem
direcionadas ao publico infantil e juvenil.

Com género musical diversificado, as unidades apresentam como
representantes da musica de Portugal a banda, de fado, Deolinda, e de
Mocambique, a cantiga de roda "Amarelinha" e a musica "Kanimambo", na voz
de Jodo Maria Tudela. Com relacdo a Cabo verde, encontramos a musica
"Sodade" de Cesaria Evora e do Timor-Leste a "Cancdo Baucau" de dominio
publico. Como representantes da musica brasileira, identificamos letras de
musica de interpretes e compositores da MPB, por exemplo, "Pela internet" de
Gilberto Gil, "Para todos" e "Cotidiano" de Chico Buarque, "Mestre-sala dos
mares" de Elis Regina, "Dinheiro" de Rita Lee e "Garota de Ipanema" de Tom
Jobim, "Seu aniversario" de Lulu Santos.

Além disso, letras de cantigas de dominio publico estdo presentes nas
unidades, como por exemplo, os titulos "Atirei 0 pau no gato", "Parabéns pra
vocé", "Boi da cara preta" e "Berimbau mandou benzer". Foram identificados
também letras de musicas como "Eu sou favela" de Bezerra da Silva, Paulinho
da viola; "Xote ecoldgico" de Luiz Gonzaga; "Festa" de Ivete Sangalo; "Heranca
da minha avé" de Caju e Castanha; "Admiravel chip novo" de Pitty; "Sou como
sou" de Preta Gil; "Camaro amarelo" da dupla Munhoz e Mariano; "Epitafio" do
Titas; "Feijao, feijao, feijao" das Frenéticas, e o hino do galo da madrugada.

Também as poesias estdo presentes nas unidades. Elas aparecem em
todos os niveis e, predominantemente, na forma integral. Observamos nas
unidades que esses textos também ocorrem em forma de fragmentos e
adaptados. Com relagdo aos textos narrativos, salientam-se nas unidades
propostas de atividades envolvendo fragmentos de romances, contos, lendas e
cronicas. Com relacdo a extensao desses textos, encontramos boa parte das
cronicas e lendas integralmente nas unidades. A ocorréncia de lendas é

exclusiva nas unidades provindas do Timor-Leste e a presenca de crbnicas e
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contos € mais marcante nas unidades de nivel 2 e 3. A presenca de textos
narrativos: romances, lendas, contos e cronicas aumenta gradativamente nas
unidades em raz&o do nivel; assim sendo, esses textos sdo mais abundantes,
de modo geral, em unidades de nivel 3.

Como um fator cultural para representar a historia, o folclore, a lingua-
alvo, a presenca marcante de letras de musicas nas unidades pode indicar que
esses textos, na concepcdo dos elaboradores das unidades, possuem
relevancia na aprendizagem de LE. Por se tratarem de textos auténticos,
geralmente curtos, e com vocabulério rico em expressfes idiomaticas, girias,
exemplos de uso coloquial da lingua, esses textos estdo em consonancia com
o propédsito metodologico do PPPLE de explorar as variantes linguisticas e
socioculturais da CPLP. Levando-se em conta o fato de que nas unidades séo
enfatizadas as quatro habilidades (ler, escutar, falar e escrever) e as formas
linguisticas, as letras de musicas respondem bem a essa demanda de maneira
ludica e atraente para todos os niveis das unidades.

No caso do predominio de lendas nas unidades do Timor-Leste, é
importante destacar que a compilacdo dessas narrativas de tradicdo oral do
povo timorense e sua propagacao em unidades do PPPLE contribuem para o
registro da memoria historica coletiva desse povo. Desse modo, a incluséo
dessas lendas exerce um papel politico e cultural no reconhecimento do povo e
na valorizacdo da tradicdo oral no Timor. Por essa razdo, as unidades
timorenses representam aspectos culturais importantes numa abordagem
intercultural.

No que se refere ao aumento da ocorréncia de textos literarios nos
niveis 2 e 3, podemos dizer que ha um entendimento dos elaboradores, com
base nos descritores de proficiéncia, que o aprendiz a partir do nivel | é capaz
de decodificar melhor o cédigo linguistico. Deduzimos, contudo, que a literatura
ainda é considerada um texto complexo e inacessivel aos niveis iniciantes.
Assim sendo, espera-se que o aprendiz nos niveis avangados possuam
conhecimentos interculturais que |he permitem compreender referéncias
culturais explicitas e implicitas nos textos. Quanto a disposicdo de romances,

contos e cronicas nos niveis avangados, ainda que em forma de fragmentos,
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esses textos exercem um papel interessante, pois podem servir de sugestao de
leitura da obra na integra.

Em se tratando da exploracdo das habilidades comunicativas de forma
intergrada, os textos literarios também séo explorados com esse fim. Ainda que
Collie e Slater (1986) defendam o uso da literatura para a comunicagao, neste
caso, trata-se de restringir a leitura da literatura a uma fungdo comunicativa, o
que seria possivel fazer também com textos informativos. O grafico 4 indica
gue 0 uso desses textos se da em funcdo das habilidades comunicativas a
serem trabalhadas. Vale ressaltar, contudo, que h& uma concentracdo de
atividades que exploram a habilidade de leitura, que pode culminar numa
compreensao profunda. Essa postura tende a se confirmar, visto que o foco na
habilidade de leitura aumenta gradativamente a medida que o aprendiz se

torna mais proficiente na lingua portuguesa.

Grafico 4 - Habilidades Trabalhadas com a Literatura nas Unidades do Portal

Nivel 111

B Compreensdo Escrita
Nivel 1l B Compreensio Oral
i Produgao Escrita

Nivel |

4 M Produgdo Oral

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

No nivel I, observa-se um certo equilibrio na exploracdo das
competéncias a partir da literatura. Contudo, ha um predominio de atividades
que exploram a compreensdo escrita nos niveis Il e lll, suscitando uma
exploragdo mais incisiva de questdes inferenciais e estéticas. Isso indica que
no nivel avancado os aprendizes estdo aptos a leitura de textos mais
complexos, com vocabulario e temas diversificados conforme proposta no

PPPLE. Sem levar em conta as questdes de leitura propostas para os textos,
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acreditamos que o foco nessa habilidade parece coerente com o que se espera
da literatura nas praticas sociais reais, ou seja, que o aprendiz compreenda e
interprete a literatura.

A vista disso, podemos dizer que predomina um interesse na melhora da
habilidade de leitura, desenvolvendo no aprendiz "habilidades interpretativas"
(LAZAR, 1993, p. 19) e exigindo uma leitura interativa no sentido de construir
significados e discutir interpretacfes. Por meio de atividades de leitura que néo
se prendam somente na verificacdo e compreensao global dos textos, pode-se
estimular no aprendiz a elaboragéo de inferéncias, a deducdo do sentido e a
formulacéo de interpretacdes pessoais. A partir disso, € agucada a percepcao
do aprendiz no tocante as fung¢des e recursos da linguagem escrita: formacéo
de sentencas, variedade de estruturas e diferentes maneiras de conectar ideias
(COLLIE; SLATER, 1987).

O grafico 4 mostra que ndo ha uma sacralizacédo da literatura (ALBERT;
SOUCHON, 2000), reservando esses textos somente para 0S niveis
avancados. Ela esta presente em todos os niveis e contribui para o
desenvolvimento principalmente da habilidade de leitura, atrelada a melhora da
producao escrita, expressao oral e compreensao oral dos textos. Com relacéo
a expressao oral, € interessante notar que o uso dos textos para esse fim, pode
criar um ambiente em sala de aula favoravel para que aprendiz expresse suas
impressdes, opinides, comentarios e discussdes a partir da leitura (LAZAR,
1993, DUFF; MALEY, 2003). Nesse sentido, o uso da literatura além de
contribuir para o desenvolvimento da identidade (RAJAGOPALAN, 1998) do
aprendiz, torna-se "um excelente estimulo para o trabalho oral®®" - a fala e a
escuta (COLLIE; SLATER, 1987, p. 5).

No tocante a exploracdo da literatura tendo em vista o estimulo no
desenvolvimento da compreensao oral retratada no gréafico 4, cabe destacar
que h& uma articulagéo entre a exploragdo dessa habilidade e a presenca de
letras de musicas. Conforme o que foi observado no corpus, o trabalho sobre
essa habilidade acontece nas unidades quando € solicitado o acesso aos

videos ou audios relacionados as letras de musicas.

48 No original: (...) an excellent prompt for oral work.



137

Esse cenério evidencia, dessa forma, uma quebra nas propostas das
unidades do portal com a abordagem tradicional da literatura focalizando
somente a analise linguistica dos textos. Os registros apresentados no grafico
4 enfatizam, por assim dizer, um desejo de satisfazer as necessidades
comunicativas do aprendiz de LE por meio da exposicdo a textos literarios.
Essa forma de aproveitamento da literatura visando o trabalho sobre as quatro
habilidades, com énfase na compreensdo escrita e na exploracdo do
componente linguistico, se assemelha aquela encontrada nos livros didaticos
de PLE.

Para confirmar essa semelhanca, apresentamos, adiante, o quadro 10
que ilustra as principais propostas de atividades para os textos literarios nas
unidades. Além disso, identificamos, nele, a presenca de exercicios visando a
exploragdo do componente linguistico, complementando a préatica das
habilidades. Buscando garantir o desenvolvimento efetivo da competéncia
linguistico-comunicativa nos aprendizes, encontramos em 60%, das 89
unidades pesquisadas, propostas de exercicios de gramatica, vocabulario e
prondncia acompanhando os textos literarios. Este dado revela que a literatura
€ empregada como pretexto para a exploracdo do componente linguistico da
lingua, conforme sinaliza Takahashi (2008) e Dell'lsola e Prazeres (2013) com
relacdo aos livros didaticos. Em mais da metade das unidades a inclusédo da

literatura € motivada para esse fim.

Quadro 10 - Tipos de Atividades Propostas para a Literatura

Tipos de Atividades/Exercicios Propostos para os Textos Literarios nas Unidades

- Compreensao escrita: questionario de pergunta-resposta: aberto/fechado, mdultipla escolha,
verdadeiro ou falso.

- Preencher lacunas (gramatica ou vocabulério).

- Exercicios de gramética (explicacao e fixacdo): completar frases, criar frases.

- Exercicios de vocabulério: discutir vocabulario, consultar dicionario (palavras desconhecidas,
definicdo), elaborar lista de palavras, encontrar intruso, substituir e selecionar palavras,
completar quadros.

- Exercicios de fonética e prondncia: distinguir fonemas, cantar, recitar, leitura dramatizada,

- Producéo de textos: narrativos, descritivos, crbnica, poema (estrofes), cartaz, carta, email,
lenda, criar desfecho, comentéarios, acrostico, reescrita de textos, traducdo, biografia,
autobiografia, convite, resumo, textos opinativo e persuasivo, paragrafos.

Expressdo oral: debate, discussdo, apresentacdo oral, comentarios (opinifes/explicacéo),
conversagao.

Compreensdo oral: ouvir textos, ver videos. (transferir, completar, identificar, antecipar
informacdes).

Propostas de Pesquisas: assuntos diversos, lendas, piadas, biografia, provérbios etc.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.
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No quadro 10 € possivel notar uma variedade de propostas de
atividades/exercicios para a literatura envolvendo a pratica das habilidades:
fala, escrita, escuta e leitura. Além disso, vé-se uma preocupacao em preparar
0 aprendiz para lidar com diferentes géneros e tipos textuais utilizados nas
interacdes sociais. Isso mostra que a exploracdo da literatura vai além do
aspecto gramatical e lexical, conforme ditam os descritores de niveis de
proficiéncia do PPPLE. Nesse caso, fica claro que a funcéo da literatura nas
unidades é favorecer o trabalho integrado das habilidades e do componente
linguistico a partir de uma situagdo comunicativa, tal como ocorre em
interacdes sociais reais.

E possivel notar no quadro 10 a presenca de atividades voltadas para a
producdo de textos literarios como poemas, lendas, acrosticos e crbnicas. No
excerto da unidade de nivel 3, Poema Patria, do Timor-Leste, € possivel
perceber essa perspectiva de ensino de géneros literarios descrita por Peytard
(1982). Nessa unidade, o objetivo dos elaboradores € trabalhar a leitura de
poema e a reflexdo sobre a linguagem poética. A partir da leitura do poema
Patria, de Xanana Gusmao, e sua biografia, o aprendiz é convidado a
responder um questionario estruturado em pergunta-resposta e realizar o

exercicio que se segue:

Figura 4 - Bloco de Atividades da Unidade Poema Patria/ Timor-Leste - Nivel 3

Atividade 3: Vamos relembrar. Neste tipo de texto existem versos e
estrofes. O conjunto de versos e/ou de estrofes constitui um POEMA.

a) O que entende por ESTROFE (selecione a resposta mais adequada)?
() E um grupo de linhas de um texto
() Eumgrupo de frases afirmativas.
() E um grupo de versos

b) O que entende por VERSO( selecione a resposta mais adequada)?
() Eum conjunto de estrofes
() E um conjunto de linhas de um poema
() E cada uma das linhas de um poema

c) Quantas estrofes tem o poema?

d) Todas as estrofes tém o mesmo numero de versos? Justifigue a sua
resposta.

e) Como classifica, entéo, as estrofes deste poema?
Atividade 4: Responda.
a) Ao longo do poema verificamos que ha repeticdo da mesma palavra.

b) Qual é a palavra repetida?
c) Que nome se da a este género de repeticéo de palavras?

Fonte: PPPLE
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Nesse exercicio, percebemos um interesse em trabalhar os aspectos
composicionais do poema na atividade 3. As questdes solicitam do aprendiz
conhecimentos sobre versificagcdo e figuras de linguagem (anéafora), isto €,
pretende-se uma analise metalinguistica do texto. As questdes de
compreensao da atividade 4 exigem do aprendiz a localizacdo de informacgdes
no texto. A tarefa do aprendiz é localizar a informacao e reproduzi-la no espaco
conveniente. A finalidade disso € levar o aprendiz a identificar o género literario
(poema) da atividade. Posterior as atividades 3 e 4, o aprendiz é conduzido a
produzir, como atividade de avaliagdo, um acrostico.

Nessa abordagem da literatura, podemos perceber uma perspectiva de
ensino voltada para a producdo de poemas e nado para leitura do poema,
explorando seus efeitos estéticos e interculturais. Interessante notar que é
solicitado do aprendiz que identifique e analise determinadas caracteristicas
composicionais do poema, sem, no entanto, propor a articulacdo disso com a
construcdo de sentido do poema lido e do acrdstico a ser produzido. Diante
disso, percebemos uma abordagem da literatura distante das praticas sociais
gue um aprendiz estrangeiro encontraria em situagdes reais envolvendo esses
textos, por exemplo, visitar uma livraria, participar de um sarau ou de contacéo
de histérias, consultar ou pesquisar livros na internet ou biblioteca, participar de
apresentacoes teatrais ou musicais etc.

Para exemplificar o trabalho com a literatura explorando diferentes
habilidades, apresentamos, na figura 5, um excerto da unidade de nivel 2,
Mocambicanismos, de Mocambique, com base na exploracdo da letra da
musica Kanimambo. Nessa unidade, os elaboradores pretendem com a letra de
musica explorar a situacdo de uso "compreensdo e uso de expressoes tipicas
do portugués de Mocambique", reforcando a proposta de reflexdo quanto a

diversidade linguistica entre os paises da CPLP.

Figura 5 - Bloco de Atividades da Unidade Mogcambicanismos/Mogcambique - Nivel 2

BLOCO DE ATIVIDADES

Atividade 1: Kanimambo, Mogambique!
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1. Clique no video abaixo, escute atentamente a musica e identifique a
palavra-chave da letra da cancao:
www.youtube.com/watch?v=7Nx48ia7eEc

2. Leia com atencdo o excerto da letra da musica abaixo e responda, por
escrito, s perguntas que se seguem:

“[...] Kanimambo, se mais linda
Fosse ainda, a expresséao landim.
Kanimambo, néao diria

Como eu queria, o que és para mim

E por isso, quando tu sorris
Que o feitico me faz téo feliz.

E me cobriga, a que eu diga
Kanimambo, como o negro diz.

Obrigado, Muchas gracias,

Merci Bien, tudo &€ Kanimambo.

Danka schéne, Grazia Tanta,

Many Thanks, tudo é Kanimambo [...]"

Fonte: http://vww.vagalume.com.br/joao-maria-tudella/kanimambo.html.

3. Kanimambo & uma palavra usada por todo o Mogambique, quer por
falantes de lingua portuguesa, quer por falantes das outras linguas
faladas neste pais. O que significa esta palavra em lingua portuguesa?

4. Identifique, na letra desta cancdo, expressdes noutras linguas que
tenham o mesmo significado.

5. Como se diz, na sua lingua materna, obrigado/a?

6. Construa um cartaz, com os seus colegas, com as varias expressbes nas
vossas linguas maternas para agradecer. Cologquem no centro as
palavras “Obrigado” e “Kanimambo”.

7. Leia atentamente a entrada correspondente a expressao em estudo no
Grande Dicionario — Lingua Portuguesa e identifique a origem da palavra
kanimambo.

“interj. [Mogambique] usada para agradecer; obrigado! * Do ronga kanimambo,
a partir do chona | khani Mambo, “dango para o Mambo”, ou seja, “obrigado”.”

Fonte: Costa, M.F_ & Silva, S. P. (2004). Grande Dicionario — Lingua Portuguesa. Porta: Porto
Editora. p. 278.

Fonte: PPPLE

Esta atividade se inicia com a compreensao auditiva da musica na qual é
solicitado ao aprendiz que ele reconheca a palavra-chave da letra da musica.
Além disso, o enunciado da atividade 1 pede ao aprendiz que acesse o link do
video/audio correspondente a letra. No entanto, € possivel que a atividade seja
realizada sem o acesso ao link, apenas lendo o trecho da letra da musica
presente na atividade. Em seguida, é proposto um roteiro de compreensao
escrita, estruturado, do tipo pergunta-resposta a ser respondido por escrito e
oralmente, indagando sobre o significado da expressdo Kanimambo no
portugués do Mogambique e em outras linguas. Essas questfes, como se pode
observar na figura 5, solicitam conclusdes pessoais do aprendiz que podem ser
respondidas oralmente ou a localizacdo de respostas objetivas na letra da

musica. Espera-se com essa atividade que o aprendiz reflta sobre a
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diversidade linguistica do pais, buscando equivaléncia na sua lingua materna.
Como produgéo escrita, espera-se que o aprendiz produza um cartaz utilizando
expressbes sindnimas ao termo Kanimambo. Para concluir a atividade, o
aprendiz tem acesso a definicdo do termo no verbete de dicionario, permitindo
0 acesso ao significado e a origem da palavra-chave da atividade como um
todo.

No enunciado da questdo 6 onde é solicitado ao aprendiz que realize a
producdo escrita de um cartaz com diferente expressfes sinbnimas ao termo
Kanimambo (obrigado), observamos a tentativa de participacdo de todo o
grupo. Conforme o quadro 11, o incentivo a esse tipo de interacdo ndo é muito
recorrente nas atividades das unidades que, de modo geral, sugerem uma

interacao professor-aluno ou aluno-aluno na realizac&o das atividades.

Quadro 11 - Ocorréncia de Interatividades nas Propostas de Atividades para a Literatura

Interatividade nas Propostas de Atividades nas Unidades Didaticas

Nivel | Nivel Il Nivel 111
Professor - Aluno: 10 21 29 =60
Aluno - Aluno: 8 12 16 =36
Grupo: 3 0 2 =5

Exemplos Retirados das Unidades
c¢) Confira a letra, de acordo com texto a seguir, e discuta com o professor e com o0s
colegas sobre as palavras desconhecidas. Pesquise-as no dicionario.
Extens&o da Unidade Museu do Paco/ Brasil - Nivel lll

Atividade 1: Discutindo significados. Leia os textos acima, discuta com seu colega e
dé os possiveis significados das palavras e expressodes abaixo.

Bloco de Atividade da Unidade E Vai Rolar a Festa/ PFE - Nivel |

Em par, faca pesquisas de outras lendas de paises lus6fonos. Depois selecione.
Em par, faca uma leitura dramatizada da lenda.

Atividade de Avaliacdo e Extensao da Unidade Poema e Lenda Timorense/Timor-Leste Nivel Il

Em trabalho de grupo: a) Realize um passeio a casa de um Lia na’in e faga uma
entrevista com ele sobre como é que se originaram as lendas do Timor-Leste.

Atividade de Avalia¢@o da Unidade A lenda do Céu e da Terra Ligado/Timor-Leste - Nivel |

Escolha um dos poemas e prepare a sua declamacdo. Vocé, seus colegas e o
professor podem organizar uma sesséao de leitura poética.

Atividade de Avaliacdo da Unidade Poesia/Brasil - Nivel |
Fonte: PPPLE
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Nota-se com isso que o foco de interacdo proposto nas atividades das
unidades esté voltado para a prética da comunicagdo entre os pares em sala
de aula. Considerando o papel de aluno como ator social defendido nas
orientacbes do portal, esse cenario interativo, sugerido pelos enunciados,
oferece poucas oportunidades para que o aprendiz desenvolva um saber-ser e
saber-fazer intercultural desenvolvido em grupo. Sem levar em conta o que
ocorre de fato na pratica docente, as atividades sinalizam poucas
oportunidades para que os aprendizes se envolvam em atividades que simulem
interagcdes coletivas no processo de aprendizagem de PLE.

Os registros apresentados no quadro 11 sinalizam, por sua vez,
dindmicas de comunicacdo entre pares de alunos com o objetivo de
desenvolver a habilidade da fala. Recuperando a orientacdo teorico-
metodoldgica apresentadas no PPPLE quanto ao papel do aprendiz como ator
social, percebemos poucas interacdes que aproximem o aprendiz das acdes
sociais reais com a literatura. Nos exemplos do quadro 11, é possivel identificar
a organizacdo de uma sessédo de leitura de poemas, que ilustraria esse uso
social da literatura.

Nos excertos de unidades apresentados adiante, exemplificamos os
exercicios propostos a partir dos textos literarios direcionados para a
exploracdo da gramatica, pronuncia e vocabulério. Na figura 6, o exercicio
elaborado a partir de uma crénica pede para que o aprendiz localize nas frases
retiradas do texto literario os verbos no subjuntivo, condicional e geriundio. O
objetivo desse exercicio é o estudo dos verbos. No exercicio seguinte, ilustrado
na figura 7, os exercicios propostos, sobre o fragmento de um conto de Mia
Couto, tém por finalidade levar o aprendiz a reconhecer e diferenciar grupos

lexicais e localizar sinbnimos equivalentes no texto.

Figura 6 - Bloco de Atividades da Unidade Descricdo e Comparacéo de Textos/Timor-
Leste - Nivel 3

Atividade 4: Leia as seguintes frases, sublinhe os verbos e identifique os seus
tempos verbais.
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a) “como se carregassem um pesado fardo ou tivessem de cumprir uma
lacrimosa pena ou peniténcia”.

b) “(...) mais tarde um governador aqui tentaria fazer perdurar o seu
estatuto”™;

c) “... mandando construir uma ponte com o seu nome, imitando o outro da
mae-patria,”

Fonte: PPPLE

Figura 7 - Bloco de Atividades da Unidade A Arte de Ler e Escrever/Brasil - Nivel 3

c) Leia o texto novamente e encontre sindnimos para as palavras a seguir:

. Delegacia

. Oculos

. Observara, lera

. Elegéancia, fineza
. Pequenino

. Sem hesitar

. Se entristecia

. Enfado

e) Encontramos, entre as palavras abaixo, dois grupos lexicais. Separe-as em
vocabulario automobilistico e wvocabulario médico. Para isso, circule as
primeiras e sublinhe as segundas. Depois, procure no dicionario os termos
que vocé desconhece e escreva pelo menos trés frases usando as palavras
que vocé acabou de aprender. Use sua criatividade.

0~k WwN =

motores — chaparias - tratamento — procedeu - oficina - carburader — examinado -
combustivel — ponto morto — paciente — distdrbic — internamento revisdo geral —
consultorio - parte mecanica e elétrica — calibrasse — dores —nivel de 6leo - doutor —
médico — clinica

Fonte: PPPLE

Os exercicios, presentes nas figuras 8 e 9 a seguir, ilustram propostas
direcionadas para o trabalho sobre a pronuncia. Nesses exercicios, espera-se
que o aprendiz realize leituras expressivas de textos poéticos atentando para o

ritmo, prosédia e entonacao dos textos.

Figura 8 - Bloco de Atividades da Unidade Audicéo e Leitura de Poemas/Timor-Leste -
Nivel 3

BLOCO DE ATIVIDADES

Atividade 1: Depois da sua leitura, ouga atentamente a leitura feita por seus colegas e
anote as suas impressdes.

Atividade 2: Faga uma apreciagao critica de leituras, atribuindo um valor de 0 a 5.

[ 5 Optimo [4 Muito Bom |3 Bom [2 Regular [ 1 Insuficiente [0 N&o sei |

Leitura do peema: Siléncio de Francisco Borja da Costa
Nome | Entoacdo | Ritmo | Pausas | Tom | Prosédia | Expressées | Apreciacdo
do/a voluma de faciais Global
leitor/a da voz voz

Fonte: PPPLE
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Figura 9 - Bloco de Atividades da Unidade Poesia/Brasil - Nivel 1

Atividade 2 — Ouga a segunda parte da gravagdao e acompanhe a declamacgéao
do poema “Soneto de Separa¢ao” de Vinicius de Moraes.

http://www.dominiopublico.gov.br/download/som/us000137.mp3
Trecho: 01:40 — 02:40 -

Soneto de separagdo

Oceano Atlantico, a bordo do Highland Patriot, a
caminho da Inglaterra

De repente do riso fez-se o pranto
Silencioso e branco como a bruma

E das bocas unidas fez-se a espuma

E das m3os espalmadas fez-se o espanto.

De repente da calma fez-se o vento
Que dos olhos desfez a dltima chama
E da paix3o fez-se o pressentimento
E do momento imavel fez-se o drama.

De repente, nd3o mais que de repente
Fez-se de triste o que se fez amante
E de sozinho o que se fez contente.

Fez-se do amigo proximo o distante
Fez-se da vida uma aventura errante
De repente, n3o mais que de repente.

Disponivel em: <www viniciusdemoraes. com br>

Agora, alunos e professor podem discutir o vocabulario do texto e fazer leituras em
voz alta para praticar a pronuncia.

Fonte: PPPLE

Esses exercicios propostos para a literatura sugerem um
aprofundamento na analise do componente linguistico, mas se mostram sem
finalidade bem definida quanto a exploracdo do texto na dimensédo estética e
intercultural. A ideia desses exercicios que acompanham mais da metade do
corpus pesquisado € desenvolver a competéncia linguistico-comunicativa.
Como se pode notar nos enunciados das atividades, ndo € possivel distinguir
exercicios de atividades. Desse modo, a categorizacdo proposta nas
orientacbes do PPPLE para as tarefas nas unidades n&o estdo claramente
marcadas nos enunciados dos materiais.

Nos exemplos de unidades expostos anteriormente, ha indicacdo de
links para acesso a videos e audios dos textos que compdem as subdivisbes
das unidades. No entanto, é perceptivel que para a realizacdo das atividades e
exercicios nem sempre é imprescindivel executar tal acesso. As atividades
propostas podem ser realizadas exclusivamente a partir dos textos: integrais ou

fragmentos, presentes nas unidades. Buscando salientar até que ponto o
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acesso aos links que acompanham as atividades com literatura sé&o
imprescindiveis para sua realizagdo, fizemos um levantamento de quais
recursos sao integrados e sua importancia para a atividade. No quadro 12
adiante, podemos ver que, nas unidades pesquisadas, ha uma articulacéo
entre as propostas de atividades e outras semioses conforme orienta Ferraz e
Almeida (2016). Essas semioses estéo representadas por links que direcionam
o aprendiz para redes virtuais de compartihamento de videos e audios,
bibliotecas virtuais publicas, repositorios de letras e clipes de musicas, blogs,

curta-metragem, radio etc.

Quadro 12 - Ocorréncia de Recursos Tecnoldgicos nas Atividades com Literatura

Recursos Tecnoldgicos Integrados as Atividades com Textos Literarios nas Unidades

Nivel |

Nivel Il

Nivel Il

Youtube.com: 5
Letras.mus.com.br: 2
Dominiopublico.gov.br: 1

Youtube.com: 18
Letras.mus.com.br: 5
Vagalume.com.br: 2
Blog: 2

Sites (outros): 2

Youtube.com: 17
Letras.mus.com.br: 1
Vagalume.com.br: 1
CBN: 1

Curta metragem: 1

Sites (outros): 2

Total: 8 Total: 29 Total: 23

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Esses recursos associados as atividades estdo presentes em 47% das
unidades; no entanto, a pertinéncia dessas ferramentas para a realizacdo das
atividades sO0 é observada em 30% de um total de 60 ocorréncias desses
recursos nas atividades com literatura em todas as unidades. As atividades a
partir de letras de musica solicitam o acesso ao site repositorio de letras de
musica ou a site de compartiihamento de videos. Todavia, esse acesso aos
sites se restringe a audicdo das musicas, ndo havendo propostas de
exploracdo de video-clipes nas unidades, o que permitiria uma articulacdo
entre literatura e outras semioses. Nesse sentido, parece nao haver um
aproveitamento entre abordagem da literatura e uso de recursos tecnologicos
por meio das unidades do PPPLE. Esta plataforma acaba exercendo o papel
de repositorio de atividades sem que o uso dos recursos tecnolégicos contribua
para a pratica docente de PLE.

Como vimos anteriormente metade das propostas de atividades para a

literatura nas unidades estéao voltadas para a compreensao escrita por meio de
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questionarios de pergunta-resposta. No primeiro capitulo, vimos que estudos
(TAKAHASHI, 2008; DELL'ISOLA; PRAZERES, 2013; OLIVEIRA; TOSATTI,
2015) apontam uma exploracdo da literatura em atividade de compreensao
escrita semelhante aquela aplicada aos textos informativos. Pensando nisso,
realizamos um levantamento das principais tarefas propostas para a literatura
com base em Puren (2012). Esse pesquisador de didatica de linguas propde
um modelo de andlise acional para atividades de interpretacdo de textos
literarios. Para ele, as perguntas propostas para os textos remetem a algum
tipo de tarefa escolar a ser realizada pelo aprendiz. Segundo o autor, esse
modelo de andlise acional da literatura permite estabelecer os avan¢os dos
aprendizes em termos de competéncias do QECR (2001). Nesse caso, fica
mais claro se o aprendiz € competente, por exemplo, para analisar, reagir,
parafrasear um texto. Além disso, dentre essas tarefas, estdo incluidas
questdes referentes ao desenvolvimento da competéncia intercultural,
importantes para as reflexdes desta pesquisa.

O gréfico 5 a seguir nos da uma visdo sobre as principais tarefas
presentes nas unidades do PPPLE. Como podemos observar, ha uma
concentracdo de tarefas voltadas para a identificacdo (T2) de informacgdes
explicitas nos textos. A finalidade dessa tarefa é guiar o leitor para a
compreensao da tematica, elemento ou contetido gramatical que sera objeto de
estudo nas tarefas ou exercicios seguintes da unidade. Ha ainda um
predominio de tarefas que exigem uma andlise (T3) de explicitos textuais por
parte do aprendiz. Em tarefas desse tipo, observa-se a necessidade de
estabelecer comparacdes, combinacfes entre informacdes retiradas do texto
com a finalidade de permitir uma compreensdo aprofundada dessas
informacdes ou do préprio texto. A partir dessa tarefa, o aprendiz pode inferir

implicitos que poderéo ser reempregados em tarefas subsequentes.
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Grafico 5 - Ocorréncia de Tarefas Propostas para a Literatura nas Unidades do Portal

Tarefa 10
Tarefa 9
Tarefa 8
Tarefa 7
Tarefa 6
Tarefa 5
Tarefa 4
Tarefa 3
Tarefa 2
Tarefal

0 20 40 60 80 100

T1 - Preparar-se T2 - Identificar T3 - Analisar T4 - Interpretar T5 - Extrapolar
T6 - Reagir T7 - Julgar T8 - comparar T9 - Transpor T10 - Prolongar
Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Além disso, fica evidente no gréfico 5 a presenca marcante nas
atividades de tarefas dos tipos T6 (reagir) e T7 (julgar), voltadas para a
elaboracdo de reflexdes subjetivas ou logicas para explicar os textos.
Igualmente importantes nas atividades, encontramos tarefas de interpretacao
(T4) que possibilitam ao aprendiz mobilizar seus conhecimentos prévios,
extratextuais, para explicar o texto. E possivel notar no grafico a presenca de
tarefas T1 (preparar-se) nas atividades. O objetivo dessa tarefa é contextualizar
a leitura, mobilizando os conhecimentos prévios do leitor. Ha nas unidades
didaticas uma subdivisdo denominada Atividade de preparagdo voltada para
esse objetivo, dai a quantidade de tarefas dessa natureza expressas no
grafico.

Numa menor proporcdo, encontramos as tarefas T5 (extrapolar), T8
(comparar), T9 (transpor). Essas tarefas permitem ao aprendiz tomar
consciéncia sobre outras realidades culturais e posicionar-se em funcdo da sua
realidade cultural. Por meio dessas tarefas é provocado o choque cultural
necessario para o dialogo intercultural. Ha ainda tarefas do tipo T10 que visam
ao reemprego dos conteudos linguisticos, culturais e incluem a realizacdo de
debates, comentarios escritos, resumos, apresentacdes etc.

No quadro 13, apresentamos alguns exemplos de questdes retiradas

das propostas de atividades de interpretacdo de textos literarios de diferentes
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unidades do portal. A partir desses exemplos é possivel visualizar as tarefas
quantificadas no gréfico 5.

Quadro 13 - Exemplos de Tarefas Propostas para a Literatura nas Unidades

Tarefas Propostas para a Literatura nas Unidades (PUREN, 2012)

Unidades de Nivel |

Nome da Unidade Tarefas Questodes
T1/T2 Quem é Vinicius de Moraes? E Cam&es? O
Poesia/Brasil gue eles tém em comum? Faca uma rapida
pesquisa.
T6 O que entendeu do poema lido?
Tata-Mailau/Timor T7 Gosta de poema? Porqué?

T2 Identifigue os tempos verbais no poema.

A lenda do céu e da terra T5 De que forma podemos conservar as
ligados/Timor lendas e divulga-las?

T2 Qual a palavra utilizada com o mesmo
significado que trabalho de casa?

T4 Por que motivo a menina ndo gostava

A escola/Portugal dessa palavra?

T8 Na tua lingua h& alguma palavra com o
mesmo  significado para  trabalhos
escolares?

Unidades de Nivel Il

Nome da Unidade Tarefas Questdes
T3/T7 Apresente dois aspectos que em sua
opinido conferem humor ao texto.
Mentiras e T4 No trecho: "que mulherzinha! O que a gente

faz para preservar uma amizade." Qual é o

desculpas/Brasil sentido da expressao destacada?

T5/T6 Vocé acha que Pedro e Luisa desconfiaram
da mentira? Por qué?
T8 Ha algum aspecto no transito brasileiro que
Por um transito sao diferentes de seu pais? Quais?
transitavel/Brasil T9 E em seu pais, como sdo as leis de
trnsito? Elas funcionam? D& exemplos.
T6/T7 Vocé concorda com a letra da cancdo?
Justifique.
T7 Escolha uma das estrofes da cancdo e

converse com 0 seu colega sobre ela. Por
que vocé escolheu esses versos? O que
O tempo passa.../Brasil eles refletem em sua vida?

T10 Imagine que vocé, como o poeta Mario de
Andrade menciona, tem mais de 60 anos e
guer escrever um trecho de um poema,
comentando sobre a sua vida e suas

escolhas.
T2 Retire do texto as ideias principais da
historia.
T3 Depois de analisar o texto, diga quais sédo
Lenda do crocodilo/Timor as personagens principais da histéria:
T4 Expligue por palavras suas o sentido da
frase "..0o seu instinto sentiu grande

tentacdo. Teve ganas de tragar o seu
amigo."

Unidades de Nivel Il
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Nome da Unidade Tarefas Questdes
T3 Para além da expressdo, que figuras séo
associadas a Portugal?
Expressdes T4 O que leva a autora a querer saber sobre a
idiométicas/Portugal origem da expressédo?
T8 No seu pais, quais sdo as associacdes
mais frequentes a Portugal?
T6/T8 Leia o seguinte poema de José Craveirinha,

grande poeta mocambicano. Comente o
poema e relacione-o com o que observou e
verificou nos textos anteriores.

T10 Escreva um texto, em cerca de quinze
linhas, sobre o folclore mogambicano,
usando o vocabulario que aprendeu

Dancando ao som do
tambor/Mogambique

T2 Qual a personagem principal e a secundaria
da histéria?
T3 Para assegurar a fome, para onde saiu o
A salvagéo do pobre menino?
menino/ Timor T4 Qual a responsabilidade moral que consiste
na lenda? Explique.
T5/T7 Vocé usaria a mensagem desta lenda para

educar pessoas? Porqué?

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Diante desses registros concernentes as tarefas de compreensdo dos
textos literarios nas unidades, podemos ver que ha uma concentracdo de
tarefas voltadas para a localizacdo e analise de informacdes dos textos. Isso
demonstra que os roteiros de leitura no formato pergunta-resposta se prendem
na verificacdo e avaliacdo da compreensao do texto. Nessas tarefas, o trabalho
do aprendiz é localizar, combinar, comparar, informacdes e reproduzi-las no
roteiro. Geralmente, elas incidem sobre informagbes menos relevantes,
condicionando uma busca repetitiva e linear de informacdes nos textos. Com
iISso, percebemos uma continuidade no aproveitamento da literatura como se
tratasse de um texto informativo. Contudo, é importante salientar um avanco no
gue se refere as propostas de questdes inferenciais do tipo T4 (analisar), ainda
que sejam limitadas nos questionarios dos elaboradores. Com essas tarefas, o
aprendiz é levado a ir aléem da decodificacdo do cédigo linguistico e construir
novos conhecimentos com base em informagdes textuais ou extratextuais.

Com respeito as tarefas (T6 e T7), acreditamos ser importante avaliar o
papel do professor, pois permitem respostas que podem extrapolar o conteudo
informacional do proprio texto. Essas tarefas permitem ao aprendiz formular

reflexdes, opinides e analises dos textos que nem sempre podem ser
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confirmadas. Levando-se em conta o foco do desenvolvimento das habilidades
comunicativas das unidades, podemos dizer que a recorréncia dessas tarefas
tem por finalidade possibilitar que o aprendiz se expresse oralmente. Além
disso, essas tarefas favorecem a socializacdo de ideias, argumentos e pontos
de vistas, o que valoriza a construgdo da identidade do aprendiz no uso da
lingua ao longo do processo de aprendizagem.

Avancando nessa proposta, podemos ver a tentativa de diversificar
essas opinides por meio das tarefas (T8 e T9) que permitem ao aprendiz
vivenciar "cédigos e preocupacdes que estruturam uma sociedade real*®"
(COLLIE; SLATER, 1987, p. 4). Ainda que nao sejam numerosas has
atividades, a presenca dessas tarefas sinaliza uma preocupacdo dos
elaboradores com relacdo as diferencas que permeiam o0s contextos
socioculturais da CPLP. Nesse caso, cabe analisar como serdo aproveitados
esses gatilhos numa abordagem intercultural, visto que podem resultar em
comparacdes simplistas e na manutencdo de preconceitos. Pensando na
relevancia que as tarefas T8 e T9 tém na perspectiva intercultural, podemos
dizer que a baixa recorréncia delas tem reflexo na questdo intercultural
defendida no PPPLE.

Levando-se em conta a estruturacdo das unidades do portal
apresentada no inicio desta secdo, foi possivel identificar o lugar
preferencialmente ocupado pelos textos literarios nesses materiais. Conforme
podemos verificar no grafico 6, os textos literarios aparecem mais, em todos 0s
niveis de proficiéncia, na subdivisdo bloco de atividades. Além de figurarem
nessa subdivisdo, os textos sdo preferencialmente aproveitados na subdivisao

extensao da unidade.

49 No original: (...) codes and preoccupations that structure a real society.
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Gréfico 6 - Ocorréncia de Textos Literarios nas Subdivisdes das Unidades Didaticas

40 -+
30 - H Atividade de Preparagio
H Bloco de Atividades
20 A
Extensdo da Unidade
10 A ® Atividade de Avaliagdo
0 T . :

Nivel | Nivel Il Nivel 11l

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Como podemos observar no gréafico, hd uma concentracdo menor de
textos literarios, primeiramente, na secdo atividade de preparacdo e,
posteriormente, na secao atividade de avaliacdo. Levando-se em conta que a
subdivisédo bloco de atividades tem por finalidade fornecer exemplos de uso da
lingua, essa alta concentracdo de textos nessa subdivisao deixa evidente que a
literatura, nas unidades, é empregada como exemplos de uso efetivo da lingua
(BRUMFIT; CARTER, 1986). No entanto, a proposta de leitura orientada para o
prazer (ALBERT; SOUCHON, 2000), com vistas a uma apreciacdo dos usos
criativos da linguagem, fica ofuscada nas atividades se considerarmos o
acumulo de tarefas T2 e T3 e o foco na estrutura da lingua.

Adiante apresentamos exemplos da integracdo dos textos nessas
subdivisbes em diferentes unidades do PPPLE. Na figura 10, retirada da
unidade de nivel 2, com situacdo de uso "expressao de sentimento”, intitulada
Um poema: um sentimento/Angola, percebemos que o uso da literatura na
subdivisdo atividade de preparacdo esta voltada para a sensibilizacdo do

aprendiz com relagcdo ao temo "amor".
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Figura 10 - Atividade de Preparacdo da Unidade Um poema: Um Sentimento/Angola

ATIVIDADE DE PREPARACAO

Leia o poema e responda as perguntas.

Poema de Viriato da Cruz

“NAmorQ”

“(...)
Olhei-a nos olhos - sorriu para mim
pedi-the um beijo - e ela disse que sim.”

a) Como foi que a menina respondeu ao pedido de beijo?
b) Retire a primeira letra e a Gltima da palavra namoro. Qual € a palavra que
aparece? Fale do significado dessa palavra.

c) Come se diz namoro na sua lingua?

Fonte: PPPLE

Como se pode ver, a atividade exibe um fragmento do poema Namoro
de Viriato da Cruz acompanhado do busto/imagem do autor e seu nome
completo Viriato Clemente da Cruz. No titulo do poema € possivel perceber
uma modificacdo na fonte das letras com o objetivo de causar um impacto
visual chamando atencédo para o jogo de palavras a partir do vocabulo nAmoro,
inserido no dominio conceitual da palavra amor. O fragmento que se segue a
iIsso descreve o encontro de um casal e o acontecimento do primeiro beijo.
Com isso, busca ativar os conhecimentos prévios dos aprendizes, agu¢ando o
senso critico relativo as relacdes afetivas entre homem e mulher. Subjacente a
esse jogo de palavras, é viavel considerar os gatilhos interculturais nos quais o
professor pode se apoiar para instaurar a abordagem intercultural conforme
esta esbocado nas orientagcbes do PPPLE. Como se pode ver, ha elementos
culturais ligados ao significado metaforico do termo nAmoro, bem como da
relacdo homen/mulher capazes de mobilizar variadas representacdes nos
diferentes contextos socioculturais da CPLP (LAZAR, 1993).

No que se refere a atividade, as perguntas a e b, propostas para esse

fragmento exigem do aprendiz a identificacdo de informacdes objetivas no titulo
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e no fragmento do poema. Nesse caso, as respostas esperadas sdo a
identificacdo do advérbio de afirmacéo sim e do termo amor. De forma geral,
busca-se, com isso, reforcar a tematica principal da unidade: o amor e sua
articulacdo com o titulo do poema Namoro. Nas perguntas b e c, espera-se que
o aprendiz exponha seu ponto de vista sobre essa tematica e busque um
equivalente para o termo namoro em sua cultura. Apoiando-se em Serrani
(2005) e Mendes (2012), ainda que tenham foco na forma, vemos que essas
questbes favorecem o dialogo intercultural. Contudo, elas sinalizam para a
necessidade de professores culturalmente sensiveis capazes criar "pontes
culturais” (SERRANI, 2005) nos aprendizes com relagdo ao tema nos
diferencas contextos socioculturais representados em sala de aula.

De maneira geral, a proposta de atividade, representada na figura 10,
comprova o que foi descrito no inicio desta secédo, isto €, um foco na
exploracdo tematica do material. Na unidade Um poema: um
sentimento/Angola, esse tema é reempregado na subdivisdo atividade de
avaliacdo para a producéo escrita de um poema. Importante perceber, também,
que a partir da apresentacdo do poema, fica evidente, conforme denuncia
Oliveira e Tosatti (2015), uma abordagem "apreciativa" da literatura, voltada
para a memorizacdo de autores, associados a bustos e retratos de figuras
canbnicas. Além disso, essa proposta de atividade evidencia o uso da
literatura, principalmente, para ensinar o componente linguistico. Isso se
comprova nas subdivisdes seguintes dessa unidade. No bloco de atividades, é
disponibilizado um fragmento maior do poema no qual € solicitado do aprendiz
que identifigue a tematica central do poema, os verbos irregulares e os
advérbios (afirmacdo/negacdo). Os verbos recuperados no poema Sao
reempregados como pretexto para a explicacdo do pretérito perfeito do modo
indicativo na subdivisdo extensdo da unidade.

No exemplo a seguir, apresentamos o bloco de atividades da unidade do
Timor-Leste Tata-Mailau, de nivel 1, que tem como situacdo de uso
"compreensdo de poemas de autoria timorense”. Nessa subdivisdo o texto
literario aparece como pretexto para a resolucao de roteiros de questdes do

tipo pergunta-resposta. Além disso, o texto é aproveitado para se trabalhar
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questdes relativas a gramética, pronuncia e vocabulario. Na figura 11, podemos

observar essas propostas acerca de um poema de Fernando Sylvan intitulado

Navio.

Figura 11 - Bloco de Atividade da Unidade Tata-Mailau - Nivel 1

BLOCO DE ATIVIDADES

Atividade 1: Leia o poema Navio, de Fernado Sylvan, e responda.

NAVIO

) Tata-Mailau
E o pico-avé da minha llha.

Subi muitas vezes aos seus trés mil metros.
E foi no seu alto
Que meu sonho-menino construiu um navio.

Antes.
Ninguém tinha compreendido
Que ailha
N&o é terra isolada pelo mar.

(in 7 Poemas de Timor, 1965)

a) O que entende do poema lido?

b) Existe alguma relacdo entre a imagem e o poema?
¢) O que é que entende por uma ilha? Explique.

d) Porque Tafa-Mailau esta escrita em mailscula?

e) Gosta do poema? Porqué?

Atividade 2: Escreva os antonimos das seguintes palavras:

- alto

- subir

- antes

- ninguém

Atividade 3: Identifique os tempos dos verbos existentes no poema.

Atividade 4: Construa frases de forma correta no presente do indicativo.

a) eu/subir/f montanha de Ramelau ou Tata-Mailau
b) monte de Ramelau/ser/avd/ todes.
¢) Ramelau/ter/ 3000m/altitude.

Fonte: PPPLE

Na atividade 1, encontramos as perguntas de compreensao propostas

para o poema. Podemos ver que, de modo geral, elas solicitam ao aprendiz a

tarefa de analisar, articulando a temética central do poema com a imagem de

um pico de uma montanha apresentado na Atividade de Preparacdo da

unidade. Aqui, a tarefa do aprendiz é inferir que Tata-Mailau € o nome préprio

de um pico importante na ilha de Timor-Leste retratado no poema. A literatura,

nesse caso, é explorada como veiculo de informagfes geograficas do Timor-

Leste. Do ponto de vista de De Carlo (1998), podemos dizer que o critério de

selecdo e aproveitamento do poema se apoiou no desejo de descrever

elementos culturais, sem ressaltar questdes ligadas, por exemplo, a construcéo

de uma identidade nacional timorense.
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As perguntas seguintes demandam do aprendiz explicagdes subjetivas e
sua opinido com relacdo a mensagem do poema. Como se pode perceber, o
objetivo dessas perguntas € deixar claro que Tata-Mailau € a ilha mais
importante no Timor. Para atingir esse objetivo, as perguntas definem a ilha e o
uso de mailsculas nos nomes proprios. Nas atividades 3 e 4, identificamos,
novamente, o0 aproveitamento da literatura para ensinar o componente
linguistico. Nelas é solicitada identificacdo de sindbnimos para algumas palavras
e também o tempo verbal de verbos presentes no poema, especialmente no
presente do indicativo.

Corroborando com a ideia de Ferraz e Almeida (2016), podemos dizer
gue ha uma tentativa de aproveitamento de outras semioses nas propostas de
atividades das unidades do PPPLE. Na atividade 1, vemos, por exemplo, a
articulacao de linguagem verbal e n&do verbal para a construgéo de sentido do
texto. Essa mesma articulacdo € observada em outras atividades das
subdivisdes da unidade. Na subdivisdo Extensdo da Unidade, é solicitada a
associacao de outra imagem ao poema de Fernando Sylvan. Ja na atividade de
Avaliacao de Avaliacdo, o aprendiz deve produzir um poema com base em uma
figura. Chama atencdo nessa unidade a presenca de expectativas de
aprendizagem (ex. conhecer a estrutura formal de poemas), dificimente,
alcancadas, tendo em vista o que é proposto como atividades na unidade.
Portanto, o trabalho sobre a estrutura do poema Tata-Mailau néo fica claro nas
propostas no materia e o que exige do docente a conducao das atividades para
gue as expectativas sejam alcancadas e para que a abordagem cultural supere
a tradicional transmisséo de informac@es culturais (KRAMSCH, 1993).

Na unidade a segquir, direcionada aos aprendizes de nivel 3 e com o
titulo de Favela: um problema social/Brasil, cuja situacdo de uso € "debate
sobre problemas sociais”, encontramos a literatura inserida na subdiviséo
Extensdo da Unidade, com a finalidade de ilustrar o fenbmeno da formacao de
favelas no Brasil. Trata-se de uma atividade potencialmente intercultural,
estimulando um debate sobre problemas sociais com o intuito de agucar o
senso critico do aprendiz sobre o tema. Composta de artigos de opinido e

reportagem, nessa unidade, a letra de musica Eu sou favela, de Bezerra da
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Silva, est4d acompanhada de uma atividade de compreenséo escrita por meio
de roteiro de questdes abertas. Analisando o contetdo da letra, observa-se,
que ela apresenta pontos de vista contraditorios sobre a vida em favelas
brasileiras.

Como se pode ver na figura 12, a primeira questao solicita do aprendiz
que ele busque o significado para as expressbes sublinhadas na letra da
musica. Essas expressdes remetem ao contexto social e econbmico das
favelas: a condicdo de vida nesses espacos, 0s esteredtipos atribuidos aos

seus ocupantes e o lugar de fala do locutor da letra da musica.

Figura 12 - Unidade Favela: Um Problema Social/Brasil - Nivel 3

EXTENSAO DA UNIDADE

Leia a letra da cancao escrita por Bezerra da Silva, um grande sambista
brasileiro, e responda as perguntas.

Eu Sou Favela
(compositor: Bezerra da Silva)

"Em defesa de todas as favelas do meu Brasil,
aqui fala o seu embaixador”

A favela, nunca foi reduto de marginal
A favela, nunca foi reduto de marginal

Ela s6 tem gente humilde Marginalizada
e essa verdade ndo sai no jornal

A favela &, um problema social
Afavela &, um problema social

Sim mas eu sou favela
Posso falar de cadeira
Minha gente ¢ trabalhadeira
Nunca teve assisténcia social
Ela so6 vive 1a
Porque para o pobre, ndac tem outro jeito
Apenas sé tem o direito
A um salario de fome e uma vida normal.

A favela &, um problema social
Afavela &€, um problema social

a) Releia o texto acima e tente identificar o significado das expressdes
sublinhadas a partir do contexto. Confirme suas hipéteses com seu
professor.

b

=

Por que Bezerra da Silva, o autor da cancdo, se considera o
embaixador da favela no Brasil?

c

~

Segundo Bezerra da Silva, a imagem das favelas brasileiras nos meios
de comunicagdo de massa € retratada como um reduto de marginais.
Qual a opinido do autor sobre esse fato?

d) E no seu pais, como a favela é apresentada pela midia? Qual a sua
opinido sobre a exploracdo do tema favela nos meios de comunicagao
de massa?

Fonte: PPPLE
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As questdes seguintes exigem inferéncias e que o aprendiz opine sobre
a imagem negativa que circula nos meios de comunicagdo de massa sobre as
favelas. Dentre as questdes propostas, na letra d da atividade, é solicitado do
aprendiz que ele se posicione sobre a questdo das favelas pelo seu contexto
cultural. Além de, possibilitar que ele exponha suas crencas, opinides, valores
(DE CARLO, 1998). Mais uma vez, fica evidente o papel do professor na
conducdo dessa atividade. Podemos perceber que caberd a ele a
responsabilidade de nortear a interacdo em sala de aula sem impor valores e
reforcar estereotipos e preconceitos relativos as favelas brasileiras.

A partir da atividade representada na figura 12, podemos constatar que
a nocao de tarefa social proposta no QECR (2000) e defendida na descricao
das subdivisbes das unidades do PPPLE n&o se confirma. Nesse caso,
encontramos uma atividade que explora a habilidade de compreensdo e
expressdo oral, buscando favorecer a discussdo sobre questdes sociais
retratadas na letra da musica (LAZAR, 1993). Vale ressaltar, contudo, que
diferentemente do que ocorre em livros didaticos de PLE, do ponto de vista
intercultural, podemos notar nas unidades mais oportunidades de discussao e
contraste cultural entre os paises da CPLP. Desse modo, reforca-se a
necessidade de formacédo de agentes interculturalistas (LEROY e COURA-
SOBRINHO, 2012; FERREIRA, 1998; SILVEIRA, 1998) para colocar em pratica
a abordagem intercultural.

Na subdivisdo atividades de avaliacdo das unidades, as propostas de
atividades para a literatura, exemplificadas nas figuras 13, 14 e 15, estéo
voltadas, principalmente, para a producdo escrita de diferentes géneros
textuais: comentéarios, resumos, cartas, convites, noticias, textos opinativos,
crdnicas, poemas, lendas, letra de musica etc. Além disso, € possivel encontrar
atividades de apresentacao oral, simulaces de dialogos, discussdes, debates
e contacdo de histérias. H4, ainda, nessa subdivisdo, atividades voltadas para
a compreensao escrita dos textos literarios conforme a figura 15 exemplifica.
Nesses exemplos, a avaliacdo nas unidades se da em termos de aquisi¢cao de

habilidades comunicativas e componente linguistico.
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Figura 13 - Unidade Um poema: Um Sentimento/Angola - Nivel 2

ATIVIDADE DE AVALIAGAOC

QOica o poema namoro, musicado.
https:/fwww.youtube.com/watch ?v=0bakjzhUafA

Construa uma estrofe, com cinco a sete versos, em que manifeste
sentimentos sobre alguém que goste.

Figura 14 - Unidade Contos Timorenses/Timor-Leste - Nivel 2

ATIVIDADE DE AVALIACAO

Apresentar a turma o resumo do texto e Ié-lo em voz alta.

Figura 15 - Unidade ABC da Patria/PLH - Nivel 3
ATIVIDADE DE AVALIACAO

Leia o texto de Fernando Pessoa e responda.

Bernardo Soares
Gosto de dizer.

Gosto de dizer. Direi melhor: gosto de palavrar. As palavras sdo para mim corpos
tocaveis, sereias visiveis, sensualidades incorporadas. Talvez porque a sensualidade real
ndo tem para mim interesse de nenhuma espécie - nem sequer mental ou de sonho -,
transmudou-se-me o desejo para aquilo que em mim cria ritmos verbais, ou os escuta de
outros. Estremego se dizem bem. Tal pagina de Fialho, tal pagina de Chateaubriand,
fazem formigar toda a minha vida em fodas as veias, fazem-me raivar tremulamente
quieto de um prazer inatingivel que estou tendo. Tal pagina, até, de Vieira, na sua fria
perfeicdo de engenharia sintactica, me faz tremer como um ramo ao vento, num delirio
passivo de coisa movida.

a) Em sua opinido, para Fernando Pessoa o que significava a lingua
portuguesa?

b) Qual o sentimento que o autor ndo tem pela lingua portuguesa? Por
qué?

c) Com o auxilio do dicionario, encontre definigbes e sindnimos para as
palavras retiradas do texto:

Prosa:

Selecta:

Tréemulo:

Declive:

Saudade:

Escarro:

Régio:

Vero:

Fonte: PPPLE

Nas figuras apresentadas, percebe-se a solicitacdo de producdes
escritas como forma de avaliagdo do que foi trabalhado nas subdivisbes
anteriores da unidade. Na figura 13, a atividade de avaliagdo da unidade Um

poema: um sentimento/Angola solicita ao aprendiz que escute 0 poema
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musicado Namoro. Contudo, observa-se que ndao ha uma proposta clara com
relacdo a essa atividade de escuta. Finalmente, o aprendiz deve produzir um
poema seguindo a estrutura e tema explorado na unidade.

pY

J4& na atividade da figura 14, relativa a unidade Contos

Timorenses/Timor-Leste - Nivel 2, com a situacdo de uso " interpretacdo de
contos timorenses”, o aprendiz deve produzir um resumo do conto O pepino,
trabalhado no Bloco de Atividades dessa unidade. Apos a realizagcdo de uma
atividade de compreenséo escrita, por meio de questionario aberto e fechado e
exercicios de gramética, o aprendiz € convidado a resumir o texto. O objetivo
dessa atividade é avaliar a habilidade de escrita e uso de vocabulario e
estruturas gramaticais corretas.

Na atividade exemplificada na figura 15, da unidade ABC da Patria/PLH -
Nivel 3, cuja situacdo de uso € "valorizacdo das origens”, identificamos uma
proposta de atividade avaliativa sobre a capacidade de o aprendiz ler e
interpretar textos. Com base na leitura do fragmento do Livro do
Desassossego, Gosto de dizer, do semi-heteronimo Bernardo Soares de
Fernando Pessoa, é solicitado que o aprendiz responda a duas questbes
opinativas sobre o significado de lingua portuguesa e o sentimento do autor
com relagdo isso. Essas questdes partem do entendimento da frase
emblematica "minha patria € a lingua portuguesa”, presente nesse fragmento
confessional do texto de Pessoa. Nesse fragmento, o locutor expressa suas
experiéncias, sensacgdes, pontos de vista na condicdo de leitor e escritor de
textos literarios. Nesse contexto, € questionavel de que patria esta falando esse
locutor, isto €, como ele conceitua patria e lingua, termos que compdem a frase
emblematica. Além disso, a atividade prop&e um exercicio sobre sinbnimos de
palavras destacadas do fragmento. Como se pode perceber nas questdes de
compreensao, trata-se de tarefas de localizacdo de respostas, nos ultimos
paragrafos do fragmento, para fundamentar o posicionamento critico do
aprendiz em relacdo a nogdo de patria. O objetivo da atividade é reforcar a
pratica da habilidade de leitura e habilidade oral, articulando o conteddo do

texto com a tematica da unidade que € a valorizacéo das origens.
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Se tomarmos essas andlises apresentadas de maneira generalizada,
podemos afirmar que os textos literarios, nas unidades do PPPLE, séo
trabalhados tendo em vista o desenvolvimento da competéncia linguistico-
comunicativa. Isso se traduz nas unidades em proposta de atividades visando a
pratica das habilidades comunicativas, além de priorizar a aquisicdo da
estrutura da lingua. Ainda que haja uma tentativa de reorientar o processo de
ensino/aprendizagem de PLE, de inspiracdo acional, na analise das unidades
fica clara a predominancia de uma abordagem comunicativa nas propostas de
atividades para literatura.

O texto literario € introduzido nesses materiais pelo seu carater auténtico
e pela variedade de propostas de atividades que pode fomentar. Como
pudemos ver, o aproveitamento da literatura nas unidades assemelha-se
aquele encontrado nos livros didaticos de PLE, isto é, um predominio de
atividades voltadas para a exploracdo da habilidade de compreenséo de leitura
e estrutura da lingua. No entanto, ressalta-se a pouca atencdo as questdes
inferenciais e estéticas da literatura nessas atividades. Assim sendo, podemos
dizer que os elaboradores das unidades, de alguma forma, reproduzem a
abordagem da literatura encontrada nos livros didaticos de PLE.

Chama atencéo nas unidades do PPPLE a mesma postura pedagdgica
na elaboracdo das atividades. Quanto a esse fato, podemos supor que, nas
equipes de elaboradores, exista uma tendéncia para a adocdo de uma
abordagem comunicativa que diferencia, em certo pontos, com a proposta do
portal, cuja abordagem se diz interculltural. Diante disso, o objetivo do PPPLE
de contribuir para a formacdo continuada dos professores com inovacoes
acaba sendo comprometido, em prol da reproducao de praticas tradicionais de
ensino de LE.

A partir disso, podemos dizer que esta tese lanca luz quanto a
necessidade de avaliar melhor as orientagdes do PPPLE e aperfeicoar as
unidades disponibilizadas. Enquanto materiais didaticos, elas tém o potencial
para difundir novas praticas, contribuindo para a ado¢cdo de uma postura
intercultural. Para isso, acreditamos ser preciso deixar claro na estrutura das

unidades em qual subdivisdo a questdo intercultural devera ser explorada.
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Além disso, € preciso incentivar a elaboracdo de mais propostas de atividades
dando foco ao contraste entre culturas. No caso das equipes de elaboradores,
seria interessante propor formacfes e reflexdes, aproveitando o potencial da
plataforma, no sentido de materializar as reflexbes tedricas que vem sendo
feitas na area de PLE e o que esta expresso no proprio portal.

No caso da literatura, urge uma mudancga de atitude no aproveitamento
desses textos por meio de propostas de atividades que os valorizem como
producao artistica cultural. Diante das analises aqui realizadas, percebe-se que
a presenca da literatura como texto auténtico para se trabalhar lingua basta.
Com base nisso, argumentamos que ha, de fato, conforme apontam Cuqg e
Gruca (2005), uma escassez de reflexdes tedricas preocupadas em demonstrar
e transpor para a pratica o potencial da literatura na sua dimensao
comunicativa, linguistica, estética e intercultural. Somente assim, poderemos
encontrar propostas didaticas que facam convergir lingua, literatura e cultura
nas praticas de ensino.

Com base na abordagem tradicional-comunicativizada da literatura nas
unidades, fica claro que a lingua é concebida como um instrumento de
comunicagdo (MARCUSCHI, 2008) e interacdo, sem levar em conta a
dimensdo social, ideoldgica e cultural. Podemos dizer que a presenca da
literatura nas unidades do PPPLE visa contribuir com a diversidade de géneros
textuais e tem a fungéo de auxiliar na comunicag¢do conforme denuncia Albert e
Souchon (2000). Levando-se em conta a concepcdo de lingua-cultura
defendida no PPPLE, que direciona para uma a valorizacdo dos aspectos
(inter)culturais, identificamos propostas de atividades que reforcam a dicotomia
lingual/literatura, além de ficar evidente que a literatura € um recurso para
ensinar a lingua em detrimento de reflexdes sobre os valores, representacdes,
estereotipos que mobiliza.

Quando a questédo interativa, defendida nas orientacdes, pudemos ver
gue se resume no trabalho articulado das habilidades (ler, escrever, falar e
ouvir) e ndo, necessariamente, na interacdo entre os alunos visando praticas
sociais reais. As atividades propostas nas unidades solicitam majoritariamente

interagcbes entre o professor-aluno ou aluno-aluno. O trabalho colaborativo de
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todo o grupo, que estaria mais de acordo com a abordagem metodolégica do
portal, ndo aparecem nas atividades, preparando o aprendiz para 0S US0S
sociais da literatura ou a partir dela.

Ainda que haja pouca adesdo dos paises da CPLP com contribuicdes
para o PPPLE, concordamos com Reis (2014) que essa ferramenta
institucional do IILP contribui para difusdo e promoc¢éo da lingua portuguesa em
sua variedade linguistica. No tocante a literatura, o PPPLE pode funcionar
muito bem na difusdo das producdes literarias de expressédo portuguesa dos
paises membros da CPLP. Desse modo, o PPPLE pode servir de suporte para
a divulgacdo e circulagdo em ambito mundial de autores inéditos, ou pouco
conhecidos, dentre outros classicos da literatura mundial.

Nota-se também que a transposicdo desses textos para as unidades do
PPPLE néo levou consigo o incremento tecnolégico com usos que remetessem
as redes sociais, a edicdo, producéo literaria em blogs e aplicativos como os
funfics. De acordo com a analise das unidades poucos textos estdo associados
a algum tipo de semiose (imagens e videos) nas atividades propostas para a
literatura. Tratando-se de letras de musicas, ha uma associagéo a videoclipes
que ndo sao explorados pedagogicamente, diferentemente das atividades
propostas para outros géneros textuais nas unidades. Desse modo, podemos
dizer que ndo ha uma inovagcédo do ponto de vista tecnolégico com relacdo ao
aproveitamento da literatura no PPPLE.

Consideramos que no ensino de linguas deve-se reconhecer o
componente cultural ultrapassando a concepcédo tradicional para mobilizar
elementos como crencas, sistema de valores, visdo de mundo. Contudo, nas
unidades do PPPLE, essa visdo de cultura ndo € assumida como forma de
fomentar o didlogo entre culturas. A literatura é empregada para ensinar ou
ilustrar curiosidades, geografia, histéria etc. Além disso, no que se refere ao
desenvolvimento da competéncia intercultural, as tarefas T8 e T9 sdo menos
reocorrentes nas atividades para a literatura. Desse modo, a unidades
mostram-se frageis quando se trata de favorecer uma inter-relacdo e analise

critica entre culturas distintas.
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Diante disso, cabe ao professor o papel de colocar em evidéncia os
elementos que marcam as diferengas culturais, estimulando os alunos a
interpretarem os fatos culturais e refletirem sobre suas diferencas. Desse
modo, exige-se do docente uma tomada de atitude com relacéo a aplicacdo de
uma abordagem comunicativa, deixando de lado um ensino puramente objetivo
da cultura para ressaltar as diferencas culturais de maneira critica e reflexiva
nos alunos. Com esse olhar, o docente podera encaminhar o aluno para um
reconhecimento de uma lingua-cultura, de sua propria cultura e identidade
cultural em interacdo com o outro, considerando seus produtos culturais,
valores etc.

Em sintese, diante do que foi exposto, a questdo da apropriacdo de
textos literarios no ensino/aprendizagem de linguas situa-se no dominio da
consolidagdo de um aparato teorico-reflexivo robusto que favoreca o
desenvolvimento de senso critico nos docentes de PLE, tanto do ponto de vista
do aproveitamento da literatura no ensino de LE, quanto da instauracdo de uma
abordagem intercultural. A partir disso, sera possivel pensar numa formacao,
ou seja, na inclusdo dessas reflexdes em cursos de formacao de docentes de
PLE.

4.1.2 O Texto Literario nos Materiais Didaticos Elaborados pelos Docentes

Nesta subsecéo, o foco da analise se concentra nos materiais didaticos
com textos literarios utilizados pelos docentes em sua pratica. Sendo assim,
interessa-nos descrever e analisar a composicdo (autenticidade, quantidade,
extensdo, géneros, autores dos textos) e proposta de atividades para a
literatura nesses materiais, elaborados a priori pelos docentes. Estamos
considerando como materiais trés atividades avulsas e seis blocos de
atividades distribuidos pelos docentes aos aprendizes no contexto de
observacéo da préatica. Limitamos nossa andlise, nesta se¢do, as atividades
com textos literarios com o intuito de saber como séo integrados nos materiais

na perspectiva dos docentes. A autoria dessas atividades (cf. anexo A) é
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atribuida aos docentes, sendo referenciada outra fonte quando disponivel na
propria atividade.

No quadro 14, constam os textos literarios encontrados nos materiais
dos docentes, constituidos por onze letras de musica, dois textos liricos, dois
fragmentos de diario autobiografico, um quadrinho e um texto em video de uma
lenda indigena brasileira. Excetuando os fragmentos de diarios, os demais
textos aparecem integralmente nas atividades. Os textos sdo todos auténticos

e majoritariamente prevalecem letras de musicas.

Quadro 14 - Os Textos Literarios nos Materiais Didaticos Empregados pelos Docentes

TOPICOS ESPECIAIS EM LINGUAS ESTRANGEIRAS INSTRUMENTAIS: CULTURA,
SOCIEDADE E PLE!

Tema da Aula Titulo Autor/Interprete Género Literario
Tupa Carmen Teresa | Poema
Elias
Sobe 0 mesmo céu? Lenine Letra de MUsica
Formacéo do Povos do Brasil Maria Bethania Letra de MUsica
povo Brasileiro | Como nasceram as | Nossos indios, | Lenda - Video de
estrelas Nossas Histérias. Animacao
Quarto de Despejo Carolina de Jesus Diério
Diario de Anne Frank | Anne Frank Diério
Regies do Brasi Para todos Ch?co Buarque Letra de Mus?ca
lolanda Chico Buarque Letra de MUsica
MODULO DE PRODUCAO TEXTUAL DE PLE - PLAC (NIVEL INTERMEDIARIO)
Tema da Aula Titulo Autor/Interprete Género Literario
Todas as cartas de | Alvaro de Campos/ Poema
Amor o s
amor sdo ridiculas Fernando Pessoa
CURSO DE LINGUA PORTUGUESA E CULTURA BRASILEIRA - NIVEL BASICO
Tema da Aula Titulo Autor/Interprete Género Literario
Numa sala de reboco | Dominguinhos
Requebra Olodum
Musica Popular | Mdsica instrumental Capoeira
Brasileira/de Tristeza pé no chdo Clara Nunes Letra de Musica
Massas Moda da vida Tonico e Tinoco
Pela luz dos teus | Tom Jobim
olhos
Grades do coracdo Grupo Revelacéo

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
10 livro HQ Carolina, de Sirlene Barbosa e Jodo Pinheiro é empregado como leitura obrigatdria
para avaliacdo final de leitura da disciplina Cultura, Sociedade e PLE.
2Atividade extraida de Cunha-Henckel; Ziebell. Portugués Tropical. Berlim: Ministério das
Relacdes Exteriores, 2013.

Como se pode notar no quadro 14, o texto literario & pretexto para
ilustrar, reforcar, sistematizar aspectos tematicos dos programas dos cursos e
disciplinas. Este fato revela, também, que a abordagem cultural adotada nos

cursos, de modo geral, esta assentada numa concep¢do humanista de cultura
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(KRAMSCH, 1996). Ao adotar essa visao de cultura, os materiais deixam
entrever que a questdo intercultural, discutida neste trabalho, ndo sera
explorada pelos docentes. Da forma como se encontram distribuidos nos
programas, a literatura € usada como objeto cultural, isto €, tem um carater
descritivo e simbdlico da nossa historia. Nota-se também que a literatura é
representada, prioritariamente, por producdes literarias de autores modernos e
contemporaneos dos séculos XX e XXI. Encontramos, em sua maioria, autores
brasileiros, com excecdo do portugués Fernando Pessoa e da alema Anne
Frank. O corpus de materiais dos docentes demonstra auséncia de autores
candnicos, o que pode revelar, por parte dos elaboradores, uma concepcao
estereotipada dessa literatura. Este fato, também, pode indicar que os
docentes incluem a literatura, em suas aulas, para trabalhar a lingua, evitando
uma abordagem histérico-linear da literatura (PEYTARD, 1982; BRUMFIT;
CARTER, 1986). Outro aspecto importante nessa preferéncia por autores mais
atuais condiz com a preocupacdo de modernizar a lingua, facilitando,
estrategicamente, 0 acesso ao texto e a aprendizagem da LE pelos aprendizes.
Em outra direcdo, isso pode significar, também, uma estratégia dos
elaboradores para contornar uma visdo de literatura complexa e inacessivel a
aprendizes iniciantes.

Conforme vimos, o reconhecimento do género literario pode contribuir
para a recepcdo dos textos, criando um horizonte de expectativas no leitor
(BESSE, 1982). Além disso, a observacdo de informacdes contextuais pode
favorecer a compreensdo e identificacdo dos textos como literatura. No
entanto, nos materiais, ha uma auséncia dessas informacdes contextuais sobre
o texto e autor, indicando que os textos podem estar sendo usados como
textos informativos. Os aspectos contextuais ndo sao aproveitados nas
atividades como estratégia de mediacdo entre o texto, autor, contexto e
aprendizes.

Quanto a extensdo dos textos, verifica-se a predominancia de textos
completos, com excecédo dos dois fragmentos de diarios. Analisando o fato de
haver mais textos integrais nos materiais, podemos dizer, tal como nas

unidades do PPLE, que se deve a presenca maior de letras de musicas. Assim
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sendo, parece haver uma maior facilidade na adequacao de temas, pela oferta
de letras, bem como uma variedade de extensbes desses textos. Outro fator
relativo a essa escolha € que o trabalho com textos mais curtos pode
demandar menos tempo, refletindo um papel coadjuvante da literatura em sala
de aula em termos gerais.

Conforme pudemos notar nas propostas de atividades dos materiais
para a literatura, identificamos que 80% estdo voltadas para a pratica das
habilidades comunicativas. Nota-se, contudo, um comprometimento maior com
o desenvolvimento da habilidade de compreensdo escrita. As demais
atividades estdo voltadas para a exploracdo de gramatica, vocabulario e a letra
da musica lolanda sem proposta de atividade.

Com relacdo aos exercicios explorando o0 aspecto linguistico,
encontramos, na atividade sobre a letra da muasica Sob o mesmo céu de
Lenine, um exercicio de preenchimento de lacunas na letra e outro relativo ao
uso das contracdes da preposicao "de". Acompanhado o fragmento do Diério
de Anne Frank, identificamos a explicacdo de tempos gramaticais e marcas
temporais no texto. Além do foco na gramatica, observamos, igualmente, uma
atividade direcionada para a sistematizacdo do uso de adjetivos gentilicos na
letra da musica Para todos, de Chico Buarque.

No que se refere as habilidades trabalhadas nas atividades, podemos
dizer que ha uma articulacdo entre elas. Aproveita-se, por exemplo, a
visualizacdo de um video ou audicdo de uma mdusica para produzir textos
escritos. Essa articulacdo torna-se mais estreita, ainda, nas atividades que
exploram a habilidade de leitura. Neste caso, 0s textos aparecem
acompanhados de roteiros de questfes abertas que podem ser respondidos
por escrito e/ou oralmente. No caso da habilidade de escuta, percebemos que
ela é acionada nas atividades para as letras das musicas e no video sobre a
lenda. Além disso, observamos atividades que tém por finalidade permitir que o
aprendiz se aproprie do género literario, por exemplo, o diario e a letra de
musica.

Conforme vimos, pesquisadores apontam que grande parte das

atividades de compreenséo para os textos literarios ndo enfatizam questdes



167

inferenciais e estéticas. De acordo com a classificacdo de tarefas de Puren
(2012), identificamos que 29% das questdes sdo do tipo T6 (reagir), 19% do
tipo T4 (interpretar), 15% do tipo T7 (julgar), 12 % do tipo T3 (analisar). Esses
registros revelam uma grande frequéncia de questdes subjetivas,
interpretativas e opinativas, insinuando o potencial que os textos podem ter
para gerar discussoes, interpretacdes e posicionamentos variados em sala de
aula.

No entanto, € importante lembrar que as questbes subjetivas e
opinativas permitem, igualmente, produzir respostas ndo cofirmaveis no texto.
Desse modo, se bem conduzidas pelo docente podem contribuir para a
elaboracdo de variadas interpretacdes e andlises criticas a partir da leitura.
Além disso, por meio dessas questbes € possivel propor um trabalho
intercultural, na perspectiva de De Carlo (1998), com base nas opinides,
valores, preconceitos, crencas dos aprendizes. Ainda que a ocorréncia de
tarefas voltadas para a abordagem intercultural seja menos frequente nos
materiais, 1% do tipo T5 (extrapolar), 4% do tipo T8 (comparar) e nenhuma do
tipo T9 (transpor), a exploracdo do texto tendo em vista uma reflexdo quanto as
diferencas culturais € possivel, mas parece carecer mais da sensibilizacdo do
docente que propriamente dessas questdes.

Levando-se em conta o predominio de questdes subjetivas e opinativas,
podemos constatar que ha realmente um interesse em favorecer a habilidade
de fala por detras das questbes de compreenséo escrita. Além disso, esse fato
contribui com a ideia de que as discussdes e opinides advindas dos textos
servem para retomar e sistematizar os temas culturais previstos no programa
de ensino. No que se refere as demais tarefas, identificamos no materiais 5%
de tarefas T1 (preparar-se), visando introduzir a tematica a ser explorada na
atividade e, 2% de tarefas T10 (prolongar), relativas a producdo escrita.
Acreditamos que o baixo percentual de propostas explicitas de producao
escrita se deve ao fato de os elaboradores das atividades considerarem o0s
roteiros de leitura do tipo questionario aberto como uma oportunidade

importante para a escrita.
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Por meio do quadro 14, constatamos que a literatura esta presente nos
materiais dos docentes pesquisados e que hd um predominio, tal como nas
unidades do PPPLE e nos livros didaticos de PLE, de letras de musicas. Essas
letras pertencem a compositores/intérpretes brasileiros com estilos variados:
pagode, capoeira, samba, axé, sertanejo, forr6 e MPB. Além disso,
encontramos textos narrativos como o Diario de Anne Frank, Quarto de
Despejo de Carolina de Jesus e uma lenda indigena. Quanto aos textos liricos,
observamos a presenca dos textos Tupa de Carmen Teresa Elias e Todas as
cartas de amor s&o ridiculas de Alvaro de Campos.

O que esses registros evidenciam é que parece haver uma preocupacao
com relacdo a diversidade de géneros literarios nos materiais, ainda que,
guantitativamente, as letras de musica ocupem um lugar de destaque nas
atividades. Levando-se em conta que elas também sao abundantes nas
unidades e livros, podemos dizer que, na concepcao dos docentes, esses
textos exercem um papel importante na aprendizagem de PLE. E possivel
notar, também, que ha uma preferéncia por textos curtos, auténticos e de
autores contemporaneos, conforme pontua Brumfit e Carter (1986), Collie e
Slater (1987) e Duff e Maley (2003).

Voltando-se para a abordagem de cada um dos géneros, no caso das
letras de musicas, observamos que elas sdo empregadas com o objetivo de
ilustrar algum tema especifico ou apresentar um panorama geral dos principais
géneros musicais brasileiros. As letras das muasicas Sob o mesmo céu, Povos
do Brasil e Para todos tém a finalidade de ilustrar a tematica formacgédo do povo
brasileiro e as regides do Brasil. Nessas letras sédo focalizados,
respectivamente, os temas: diversidade cultural, povos indigenas e geografia
do Brasil.

Nas atividades propostas para essas letras, ha exercicios de gramatica,
ademais de atividades de compreensado oral para preenchimento de lacunas.
As questdes de compreensdo propostas para essas musicas exigem do
aprendiz uma analise subjetiva, envolvendo ou ndo processos inferenciais. Um
exemplo desse tipo de questdo é encontrado na letra da musica Povos do

Brasil (vocé conhece outros povos que contribuiram para a formacao do povo
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brasileiro? Cite alguns). Nesse tipo de questdo, os aprendizes devem inferir,
com base no que foi estudado, os nomes de diferentes tribos brasileiras. Desse
modo, ha uma sistematizacdo da aprendizagem do componente cultural,
embora sejam possiveis outras respostas.

Diante disso, podemos dizer que, de alguma forma, questbes dos tipos
T6 e T7 séo direcionadas a alunos que ainda ndo conhecem muito bem a
lingua. Como se pode ver, espera-se do aprendiz a identificacdo de
informacbes adequadas ao tema da unidade. No tocante a questdo
intercultural, o trabalho com a letra Sob 0 mesmo céu propde uma discussao
intercultural e a producdo do género literario letra de masica. Interessante notar
que essa atividade, diferentemente das demais, ndo foi elaborada pelo
docente. Nela encontramos, ao final, uma proposta de discussdo, em duplas,
sobre as origens geogréaficas e culturais dos povos dos paises dos aprendizes.
Apesar da presenca dessa questdo, pelo que vimos nas demais atividades dos
materiais, a selecdo dessa atividade pode estar relacionada mais com a
tematica da formacéo do povo brasileiro e de aspecto linguistico que a questéo
intercultural.

Na figura adiante, apresentamos um exemplo de uma atividade a partir
da letra da musica Numa Sala de Reboco retirada dos materiais dos docentes
do Curso de Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira, de nivel basico. O
enunciado que acompanha essa atividade solicita ao aprendiz que ele adivinhe
o estilo musical de cada letra de musica e anote as palavras desconhecidas
enquanto escuta. Neste exemplo, como podemos observar, trata-se de uma
composicao de Luiz Gonzaga e Zé Marcolino, interpretada por Dominguinhos,

para ilustrar o estilo musical forro.
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Figura 16 - Atividade para a Letra da Misica Numa Sala de Reboco

Atividade: Com base na descri¢io dos estilos, escute as miisicas e tente adivinhar a qual
estilo musical elas pertencem. Enquanto escuta, anote as palavras que nao conhece.

{ : ' ~ MUSICA1

Numa Sala De Reboco
Dominguinhos (versao: T.F.)

Todo tempo enquanto houver pra mim € pouco

1 Pra dangar com meu benzinho numa sala de reboco
Todo tempo enquanto houver pra mim € pouco
Pra dangar com meu benzinho numa sala de reboco

Enquanto o fole ta tocando, td gemendo
2 Vou dangando, vou dizendo meu sofrer pra cla so
E ninguém nota que eu estou lhe conversando
E nosso amor vai aumentando, e pra coisa mais melhor?

Todo tempo enquanto houver pra mim € pouco
Pra dangar com meu benzinho numa sala de reboco

Todo tempo enquanto houver pra mim € pouco
Pra dang¢ar com meu benzinho numa sala de reboco

So6 fico triste quando o dia amanhece
4 Ai, meu Deus se eu pudesse acabar a separagao
Pra nos viver igualado a sanguessuga
E nosso amor pede mais fuga do que essa que nos dao

Todo tempo enquanto houver pra mim ¢ pouco
Pra dang¢ar com meu benzinho numa sala de reboco
Todo tempo enquanto houver pra mim ¢ pouco
Pra dangar com meu benzinho numa sala de reboco

Fonte: https://www.letras.mus.br/dominguinhos/1128472/

Em literatura, o "eu lirico”
€ quem narra a poesia
em primeira pessoa;

I a personagem que expressa

2. Qual cena ¢ descrita na estrofe 2? sua vivencia por meio do poema.,
3. O que provoca a tristeza do cu lirico na estrofe 4? g
4

Perguntas:

. Qual é a visdo do eu lirico em relagdo ao tempo?

. O que vocé entende por: “E nosso amor pede mais fuga do que essa que nos dao™.

Estilo da musica 1:

Fonte: material utilizado no Curso Intensivo de Portugués e Cultura Brasileira

Nessa letra de musica, os compositores retratam com simplicidade uma
festa de forr6, numa sala construida de reboco, ao som de um fole. Nessa casa
de forro, um casal danca colado tal como sanguessugas e um dos
personagens lamenta o fim da festa e a separacdao. Com uma tematica voltada
para 0 amor, 0 apego, a separagdo e 0 encontro amoroso, essa Composi¢ao

pode representar também uma variedade da lingua portuguesa.



171

Acompanhando essa letra de musica, encontramos como proposta de
atividade principal a identificacdo do estilo musical como meta principal a ser
alcancada pelo aprendiz. No entanto, ha indica¢gdes contrarias pela presenca
do roteiro de questbes. Isso sugere que as questdes serdo realizadas caso
haja tempo suficiente para isso, dada a complexidade das questdes e a
guantidade de estilos a serem explorados. Assim sendo, podemos dizer que o
foco dessa atividade ndo € exatamente o texto, mas seu potencial para ilustrar
0S géneros musicais.

Analisando o que se pede nas questdes é possivel dizer que trata-se de
uma abordagem tradicional da literatura. Isso se verifica pelo uso da linguagem
metalinguistica e na analise do texto com foco na compreenséo superficial da
cena retratada. Como se pode perceber, as questbes conduzem o aprendiz
para a apreensdo do sentido global da letra, isto é, um encontro amoroso,
idealizado, numa festa de forr6. Assim, as questfes indagam sobre a nocao de
tempo do eu lirico, o encontro amoroso/apego e a separacao indesejada. O
reconhecimento do sentimento de tristeza e descontentamento com a
separacao, reforcado na analise do trecho proposto para andlise na questéo 4.

Além das letras de musicas, ha também duas poesias que remetem a
temas distintos. Primeiramente, apresentamos a atividade de compreenséo
para o texto Tupd, empregada na aula com o tema Formacdo do Povo
Brasileiro, para ilustrar e processo de colonizagdo brasileiro e posterior

influéncia americana.
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Figura 17 - Atividade para a Poesia Tupé

4. TUPA

Tupa
Wayana
Kaimbe
Guaja
Caiapo
Ajuia
Tupi
Pataxo
Javae
Marubo

Deus!

MNaus

Cabral
Portugueses
Catequese
Amnchieta

Corte Real
Capitania
Independéncia????
Marriot

Windsor

Uncle Sam
Empire
Globalization
Abroad

Delete!

Oh. my GOD!!rnn

Carmem Teresa Elias
Rio de Janeiro/RJT

Disponivel em: <http://confrariadapoesiainformal blogspot.com br/search?g=indio>. Acessado em: 6 mar. 2016.

a) Qual € o elemento central no poema?

b) Pode-se dividir o poema em fases? Quais sdo elas?
<) Como cada fase se configura?

d) O que vocé compreenden do poema?

Fonte: material da disciplina Cultura, Sociedade e Lingua em PLE.

Com o propésito de levar os aprendizes a apreenderem o sentido global
dos textos, neste caso, busca-se conduzi-lo a reconhecer no poema trés fases
do processo de colonizacdo brasileira: a presenca indigena, a chegada dos
portugueses e, finalmente, o imperialismo americano. Espera-se com as
questbes propostas que o aprendiz localize, analise e reproduza informacdes
do poema que permitam reconhecer essas trés fases. Vé-se, com isso, que a
finalidade do texto literario € servir de suporte para ensinar a histéria, sem,
contudo, levar os aprendizes a uma reflexdo a partir do seu contexto cultural.
Com base em Kramsch (1996), constatamos que a insercao da literatura foi
orientada pelo principio da transmisséo de informacdes culturais.

Outra atividade refere-se ao poema Todas as cartas de amor séo
ridiculas, de Alvaro de Campos. Nessa atividade, o poema é acompanhado de
uma Unica questdo opinativa (Vocé concorda com o poeta: as cartas de amor
sao ridiculas? Por qué?) em que o aprendiz deve fazer um julgamento. Nesse

caso, a questdo proposta visa estimular a habilidade de expressédo oral,
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focalizando um verso que se repete no poema como elemento provocador para
uma discusséo. O tema do amor, elemento que expressa uma "singularidade-
universal" do homem, explorado no poema acaba ndo sendo aproveitado em
questBes. Confirmando o interesse na pratica das habilidades, sobretudo de
escrita, observamos, na proposta de atividade final, o0 uso desse poema como
pretexto para a elaboracdo de uma carta de amor ficticia pelos aprendizes.

Em relacdo aos textos narrativos, neste caso, a lenda indigena Como
nasceram as estrelas, identificamos o aproveitamento do texto com o objetivo
principal de praticar a habilidade de escuta. Além disso, aproveitando as
imagens que demonstram a estrutura e organizacdo de uma aldeia indigena
brasileira, solicita-se aos aprendizes que produzam um e-mail contando como &
essa aldeia para um amigo. Desse modo, sistematiza-se as informacdes
culturais relativas aos povos indigenas brasileiros, sua importancia cultural,
acompanhada da assimilacdo de seu simbolo maior - a tribo. Embora tenha
esse foco, é possivel notar que a questdo solicitando aos aprendizes que
relatem outras lendas de seu conhecimento permite, também, que haja trocas
interculturais. Nesse sentido, h4 uma articulacdo entre as habilidades de
compreensao e expressdo oral, enfatizando contextos interculturais das
linguas-cultura dos aprendizes (MENDES, 2012) que podem ser aproveitados
para uma reflexdo do ponto de vista etnogréfico.

No que diz respeito ao excerto do Diario de Anne Frank, este aparece
como um exemplo para o estudo do género textual diario. Aqui o texto literario
€ empregado, do ponto de vista discursivo, para exemplificar um uso social da
literatura presentes nas praticas sociais. A atividade desenvolve-se no sentido
de explicitar a estrutura, linguagem, frequéncia dos registros do género textual
diario. Partindo para uma analise comparativa intertextual com um trecho do
livro Quarto de despejo de Carolina de Jesus, objetiva-se levar os aprendizes a
confirmacéo das marcas usuais dos diarios para que possa mais tarde produzi-
los.

No contexto da disciplina Cultura, Sociedade e Lingua Portuguesa para
Estrangeiros, o docente faz o uso de uma adaptacdo do livro Quarto de

Despejo, de Carolina de Jesus, em quadrinhos, com titulo HQ Carolina. Nesse
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quadrinho, relata-se parte da vida e da obra da autora. Segundo o docente
responsavel pela disciplina, o quadrinho foi selecionado, primeiramente, pela
autoria feminina e por permitir um trabalho sobre o género textual diario.
Posteriormente, a escolha do quadrinho foi motivada pela estrutura do texto:
sentencas curtas, vocabuldrio acessivel e erros, que poderiam servir de
elementos de reflexdo sobre a aprendizagem da lingua. Finalmente, a leitura
desse quadrinho serviria de atividade preparatoria para a leitura do texto
original em outra ocasido da disciplina. O objetivo da atividade, pela leitura do
quadrinho, acabou se tornando objeto de avaliagdo final de verificacdo de
leitura.

A partir do trabalho sobre o reconhecimento do género diario foi
proposta a elaboracdo de diarios intimos com o objetivo de explorar a
expressao escrita. Nesses diarios, os aprendizes tiveram que relatar seu dia a
dia, experiéncias, sentimentos e impressodes durante o transcurso da disciplina.
Conforme advoga o QECR (2000), essa atividade, apesar do carater avaliativo
e foco na pratica das habilidades, exemplifica que € possivel fazer um uso
"réel-authentique" da literatura. Em seus diarios, tal como na literatura, o
aprendiz pode registrar suas experiéncias reais na aprendizagem da lingua em
imerséo no contexto social brasileiro (PUREN, 2006).

Conforme apontam as propostas de atividades, o texto literario €&
concebido como um texto auténtico para se trabalhar a lingua, principalmente,
no seu aspecto comunicativo - oral e escrito. Tal como no livro didatico e nas
unidades, ha um foco na pratica articulada das habilidades comunicativas e no
componente linguistico. Além disso, ele serve de suporte para transmitir
informacBes culturais numa abordagem de tendéncia tradicional. Nesse
sentido, privilegiam-se os fatos, produtos culturais, histéria, geografia do Brasil.
Assim sendo, a competéncia cultural dos aprendizes € medida em funcao do
acumulo de informagdes culturais que é capaz de dominar, desconsiderando o
contraste entre a lingua-cultura alvo com a lingua-cultura do aprendiz. Prova

disso é o baixo indice de questdes relativas as tarefas T8 e T9 nos materiais.
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Como se pode perceber nas atividades propostas para 0s textos nos
materiais dos docentes, h&d poucas atividades voltadas para o contraste
intercultural. Contribuindo com a discusséo de Ferreira (1998), Silveira (1998),
Mendes (2008, 2012) e Leroy e Coura-Sobrinho (2012), podemos dizer que
essa auséncia comprova, por um lado, a falta de sensibilidade intercultural do
proprio docente; por outro lado, aponta a necessidade de formacdao intercultural
para integrar a sua pratica e na elaboracao/selecdo de materiais. Diante disso,
acreditamos que os docentes, elaboradores dos materiais, ndo agem como
agentes interculturalistas no ensino da lingua.

Considerando os géneros literarios mais utilizados nos materiais, tais
como nas unidades do PPPLE, podemos dizer que a escolha por musicas,
excertos de textos narrativos e textos liricos curtos indica o espaco limitado da
literatura nas aulas de PLE. O tempo consagrado a esses textos, pelo o que se
pode observar nos materiais, limita-se a ilustracdo de temas, momentos de
relaxamento ou estudo de formas textuais e linguisticas. Desse modo,
configura-se um papel coadjuvante da literatura na aprendizagem da lingua.

No caso da preferéncia por letras de musicas nos materiais como um
todo, percebemos que a razdo principal da inclusdo desses textos no
ensino/aprendizagem de lingua € distrair e motivar os aprendizes. Contudo,
chama atencdo se o0s aspectos como a sonoridade, ecos e ruidos dessas
masicas, que se tornariam obstaculos para sua compreensao, sao observados
na selecdo dessas letras. Além dessa questdo fonética, nos materiais
docentes, fica evidente a presenca de composicdes que possuem um
vocabulario complexo para aprendizes de iniciantes estrangeiros e, inclusive
nativos. Podemos citar, por exemplo, as letras Numa sala de reboco, Tristeza
pé no chdo e Moda da vida. Nesse caso, a inobservancia dessa questao
comprova o carater ilustrativo das letras de musicas.

Acreditamos, com base no que foi discutido nesta tese, que uma
compreensao clara das composi¢cdes pode conduzir a uma reflexao do ponto
de vista intercultural. No caso das letras presentes no quadro 14, podemos
explorar questdes da variacdo linguistica brasileira, a figura do caipira, do

pagodeiro, do capoerista e, consequentemente, 0 preconceito linguistico-



176

cultural por detras dessas identidades sociais em nosso pais. Dessa forma, o
uso das letras como elemento para o contraste entre linguas-cultura, revelando
a sociedade, o modo de vida, os valores e 0s comportamentos sociais em
diferentes culturas, permitiria 0 encontro com o outro no enfretamento de suas
similaridades e diferencas.

Como pudemos perceber no primeiro capitulo desta tese, pesquisadores
(STERNFELD, 1997; OLIVEIRA; FURTOSO, 2009; SANTOS; ALVAREZ, 2010)
apontam que, em livros didaticos de PLE, h& poucas oportunidades para a
discusséo e contraste entre culturas. No caso das unidades do PPPLE e dos
materiais dos docentes, percebemos a reproducdo desse mesmo cenario. A
literatura € tomada como objeto cultural, sem que os valores, crencas, pontos
de vista, esteredtipos sejam alvo de analise. Ensina-se a lingua como
instrumento de comunicagdo, por meio de um texto auténtico literario, e cultura
como curiosidades, dados historicos, geografia. Aqui, mais uma vez, podemos
dizer que falta uma reflexdo didatica que mostre o potencial da literatura para
se trabalhar, além dessa abordagem tradicional-comunicativizada, a dimenséo
estética e intercultural sem incorrer apenas numa abordagem historiogréfica
linear.

Pudemos perceber nos textos literarios presentes nos materiais a
presenca de temas importantes que ndo sdo explorados, 0 que permitiria a
elaboracdo de reflexdes ideoldgicas, sociais, politicas e culturais. Constata-se
como ponto de partida para uma abordagem intercultural da literatura que
contemple esse trabalho, a importancia de formacdo especifica para que o
docente tenha condi¢cdes de elaborar questdes enfatizando a comparacao e
reflexdo quanto as diferencas culturais. Desse modo, o professor estara
preparado para assumir o papel de mediador entre culturas (CHARAUDEAU,
1990) diante dos materiais e grupos de aprendizes que encontre na sua

pratica.

4.2 O Uso dos Materiais Didaticos na Pratica dos Docentes do CEFET-MG

O foco desta sec¢éo € apresentar e discutir os registros gerados durante

a observacao da pratica docente com textos literarios nas disciplinas e cursos
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de PLE do CEFET-MG. Uma vez que a analise dos materiais ndo da conta de
explicar como a literatura € de fato trabalhada na prética, procuramos examinar
0 uso desses textos pelos docentes em suas aulas. Na condicdo de observador
participante, observamos a pratica docente sem interferir diretamente no que
ocorria durante as aulas. Durante as observacdes, nosso olhar voltou-se,
principalmente, para a atitude pedagdgica dos docentes no aproveitamento da
literatura presente nos materiais elaborados por eles proprios e nas unidades
do PPPLE. Isso, sem desconsiderar o que estava prescrito como atividade nos
materiais.

O nosso foco de analise, nesta subsecdo, se concentra na interacdo
professor-literatura-aprendiz durante a aplicacdo das atividades dos materiais
utilizados pelos docentes. Inicialmente, apresento e analiso como o docente se
apropria do texto presente nas atividades e a interagdo com o aprendiz.
Posteriormente, interessa-nos identificar como o texto literario dos materiais €
usado levando-se em conta uma abordagem intercultural. Com o intuito de
melhor organizar a apresentacao e analise dos registros desta secéo, tratamos
cada contexto de observacao separadamente.

No CEFET-MG, o uso de textos literarios ndo é institucionalizado nas
disciplinas e cursos de PLE. Nesse sentido, cada docente pode adotar o
procedimento mais conveniente ao seu publico-alvo, assim como tem liberdade
para incluir, ou ndo, esses textos, dentre outros géneros textuais, em sua
pratica. Nos contextos observados, identificamos que o uso da literatura é
garantido quando essa tematica vem expressa nos programas dos cursos. E
caso da disciplina de Cultura, Sociedade e PLE e do Curso de Lingua
Portuguesa e Cultura Brasileira.

Durante a sondagem entre os docentes da instituicido para realizar a
observacédo, pude perceber que os textos literarios e as unidades do PPPLE
nao sdo amplamente usados na préatica dos docentes. A justificativa para a
exclusado do literario se deve ao fato de esse texto ser considerado complexo
demais para aprendizes iniciantes e em cursos com foco em habilidades
especificas. Além disso, os docentes argumentam que € preciso haver o topico

literatura nos programas para que seu uso seja planejado nas aulas. Com base
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nisso, percebemos que a literatura € concebida de diferentes modos para os
docentes. Alguns deles consideram a literatura algo complexo e sacralizado. Ja
outros a consideram inapropriada para se trabalhar, por exemplo, a producéo
escrita e oral. Interessante notar que esses mesmos docentes empregaram em

suas aulas atividades elaboradas a partir de letras de musicas (cf. apéndice E).

4.2.1 Tépicos Especiais em Linguas Estrangeiras Instrumentais: Cultura,
Sociedade e PLE

Durante a observacao das aulas da disciplina de Cultura, sociedade e
PLE, o principal aspecto que chamou ateng&o, no que se refere aos textos
literarios, foi o interesse de P1 em integrar a literatura em sua pratica. No
quadro 15, é possivel perceber uma variedade de géneros literarios utilizados
por Pl. Diante disso, organizamos nossa apresentacdo e analise das
observacdes focalizando os géneros, respectivamente, letras de musicas,

lenda, diarios, poesia e as unidades do PPPLE.

Quadro 15 - Textos e Unidades Usadas por P1

TOPICOS ESPECIAIS EM LINGUAS ESTRANGEIRAS INSTRUMENTAIS: CULTURA,
SOCIEDADE E PLE

Aulas Tema da Aula Titulo do Texto/Unidade Autor/Interprete
1 Tupa Carmen Teresa Elias
2 Sobe 0 mesmo céu Lenine

Formag&o do Povo Povos do Brasil Maria Bgthe_mia
3 Brasileiro Como nasceram as estrelas Nossos In_d|qs_,
Nossas Historias.
4 Quarto de Despejo Carolina de Jesus
Diério de Anne Frank Anne Frank
5 Regides do Brasil Para todos Chico Buarque
6 lolanda Chico Buarque
7 Musica Na Bossa/Brasil - 2 PPPLE
A lenda da Montanha de Loilaco - | PPPLE
8 )
Literatura Timor-Leste - 3 . .
9 Iéobolo em Mocambique/Mocambique - | PPPLE

Fonte: elaborado pelo pesquisador

Conforme podemos notar no quadro 15, a presenca da literatura nas
aulas de P1 esta condicionada a tematica do programa. Nesse sentido, esses

textos sdo usados por P1, como textos auténticos, para ensinar cultura como
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produto, histéria, geografia e modos de agir coletivo. Contrariando estudos de
PLE e metodolégicos que orientam o ensino lingua-cultura, neste caso,
percebemos a adocdo de uma abordagem cultural tradicional (KRAMSCH,
1993).

No que se refere a atitude pedagodgica de P1 foi possivel identificar a
adocdo de uma postura de executor de atividades. De maneira geral, P1
orienta sua pratica pelo que esta prescrito nas atividades e a interacdo com o
aprendiz se estabelece pelos enunciados propostos nas atividades. Pouco se
aproveita do texto literario que acaba assumindo a funcao de pretexto para se
trabalhar o componente linguistico, o cultural e a prética das habilidades. As
aulas de P1 se estruturam em torno dos materiais, especificamente das
atividades, de forma que, o que foge a esse roteiro, acaba se tornando um
inconveniente em sala de aula.

Confirmando a tendéncia em usar a literatura para explorar o
componente linguistico, observamos, nesta disciplina, que a insercéo das letras
Sob 0 mesmo céu e Para todos tiveram a fungéo de tornar o trabalho sobre a
gramatica e o vocabulario mais atraente e agradavel. Para introduzir o trabalho
com esses textos, no primeiro caso, P1 recorre ao quadro branco para explicar
as preposicdes e contracdes da lingua portuguesa. No segundo caso, realiza
um exercicio sobre adjetivos patrios, a ser reforcado na audicdo das musicas.

Apos essa fase de preparacdo, o desenvolvimento dessas atividades
acontece, sistematicamente, no sentido de resolver as questdes de
compreensao e preenchimento de lacunas. Sem aproveitar a oportunidade
para praticar a compreensdo oral, P1 realiza todas as audicdes de musicas,
permitindo que os aprendizes acompanhem com as letras. A impressao que
temos é que as letras de musicas sao consideradas textos informativos que
devem ser decodificados pelo aprendiz e para ajuda-los nessa tarefa é
realizada uma espécie de escuta com o suporte da transcricdo. Essa visdo de
leitura é confirmada pelas questées colocadas por P1, enfatizando o sentido
global dos textos como, por exemplo, qual a ideia privilegiada na letra? Nota-se
nas respostas, ou auséncia delas, que ha sempre a imposi¢cdo de uma leitura

"correta" por parte de P1 ao final da correcéo de cada atividade.
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Pudemos observar no trabalho com as letras de musicas que o texto em
si ndo é explorado durante as aulas, muito menos a compreensdo oral. As
letras sdo aproveitadas com base na pratica da habilidade de leitura, porém
essa leitura esta voltada para a decodificacdo do sentido das palavras, do texto
um todo. Durante a correcdo das questdes que acompanham as letras, P1
reforca a tematica trabalhada, enfatizando nas respostas a interpretacdo ou
informacdes culturais que devem ser registradas pelos aprendizes. No caso da
letra Povos do Brasil, P1 ressalta a questao da miscigenacao do povo brasileiro
advindo da contribuicdo dos negros, indigenas e portugueses na formacgéo de
NOSSO POVO.

O trabalho com as letras, além de enfatizar o componente linguistico e a
audicdo prazerosa no caso da mausica lolanda, tem como pano de fundo
explicar ou exemplificar o tépico cultural estudado. Com isso, visa-se que 0
aprendiz conheca nossa historia, habitos, compreenda nosso modo de ser e
comportar. Pude constatar isso, durante a introducdo da atividade sobre a letra
Povos do Brasil, em que P1 faz um breve comentario sobre o titulo da letra.
Adotando uma postura etnocéntrica no sentido de considerar os habitos de
tomar banho dos brasileiros mais constantes que dos europeus, P1 afirma que
isso é devido a uma heranca dos povos indigenas que aqui habitavam antes da
colonizacéo.

ApoOs essa atividade, € apresentado um video de animacdo da lenda
Como nasceram as estrelas. Nessa atividade percebemos que o interesse de
P1 consistia em exemplificar o que era uma tribo indigena e as lendas desse
povo. Ao final dessa atividade é solicitado ao aprendiz que produza um e-mail
para um amigo contando como € uma tribo indigena brasileira. Neste caso,
percebemos que P1, além de reforcar a assimilacdo dos simbolos que
caracterizam o indio - a tribo e as lendas - valoriza a pratica da habilidade de
escrita.

Identificamos na execucgao dessa atividade que P1 objetivava concluir a
unidade sobre a formac&o do povo brasileiro pontuando a importancia dos
povos indigenas na cultura brasileira. Do ponto de vista comunicativo, o uso da

lenda permitiu, igualmente, praticar a habilidade de fala e escuta. Apés a
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visualizacdo do video, P1 coloca questdes de compreensdo global (O que?
Quem? Onde? Como? Por qué?) para verificar se 0s aprendizes entenderam o
video de animacéo que nao vinha acompanhado de legenda. Em seguida, P1
pergunta aos aprendizes se eles conheciam outra lenda semelhante aquela do
video. Como nenhum dos aprendizes conhecia lenda parecida na cultura deles,
um dos aprendizes se prop0s a contar uma lenda popular em seu pais.

Apesar da abertura intercultural produzida pela questdo que propunha
uma reflexdo sobre a cultura do préprio aprendiz, notamos que, na execucao
da atividade, o foco principal de P1 era praticar a habilidade da fala. P1 adota
uma postura de escuta, dando oportunidade para que cada aprendiz relatasse
uma lenda de sua origem. O relato do aprendiz ndo foi aproveitado como base
para uma reflexdo sobre a oralidade nas diferentes culturas representadas em
sala de aula, a conservacao de histérias, tradicbes que explicam a origem e
criacao de objetos culturais etc.

Para introduzir o trabalho com esse género, P1 questiona os aprendizes
0 que eles entendem por lenda. Sem aprofundar na discussdo, devido a
auséncia de resposta dos aprendizes, P1 propde uma definicdo de lenda que
ndo concebe esses textos como literarios. Para P1, as lendas s&o histérias
populares. A partir dessa definicdo, de base histérica, percebemos que P1 nao
reconhece as lendas como narrativas ficcionais fantasticas. No contexto da
disciplina, esse video encenando a lenda representava um objeto cultural
importante para explicar o contexto da formagé&o do povo brasileiro.

Além dessa introducao pelo género, no caso da lenda, P1 faz uso dos
fragmentos de Anne Frank e Quarto de Despejo para ensinar o género diario.
Esses textos, acompanhados de explicac6es sobre a composicdo do género e
gramatica, sdo utilizados para que o aprendiz entenda o género diario e suas
caracteristicas principais. P1 faz uma leitura conjunta com os aprendizes
pontuando, sinalizando as caracteristicas principais do género. Com isso, P1
preparava os aprendizes para produzirem seus proprios diarios intimos como
atividade avaliativa de producdo escrita. Aqui, 0s textos literarios séo lidos e
analisados, comparativamente, do ponto de vista da identificacdo das
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caracteristicas formais do género: linguagem, tempos verbais, marcadores
temporais, frequéncia de escrita, presenca de marcas de subjetividade etc.

Como se pode ver nessa proposta de atividade, P1 faz um uso ilustrativo
da literatura para que os aprendizes apreendam o género que produzirdo mais
tarde. A partir disso, P1 visa contribuir para o desenvolvimento da habilidade de
escrita de forma prazerosa. O interesse de P1 na pratica dessa habilidade é
reforcado pela correcdo e acompanhamento da escrita dos diarios dos
aprendizes em datas escolhidas preestabelecidas. Nesses diarios, 0s
aprendizes deviam relatar seu dia a dia, experiéncias, sensacoes, sentimentos
e suas impressfes durante a leitura de um quadrinho sobre o livro Quarto
Despejo: diario de uma favelada. Além do foco na escrita, a produgéo do diério
dependia da leitura do quadrinho HQ Carolina.

Este quadrinho € usado durante o curso como estratégia para que 0s
aprendizes lessem um texto mais longo. Devido ao nivel de proficiéncia
iniciante da turma, P1 propde a leitura do quadrinho no lugar do livro original. A
leitura desse quadrinho, no entanto, ndo foi explorada em sala de aula. Os
aprendizes tiveram que realiza-la sozinhos como preparagdo para uma prova
de verificacdo de leitura ao final do curso. Ainda que reconheca a importancia
da literatura e seu trabalho em aulas de linguas, P1 reproduz a mesma
abordagem dos materiais, que se assemelham aquela dos livros didaticos de
PLE.

O texto literario é valorizado, porém é utilizado como um texto auténtico
informativo nas aulas de P1. Conforme vimos, para que haja uma abordagem
intercultural da literatura € preciso que sejam exploradas as representacfes
culturais, os diferentes pontos de vistas (autor, leitor e personagens), além de
evidenciar objetos culturais e linguisticos do texto para fomentar um dialogo.
Nas aulas observadas, pudemos perceber que o literario nem sempre é
apresentado e aproveitado como uma producado cultural. O propdsito de sua
inclusdo é somente permitir a aquisicAio do componente linguistico,
comunicativo e cultural simbdlico. A condicdo de producdo dos textos, suas

instancias ideologicas e interculturais ndo séo valorizadas. Enquanto objeto
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cultural sua funcado, na disciplina, é facilitar a descricdo da cultura brasileira
com imposicgao de valores.

Essa abordagem cultural da literatura é recorrente na pratica de P1.
Observamos essa mesma atitude pedagogica no uso do poema Tupa. Nessa
atividade, P1 ndo solicita dos aprendizes as suas proprias interpretacées. Ao
iniciar a atividade, P1 apresenta sua leitura do texto explicando que ele retrata
0 processo de colonizacdo brasileira em trés fases: a presenca indigena,
chegada dos portugueses e imperialismo americano na contemporaneidade.
Durante sua interpretacdo, P1 sinaliza para os aprendizes a questao trazida no
texto "houve independéncia?”. A conclusédo apresentada por P1 é que vivemos
hoje, no Brasil, um novo modelo de colonizacdo, do século XX, gerado pela
globalizacéo e imperialismo americano. Sem discutir melhor essa questao, P1
conclui a atividade, realizada por ela mesma, respondendo as questfes junto
com os aprendizes que anotam as respostas.

Nesta disciplina, P1 se disp6s a utilizar trés unidades do PPPLE que
estivesse de acordo com a tematica das aulas. Nesse sentido, P1 selecionou
as unidades Na bossa/Brasil - Nivel 2, A lenda da Montanha de Loilaco - Timor-
Leste - Nivel 3, e Lobolo em Mocambique/Mocambique - Nivel 2. Durante a
observacdo do uso desses materiais foi possivel perceber como as questdes
culturais relativas aos temas tratados nas unidades emergiram em sala de aula.
Desta forma, pudemos constatar que as unidades do PPPLE favorecem uma
abordagem intercultural, contudo, ficou evidente que P1 ndo direcionou o
dialogo para promover o respeito e interagdo entre diferentes culturas. Para
ilustrar isso, apresentamos adiante a analise da observacdo do uso da unidade
Lobolo em Mogambique/Mogambique - Nivel 2.

Porém, antes, é preciso explicitar com relagdo aos textos literarios que
h& nessas unidades duas letras das musicas Garota de Ipanema e Andanca,
bem como uma lenda, intitulada A lenda da montanha Loilaco. Observamos
que, durante a realizacéo das atividades com esses textos, P1 adota a mesma
postura pedagogica, isto €, realiza as propostas sem aproveitar o texto na
dimenséo estética e intercultural. Além disso, as letras das mdusicas séo

ouvidas pelos aprendizes como se tratasse de um momento de distragcédo. Nota-
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se que a compreensdao das letras da musica néo foi o foco. No caso da letra de
muasica Garota de Ipanema, Pl enfatiza o movimento musical bossa nova
representado pela mdasica. A partir disso e com o suporte das informacdes
trazidas na unidade, P1 explica a origem do género musical e seus principais
expoentes.

No caso da musica Andanca, P1 distribui a letra da musica completa
para os aprendizes, pois na unidade havia somente um fragmento. Todos
escutam a masica, acompanhando com a letra e respondem a questéo
proposta que pede para identificar o tipo de casamento retratado no texto.
Quanto a lenda, por se tratar de um texto mais longo e com vocabulario mais
extenso, P1 explica no quadro alguns termos que considera de dificil
compreensao e que estdo presentes no texto. Além disso, localiza em um
mapa onde fica a montanha retratada na lenda e d& detalhes sobre a histéria
do Timor-Leste. Em seguida, cada aprendiz Ié um trecho do texto para
trabalhar a pronuncia e todos respondem as perguntas de compreensao juntos
com P1 que orienta e formula as respostas.

De modo geral, vé-se pelas questdes que solicitam comparacdes entre
culturas presentes nas unidades uma oportunidade para que aconteca um
dialogo intercultural. Pudemos ver que essas questbes exercem um papel
importante na instauracdo da abordagem intercultural proposta no portal. Elas
exercem, na perspectiva do QECR (2000), o papel de provocar comportamento
e atitudes de abertura para a interculturalidade. No entanto, fica evidente,
também, que é preciso fornecer aos docentes subsidios metodolégicos para
gue possam saber aproveita-las, dando énfase na identidade do aprendiz face
a complexidade da sociedade pluricultural.

Com base nas observacgdes, podemos dizer que a concepcao de cultura
e literatura assumida pelo docente determina sua pratica. No caso de P1, ha
um descompasso entre a abordagem intercultural pretendida nas unidades e a
concepgao tradicional adotada na disciplina. Nesse sentido, ndo podemos
esperar que 0s pontos de vistas, valores, representacfes e crencas sejam
considerados como ponto de partida para fomentar comportamento e atitudes

de respeito diante da diversidade cultural.
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Durante a aplicacdo da unidade Lobolo em Mocambique/Mocambique -
Nivel 2, foi possivel acompanhar por meio da discussdo sobre o Lobolo a
manifestacdo de comparacoes e significados etnocéntricos em sala de aula. P1
introduz essa unidade realizando a atividade de preparacdo que solicitava a
identificacdo do casamento civil e religioso em duas imagens. A partir dessa
atividade, P1 deixa clara a diferenca entre casamento civil e religioso, além de
guestionar como se da essa distingdo na cultura dos aprendizes. Ao agir dessa
forma, P1 ressalta as diferencas culturais em sala de aula, porém destaca que
casamento tradicional retratado pelas imagens, em Mocambique, envolvia o
pagamento de dote.

Nesse momento, observamos alguns aprendizes manifestarem
preconceito com relacdo a essa pratica. Um deles questiona se esse tipo de
casamento era uma espécie de compra. P1 argumenta que ndo compramos
pessoas, mas objetos. No entanto, com essa resposta e a expressao de
surpresa com a pergunta inesperada do aprendiz, percebemos que P1 nédo
havia se preparado para lidar com 0s posicionamentos preconceituosos e
estereotipados que surgiriam a partir da tematica da unidade.

Com uma resposta categérica e que nao deixava margem para 0
dialogo, P1 deixa de explorar os diferentes pontos de vista sobre o dote.
Percebemos, no inicio da atividade, que P1 ndo pode criar uma esfera de
entendimento com relacdo ao dote. Diante da questdo do aprendiz, P1 tem um
choque cultural que ndo esperava, com isso fica impossibilitada de propor uma
reflexdo que encaminhasse a turma para a aceitacdo e respeito quanto ao
tema. Isso pode ser observado pela falta de posicionamento de P1 explicando
qgue a pratica do dote ainda € empregada em diferentes culturas e por quais
razdes inexiste em outras culturas.

A falta de dialogo diante da provocacéao do aprendiz gera na turma um
posicionamento etnocéntrico e preconceituoso com relagdo ao pagamento de
dote. Além disso, foi possivel notar que P1 compartihava do mesmo
posicionamento dos aprendizes. Por coincidéncia, um dos aprendizes da turma
era originario de um pais onde ainda existe a pratica do dote. Ao se situar com

relacdo a essa tematica, esse aprendiz se sente a vontade para dar seu
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depoimento. Esse aprendiz afirma que em seu pais essa pratica ainda é
vigente e que era necessario muito dinheiro para pagar o dote. Ironicamente,
P1 pergunta a esse aprendiz quanto ele valia em seu pais. Essa atitude de P1
provoca um grande constrangimento para o aprendiz que se vé acuado com
todo o resto da turma aos risos diante da questdo. O ponto extremo de
manifestagcdo de preconceito acontece a partir da resposta do aprendiz.
Segundo esse sujeito, seu dote tinha o valor de um carro mais um boi.

Nesse caso, vemos que P1l ndo assume o papel de mediador entre
culturas. Confirmando sua concepg¢éo de cultura fechada e ordenada, P1 ndo
estabelece uma negociagdo nem cria um ambiente em que predomine a
tolerancia e o respeito pelo diferente. Essa postura se mantém durante toda a
aplicacdo da unidade com momentos em que Pl se posiciona, expressando
sua viséo idealizada de mulher na sociedade brasileira e seus direitos, inclusive
de escolher com quem vai se casar.

A partir dessa situacao, o que vemos € P1 e seus alunos apresentando
outros exemplos “absurdos”, da pratica do dote em outros paises como India,
Timor-Leste, Roménia e Coreia. Além dessa tematica do dote, outros temas
polémicos surgem em sala de aula como a poligamia e divércio. Nota-se que o
aprendiz, apés passar por um tribunal de criticas e ser julgado, quando
interpelado sobre essas questdes, reserva-se o direito de ficar calado com a
afirmacao depois eu respondo.

Compartilhando da ideia de Wolton (2006), percebemos que o professor
€ capaz de introduzir comparacdes interculturais. No entanto, a mudanca de
comportamento no que se refere ao respeito, convivéncia e diadlogo entre
diferentes culturas dependera de sua concepc¢ao de cultura e sua abordagem
em sala de aula. Fica evidente, portanto, que P1, ao lidar dessa forma com as
diferencas entre questfes culturais, se afasta de uma abordagem intercultural.
Mesmo possuindo intimamente uma visao particular sobre o tema, espera-se,
segundo o0 que vimos nesta tese, que o docente seja preparado para mediar
um dialogo que conduza a turma para uma maior tolerancia diante da

diversidade cultural. Neste caso, P1 concebe o ensino da lingua, desvinculado
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de literatura e cultura e, de certa forma, carente de preparacédo para ensinar

uma lingua-cultura conforme preconizado nas teorias.

4.2.2 Médulo de Producéao Textual de PLE - Plac - Nivel Intermediéario

Observamos, neste contexto, uma aula com o tema amor no qual o
docente empregou uma unidade didatica do PPPLE. No quadro 16, é possivel
verificar que tal unidade foi elaborada por equipes de Portugal para o nivel trés
de proficiéncia (cf. anexo A). Para complementar a unidade, P3 acrescenta,
nesta aula, uma poesia de Alvaro de Campos.

Quadro 16 - Textos e Unidades Usadas por P3
MODULO DE PRODUCAO TEXTUAL DE PLE - PLAC (NIVEL INTERMEDIARIO)

Aulas | Tema da Aula Titulo do Texto/Unidade Autor/Interprete
Amor/Portugal - 3 PPPLE
1 Amor Todas as cartas de amor séo ridiculas | Alvaro de Campos/
Fernando Pessoa

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Sinteticamente, por meio dessa unidade, espera-se que o aprendiz
reconheca o emprego de conectores, compreenda textos escritos e expressoes
idiomaticas. Nela, encontramos um poema de apenas um verso de Mario
Cesariny para estimular a reflexdo sobre o amor e também duas crbnicas: uma
de Méario Halpern e outra de Miguel Esteves Cardoso. Essas crbnicas sao
acompanhadas de roteiros de questbes abertas de compreenséo. O objetivo de
P3 era, além de trabalhar o tema, usar o texto de Alvaro de Campos como
pretexto para a pratica da escrita, mais precisamente a elaboracdo de uma
carta de amor.

Percebemos que P3 inclui outros textos literarios em sua pratica. Antes
de iniciar o trabalho com a unidade, P3 finaliza uma atividade de
preenchimento de lacunas, na musica Familia do grupo Tit8s, iniciada no
encontro anterior da turma. Apés essa atividade, P3 introduz a aula sobre a
unidade anunciando a tematica "amor" para instigar a curiosidade da turma e,
ao mesmo tempo, sondar o nivel de interesse da turma. Pudemos notar nessa

introdugcé@o que P3 seleciona seus textos com temas de interesse dos alunos.
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Além dessa tematica principal, P3 deixa claro que o interesse dela no trabalho
visava, também, confrontar os aprendizes a variacdo linguistica entre Portugal
e Brasil. Realmente, o grupo de alunos manifestou interesse pelo tema.

P3 inicia o trabalho com a unidade distribuindo o texto da figura 18.
Pudemos perceber que a ideia de P3 era permitir que os aprendizes tivessem
acesso ao texto completo de Mario Cesariny, presente na atividade de
preparacdo. Nesta subdivisdo, encontramos (cf. anexo A) um poema de um
verso Ama como a estrada comecga. No entanto, na figura 18, encontramos o
que seria, na concepgdo de P3, um texto integral acompanhado de dados
biogréficos do autor. Nesse momento, percebemos que P3 havia cometido um
equivoco na preparacdo da aula, uma vez que o texto, representado na figura
18, continha dois textos literarios distintos, 0 poema verso e uma poesia

intitulada Em todas as ruas te encontro.

Figura 18 - Poema Integral de Mario Cesariny

Ama como a estrada comega

Em todas as ruas te encontro
Em todas as ruas te perco

conhego tao bem o teu corpo
sonhei tanto a tua figura
que € de olhos fechados que eu ando
a limitar a tua altura
¢ bebo a agua e sorvo o ar

que te atravessou a cintura

tanto, tdao pe

que 0 meu ¢
e toca
num corpo qu
num rio que
onde um brago

Em todas as ru

Em todas as 1

(Mairio C

orpo

0 seu pr¢

o, tao real

se transfigura
prio elemento
ja nao é seu

desapareceu

eu me procura

1s te encontro

1as te perco

sariny)

Mirio Cesariny de Vasconcelos foi poeta e pintor, considerado o principal representante

do surrealismo portugués. E destaca-se também o seu trabalho de

antologista,

compilador e historiador das

atividades surrealistas em Portugal. Nasceu em 09 de

agosto de 1923 (Lisboa, Portugal) e morreu em 26 de novembro de 2006.

Fonte: material utilizado no médulo intermediario - Plac
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Considerando os dois textos como um, P3 da prosseguimento ao
trabalho com o suposto poema solicitando aos aprendizes que realizassem
uma leitura silenciosa. Em seguida, para trabalhar a pronancia, P3 realiza uma
leitura em voz alta simultdnea da turma. Durante essa leitura, P3 sinaliza a
pronuncia de determinadas palavras e corrige aprendizes, quando necessario.
Apds esse exercicio de pronuncia, observamos que P3 adota uma abordagem
historiogréafica da literatura. O texto é trabalhado com os aprendizes com base
na identificacdo das caracteristicas do movimento literario ao qual pertencia.
Pudemos perceber isso, a partir da pergunta O que vocés entendem por
surrealismo?

Para os aprendizes, de modo geral, surrealismo era uma doutrina que
remetia a algo fora da realidade. Entre outras respostas, P3 assume uma
postura de escuta e concorda com as explicacbes dadas pelos aprendizes.
Para complementar essa discussdo, P3 destaca que as poesias surrealistas
tinham por caracteristicas ndo serem muito rimadas. Com isso, notamos que o
objetivo de P3 era deixar claro que o suposto poema representava esse
movimento de vanguarda. Sem aprofundar nessa discusséao, sinaliza no poema
essa questdo das rimas e outra caracteristica das poesias surrealistas.

Buscando assegurar a compreensao do texto pelos aprendizes, P3
prossegue questionando o que eles haviam compreendido, quais imagens
observaram e o0 que o texto sugeria para eles. Pelas repostas dos aprendizes,
pudemos perceber que o0 equivoco cometido pelo docente influenciou a
interpretacdo que os alunos fizeram do texto. O texto Em todas as ruas te
encontro faz referéncia a uma lembranca do eu lirico. Com a juncdo do poema
verso Ama como a estrada comeca, 0os aprendizes compreenderam que se
tratava da idealizacdo de um ser amado. Eles afirmaram que havia muito
lirismo, romantismo e que o texto se assemelhava a uma musica romantica.
Para eles, o texto descrevia como o ser amado é tocado pelo sentimento
amoroso.

Ainda que a compreensdo dos textos estivesse comprometida, P3
permite que os aprendizes se sensibilizassem com a poesia e expressasem

suas leituras, sensacgbes durante a leitura. P3 deixa que os aprendizes se
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expressem livremente e insiste perguntando o que o texto sugeria para eles.
No entendimento da turma, a poesia se referia a um ser amado (do sexo
feminino) idealizado e jamais encontrado, um sonho. Buscando relacionar essa
situacdo retratada na poesia com a realidade dos aprendizes, P3 questiona se
essa idealizagdo amorosa poderia acontecer de fato na vida real. Todos o0s
aprendizes afirmam que é possivel e P3 inicia a leitura da cronica Elogio ao
amor, de Miguel Torga.

P3 solicita que cada aprendiz leia um trecho do texto e, ao mesmo
tempo, tira davidas de vocabulério, aponta diferencas linguisticas como a
estrutura hei de dizer, entre outros termos. Durante a realizacdo dessa
atividade pudemos perceber o potencial da literatura para fomentar o didlogo
intercultural. Acreditamos que o fato de haver na sala de aula aprendizes
estrangeiros de diferentes nacionalidades, h4 uma sensibilidade maior para as
diferencas culturais. Esses aprendizes, em imersdo, sao confrontados
diariamente com situacdes que lhes causam choques -culturais, dai a
necessidade de se expressarem e demonstrarem seus pontos de vista.

Sem que P3 houvesse iniciado o trabalho de analise do texto,
percebemos que alguns aprendizes apresentam suas representacoes relativas
ao tema amoroso. Para eles, ha uma dificuldade para se relacionar
afetivamente no Brasil, manter um relacionamento, falar de amor, pois esse
sentimento esta em crise tanto no Brasil, quanto em seu pais de origem. Nesse
momento, percebemos que o componente cultural emerge naturalmente em
sala de aula. Para aproveita-lo de forma a dissolver estereétipos e
preconceitos, ¢é desejavel que o0s docentes sejam sensibilizados
interculturalmente e sejam capazes de estabelecer um didlogo, sem
imposic¢des e julgamentos, mas primando pelo respeito e entendimento.

No caso de P3, percebemos que, ao se deparar com O0S
posicionamentos, opinides e esteredtipos expressos pelos aprendizes, com
base na leitura da crbnica, P3 se encontra despreparada para promover uma
reflexdo intercultural. Considerando as falas dos aprendizes realizadas a partir
da leitura do texto, P3 prossegue a atividade tirando davidas de vocabulario do

texto. Em seguida, P3 afirma que o texto relatava as diferentes formas como o
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amor é encarado em Portugal. Aproveitando do fato de haver vivido em
Portugal, P3 apresenta sua visdo estereotipada da situacéo retratada no texto.
Segundo P3, os portugueses casam por amizade.

Essa colocacdo de P3 provoca nos aprendizes uma atitude
preconceituosa e estereotipada com relagdo ao contrato nupcial relatado no
texto. O que observamos em sala de aula é uma sucessdo de comparacgdes
etnocéntrica no sentido de julgar improcedente essa forma de casamento. Em
meio a isso, observamos a manifestacdo de uma visdo estereotipada de
mulher, como alguém que se casa somente por interesse material. De modo
geral, os aprendizes criticam e julgam negativamente a situacéo retratada na
cronica.

Apesar de demonstrarem preconceito com outras modalidades de
casamento, esses mesmos aprendizes demonstram que sofrem preconceito
racial e reafirmam a dificuldade para se relacionar afetivamente no Brasil, em
funcdo da cor e da origem. Percebendo que se tratava de uma questédo
delicada para a turma de maioria negra, P3 se solidariza com a questdo e
demonstram com um exemplo pessoal que é possivel superar essa situacao.

Nessa atividade para a cronica, pudemos perceber que a questao
cultural manifestada a partir dos aspectos culturais do texto ocupou um papel
central na interacdo texto, autor e leitor. Notava-se que o objetivo inicial era
realizar a atividade tal como estava previsto na unidade. Em funcdo das
reacoes dos aprendizes, sem saber como lidar com tantas questdes culturais
polémicas, P3 repetia incessantemente para os aprendizes se voltassem para
o texto, demonstrando ndo estar preparada para lidar com essa situacéo
inesperada.

Em vista disso, podemos dizer que P3 preparou sua aula com base na
realizacdo das atividades da unidade, seguindo-a sem levar em conta a
interacdo em sala de aula. Desse modo, percebemos que o docente assume
uma postura de executor de atividades e aquilo que foge ao roteiro do
planejamento, torna-se uma inconveniente em sala de aula. O docente n&o tem
argumentos para lidar com as questdes interculturais que surgem

inevitavelmente durante as aulas de linguas. Sem subsidios tedricos e
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metodologicos para isso, 0 docente deixa de aproveitar oportunidades de
trabalhar em sala de aula numa abordagem intercultural.

4.2.3 Curso de Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira - Nivel Basico

A aula observada no Curso de Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira
tinha como tema Mdusica Popular Brasileira/de Massas. Essa aula foi conduzida
por dois docentes, P4, o responsavel pela aula, com o auxilio de P3. Em varios
momentos da aula P3 intervém reiterando, dando sugestdes, reforcando algo,
ou sinalizando para P4 ser mais clara com os aprendizes com relacdo a
compreensao dos enunciados.

Para dar suporte a aula, os docentes utilizam um material elaborado
para tal curso (cf. anexo A), composto por atividades de conversacao, leitura de
infogréfico e audicdo de sete letras de musicas descriminadas no quadro 17.

Quadro 17 - Textos e Unidades Usadas por P4
CURSO DE LINGUA PORTUGUESA E CULTURA BRASILEIRA - NIVEL BASICO

Aulas Tema da Aula Titulo do Texto/Unidade | Autor/Interprete
Numa sala de reboco Dominguinhos
Requebra Olodum
Musica instrumental Capoeira

1 | Masica Popular Brasileira/ |_1iStéza pé no chdo Clara Nunes
de Massas Moda da vida Tonico e Tinoco

Pela luz dos teus olhos Tom Jobim
Grades do coragéo Grupo Revelacao

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

As letras de musicas sdo acompanhadas de um roteiro de perguntas
abertas com objetivo de levar os aprendizes a uma compreensao global dos
textos. Contudo, durante a observagcdo, percebemos que essa atividade nao
era o foco da aula. P3 e P4 privilegiam a identificacdo dos estilos musicais
representados pelas letras de musica do quadro 17. Na execucdo das
atividades, pudemos identificar que os docentes realizam as atividades
conforme estavam prescritas no material. Os textos literarios acabam nao

sendo o foco da aula e ocupam um lugar secundario nas atividades.
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Antes de abordar a letras de musica do material, P4 realiza as atividades
de preparacdo voltadas para a pratica da habilidade oral, por meio de uma
atividade de conversacdo sobre gostos e preferéncias musicais. Além disso,
realiza um exercicio de vocabulario onde sdo descritos os estilos musicais mais
populares no Brasil. A funcdo dessas atividades iniciais era preparar 0S
aprendizes para identificar tais estilos durante a audicdo das mdusicas. Para
iniciar a atividade, P4 anuncia aos aprendizes que eles deveriam escutar a
musica e fazer a identificacdo. Além disso, eles deveriam destacar nas letras
as eventuais duvidas de vocabulario.

Ao dar as instrucdes, notamos que P4 ndo deixa claro para o0s
aprendizes se o roteiro de questdes sera realizado. O trabalho sobre os textos
tinha uma funcéo de atividade complementar e opcional para os docentes. No
planejamento deles, a atividade se resumia em identificar o estilo, compreender
superficialmente a letras da muasica e assimilar os géneros musicais brasileiros.
Tanto o material como a atitude dos docentes denunciava que o objetivo da
aula era ensinar o componente cultural - musica brasileira, do ponto de vista
descritivo.

A realizacdo da atividade, pelos docentes, respeitava o roteiro proposto
pelos enunciados do material que direcionava para: a audicdo, a identificacao
do estilo e a compreensédo do texto. Contudo, observamos que os docentes
haviam se preparado somente para executar as duas primeiras etapas do
roteiro. Quando confrontados com o texto, juntamente com os aprendizes,
pudemos perceber que os docentes ndo previam a realizacdo daquela
atividade. P3 e P4 ndo se prepararam, estrategicamente, para ajudar 0s
aprendizes a superar 0s obstaculos gerados pela presenca de aspectos
culturais presentes nas letras das musicas como: sala de reboco, deusa de
marrom, destaque, surda etc.

Seguindo o roteiro, os aprendizes escutaram a musica correspondente a
letra e identificam o género em questdo. A partir dai, a apropriacdo do texto
ficou comprometida, primeiramente, pelo aparente desinteresse dos docentes
pela atividade e, posteriormente, pelo despreparo na abordagem do texto.
Durante o trabalho com a primeira letra Numa sala de reboco, quando
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questionados sobre o significado do titulo da musica, P3 e P4 nao foram
capazes de deixar claro do que se tratava aquela construgcdo simbolica do forré
nordestino. Ainda que dispusessem de recursos tecnoldgicos, P3 e P4 nao
conseguem mostrar para os aprendizes uma imagem que ilustrasse o titulo
para facilitar a compreensdo da expressao. Essa dificuldade e
constrangimento, em néo se fazer entender, sdo recorrentes na aula de P3 e
P4. Durante a realizagdo da audicdo da musica Requebra, os docentes
assumem que ndo haviam se preparado para lidar com aquele texto, "pulando”
uma questdao que solicitava o entendimento dos aprendizes sobre o a
expressao deusa de marrom.

Nesse ponto, tivemos a certeza de que, na concepc¢ao dos docentes,
bastava ouvir, identificar e estava finalizada a atividade. Aqui, ndo houve,
igualmente, a preocupacdo em se explorar a pratica da habilidade de escuta,
muito menos de visualizar os videoclipes e conhecer os cantores, a audicao foi
realizada com o suporte da letra da musica. Desse modo, a leitura do texto
estava pensada em termos de decodificacdo de palavras e estruturas
desconhecidas dos aprendizes, como por exemplo, o emprego de enquanto,
lhe, houver, na letra Numa sala de reboco. A leitura literaria, nesse sentido, se
situou no nivel semantico e morfossintatico do texto, visando permitir que os
aprendizes compreendessem a letra da musica como um todo.

No que se refere especificamente a realizacdo dos roteiros de questdes,
inicialmente, eles foram respondidos por escrito e, posteriormente, por uma
questao de tempo, acabarem sendo discutidos oralmente. Observamos que a
presenca de certas informacdes culturais, que ndo puderam ser esclarecidas
pelos docentes, comprometeu a compreensao das letras de musicas. Durante
a correcao das questbes foi possivel perceber que os docentes acataram as
respostas dos aprendizes sem discussdo ou necessidade de maiores
esclarecimentos. Por uma questdo de tempo, as questbes do roteiro se
tornaram perguntas do tipo "vale tudo". Em meio a explicacbes vagas e mal
compreendidas, os aprendizes adotam uma postura de que entenderam as

explicacbes dos docentes, sem provavelmente terem entendido.
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Como se pode ver nessa observagao, os docentes P3 e P4 adotam uma
postura metddica, executando as atividades propostas no material junto com os
aprendizes. Pela rotina seguida por eles, o objetivo seria somente discutir
sobre musica, conhecer alguns géneros musicais e, mais tarde, reempregar
esse saber na identificacdo dos estilos nas letras das musicas. As musicas
para os docentes exercia a funcao ilustrativa dos géneros musicais. Os textos
dessas musicas acabaram ficando em segundo lugar na aula. A atividade de
compreensao dos textos tornou-se uma intrusa na aula planejada pelos
docentes.

Conforme vimos nesta tese, podemos dizer que o elaborador do material
nao levou em conta o nivel linguistico e ndo explorou os elementos culturais
nos texto, o que gerou desconforto e a incompreensdo dos textos. Entretanto,
verificamos, também, uma falta de planejamento da aula. Esses sujeitos nao
possuiam, provavelmente, conhecimento tedrico-metodologico para prever os
efeitos e resultados possiveis no uso daguele material para o publico alvo.

Nesse caso, os docentes ndo contavam com o componente cultural que
poderia emergir dos textos literarios. Como resultado, eles demonstram uma
concepcao de cultura centrada na transmisséo de informagdes, ignorando a
troca e reflexdo sobre as diferencas culturais. A falta de reflexdo da dimenséao
intercultural é flagrante na atitude dos docentes e explica suas dificuldades em
sala de aula. Com base nessa observacdo, notamos que € preciso desenvolver
uma reflexdo maior quanto a abordagem intercultural da literatura para apoiar a
pratica dos docentes de PLE. Além disso, essa observacdo revela,
principalmente, a importancia da formacédo de docentes de PLE, capacitados

para pratica da aprendizagem de uma LE.

4.2.4 Topicos Especiais em Linguas Estrangeiras Instrumentais:
Producédo Oral em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

Antes de avangarmos na analise dos registros referentes a observagéo
neste contexto, é preciso lembrar que o uso de textos literarios pelo docente
foi, a principio, motivado pelo pesquisador. Em nosso primeiro contato com o

docente responsavel pela disciplina, questionamos se ele utilizava textos
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literarios em suas aulas. P2 contesta que ndo havia programado a inclusédo
desses textos, pois o foco da disciplina era a producdo oral e o nivel de
proficiéncia dos aprendizes poderia ser um obstaculo para a compreensao
desses textos. Contudo, P2 mostra-se disposto a incluir uma unidade em suas
aulas, desde que o assunto estivesse de acordo com a tematica do programa
da disciplina. Neste sentido, o pesquisador sugere algumas opc¢des unidades,
dentre as quais, P2 seleciona a unidade A escola é.../PLH, de nivel 2, (cf.
Anexo A).

Além da adequacédo a tematica Educacao e Trabalho: ensino superior no
Brasil como condicdo para se trabalhar a unidade, P2 adapta a unidade
material, simplificando a atividade para texto literario e descartando o restante
das atividades. Conforme figura 19, P2 prop0e para a poesia A escola, de
Paulo Freire, um roteiro de questdes abertas, que visam a apreensao do
sentido global da poesia. As questdes estdo centradas no reconhecimento da
visdo do autor sobre a escola em contraste com o ponto de vista do leitor. Além
de favorecer uma comunicacdo entre os envolvidos no nivel afetivo e
emocional, do ponto de vista social, as questdes suscitam reflexdes quanto ao

contexto sociocultural dos aprendizes.

Figura 19 - Atividade adaptada da unidade A escola é.../PLH - Nivel 2

2. Vocé vai assistir a um video contendo a poesia Escola de autoria do educador, pedagogo e

filésofo brasileiro. Paulo Freire. !

Disponivel em:<C https://www.voutube.com/watch?v=zIW109NCcqs>. Acesso em 21 abr. 2017.

Responda:

a) Qual é a visdao de Paulo Freire sobre o lugar Escola?
b) Qual é a sua visdo sobre Escola? Vocé compartilha do mesmo sentimento de Paulo Freire?
¢) Agora leia a poesia no Anexo 01. O que vocé entende por camaradagem, ilha cercada de gente

por todos os lados; se amarrar nela?
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A ESCOLA
Paulo Freire
Escola &...
o lngar onde se faz amigos
nao se trata so de prédios. salas. quadros.
programas. horarios. conceitos. ..
Escola é. sobremudo., gente.
gente que trabalha. que estuda.
que se alegra. se conhece. se estima.
O diretor & gente.
O coordenador é gente. o professor € gente.
o aluno € gente.
cada funcionario & gente.
E a escola sera cada vez melhor
na medida em gque cada um
se comporte como colega. amigo. Irmao.
MNada de ‘ilha cercada de gente por todos os lados®.
MNada de conviver com as pessoas € depois descobrir
que nao tem amizade a ningudéim
nada de ser como o tijolo que forma a parede.
indiferente. firio. so.
Importante na escola ndo € sé estudar. ndo € s6 trabalhar.
&€ também criar lacos de amizade.
€ criar ambiente de camaradagem.
€ conviver. € se “amarrar nela”!
Ora . € logico...
numa escola assim vail ser facil
estudar. trabalhar. crescer.
fazer amigos. educar-se.

ser feliz .

Fonte: material da disciplina Producéo Oral em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

Além das adaptacfes, P2 propde a visualizacdo do video de animacéo,
com legendas, declamando a poesia. Essa visualizacdo funcionou, durante a
aula, como uma atividade de pré-leitura, favorecendo a entrada no texto. No
entanto, a presenca da legenda, comprometeu a préatica da compreensao oral,
visto que os aprendizes acompanhavam lendo e observando as imagens. A
inclusdo da poesia, na perspectiva de P2, representava uma oportunidade para
a pratica da habilidade oral. Se analisarmos as questdes, confirmamos esse
interesse no uso do texto. Verifica-se a presenca de um enunciado bastante
abrangente Responda e questdes subjetivas do tipo T6 (reagir), permitindo que
0s aprendizes expressem suas reacdes oralmente.

Antes de visualizar o video da poesia, P2 introduz a atividade
guestionando os aprendizes o0 que era poesia e como era sua estrutura. Essa
abordagem pelo género pareceu-nos uma estratégia de confirmacdo se o
publico alvo reconhecia uma poesia. Ademais, havia uma preocupacéao de P2

com a recepgdo do texto e resolugdo de provavel obstaculo cultural nesse
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sentido. Importante notar que, com essa proposta, P2 permitiu que o0s
aprendizes criassem um horizonte de expectativa com relacdo a leitura da
poesia.

Com a colaboracédo dos aprendizes, P2 elabora uma definicdo geral de
poesia como um texto composto por rimas, versos, estrofes, tema e conteudo.
Além disso, o grupo define como funcdo para esse texto provocar o leitor,
permitindo que ele expresse seus sentimentos e compartihe suas
experiéncias. Percebemos que a partir dessa definicdo bastante abrangente de
poesia, P2 intencionava, no nivel da recepc¢do, assegurar uma leitura
satisfatéria do texto. Em seguida, P2 aciona a visualizacdo do video como
estratégia de sensibilizacdo da poesia e de leitura inicial. No entanto, antes de
0s aprendizes assistirem esse video, P2 comprova possuir uma leitura propria
do texto e impde isso aos aprendizes. Em resumo, P2 sinaliza que o autor da
poesia falara de seus sentimentos sobre a escola. Com esse comando, P2
direciona a compreensdo da poesia, evitanto, de certa forma, que o0s
aprendizes fizessem suas proprias leituras. A descoberta da poesia, como um
todo, € perturbada pela antecipacao do docente.

Prosseguindo com a atividade, observamos que, para P2, o suporte do
video com a legenda era um facilitador para a resolu¢cdo das questdes do
roteiro. Além de colocar o texto como algo dado, em que os aprendizes nao
construiriam o sentido, P2 da outro comando, solicitando que os aprendizes
respondessem as questdes enquanto assistiam ao video. Desse modo, eles
efetuariam duas etapas, consecutivas, e se preparariam para a "discussao” oral
que era o0 objetivo da disciplina. Podemos dizer que, ao fornecer a
interpretacdo da poesia, P2 deixa, para os aprendizes, a tarefa de comprovar
essa leitura e realizar a busca pelas respostas durante a visualizacéo do video.

Apos essa atividade, P2 inicia a correcao das questdes e se depara com
respostas bastante objetivas na sua concepgao. P2 percebe que os aprendizes
localizaram as respostas das questdes na poesia e ndo construiram suas
proprias interpretacdes. Assim sendo, notamos que ao fornecer sua leitura, P2
deixou a entender para os aprendizes que bastava responder o questionario.

Na concepcao deles, essa tarefa se resumia em buscar respostas no texto. No
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intuito de contornar esse incémodo, P2 intervém relembrando a todos que o
autor da poesia expressou seus sentimentos com a finalidade de sensibilizar o
leitor sobre a escola. Além disso, acrescenta que ndo se tratava de um texto
técnico, mas da expressao de sentimentos. Para concluir, P2 apresenta a
resposta considerada correta.

Identificamos, na correcdo de P2, a criagdo de um espaco onde 0sS
aprendizes pudessem expressar seus posicionamentos e representacfes sobre
0 tema. Ao realizar a questdo b, P2 amplia a discussdo questionando como
deveria ser uma escola ideal para os aprendizes, quais foram suas
experiéncias e, finalmente, se a visdo de escola deles era semelhante a do
autor do texto. Com essa atitude, percebemos que P2 além de favorecer que
0s aprendizes expressassem seus pontos de vistas, criou uma interagdo com o
ponto de vista do autor, conforme sugere De Carlo (1998). Nesse contexto,
observamos que houve uma abertura para o didlogo intercultural, em que cada
aprendiz péde expressar seus valores, pontos de vistas e crencas sobre o
tema.

Contudo, vale destacar que, ao apresentarem seus comentarios, P2
manteve uma postura de avaliador das respostas. Visivelmente, o objetivo era
que os aprendizes falassem e concordassem com a visdo de escola
apresentada. A cada comentério dos aprendizes, P2 complementava, incluindo
informacdes que encaminhasse para a manutencao da imagem de escola ideal
do texto. Quando um dos aprendizes se posiciona contrario a essa Vvisdo
afirmando: a escola € um lugar para estudar, amizade néo, ndo acredito nisso...
P2 escuta e prossegue, enfatizando uma visao positiva de escola. Em meio a
uma diversidade de relatos culturalmente distintos, percebemos que faltou para
P2, numa perspectiva intercultural, valorizar essas diferencas e propor uma
reflexdo isenta de julgamentos e categorizagdes universalistas sobre a escola.

Ao se apropriar da poesia, P2 cria um ambiente de interacdo e dialogo
visando a pratica da oralidade. No entanto, as questdes culturais que surgiram
a partir da atividade foram ignoradas no sentido de fomentar uma reflexado
intercultural. Havia, por parte de P2, uma crenga de que havia uma unica leitura

correta para o texto. Além disso, P2 deixa transparecer uma visdo de literatura
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para ensinar valores e comportamentos ao concluir a corre¢do destacando,
como mensagem final, que poesia valorizava a igualdade.

Na observacdo dessa aula sobre a poesia, pudemos constatar que o
docente executa a atividade tal como estava prevista no material. P2 se orienta
e conduz os aprendizes a se expressarem oralmente. Com isso, justificava a
presenca daquele texto "intruso" nas discussdes sobre o sistema educacional
brasileiro. Pelas questbes propostas para o texto, vimos que se buscava
possibilitar que o aprendiz captasse o sentido global e formulasse reflexdes
subjetivas previsiveis. De acordo com esse roteiro planejado pelo docente,
podemos dizer que houve o cumprimento do programado.

O aproveitamento da poesia na atividade e no fazer no professor
comprovou o potencial da literatura para o desenvolvimento das habilidades
comunicativas, como advoga Collie e Slater (1987). Contrariando o argumento
de que a literatura ndo poderia ser Gtil na disciplina de producdo oral, na
pratica, P2 estimulou a fala dos aprendizes com a atividade. Além disso, a
justificativa para ndo incluir a literatura em razdo do nivel linguistico dos
aprendizes n&o parece ser o melhor argumento para a excluséo desses textos.

Ainda que a apropriacdo do texto pelo docente ndo tenha previsto um
trabalho do ponto de vista intercultural, vimos que a diferenga emerge em sala
de aula. Esse dado, no entanto, foge ao roteiro pedagoégico do docente, que
manteve um imaginario ideal de escola, pois ndo concebia 0 ensino de uma
lingua-cultura. As respostas com o teor parecido de alguns aprendizes nos faz
pensar que as caracteristicas nacionais sao rigidas e podem ter semelhancas
em todos os aspectos. Porém, o diferente e inesperado na resposta do
aprendiz comprova, com Kramsch (1993), que as identidades culturais ndo sao
perfeitamente delimitadas. Na fala do aprendiz, com posicionamento diferente,
nota-se que suas relagcdes sociais, na escola, foram construidas de uma

maneira distinta dos demais.
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Considerac0fes Finais

Esta pesquisa buscou demonstrar como o texto literario vem sendo
usado no processo de ensino/aprendizagem de PLE por meio da analise de
materiais e recursos didaticos e da pratica de docentes do CEFET-MG. Além
disso, discute questbes tedrico-metodoldgicas que orientam seus usos e que,
ha algum tempo, defendem um ensino plurilinguistico e pluricultural. Em vista
disso, este estudo se constituiu numa tentativa de repensar o papel da
literatura no processo de ensino de PLE, apoiada na tese de que o uso desses
textos, além de favorecer o ensino de lingua, pode, sobretudo, servir de
instrumento para a instauracao de uma abordagem intercultural.

Nesta pesquisa, buscamos recuperar nas metodologias de ensino de LE
e nos livros didaticos os pressupostos tedrico-metodolégicos que fundamentam
0s usos da literatura. A partir disso, enfatizamos uma abordagem intercultural
da literatura com o propdsito de tornar mais coerente seu uso com abordagens
contemporaneas de ensino de LE defendidas no QECR (2000) e no PPPLE. E
preciso deixar claro que ndo descartamos outros usos para a literatura, assim
como, reconhecemos que o contexto de ensino/aprendizagem de linguas
imp0de diferentes direcionamentos no aproveitamento dos textos em funcdo das
necessidades dos aprendizes. Concordando com posicionamento de
Takahashi (2008, 2014) no que diz respeito a impossibilidade de haver fruicdo
em aulas de linguas, consideramos, contudo, ser possivel adotar praticas
pedagdgicas com a literatura coerentes com seus Uus0s sociais.

Ao refazer o percurso do texto literario no ensino de LE, pudemos
conhecer o lugar ocupado por esses textos e as razdes que fundamentaram
seus usos do ponto de vista metodolégico. Ficou claro que a literatura ocupou
um lugar central na metodologia gramatica-traducao, onde tinha a funcéo de
instruir e dar prazer. Apds esse apogeu, o status do texto literario se modificou
em razdo de novas metodologias que foram surgindo com um foco na prética
de habilidades comunicativas. Nesse contexto, a literatura passa a ser

concebida como um texto auténtico, entre outros, e com a funcéo de auxiliar a
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aquisicdo da estrutura da lingua, a exploracdo de aspectos culturais e a pratica
das habilidades comunicativas.

Apesar de ndo ser suficiente para explicar, definitivamente, o lugar da
literatura no ensino de LE, esse percurso metodolégico permitiu reconhecer
que a literatura perdeu espaco e importancia no ensino/aprendizagem de
linguas. Além disso, foi possivel perceber que a presenca da literatura no
ensino de LE se alicerca em duas perspectivas distintas: a sacralizacdo ou a
banalizacdo (ALBERT; SOUCHON, 2000). Diante do que vimos nesta tese,
podemos reafirmar que h&4 uma banalizagdo no uso da literatura. No entanto, a
sacralizagdo se transvestiu numa omissao, quase permanente, da exploracao
da dimensao estética da literatura nas propostas de atividades para ensino de
LE.

Vimos que muitas abordagens de ensino de literatura despontaram no
sentido de criar uma reflexdo tedrica quanto ao uso da literatura nas dimensdes
comunicativas, linguisticas, cultural e estética. Contudo na éarea de PLE,
encontramos poucas iniciativas nesse sentido (TAKAHASHI, 2014). A
proliferagdo dessas perspectivas de ensino demonstra um interesse pela
literatura no ensino de LE, assim como comprovam a versatilidade pedagdgica
desses textos. Reconhecemos que essas abordagens buscam instrumentalizar
o docente no uso da literatura em todas as suas dimensdes e justificar sua
presenca nos livros didaticos. Contudo, mesmo havendo uma certa reflexao
metodoldgica, constata-se que o aproveitamento da literatura se cristalizou na
exploragdo do componente linguistico e comunicativo dos textos.

O levantamento bibliografico efetuado para esse estudo, assim como a
analise de livros didaticos de PLE e do proprio PPPLE, permitiu perceber um
esforco no sentido de estimular o ensino de uma lingua-cultura. H& varios
estudos sobre esse tema, buscando enfatizar que o ensino de lingua
pressupde uma reflexao critica do ponto de vista cultural. Esse estudo vem ao
encontro dessa preocupacgao, buscando avancar na questdo intercultural a
partir de textos literarios. Defendemos que, na leitura de textos literarios, nas
praticas sociais, somos suscetiveis aos seus efeitos estéticos e elaboramos

reflexdes a partir dos elementos linguisticos e culturais mobilizados no texto.
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Direcionando esse olhar para a pratica, a ado¢do de uma postura pedagogica
que reproduzisse essa maneira de ler o literdrio culminaria numa abordagem
intercultural e uso social da literatura na aprendizagem de linguas.

No livro didatico de PLE, identificamos que os textos literarios sempre
fizeram parte desses materiais, ndo sendo possivel falar de abandono desses
textos. Ainda que de forma esparsa, a literatura é concebida nos materiais
como um texto auténtico para auxiliar na aprendizagem de linguas. Sua
insercdo nos livros se da em forma de fragmentos de romances, contos,
cronicas, lendas, poemas, poesias, quadrinhos e letras de musicas. No que se
refere ao aproveitamento desses textos, vimos que prevalece uma abordagem
visando o trabalho sobre o componente linguistico: gramatica, léxico e
prondncia. Além disso, hd um predominio de propostas de atividades voltadas
para a pratica das habilidades, especialmente, a compreenséo escrita.

Analisando o papel da literatura nos livros, fica evidente que o trabalho
volta-se mais para o ensino da lingua que propriamente para a exploracdo da
dimensao estética e intercultural. Conforme apontam os estudos, as propostas
de atividades para os textos literarios se assemelham aquelas aplicadas aos
textos informativos, ignorando, muitas vezes, questdes sobre inferéncias e
estéticas. No que se refere a interculturalidade, apesar de adotada em alguns
livros, incentivada por teorias contemporaneas de ensino de PLE, ressalta-se a
necessidade de formacao docente para que haja uma mudanca de postura na
pratica em sala de aula.

Um aspecto que ficou bastante claro, neste estudo, é que a dicotomia
lingua, literatura e cultura persiste na pratica, levando-se em conta o0s
programas de ensino dos cursos e disciplinas, além de ser reforcada pelos
materiais didaticos e docentes. Em se tratando de literatura, pudemos ver um
foco maior na exploracédo da estrutura da lingua, sem que a dimenséao estética
e as variadas interpretacdes fossem exploradas nas atividades. Esse cenario, a
nosso ver, alimenta uma indesejada separacdo lingua/literatura e, com isso,
interfere no reconhecimento da literatura como cultura.

Quanto a isso, pudemos ver nas discussoes teoricas, e comprovar nos

registros, que a literatura vem sendo empregada para ensinar cultura numa
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abordagem tradicional. O texto literario, na condi¢do de producdo artistica que
mobiliza diferentes representacdes pela presenca de elementos culturais
linguisticos e discursivos, nem sempre € precebido com esse olhar. Diante
disso, esta tese aponta a necessidade de avancarmos mais na questao
intercultural para haver reflexos no ensino de linguas como um todo. Conforme
pudemos ver, para haver abordagem intercultural é preciso que o docente seja
sensibilizado com relacéo a isso. O texto literario, por si s6, mobiliza elementos
gue permitem essa abordagem, mas, cabe ao docente uma mudanca de viséo
na forma de aproveitar esses textos.

Em se tratando das unidades do PPPLE que surgem com a promessa
de aportar inovagdes metodolégicas no ensino de PLE, identificamos que a
literatura, ainda que presente, € trabalhada de forma similar a dos livros
didaticos. Assim, as proposta de atividade de compreensdo voltam-se para a
verificacdo e avaliacao da leitura realizada pelo aprendiz. O potencial estético e
intercultural do texto literario acaba ndo sendo aproveitado nas propostas das
unidades. Nesses materiais, a inclusdo dos textos literarios se da em razéo da
sua autenticidade e potencial para ensinar o componente linguistico e praticar
as habilidades comunicativas.

Da-se preferéncia, tal como nos livros didaticos, por textos curtos, em
sua maioria integrais, de letras de musica, contos, romances, poesias, lendas e
cronicas de autores modernos e contemporaneos. Chama atencéo o fato de
que as unidades sao produzidas por diferentes equipes de elaboradores da
CPLP, mas, no entanto, apresentam uma homogeneidade na abordagem da
literatura. Evidencia-se nas unidades a producéo literaria da CPLP em forma de
textos completos nos géneros: letra de mdasica, poesias, crdnicas, contos,
lendas e romances de autores contemporaneos.

Um aspecto que ficou bastante evidente € que o QECR (2000)
influencia, atualmente, a elaboracdo de livros didaticos e as unidades do
PPPLE. No entanto, a aplicacdo dos pressupostos tedricos defendidos nesse
documento na pratica docente ainda deixa a desejar. A partir da analise das
unidades do PPPLE, com referéncia a abordagem intercultural, ficou claro que

a responsabilidade de instaurar essa abordagem recai no docente. As
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unidades, ainda que apresentem tarefas e atividades a partir da literatura
enfatizando as diferencgas culturais, podem ir de encontro a docentes que n&o
estejam sensibilizados interculturalmente para saber melhor aproveita-las.

Quanto aos materiais elaborados pelos docentes, foi possivel perceber
algumas similaridades com os achados nos livros didaticos e nas unidades do
PPPLE. O texto literario esta presente nos materiais dos docentes e €
concebido, igualmente, como um texto auténtico para favorecer, primeiramente,
a pratica das habilidades e, posteriormente, a exploracdo do componente
linguistico e cultural. A literatura esta representada nesses materiais por textos
curtos, em sua maioria completos, de diferentes géneros: poemas, diarios,
letras de musica, quadrinho e lendas. Tal como nas unidades e livros, ha uma
preferéncia por textos de autores contemporaneos e as propostas de atividades
apresentam certa homogeneidade: questionarios abertos do tipo pergunta-
resposta e exercicios de gramatica, vocabulario ou prondncia.

Vé-se nas propostas de atividade dos docentes um interesse nos textos
literarios para fomentar a pratica das habilidades comunicativas, sobretudo de
leitura, além de ilustrar aspectos culturais brasileiros. Subjacente a isso,
podemos perceber que os docentes também concebem a aprendizagem da
lingua como instrumento de comunicacao. Isso ficou evidente no quantitativo
de questdes opinativas sugerindo uma reacdo oral dos aprendizes. Com
relacdo a compreensdo dos textos, verifica-se a mesma postura adotada nos
livros didaticos e nas unidades, ou seja, propéem-se roteiros de questdes
visando verificar e avaliar a compreensdo dos aprendizes. As dimensdes
estética e intercultural nem sempre sédo valorizadas nas questdes propostas
para os textos.

E imprescindivel destacar que essa pesquisa nio oferece registros para
comprovar que os docentes reproduzem a abordagem da literatura dos livros
didaticos e unidades conscientemente. Ndo obstante a isso, acreditamos que
esses materiais servem de referéncia para os docentes na elaboracdo de suas
atividades. Dai a importancia de investimento na elaboragédo de materiais com
textos literarios numa abordagem que contemple todas as suas dimensodes. Tal

como nos livros e unidades, os docentes adotam a mesma concepcdo de
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ensino de lingua desvinculado de cultura. Outra questdo interessante, com
respeito a interculturalidade, é que fica evidente pelas propostas de atividades
dos docentes que eles ndo estdo sensibilizados para essa abordagem
conforme o diagnostico das observacfes das praticas. I1sso nos leva a afirmar
que, para desenvolver a competéncia intercultural nos aprendizes, é necessario
que os docentes se tornem sensiveis e tolerantes as diferencas entre culturas
e, sobretudo, seja preparado para lidar com isso em sala de aula.

Quanto a contribuicdo de Puren (2012) para abordar textos literarios
numa perspectiva acional, verificamos que a presenca de questdes incitando o
trabalho intercultural contribui para fomentar comparacdes e reflexdes e
disseminar a abordagem intercultural. No entanto, essas questdes ndo séo
determinantes na implementacdo da abordagem intercultural. Para que ela
ocorra, € preciso propor reflexdes teodrico-metodoldgicas que subsidiem o
trabalho do professor com a literatura e a dimens&o intercultural. A partir disso,
devemos fomentar na formacdo docente de PLE a inclusdo dessas reflexdes
suscetiveis de serem aplicadas e transpostas para a pratica.

Nao se trata de impor o intercultural como método e uma abordagem
puramente estética da literatura, mas deixar claro que a exploracdo dessas
dimensbes é possivel e representa um prolongamento tedrico-metodoldgico
natural no ensino de LE. Considerando a discusséo sobre a importancia dos
materiais nessa abordagem, este estudo deixa em aberto o questionamento de
Paiva (2009) sobre quais atividades sdo importante para implementar o
intercultural. Conforme indicam o0s registros, as questdes que conduzem a
comparacoes interculturais sdo o reverso de uma medalha, pois podem
direcionar a pratica para a reproducao de estere0tipos e preconceitos, caso 0
docente néo tenha sensibilidade intercultural.

Ao analisarmos a pratica docente constatam-se que as unidades do
PPPLE ndo sdo amplamente utilizadas nas aulas de PLE conforme ditam os
programas dos cursos e disciplinas. Além disso, evidencia-se um baixo
interesse na inclusdo de textos literarios, se tomarmos o contexto de pesquisa

como um todo. Na concepcao dos docentes, a literatura ainda é considerada
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um texto complexo e inacessivel para aprendizes de nivel de proficiéncia
iniciante.

No que se refere ao uso da literatura, foi possivel identificar uma postura
similar entre docentes. De modo geral, eles se mostraram como executores
das atividades tal como estavam prescritas. A pratica dos docentes se orienta
pelos enunciados das propostas de atividades com pouca, ou nenhuma,
modificacdo no roteiro. Com base nos resultados desta pesquisa, fica evidente
que os docentes se apropriam das atividades e ndo exatamente do texto
literario em sua dimensao artistica. Para os docentes, na prética, a literatura
também € vista como um texto para se trabalhar a lingua, funcionando como
um texto informativo revestido do status de literario. Desse modo, os docentes
reforcam a dicotomia lingua literatura em sala de aula.

Na apropriagéo que observamos das atividades em sala de aula, pouco
se aproveita dos textos na sua dimensédo estética e intercultural, sendo que a
interacdo que é estabelecida nas aulas se resume aos comandos prescritos
das atividades. Quando o inesperado surge, € perceptivel pelas reacbes dos
docentes o despreparo para lidar com assuntos polémicos, o que demonstra
falta de preparo das aulas. Foi possivel observar que, embora os docentes
sejam capazes de ensinar aspectos culturais, eles o fazem reforcando
inevitavelmente esteredtipos. Em sala de aula, ao se depararem com reflexdes
divergentes e inesperadas dos alunos, ndo estdo preparados para assumir a
postura de mediador cultural nas discussdes. Levando-se em conta a
perspectiva de ensino de lingua-cultura, notamos que o ensino do componente
cultural se da com base na descri¢cao e transmissdo de informacdes culturais.
Com base nas observacoes, percebemos que ndo esta claro para os docentes
como se ensina uma lingua-cultura.

E imprescindivel destacar que as questdes culturais sempre emergem
em sala de aula a partir da literatura ou independentemente dela. A despeito
disso, o professor ndo apresenta argumentos para desconstruir 0s
estereotipos, preconceitos e posicionamentos etnocéntricos. Ele sofre o choque
cultural junto com os aprendizes e acabam assumindo posturas também

preconceituosas e as vezes estereotipadas que confirma ndo estarem
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sensibilizados interculturalmente. Diante disso, podemos dizer que a questéo
intercultural, em termos de procedimentos pedagdgicos e gatilhos interculturais,
emerge dos materiais e dos textos literarios; porém, sé se concretiza se o
professor estiver preparado para isso.

Considerando tudo o que foi discutido do ponto de vista cultural,
podemos perceber que o desenvolvimento da competéncia intercultural ndo é
essencial na aprendizagem de linguas. A ideia que fica é que os aprendizes
conseguem interagir socialmente sem, necessariamente, estarem
sensibilizados com relacdo as diferencas culturais. Em contrapartida, fica
evidente, também, que a visdo etnocéntrica e estereotipada de docentes e
aprendizes interferem na convivéncia e interacéo social de modo geral.

Por fim, nossa intencdo € provocar, sobretudo em professores e
formadores, uma conscientizagdo quanto aos usos da literatura, especialmente,
na perspectiva intercultural. Além disso, este estudo visa contribuir para a
avaliacdo, acompanhamento e aprofundamento da proposta tedrico-
metodoldgica do PPPLE. Nesse sentido, as reflexdes elaboradas aqui podem
contribuir para aperfeicoar a elaboracdo de unidades mais coerentes com o
portal, aportando de fato as inovagdes pretendidas em suas orientagdes. Outra
contribuicdo desta tese refere-se a formacgédo docente, servindo de parametro
para a elaboracéo de cursos de formacéo de docentes de PLE.

Concluimos, reafirmando a possibilidade de se trabalhar a abordagem
intercultural da literatura na area do PLE. Estamos de acordo que essa
abordagem se sustenta em teorias que nao sao incorporadas pelos docentes
da area que, por despreparo, replicam modelos tradicionais de aproveitamento
da literatura. Urge, dessa forma, uma mudanca de perspectiva na formacao
metodoldgica dos docentes de PLE, levando-se em conta as reflexfes tedricas

gue vem sendo elaboradas na area com relacéo a interculturalidade.
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APENDICES

APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
IDENTIFICACAO DA PESQUISA

1- Pesquisa: ANALISE DE UNIDADES DIDATICAS DO PORTAL DO PROFESSOR DE
PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA: IMPLICACOES NO USO DE TEXTOS LITERARIOS
2- Instituicdo: CEFET - MG, Belo Horizonte.
3- Coordenador da pesquisa: Prof. Dr. Jerénimo Coura-Sobrinho (CEFET-MG).
4- Colaborador(a):
5- Objetivo e Justificativa da pesquisa:
Investigar o uso de textos literarios no ensino de portugués lingua estrangeira e, também, tem intencdo de
analisar as propostas de atividades com texto literarios disponiveis no PPPLE. Além disso, busca-se
investigar a abordagem de ensino e sua relacdo com as propostas de atividades. Com isso, almeja-se
discutir a concepcao de ensino de literatura em portais educacionais para ensino de PLE e a viabilidade de
uma abordagem intercultual por meio das unidades didaticas do portal.
6- Metodologia: Observagdo das aulas e analise do material didatico utilizado e/ou produzido durante as
aulas.
7- Outras informagdes: Os dados coletados serdo anonimizados, digitados ou digitalizados e analisados,
com intuito de verificar as premissas citadas no objetivo e justificativa. As informacdes coletadas poderdo

ser relatadas para fins de publicacéo.
IDENTIFICACAO DO VOLUNTARIO

Nome:
Curso:

Declaro ter sido informado da justificativa, dos objetivos e da metodologia da pesquisa a ser realizada.
Declaro ainda, ter sido avisado de que o material coletado, depois de anonimizado, digitado ou
digitalizado e analisado, com intuito de verificar o exposto no item 5 deste termo, podera ser relatado
para fins de publicacdo, mas em nenhuma hipdtese, minha identidade sera revelada e os dados
informados serdo utilizados fora do escopo da pesquisa aqui citada.

Diante do exposto, concordo em participar, como voluntario, da pesquisa descrita acima.

Belo Horizonte,
/ /2017

Assinatura do voluntario

APENDICE B

Lista de livros didaticos de PLE com prefacios analisados Ano

Portugués para estrangeiros 1960
Mercedes Marchant
RS: Editora Sulina

Portugués Contemporaneo 1 1966
Maria Isabel Abreu

Cléa Rameh

Georgetown University Press, D.C.
Portugués: conversacéo e gramatica 1970
Haydée Magro

Paulo de Paula

SP: Livraria Pionera Editora

Brazilian American Cultural Institute - Washington, D.C.
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Portugués para estrangeiros - segundo livro

Mercedes Marchant
RS: Editora Sulina

1971

Portugués do Brasil para Estrangeiros 1: conversacdo, cultura e criatividade

Instituto de idiomas Yazigi
Sé&o Paulo

1978

Portugués Brasileiro p/ estrangeiros
Mercedes Marchant
RS: Editora Sulina

1980

Falando, lendo, escrevendo Portugués

... UM CUrso para estrangeiros.

Emma Eberlein O. F. Lima
Samira A. lunes
SP: E.P.U

1981

Portugués para falantes de espanhol
Leonor Cantareiro Lombello

Marisa de Andrade Baleeiro
Campinas: Unicamp/Funcamp/MEC

1983

Tudo bem 1

Maria Harumi Otuki de Ponce
Silvia R. B. Andrade Burim
Susanna Florissi

Editora: SBS

1984

Brazilian Portuguese: your gustions a

nswered

Daniele M. Grannier-Rodrigues
Linda Gentry El-Dash

Leonor Cantareiro Lombello
Campinas: Ed. Campinas.

1984

Muito prazer
Ana Maria Flores Santos

Editora: Agir

1989

Portugués como Segunda Lingua
Marila Almeida

Lucia Guimaraes

RJ: Ao Livro Técnico

1990

Via Brasil

Emma Eberlein o F Lima-samira a Lunes

Editora: EPU

1990

Avenida Brasil 1

Cristidn Gonzélez Bergweiler
Emma Eberlein O.F. Lima
Lutz Rohrmann

Samira Abirad lunes

Tokiko Ishihara

Editora: E.P.U

1991

Fala Brasil
Elizabeth Font&o
Pierre Coundry
Editora: PONTES

1994

Portugués para estrangeiros: infanto-juvenil

Mercedes Marchant
Porto Alegre
Editora: AGE

1994

Avenida Brasil 2

Cristian Gonzalez Bergweiler
Emma Eberlein O. F. Lima
Tokiko Ishihara

Editora: E.P.U

1995

Falar, ler, escrever portugués: um curso para estrangeiros

Emma Eberlein O.F. Lima
Samira Abirad lunes
Editora: E.P.U

1999
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Sempre Amigos: Fala Brasil para jovens
Pierre Coudry

Elizabth Fontao do Patrocinio

SP: Campinas: Pontes

2000

Interagindo em Portugués: Texto e visdes do Brasil |
Eunice Ribeiro Henrique

Daniele Marcelle Grannier

Brasilia: Thesaurus.

2001

Passagens
Rosine Celli

Editora: Pontes

2002

Aprendendo portugués do Brasil
Maria Nazaré de Carvalho Laroca
Nadime Bara

Sonia Maria da Cunha

Editora: Pontes

2003

Portugués Via Brasil
Emma Eberlein O. F. Lima
Editora: E.P.U.

2005

Estacdo Brasil: portugués para estrangeiros
Ana Cecilia Bizon

Elizabeth Fontédo

SP: Campinas: Editora Atomo.

2005

Panorama Brasil: ensino de portugués no mundo dos negdcios
Susana Florissi

Silvia Burim

Harumi de Ponce

Editora: Galpéo

2006

Muito Prazer: fale portugués do Brasil
Glaucia Roberta Rocha Fernandes
Telma de Lurdes Sao Bento Ferreira
Vera Lucia Ramos

Editora: Disal

2008

Terra Brasil

Regina Lucia Péret Dell'lsola
Maria José Apparecida de Almeida
Editora: UFMG

2008

Novo Avenida Brasil 1: Curso Basico de Portugués para Estrangeiros
Livro texto+livro de exercicios

Emma Eberlein O. F. Lima (et ali.)

SP: E.P.U.

2008

Bem Vindo

Maria Harumi Otuki De Ponce
Silvia Burim

Susanna Florissi

Editora: SBS

2010

Viva! Lingua portuguesa para estrangeiros
Claudio Romanichen
Editora: Positivo

2010

Brasil Intercultural: linqua e cultura brasileira para estrangeiros -Basico

Cibele Nascente Barbosa
Fabiana Guimaraes
Buenos Aires: Casa do Brasil

2012
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CATEGORIAS DE ANALISE DAS UNIDADES DIDATICAS DO PPPLE COM TEXTOS LITERARIOS
Coleta realizada em novembro de 2016

A) QUANTIDADE e Total de unidades analisadas: 89

e Quantidade total de textos literarios: 121

e Quantidade de unidades por nivel: (I - 18) (II - 32) (111 - 39)
e Quantidade de unidades por paises: Brasil: 19/Portugal: 10/Mocambique: 5/Timor: 20/Angola: 1/ PFE: 22/PLH: 12.

e Quantidade de textos por nivel: (I - 25) (Il - 44) (11l - 52)
e Maiores ocorréncias de texto por marcadores: Literatura: 25/ Cultura: 24/Mdsica: 28/Historia; 13/Comportamento: 13/Comunicagéo:
12/Folclore: 8/Relagbes Sociais: 8/Educacdo: 7/Redes sociais: 7/Diversidade cultural: 7/Artes: 8/Lazer: 9/Conhecimento: 6

Tud.: recurso tecnoldgico integrado as atividades da unidade

Abreviagdes
Au.: auténtico Fb.: fabricado Ad.: adaptado Fg.: fragmento Cp.: completo Gn.: género literario: Poesia: poemas, poesias e acrosticos e Letr.Mus.: Letra de musica Ce.: compreensdo
escrita Co.: compreensdo oral Pe.: produgdo escrita Po.: producdo oral Gram.: gramética Lex.: Iéxico Fon.: fonética Tc.: recursos tecnoldgico integrado a atividade com texto literario

NIVEL
Informac@es do texto: autor/século/contexto histérico/nivel/se¢do/tarefa/pais Au. | Fb J Ad. J Fg. | Cp. ] Gn. Ce | Co | Pe | Po | Gram/lex/fon | Tc | Tud
1. A salvagdo do pobre menino, Virgilio de Araujo/Natdlia de Jesus Sa | X X Lenda X X | X | Léxico
Benevides-INFORDEPE/2013, séc XXI, 1, bloc.ativ., T2, T3, T6, T10, Timor.
2. Navio, Fernando Sylvan, 7 poemas de Timor, 1965, séc XX, 1, bloc.ativ., T2, | X X Poesia X X | X | Gram/lex
T6, T7, Timor. X X Poesia X
3. Infancia, Fernando Sylvan, A voz da Figueira oan timor, Ed. Colibri,
Lusofonia - plataforma de apoio ao estudo a lingua portuguesa no mundo, José
Carreiro, 2008. Fonte: internet, séc XX, 1, Ativ.Ava., T2, T10, Timor.
4. A lenda do céu e terra ligado, fonte: internet, séc XXI, 1, bloc.ativ., T1, T2, | X X Lenda X X | Gramética
T5, T6, T7, Timor.
5. Atirei o pau no gato. Fonte: video youtube, sem autor, 1, Bloc.ativ., T3, T4, X X Letr.Mus X X I X X
T6, T7. PLH
6. Os olhos de Ana Marta, Alice Vieira, 1990, séc XX, 1, Extud, T3, T2, T8, | X X Romance X X X
Portugal.
7. Land Rover, Archeaws; Pelados em Santos, Mamonas Assassinas; Fiorino, | X X Letr.Mus X X I X X
Gabriel Gava; Camaro Amarelo; Munhoz e Mariano, séc XX e XXI, 1, bloc.ativ.,
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T2,T3,T7, T8, T9, PFE.

8. Bicharada, Saltimbancos. Fonte: video youtube. séc XX, 1, bloc.ativ. PLH. X X Letr.Mus X Fonética X X

9. Seu aniversario, Lulu Santos, fonte: youtube, séc XXI, 1, Ext.ud., T3, T4, T6, | X X Letr.Mus X X

Brasil.

10. Parabéns pra vocé, sem autor; Festa, Ivete Sangalo, séc XXI, 1, Ativ.prep., | X X Letr.Mus X X

T1, T2, T3, T4, T5, T8, T9. PFE X X Letr.Mus X X | Léxico

11. Meu aniversario, Vanessa da Mata, séc XXI, Fonte: youtube, 1, Ext.ud., T2,

T5, T8, T9.

12. Corre-corre, Rita Lee, 1979, Fonte: site oficial, séc XX, 1, Ext.ud., T1, T2, | X X Letr.Mus X Léxico

Brasil

13. O Manuel e o Miufa, Rita Taborda, 0 medo medricas, Caminho, 2012, séc | X X Romance X X Gram/lex

XXI, 1, Ext.ud, T2, T3, Portugal.

14. Acendedor, Alice Vieira, Conto de Andersen para criangas sem medo, 2010, | X X Conto X X Gram/lex

séc XXI, 1, Ext.ud., T2, T3, T4, Portugal.

15. Oito anos, Adriana Calcanhoto, séc XXI, 1, bloc.ativ., T2, T3, T4, T5, PFE. X X Letr.Mus X X Lex/fon

16. Reflexdo I, Murilo Mendes, séc XX, 1, Ativ.prep., T4, T5, T6, T7 X X Poesia X X

17. Sinal Fechado, Paulinho da Viola, Fonte: youtube, séc XX, 1, Ativ.Av, T2, | X X Letr.Mus X X

T3, T4, Brasil.

18. O que ndo fiz fim de semana, sem autor, 1, Bloc.ativ., T2, T3, Portugal X X Romance X X Gram/lex X

19. Passou por mim e sorriu, banda Deolinda, Fonte:youtbe, séc XXI, 1, Ext.ud., § X X Letr.Mus X X | Léxico

T2, T3, T4, T6,

20. Aguas de verdo, Alice Vieira, 2004, séc XX, 1, Ext.ud., T2, T3, Portugal. X X Romance X

21. Soneto de felicidade, Vinicius de Moraes, séc XX, 1, Bloc.ativ. T1, T2, | X X Poesia X Fonética X

Brasil. X X Poesia X Fonética X

22. Soneto de separacdo, Vinicius de Moraes, séc XX, Bloc.ativ. T2 X X Poesia X Fonética X

23. Amor é fogo que arde sem se ver, Camdes, séc XVI, Bloc.ativ.T2 X X Poesia X Fonética X

24. Alma minha gentil, Camdes, séx XV, Bloc.ativ., T2

25. A heranga da minha v, Caju e Castanha, séc XXI, 1, Ext.ud, T2, T6, Brasil X X Letr.Mus X X
NIVEL Il

1. A lenda do primeiro homem, Fonte: internet, séc XXI, 2, Bloc.ativ., T2, T3, | X X Lenda X X I X Gramética

T10, Timor

2. Robinson Crusoé, Daniel Defoe, Fonte: internet, séc XVIII, 2, Bloc.ativ., T2, | X X X Romance Gramatica X

T3, Portugal
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3. Veste as tuas amigas e vamos as compras. Fonte: internet. Séc XXI, 2, | X Romance X

Bloc.ativ., T2, Portugal - acessar pela internet + Capas de livros

4. O pepino, José B. Rodrigues, Rei de Nari, séc XX, 2, Bloc.ativ., T1, T2, T3, | X X Conto X Gramatica
T7, T10, Timor.

5. A lenda do crocodilo (versdo 2), Fonte: internet., séc XXI, 2, Bloc.ativ., T1, | X X Lenda X Gramatica
T2, T3, T4, T6, T10, Timor

6. Avo crocodilo, Xanana, Gusmdo, Mar meu , Poemas e pinturas, Granito ed e | X X Poesia X Gram/lex
livreiros, 2003, p.20., séc XX, Ativ.prep. e Bloc.ativ X X Lenda X Gram/lex
7. O crocodilo que se fez Timor, Fernando Sylvan, Canto e Lenda Maubere,

Fonte: internet, séc XXI, Ativ.prep, Bloc.ativ., T1, T2, T3, T5, T7, Timor.

8. A escola. Atribuido a Paulo Freire., séc XXI, 2, Ativ. Prep., T1, T2, T3, T4, | X X Poesia X

T7,T8,T9, T10. Ver video com a poesia. PLH

9. A maior flor do mundo, José Saramago, séc XXI, 2, Ativ. Prep e Ext.ud, T6, | X X Conto X

T7. Acesso pelo youtube+capa do livro. PLH

10. Namoro, Viriato da Cruz, séc XX, 2, Ativ.prep., Bloc.ativ., Ativ.ava. T1, T2, | X Poesia X Gramética
T3, T8, Angola. Poema musicado no youtube (ativ.av.)

11. Tente outra vez, Raul Seixas, séc XX, 2, Ativ.prep. T1, T2, T3. Brasil X Letr.Mus X

12. Semana que vem. Pitty. XXI, Bloc.ativ. T6 X X Letr.Mus Gramatica
13. Bom conselho. Chico Buarque. Ext.ud. T2, T3, T4, T5, T6, T7, T10 X Letr.Mus Gramética
14. Velha e boa infancia, Thiago Sampaio, séc XXI, Fonte: internet, 2, Bloc.ativ., | X X Romance X Gramaética X
T1,T2,T3, T4, T6, T9, Brasil.

15. Quando eu era crianca, Katia Cylene. Fonte: internet, Bloc.ativ. T2, T8 X Poesia X Gramética
16. Eu ja fui café com leite, Mestre Guima. Fonte: internet, 2, Ext.ud., T3T4, T7, | X Cronica X

T8

17. Rua da passagem, Lenine, séc XXI, 2, Bloc.ativ., T1, T2, T3, T4, T6, T7, | X X Letr.Mus X

Brasil.

18. Bom conselho, Chico Buarque, séc XX, Fonte:youtube (ouvir), 2, Ext.ud., | X Letr.Mus X Léxico
T1, T2, T5, T8, T9, Brasil.

19. Seiscentos e sessenta e seis. Mario Quintana, séc XX, 2, Bloc.ativ. T1, T6, | X X Poesia X

T7, Brasil X X Letr.Mus X

20. Epitafio, Titds, séc XXI, Bloc.ativ., T2, T3, T4, T6, T7

21. Acrostico, Maria da Cunha, séc XXI, 2, Ext.ud., T3. Timor X X Poesia X

22. A mentira, Luis F. Verissimo, séc XXI, 2, Bloc.ativ., T1, T2, T3, T4, T7, | X X Cronica X Gramética

T10, Brasil
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23. E ai beleza? Banda Caboclada, séc XXI, 2, Bloc.ativ., T1, T3, T4, T5, T6, T8, | X X Letr.Mus X X
Brasil (ouvir youtube). Brasil

24. Berimbau Mandou Benzer, Abada capoeira, séc XXI, 2, Extud., T1, T2. | X X Letr.Mus X Fonética X
(ouvir youtube). PFE

25. Pela intenet, Gilberto Gil, séc XX, 2, Bloc.ativ., T1, T3, T8. (ouvir youtube). | X X Letr.Mus Léxico

PFE

26. Dinheiro, Rita Lee, séc XXI, 2, Bloc.ativ., T1, T2, T3, T4, T8, T9. (ouvir | X X Letr.Mus X Léxico

youtube). PFE

27. Amarelinha, Zé Henrique e Fred Pereira, séc XX, 2, Ativ.prep. T1, T7, T8, | X X Letr.Mus X

Mogambique. (ouvir youtube)

28. A canoa virou, Galinha pintadinha, séc XXI, 2, Ativ.prep., T2, T3, T4. (ver | X X Letr.Mus

video youtube) PLH

29. Andanga, Beth Carvalho, séc XX, 2, Ext.ud., T3, T7, Mogambique. X X Letr.Mus

30. Sabe de nada , inocente, E"o tchan, séc XXI, 2, Ext.ud., T2, T3, T8, T9, PFE. X X Letr.Mus Léxico X
31. Kanimambo, Tudela, séc XX, 2, Bloc.ativ., T1, T2, T3, T8, Mogambique. X X Letr.Mus X
32. Mulher rendeira, fonte:site, sem autor. X X Letr.Mus X X
33. Alma guerreira, Daniela Mercury, séc XXI. X X Letr.Mus X

34. Vocé ndo passa de uma mulher, Martinho da Vila, séc XX, 2, Ativ.prep., T1, | x X Letr.Mus X

T2, T3, T4, PFE.

35. Garota de ipanema, Tom Jobim; V. M, séc XX, 2, Ativ.prep., T1, T2, T3, T6 | X X Letr.Mus X
36. Ela é carioca. Tom Jobim; V. M, séc XX, 2, Ext.ud., T4, Brasil X X Letr.Mus

37. Eu quero € mais. Sandy e Junior, séc XX, 2, Bloc.ativ., T2, T3, T6, T8, PFE X X Letr.Mus X X
38. Bicho papédo. Sem autor, Bloc.ativ., T1, T2, PLH. X X Letr.Mus X

39. Nana nené X X Letr.Mus X

40. Boi da cara preta X X Letr.Mus X

41. Tutu maramba X X Letr.Mus X

42. Calhambeque, Roberto Carlos, séc XX, 2, Bloc.ativ.T2, PFE. X X Letr.Mus Léxico X
43. Paratodos, Chico Buarque, séc XX, 2, Bloc.ativ., T1, PFE, A partir do video X X Letr.Mus X
44. Peixe na cama, Luis F. Verissimo séc XXI, 2, Ativ.ava. T6, T7, T10, PFE X X Cronica X X

NIVEL 111
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1. A lenda das quedas de 4gua Loi Humo. Fonte: internet, séc XXI, 3, Bloc.ativ., | X X Lenda X Gramatica

T2, T3, T5,T6, T7, Timor

2. A lenda da montanha Loilaco, Francisco da Costa Tavares, Infordepe, séc | X X Lenda X

XXI, 2, Bloc.ativ., T2, T5, T6, T7, T8, T9, Timor

3. Cachorro vira-lata. Baby do Brasil, séc XX, 3, Extud., T2, T3, T4, T6, T9, | X X Letr.Mus X X
PFE.

4. Nandito e seu av0 pescador, Associagdo progresso, 2010. Séc XXI, 3, | X Romance X

Ativ.prep. T2, T3, T6, Mogambique.

5. O padeiro, Facebook. Sem autor, Bloc.ativ., T2, T6 X Romance X

6. Por que tanta pressa?, Marcelo Gleiser séc XXI, 3, Bloc.ativ. T2, T3, T6, T7 X X Cronica X Léxico

7. Admiravel chip novo, Pitty, séc XXI, Bloc.ativ., T3, T7, T10, PFE X X Letr.Mus Gramética

8. O meu coragdo ndo tem cor, Lucia Moniz, séc XX, 3, Ativ.prep e Bloc.ativ, | X Letr.Mus X I X
T3,T6, T8, PLH

9. Quero ser tambor, José Caveirinha, séc XX, 3, Ext.ud., T3, T6, Mogambique. X X Poesia X X
10. Cotidiano, Chico Buarque, séc XX, 3, Ext.ud., T1, T2, PFE X X Letr.Mus Léxico X I X
11. Feil3o, feijdo,feijdo. As frenéticas, séc XX, 3, Ativ.prep., T2, T8. PFE X X Letr.Mus X
Bloc.ativ., T3, T4, T5

12. Poemas sem nome, Mério Quintana, séc XX, Luis F. Verissimo, séc XXI, | X X Poesia X
Oswald de Andrade, séc XX, frases e poemas, 3, Bloc.ativ., T1, PFE.

13. Macacos me mordam, Fernando Sabino, séc XX, 3, Bloc.ativ., T2, T3, T6, X X Cronica X

14. Caras e bocas, Chica, séc XXI, Bloc.ativ., T2, T3, T4, PFE. X X Letr.Mus X Léxico X

15. Pela internet, Gilberto Gil, séc XX, 3, Ext.ud., T2, T3, T7, PLH. X X Letr.Mus X X I X
16. Sodade, Cesaria Evora, séc XX, 3, Bloc.ativ., T2, T3, T6, PLH. X Letr.Mus Léxico X

17. Xote ecoldgico, Luiz Gonzaga, séc XX, 3, Ext.ud, T1, T6, PLH X Letr.Mus X X I X
18. O Samba e o tango, séc XX, Carmem Miranda, Caetano Veloso, Paula | X X Letr.Mus X X
Morelenbaum. 3, Bloc.ativ., T2, T3, T4, T5, T6, T7, T9, PFE

19. Sou como sou, Preta Gil, séc XXI, 3, Bloc.ativ. T2, T3, T4, T6, T7, PFE X X Letr.Mus X X
20. Ser diferente é normal. Gilberto Gil, séc XXI, 3, Bloc.ativ., T3, T6, T7,PLH. | X X Letr.Mus Léxico X | X
21. Dialogo, Luis F. Verissimo, séc XXI, 3, Bloc.ativ., T2, T3, T6, T7, PFE. X X Cronica X Léxico
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22. Mestre-sala dos mares, Elis Regina, séc XX, 3, Ext.ud., T2, T3, T4, T5, T7. | X X Letr.Mus X X
Brasil.

23. Elogio ao amor, Miguel E. Cardoso, séc XXI. 3, Bloc.ativ., T2, T3, T4, T7 X X Cronica X

24. Homem do Leme: Pedro e Maria, Mario Halpern, séc XXI, Bloc.ativ., T2, T3, | X X Cronica X Gramatica

T4, T6. X X Poesia X

25. Poema, Mario Cesariny, séc XX, Ativ.prep. T2, T6, Portugal

26. A luta de galos, Um cancioneiro para Timor, Ruy Cinatti, 1996, cont.hist, séc | X X Poesia X

XX, 3, Bloc.ativ., T1, Timor

27. Cancdo sobre Baucau, sem autor, 3, Ativ.prep., T6, T7, Timor X X Letr.Mus X

28. A melhor banda de todos os tempos da ultima semana, Titds, séc XXI, 3, | X X Letr.Mus X
Bloc.ativ., T2, T3, T6, T7, Brasil.

29. Timor Leste um povo uma pétria, Gusméo, Xanana, 2002, séc XX, 3, X Romance X Gramaética

Bloc.ativ. T2, T3, T4, TS X Romance X Gramatica

30. Primo Basilio, E¢a de Queirds, séc X1X, Bloc.ativ. T2, T3, T4, Timor

31. A época de Ai-Dik-Funam, Luis Cardoso, 2010, séc XX, 3, Bloc.ativ., T2, | X X Cronica X Gramética

T3, T4, T6, Timor X X Romance X

32. Correpsondéncia, Eca de Queirdz, séc X1X, Ext.ud. T2, T3, T7.

33. Eu sou favela, Bezerra da Silva, séc XX, 3, Ext.ud., T2, T3, T4, T5, Brasil X X Letr.Mus X X
34. Roma: nédo facas de portugués!, Céatia Castro, séc XXI, 3, Bloc.ativ., T2, T3, Cronica X

T4, T6, T8, Portugal.

35. Hino do galo da madrugada., séc XX, cont.hist,3, Ext.ud., T2, Brasil. X X Letr.Mus Léxico X
36. Um minuto de siléncio, Franscisco Borja da Costa, séc XX, 3, Ativ.prep., T2, | X X Poesia X Fonética

T6, T7, Timor X X Poesia X Fonética

37. Heranga timorense, Crisddio Tilman Freitas Aradjo, 2014, séc XXI, | X X Poesia Fonética

Bloc.ativ., T2, T3 X X Poesia Fonética

38. Lembrangas propositadas de um natal distante, Crisédio de Aradjo. Ext.ud

39. Areia branca, Crisodio de Araujo. Ext.ud

40. A salvacdo do pobre menino. Fonte: infordepe, 2013, séc XXI, 3, Bloc.ativ., | X X Lenda X

T2, T3, T4, T7. Timor X X Lenda X

41. A lenda da Nazaré, Fonte: internet, séc XXI, Ext.ud., T2, T3

42. A luta corporal, Ferreira Gullar, 2000, séc XX, 3, Bloc.ativ.T3, T6, T7, PFE. X X Poesia X

43. A lenda da nascente de Wai-lia, Maria Odete Pires Vieira, séc XXI, 3, | X X Lenda X

Bloc.ativ., T1, T2, T3, Timor




227

44, Pétria, Xanana Gusmao, séc XX, cont.hist, 3, Ativ.prep.; Bloc.ativ., T2, T3, | X X Poesia X

T6, Timor

45. A princesa na’i lou doente, Benvinda e Cosme, 1961, séc XX, 3, Bloc.ativ., | X X Romance X X

T2, T3, Timor

46. Lequi-Tai, Ezequiel Enes Pascoal, A alma do Timor, 1967, séc XX, 3, | X X Lenda X Gramatica
Bloc.ativ., T2, T3, T4, X X Lenda X

47. O crocodilo fez ilha, Luis Cardoso, 1989, séc XX, Bloc.ativ., Timor

48. Olha o Pleonasmo, Marcelo Duarte, séc XXI, 3, Bloc.ativ., T2, T3, T6, Brasil | X X Cronica X Gramética
49. Diério, Miguel Torga, 1990, séc XX, 3, Bloc.ativ. e Ext.ud., T2, T3, T4, T6, | X X Romance X Gramatica
Portugal.

50. O menino que escrevia versos, Mia Couto, séc XXI, 3, Bloc.ativ., T2, T3, T7, | X X Conto X Léxico
Brasil.

51. Eu sou a minha patria, Rute Kaizer de Carvalho, séc XXI, 3, Bloc.ativ., T1, | X X Letr.Mus X

PLH X X Romance X Léxico
52. Gosto de dizer, Fernando Pessoa, séc XX, 3, Ativ.ava., T2, T3, T7

F)
ESTRUTURA
DA
UNIDADE

a) Situacdo de uso: acdo com a linguagem.

b) Marcadores: Temas abordados na unidade:

Comportamento (13), Rel.sociais (8), Cultura (24), Musica (28), Pessoas (8), Gera¢do (4), Diversdo, (3), Jogo (3), Rotina (1), Educacéo (6),
Arte popular (1), Folclore (8), Geografia (5), Viagem (1), Divers. Ling. (5), Histéria (13), Politica (3), Transporte (2), Alimentacdo (2),
Familia (3), Profissbes (2), Habitagdo (2), Compras (3), Economia (1), Negdcios (2), Redes sociais (7), Tecnologia (3), Div. Cultural (7),
Literatura (25), Rel. pessoais (4), Artes (8), Cinema (2), Brincadeira (1), Lazer, (9), Comunicacdo (12), Conhecimento (6), Turismo (3),
Festividade (1), Brincadeira (2), Infancia (3), Rotina (2), Meio Ambiente (2), Profiss6es (1), Animais (4), Culinaria (1), Esportes (1)

c) Expectativa de aprendizagem: metas a serem atingidas no processo de aprendizagem

d) Atividade de preparacéo: sensibilizacdo do aluno para o desenvolvimento das a¢6es de linguagem previstas

e) Bloco de atividades: conjunto de experiéncias de uso da lingua que visa alcancar as expectativas de aprendizagem estabelecidas

f) Extensdo das unidades: atividades que complementam e expandem as acOes de linguagem trabalhadas na Unidade Didatica ou que

desencadeiam experiéncias mais amplas de investigacdo, producdo, entre outras coisas, e que podem ser utilizadas como tarefas em sala de
aula ou podem ser realizadas posteriormente.
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g) Atividade de avaliagdo: atividades que sistematizam e retomam as a¢Oes de linguagem trabalhadas para avaliar a aprendizagem do aluno

B) AUTENTICIDADE

Texto auténtico: Au.
Texto fabricado: Fb.
Texto adaptado: Ad.

C) EXTENSAO DO TEXTO

Fragmento de texto: Fg.
Texto longo ou completo: Cp.

D) REFERENCIAS

Informacdes sobre o texto: Inf.txt
Informacéo sobre o autor: aut
Informacgdes sobre contexto historico: cont.hist

E) GENEROS

Géneros literarios presentes nas unidades: Gn.
D) AUTORES

Autores presentes nas unidades: Aut

Século: Séc

E) ATIVIDADES

Atividades de CE/CO: Ce/Co

Atividade de PE/PO: Pe/Po

Atividades textuais - tipo e género: At.
Gramatica/léxico/fonética: gram/lex/fon

G) DADOS DA UNIDADE

Recursos tecnolégicos integradas as atividades com textos literarios: Tc
Recursos tecnoldgicos integradas as atividades da unidade: Tud

Nivel: niv.

Secdo da unidade: secdo

Tarefas: tar

Pais: pais
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TEXTOS LITERARIOS E COMPONENTE CULTURAL EM LIVROS DIDATICOS DE PLE

AbreviacGes: TA - texto adaptado, SP - sem proposta, CO - compreenséo oral, CC - compreensao escrita, PO - produgdo oral, PE - producdo
escrita, GEN - género literario (Epico: Epic., Lirico*: Lir., Dramatico: Dram.), *Classificamos separado: Letr.Mus.: Letra de musica.

Obs.: consideramos guadrinhos um texto literario.

Livro Didatico Ano | Pres. | TA|S|C|C|P|P| Gén. Dados Adicionais Abordagem
de P| O| E| O] E| Lit. Cultural
TL
Portugués para | 1960 | Né&o Apresentada por
estrangeiros meio de dialogos
Mercedes situacionais (Na
Marchant barbearia, Agéncia
RS: Editora de turismo, No
Sulina restaurante) +
Apéndice (expr. e
dizeres correntes e
populares, geo/hist,
datas...).
Portugués 1966 | Nao Apresenta licbes
Contemporéneo tematicas  (histéria
1 do Brasil, Um
Maria Isabel encontro no
Abreu ministério,
Cléa Rameh Apartamento  em
Georgetown Copacabana, O Rio
University Press, de Janeiro, Dia de
D.C. S&o Jodo). Cultura
demonstrada por
meio de dialogo e
notas  explicativas
sobre caracteristicas
e  habitos  dos
brasileiros.
Portugués: 1970 | Sim Né&o Lir. 1. Letr.Mus folclérica: A canoa virou - | Apresenta musicas
conversacdo e Néao Lir. prondncia folcldricas, diadlogos
gramatica Néao Lir. 2. Letr.Mus folclérica: O coelhinho - | e textos
Haydée Magro Nao Lir. prondncia informativos  sobre
Paulo de Paula Néao Lir. 3. Letr.Mus folclérica: Samba 181é - | educagéo, teatro,
SP: Livraria Néao Lir. prondncia histéria, festas,
Pionera Editora Nao Lir. 4. Letr.Mus folclérica: Meu lim&o, meu | cidades turisticas,
Brazilian Né&o Lir. limoeiro - prondncia calendario,
American Néao Lir. 5. Letr.Mus folclérica: O cravo brigou | economia, literatura,
Cultural com a rosa - pronincia artes
Institute - 6. Letr.Mus folclérica: Na Bahia tem -
Washington, prondncia
D.C. 7. Letr.Mus folclérica:  Ciranda,
cirandinha - prondncia
8. Letr.Mus folcldrica: Nesta rua tem
um bosque - pronuncia
9. Letr.Mus folclérica: Eu fui no toror6 -
pronincia
Portugués para | 1971 | Néo Auséncia de
estrangeiros - contetido (licoes
sequndo livro especificas) cultural.
Mercedes
Marchant
RS: Editora
Sulina
Portugués do | 1978 | Néo Apresenta uma
Brasil para abordagem
Estrangeiros 1: sociolinguistica
conversacao (portugués  formal,
cultura e informal, neutro) e
criatividade textos sobre temas
Instituto de brasileiros.
idiomas Yazigi
Sé&o Paulo
Portugués 1980 | Sim Néo | x Epic. | 1. Cidade do RJ, Waldo Franck, citado | Apresenta frases e
Brasileiro p/ por Paulo Dantas em Rio em tempos de | expressoes do
estrangeiros Nao | x Lir. amor, p.116, 1965. cotidiano nos
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Mercedes 2. Guanabara meu amor, Judas | dialogos. Girias
Marchant Nao | x Epic. | Isgorogota, 1971, Cantos da visitacéo. explicadas em notas
RS: Editora Néo | x Epic. | 3. Cidade do Recife, Gilberto Freire, O | de pé de pagina.
Sulina Recife, sim!, 1967.
Néo | x Epic. | 4. Cidade de Lishoa, O chiado pitoresco
e elegante, Mario Costa, 1965, Lishoa.
5. Cidade de Fortaleza, Caio Porfirio
Carneiro, 1971.
Falando, lendo, | 1981 | Sim Nao | x Lir. 1. Letr.Mus - Mulher Rendeira Aspectos  culturais
escrevendo Nao | x Lir. 2. Letr.Mus - O mar - Caymmi apresentados em
Portugués... um Néo | x Lir. 3. LetrMus - A minha jangada - | forma de textos
curso ara Nao | x Lir. Caymmi narrativos e/ou
estrangeiros. Sim X Epic. | 4. Letr.Mus - Cidade maravilhosa - | dialogos que
Emma Eberlein Néao X Lir. Andre Filho ilustram  costumes,
O.F. Lima Nao X Epic. | 4. Asogra - Sebastido Nery comportamento,
Samira A. lunes Nao X Lir. 5. Belém do Para - Manuel Bandeira tradicéo, lendas.
SP: E.P.U Néo | x Lir. 6. O gato e a barata - Millér F. (Iéxico e | cidades turisticas.
Néao X Epic. | gramética) expressdes, musicas,
Né&o X Lir. 7. Letr.Mus - A banda - Chico B. situacoes
Nao X Lir. 8. Letr.Mus - A felicidade - Tom J. comunicativas
Nao X Lir. 9. Natal - Rubem Braga - (gramatica) tipicamente
Nao X Lir. 10. Poeminhas cinéticos - Millor F. brasileiras.
Nao Epic. | 11. Letr.Mus - Ronda - Paulo Vanzolini | Apresenta 0
Né&o X Epic. | 12. Letr.Mus - Quem te viu, quem te vé | contelido sem
- Chico B. proposta de
13. Letr.Mus - Garota de ipanema - Tom | atividades de
J. exploracéo.
14. Quadrinho - Turma da Ménica -
(gramética)
15. Divertimento - C. Drummond A.
(Iéxico e gramética)
Portugués para | 1983 | Sim Néo | s Lir. 1. Letr.Mus - A banda — C. Buarque Apresenta  textos
falantes de Nédo | p Lir. 2. Letr.Mus — Corcovado — T. Jobim — | informativos
espanhol Néao Lir. (Iéxico) (hist/geo, habitos) +
Leonor 3. Letr.Mus — O velho Ateu — Eduardo | atividades. Mdsicas
Cantareiro Né&o Lir. Godin, Roberto ribert — (Iéxico) no final das
Lombello Nao X Epic. | 4. Letr.Mus — O portal — R. Carlos — | unidades.
Marisa de Néao Lir. (Iéxico)
Andrade Néo Lir. 5. Turco — Fernando Sabino
Baleeiro Nao X Epic. | 6. Letr.Mus — Feijoada completa — C.
Campinas: Buarque — (léxico)
Unicamp/Funca Néao Lir. 7. LetrMus — Outra vez — lzolda —
mp/MEC Né&o Lir. (Iéxico)
ndo X Epic. | 8. O médico e o monstro — Paulo
Né&o Lir. Mendes Campos (gramatica)
Né&o Lir. 9. Letr.Mus — Chuva, suor e cerveja — C.
Nao X Epic. | Veloso (Iéxico)
Nao Lir. 10. Letr.Mus — Pois é — Ataulfo Alves —
(Iéxico)
Nao Lir. 11. Da utilidade dos animais — C. D.
Né&o X Epic. | Andrade (Iéxico)
Nao Lir. 12. Letr.Mus - Se eu moresse amanha —
Nao Lir. Antoénio Maria (Iéxico)
13. Letr.Mus - Até amanh& — Noel Rosa
(Iéxico)
14. O telefone — Rubem Braga (resumir)
15. Letr.Mus — Se eu 0 meu time ndo
fosse o campedo — L. Gonzaga (Iéxico)
16. Letr.Mus — Trem das onze (Iéxico)
17. Emergéncia L. F. Verissimo
(resumir)
18. Letr.Mus — Emilia — Haroldo Lobo,
W. Batista (léxico)
19. Letr.Mus — Amigo é pra essas coisas
— Silvio S. Jr. (Iéxico)
Tudo bem 1 1984 | Néo Presenca de frases,
Maria Harumi ilustragOes, trechos

Otuki de Ponce
& Silvia R. B.
Andrade Burim
& Susanna

de livros, soltas no
final das unidades,
gue remetem a
alguma  producdo
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Florissi literaria, musical
Editora: SBS etc.
Brazilian 1984 | Néo Nao Livro apresenta as regras gramaticais | Nao
Portuguese: para a comunicagéo.
our ustions
answered
Daniele M.
Grannier-
Rodrigues
Linda  Gentry
El-Dash
Leonor
Cantareiro
Lombello
Campinas: Ed.
Campinas.
Muito prazer 1989 | Nao Auseéncia de
Ana Maria contetdo cultural.
Flores Santos
Editora: Agir
Portugués como | 1990 | Nao Gramatica +exercicios Néo (expressdes
Segunda Lingua idiomatica na dltima
Marild Almeida unidade)
Lucia
Guimarées
RJ: Ao Livro
Técnico
Via Brasil 1990 | Sim Néao X Epic. | 1. Dante Constantini - Verso & reverso | Apresenta uma
Emma Eberlein Nao Epic. | (gramética) secéo (Cotidiano
o F Lima-samira Nao X Epic. | 2. Blitz - Fernando Sabido brasileiro)
a Lunes 3. Numa carroga, Santino vende seus | especifica para tratar
Editora: EPU Né&o X Epic. | sorvetes - Rosa Eleutério 0s aspectos
Nao Epic. | 4. A farsa e os farsantes - Carlos H. | culturais: expressoes
Sim Cony e girias,
Né&o X Epic. | 5. Vamos acabar com esta folga - | histéria/geografia,
Né&o X Epic. | Stanislaw P. Preta (gramatica) problemas sociais,
6. Crianga ontem e hoje - Otto Lara festas, folclore,
Nao X Epic. | 7. Pégina errada - Emma E. Lima | hist/geo,
Néao X Epic. | (gramética/léxico) curiosidades.  N&o
Nao X Epic. | 8. Anjo Brasileiro - Fernando Sabino: O | sdo acompanhados
homem nu - (Gramatica/léxico) de atividades.
Nao X Epic. | 9. Tia Palmira - Hélio Lima Duarte -
Nao X Epic. | (gramética/ Iéxico)
Nao X Epic. | 10. Otilo, Um magro abusado -
Sim X Epic. | Henrique Leca, Boleia de caminhdo
11. Sertanejo - Euclides da Cunha
Nao X Epic. | 12. A resposta - Luis F. Verissimo
Né&o X Epic. | (gramatica/léxico)
Nao X Epic. | 13. O banheiro - Millor Fernandes
(gramética/léxico)
14. O Rei dos Caminhos - Raquel de
Queiros (Gramatica/léxico)
15. Dom Casmurro - Machado de Assis
(Gramética/léxico)
16. A maquina extraviada - J.J. Veiga
(gramética/léxico)
17. Um homem de consciéncia -
Monteiro Lobato (gramatica)
Avenida Brasil 1 | 1991 | Sim Né&o Lir. 1. Letr.Mus - Sinal Fechado - Paulinho | Cultura apresentada
Cristian Néao Epic. | da Viola (Iéxico) por meio de
Gonzélez Néao Lir. 2. Gabriela cravo e canela - Jorge | informagdes
Bergweiler, Amado (gramatica) explicitas sobre
Emma Eberlein 3. Letr.Mus - O barquinho - Roberto | personagens
O.F. Lima, Lutz Menescal.. (Iéxico) celebres,  geo/hist,
Rohrmann, tradicOes, religido,
Samira Abirad artes plésticas.
lunes, Tokiko Propbe  atividades
Ishihara interculturais sobre
Editora: E.P.U costumes do

brasileiro,
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alimentacé&o.

Fala Brasil 1994 Nao Lir. 1. Letr.Mus - Sinal Fechado - Paulinho | Cultura apresentada
Elizabeth Néao Lir. da viola de maneira
Fontdo & Pierre Néao Lir. 2. Letr.Mus - Samba de uma nota s6 - | ilustrativa para
Coundry Nao Epic. | Tom Jobim (gramética) aprender:  musica,
Editora: Néao Epic. | 3. Letr.Mus - Valsinha - Vinicius de | geo/hist, economia,
PONTES Néao Lir. Moraes (gramaética) ensino, hordscopo,
Né&o Epic. | 3. O pessoal - Rubem Braga (gramatica) | clima, calendério,
Néao Lir. 4.0 Homem nu - F. Sabino festas.
Néao Epic. | 5. Letr.Mus - Festa no Interior - Gal
Né&o Epic. | Costa
Néao Epic. | 6. O Homem nu - F. Sabino, part I
Néao Lir. 7. Letr.Mus - Hora da razdo - C. Veloso
Né&o Lir. 8. Letr.Mus - Tomara - V. de Moraes
Néao Lir. 9. O robd - L. F. Verissimo
10. No restaurante - C. Drummond A.
(gramética)
11. Letr.Mus - Trem do pantanal - Almir
Sater
12. Letr.Mus - Cangdo da América -
Milton Nasc.
13. Letr.Mus - O bébado e o Equilibrista
- E. Regina
Portugués para | 1994 | Sim Néao X Epic. | 1. Foi para o Beleléu - No reino perdido | Apresenta ligdes
estrangeiros: do Beleléu tematicas
infanto-juvenil (textos+questdes) de
Mercedes interesse dos jovens:
Marchant esportes, lazer,
Porto Alegre relagdes familiares e
Editora: AGE sociais,
curiosidades.
Avenida Brasil 2 | 1995 | Sim Nao X Epic. | 1. Amdo dos pretos - Luis B. Tonwana | Apresenta
Cristian Néao Lir. 2. Letr.Mus - Pequeno Burgués - Mart. | informagBes sobre
Gonzélez Néao X Epic. | da Vila (Iéxico) hist/geo, clima,
Bergweiler, Né&o Lir. 3. Anedota pecunidria - Mach. de Assis | economia, religido,
Emma Eberlein Néao Lir. (gramaética/léxico) lendas, folclore,
O. F. Lima, 4. Letr.Mus - Vai tua vida - Tom | politica,
Tokiko Ishihara Jobim... personagens
Editora: E.P.U 5. Letr.Mus - Conversa de botequim - | celebres.  Reviséo
Noel Rosa (gramaética/léxico) dos aspectos
culturais trabalhados
em apéndice no
final do livro.
Propbe atividades
interculturais.
Falar ler, | 1999 | Sim Néao X Lir. 1. Irene no céu - Manuel Bandeira Apresenta  textos
escrever Néo X Lir. 2. Musica - Trem das onze - Adon. | escritos, distribuidos
portugués: um Néao X Epic. | Barbosa ao longo das
curso ara X Lir. 3. O gato e a barata - Millor F. (Iéxico) unidades, sobre
estrangeiros X Lir. 4. LetrMus - A banda - Chico B. | estereétipos,
Emma Eberlein X Epic. | (Iéxico) comportamento,
O.F. Lima , X Lir. 5. Letr.Mus - A felicidade - Tom Jobim girias  brasileiros.
Samira Abirad Lir. 6. Natal - Rubem Braga Foco no estado de
lunes X Epic. | 7. Letr.Mus - Asa branca - L. Gonzaga SP.  Além disso,
Editora: E.P.U 8. Letr.Mus - Garota de ipanema - V. | pontos turisticos,
Moraes situacOes, objetos,
9. Seguranca - L. F. Verissimo | geo/hist, lendas
(Iéxico/gramatica) brasileiras. Algumas
atividades propdem
um dialogo entre os
estrangeiros.
Sempre Amigos 2000 | Sim Né&o X Epic. | 1. Novas velhas historias, vol. 2, 98. | Apresenta textos
Fala Brasil para X Lir. Hildebrando A. de André informativos
jovens X Lir. 2. Quem tem medo de dizer ndo? Ruth | acompanhados de
Pierre Coudry X Lir. Rocha, 1986. atividades sobre

Elizabth Fontao
do Patrocinio
SP:  Campinas:
Pontes

3. Letr.Mus — Agquarela — Toquinho
(vocabulério)
4. Letr.Mus — A casa — V. de Moraes
(vocabulrio)

datas, hist/geo, sist.
de ens, mdsica,
celebridades,
famosos.
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Interagindo _em | 2001 | Né&o Apresenta a cultura
Portugués como prética social
Texto e visdes do (comportamento,
Brasil curiosidades, artes,
Eunice Ribeiro pessoas  famosas,
Henrique costumes.)
Daniele Marcelle
Grannier
Volume |
Brasilia:
Thesaurus.
Passagens 2002 | Né&o Apresenta a cultura
Rosine Celli como prética social.
Editora: Pontes Informagdes  sobre
comportamento,
habitos,
curiosidades
espalhados pelas
unidades.
Aprendendo 2003 | Sim Nao Epic. | 1. Trecho - Luis F. Verissimo Apresenta uma
portugués do Néao Epic. | 2. Minutas - Luis F. Verissimo | secdo (Leitura
Brasil Nao Lir. (gramaética) suplementar)  com
Maria Nazaré de Nao Lir. 3. Sinal Fechado - P. da Viola (Iéxico) textos sobre:
Carvalho Né&o Lir. 4. Construgdo - Chico Buarque | regides, tradigOes,
Laroca, Nadime Né&o Lir. (gramética) folclore, festas,
Bara, Sonia Né&o Lir. 5. Conversa de botequim - Noel Rosa | curiosidades,
Maria da Cunha Néao Lir. (Iéxico) geo/hist  brasileira,
Editora: Pontes Né&o Epic. | 6. Raio de cores - C. Veloso literatura. 0}
Sim Epic. | 7. Lembrancas do mundo antigo - C. | quadrinho turma da
Nao Lir. Drummond (gramética) monica é explorado
8. Valsa brasileira - E. Lobo (gramatica) | em todo o livro.
9. O padeiro - Rubem Braga (gramatica)
10. Remédios Caseiros - Rev. Veja
(Iéxico)
11. Casa no campo - Zé Rodrix (léxico)
12. Recado ao senhor 903 - Rubem
Braga (Iéxico)
Portugués  Via | 2005 | sim Néao X Epic. | 1. Coisas & fatos - Dante Constantini - | Apresenta uma
Brasil Néao Epic. | Verso & reverso (gramatica) secdo (Cotidiano
Lima, Emma Nao X Epic. | 2. Blitz - Fernando Sabido (léxico) brasileiro)
Eberleino F Néao X Epic. | 3. Dona Custédia - Fernando Sabino | especifica para tratar
Editora: E.P.U. Néao X Epic. | (gramética/léxico) 0s aspectos
4. Vamos acabar com esta folga - | culturais: expressoes
Sim X Epic. | Stanislaw P. Preta (gramatica) e girias,
Nao X Epic. | 5. Crianga ontem e hoje - Otto Lara | histéria/geografia,
Nao X Epic. | (gramética/léxico) problemas  sociais,
Né&o X Lir. 6. Gabriela Cravo e Canela - (gramatica) | festas, folclore,
7. Péagina errada - Emma E. Lima | hist/geo,
Nao X Epic. | (gramética/léxico) curiosidades,
8. As pombas - Raimundo Correia, | pinturas, esculturas.
Nao X Epic. | Velho tema - Vicente de Carvalho
9. Anjo Brasileiro - Fernando Sabino: O
Né&o X Epic. | homem nu - (Gramatica/Iéxico)
Nao X Epic. | 10. Otilio, Um magro abusado -
Né&o X Epic. | Henrique Leca, Boleia de caminhao
Nao X Epic. | (Iéxico)
Nao Epic. | 11. Sertanejo - Euclides da Cunha
Nao X Epic. | 12. A resposta - Luis F. Verissimo
Sim X Epic. | (gramatica/léxico)
13. O Cortico - A. Azevedo (Iéxico)
Néao X Epic. | 14. O banheiro - Millér Fernandes
Néao X Lir. (gramética/léxico)
Nao X Epic. | 15. Graciliano Ramos - S8o Bernardo
Né&o X Epic. | (gramatica)

16. A licdo de violdo - Lima Barreto
(Iéxico)

14. O Rei dos Caminhos - Raquel de
Queiros (Gramatica/léxico)

15. Dom Casmurro - Machado de Assis
(Gramética/léxico)

16. Morte e vida Severina _ J. C. M.
Neto
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17. A méaquina extraviada - J.J. Veiga
(gramética/léxico)

17. Um homem de consciéncia -
Monteiro Lobato (gramatica)

Estacdo Brasil: | 2005 | Sim Lir. 1. Augusto de Campos (poesia | Apresenta aspectos
portugués para X concretista) culturais gerais da
estrangeiros Lir. 2. Pluvia — Augusto de Campos vida, como pratica
Ana Cecilia Lir. 3. Ver navios — Horoldo de Campos social.
Bizon
Elizabeth
Fontéo
SP: Campinas:
Editora Atomo.
Panorama 2006 | Néao Apresenta  aspectos
Brasil: ensino de culturais  (famosos,
portugués no curiosidades,
mundo dos politica, economia
negdcios etc.) relacionados ao
Susana Florissi mundo dos
Harumi de negocios.
Ponce
Silvia Burim
Ed. Galpao
Muito _ Prazer: | 2008 | Né&o Apresenta
fale  portugués informagdes
do Brasil turisticas, costumes
Fernandes,Glau e comportamento,
cia Roberta lendas, festas.
Rocha / Geo/hist. Propde
Ferreira, Telma atividades de
de Lurdes S&o dialogo intercultural
Bento /
Ramos, Vera
Ldcia
Editora: Disal
Terra Brasil 2008 | Sim Né&o Epic. | 1. Quadrinho - Ménica e Cascédo Apresenta
Dell'Isola, Néao Epic. | 2. Poemas - Olavo Bilac informacdes
Regina Ldcia Sim | X Epic. | 3. 7 histérias de encanto e magia - | turisticas, geografia,
Péret Adriana Melo histéria, curiosidade
Editora: UFMG Nédo | X Lir. 4. Letr.Mus - Sou praiero - Jamil e uma | e personagens
Nao | X Lir. noites célebres.
Nado | X Lir. 5. Letr.Mus - Eu néo sou da sua rua -
Nao | X Lir. Marisa Monte
Nao | X Lir. 6. Letr.Mus - Vocé vai gostar - Sérgio
Nado | X Lir. Reis
Nao | X Lir. 7. Letr.Mus - Garota de Ipanema - Tom
Nao | X Lir. Jobim
Nado | X Lir. 8. Letr.Mus - Conversa de botequim -
Nado | X Lir. Noel Rosa
Nao | X Lir. 9. Letr.Mus - Amante a moda antiga - R.
Nado | X Lir. Carlos
10. Letr.Mus - Cabega, ombro, joelho e
pé.
11. Letr.Mus - Partida de futebol -
Skank
12. Letr.Mus - Te ver - Skank
13. Letr.Mus - Gostava tanto de vocé -
Tim Maia
14. Letr.Mus - Eduardo e Mbnica -
Legido Urbana
15. Letr.Mus - Pais tropical - Jorge Ben
Jor
Novo  Avenida | 2008 | Sim Néao Lir. 1. Letr.Mus - Sinal Fechado - Paul. da | Apresenta
Brasil 1 Sim Lir. Viola (trabalhar 1éxico) informagdes
Curso Basico de 2. Poema surrealista (prod. poema) turisticas,
Portugués para curiosidades, estilo
Estrangeiros de vida,
Livro alimentagéo,
texto+livro  de calendario, arte
exercicios (pintura). Livro
Emma_Eberlein estruturado em
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O. F. Lima (et

ligBes tematicas.

ali.), SP: E.P.U. Propbe  atividades
interculturais.

Bem Vindo 2010 | Nao Apresenta

Ponce, Maria informagdes sobre a

Harumi  Otuki geografia/historia,

De; Burim, histéria,  folclore,

Silvia;  Florissi, girias, curiosidades.

Susanna

Editora: SBS

Viva! Lingua | 2010 | Sim Néao Lir. 1. Letr.Mus - Pais tropical - J. Bem Apresenta  textos

portuguesa para Néao Epic. | 2. A morte da tartaruga - Millor F. escritos, ao longo

estrangeiros Nao Epic. | 3. Chatear e encher - Paulo Mendes | das li¢Bes, sobre

Romanichen, Campos (Léxico) pessoas  célebres,

Claudio estereotipos,

Editora: Positivo costumes,  habitos
alimentagdo, pontos
turisticos, etiqueta,
esportes brasileiros
e de outros paises.

Brasil 2012 | sim Néao Lir. 1. LetrMus - O que é 0 que é - | Apresenta uma

Intercultural: Gonzaguinha abordagem

lingua e cultura Néao Lir. 2. LetrMus - Cotidiano - Chico | intercultural

brasileira para Néao Lir. Buarque propondo um

estrangeiros Nao Lir. 3. Letr.Mus - Benditas - Martinalia didlogo entre os

Aline Moreira 4. Letr.Mus - Sampa - Caetano Veloso | aprendizes.

Cibele N. (Iéxico) Apresenta

Barbosa informagdes  sobre

Giselle N. pontos turisticos,

Castro famosos, festas,

Buenos Aires
Casa do Brasil

comidas, geografia
etc.
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APENDICE E
Diarios (observacoes)
Programa: PEC-G
Disciplina: Cultura, Sociedade e Lingua Portuguesa para Estrangeiros
Total de encontros da disciplina: | 30 enc. Ano: 2017
Professor(a): | P1 Periodo: 1°/2017
N° de encontros observados com literatura: | 12 enc. Carga horaria: 60h
Enc. por Tema Temas Avaliacdo

5

NNNWRAWNDWD

Formacéo do povo Brasileiro
Regibes do Brasil
Transporte

Habitacéo

Comércio

Meio Ambiente

Culinaria

Musica

Cinema

Literatura

Avaliacao oral

Avaliacdo de compreenséo oral
Avaliacdo escrita: producéo de um diario
(género diario) durante a disciplina.
Avaliacdo de leitura: compreensdo de
leitura do HQ Carolina de Sirlene
Barbosa e Jodo Pinheiro, 2016.

Tema

N°enc.

Atividade

Descricdo da aula

Formacao

do
brasileiro

povo

Leitura do poema Tupa de
Carmem Teresa Elias
de

Compreenséao texto

poético

Primeiro dia de aula da P1 com a turma.
Alunos demonstram desinteresse pela
aula.

A atividade proposta por P1 continha o
poema tupd que retrata o processo de
colonizagéo/independéncia do Brasil.

P1 inicia a atividade lendo o poema e, ao
mesmo tempo, explica que o texto esta
dividido em trés fases que retratam o
processo de colonizagdo no Brasil: os
indigenas, o0s portugueses e 0s
americanos. P1 reforca a questdo
presente no poema: "Houve
independéncia?" A concluséo a que se
chega é que vivemos um novo modelo de
colonizagdo, do século xx, gerado pela
globalizacdo e imperialismo americano
com relagcdo ao Brasil (gerar lucros para
EUA). P1 realiza as questdes junto com
os aprendizes.

Durante a atividade a maior parte da
turma se manteve em siléncio e anotam
as respostas das questdes de
compreensdo de leitura.

Somente dois alunos latinos respondem
algumas das questbes sobre o poema,
demonstrando interesse pelo tema do
poema.

Letra da Mdudsica Sob o
mesmo céu de Lenine

Completar lacunas na letra
da musica

P1 introduz a aula com uma explicacéo
sobre o uso de preposicbes em lingua
portuguesa no quadro.

Da exemplos de preposicdes e
contracbes para preparar os alunos para
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entrar no texto literario.

Solicita aos alunos que completem as
lacunas com preposicbes (palavras
retiradas da musica).

A turma escuta a musica buscando
completar lacunas com palavras retiradas
previamente e verificam o uso adequado
das preposicdbes empregadas no
exercicio anterior.

A mdusica esta acompanhada de uma
atividade que solicita aos alunos
discutirem com os colegas sobre as
origens geogréficas e culturais do povo
de seus paises e elaborar um texto
semelhante ao da musica.

No entanto, Pl reserva para essa
atividade somente cinco minutos do final
da aula.

Devido ao pouco tempo disponivel a
atividade ¢é realizada oralmente, em
dupla.

Os alunos falam sobre a lingua utilizada
em seus paises e brevemente sobre a
formacdo do seu povo (o primeiro
colonizador) com a intervencdo da
professora em algumas duplas.

Letra da Musica Povos do
Brasil de Maria Bethania

Lenda indigena: Como
nasceram as estrelas - Tribo
Bororus - video do youtube

P1 introduz fazendo um breve comentario
sobre o tema da letra da mdsica: as
etnias indigenas brasileiras.

Apresenta como heranca cultural
indigena para os brasileiros o gosto em
tomar banho, a limpeza e comparacdes
(muitos rios no Brasil, frio na Europa -
ndo tomavam banho, lingua diferente do
portugués de Portugal devido a presenca
de outros povos durante a colonizacéo).
A turma escuta a musica e responde as
gquestdes por escrito. As respostas sdo
compartilhadas com toda a turma. Com
relacdo as respostas os alunos afirmam
gue a heranca cultural est4 no sangue do
brasileiro fruto da contribuicdo de varios
povos - negros, indigenas, portugueses.
Para os alunos heranca cultural é
definido como os tracos da cultura
deixados pelos antepassados.

P1 fala sobre a miscigenacdo do povo
brasileiro e passa a atividade seguinte.
Antes de trabalhar a lenda indigena, a
professora coloca algumas questdes para
os alunos como por exemplo: O que é
uma lenda? Vocés sabem o que é uma
lenda? A turma ndo sabe responder, por
isso, P1 explica tratar-se de uma historia
popular.

Em seguida, o0s alunos assistem
atentamente ao video de animacao sobre
a lenda das estrelas. ApOs essa etapa,
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P1 verifica se os alunos compreenderam
a lenda apresentada por meio de
guestdes de verificacdo de compreensdo
da sequéncia dos fatos apresentados na
animagdo. Os alunos  participam
respondendo aos questionamentos.

A seguir, P1 pergunta se existe na cultura
deles lenda sobre a origem das estrelas.
Os alunos ndo tem conhecimento de
lenda parecida mas relatam outras. Um
dos alunos relata uma lenda africana
para explicar a distancia entre o céu e a
terra. (uma mulher preparava paes
guando por descuido acertou a cabeca
de Deus que ficou irritado e resolveu
morar longe da terra).

Para finalizar a atividade, P1 solicita aos
alunos que produzam um emalil
descrevendo o0 que é uma aldeia
indigena.

Trecho retirado do livro
Diario de Anne Frank

Trecho do livro Quarto de
despejo de Carolina de
Jesus.

P1 apresenta para os alunos o género
textual "diario" e entrega para os alunos
diarios (fornecidos pelo SRI) para serem
escritos durante o semestre. Além disso,
P1 exemplifica o que é diario falando
sobre o livro Quarto de Despejo de
Carolina de Jesus e sua adaptacdo HQ
Carolina sobre o qual sera realizada uma
sequéncia de atividades. O objetivo de
P1 é preparéa-los para iniciar a escrita do
diario.

Com base num roteiro, é explicado aos
alunos o0 que é e como se produz um
diario pessoal. P1 deixa os alunos lerem
0 roteiro e em seguida apresenta o livro
Quarto de despejo. Os alunos
manuseiam alguns exemplares do livro
onde P1 mostra as marcas do género
diario (data, extensdo do texto,
cronologia).

Alunos questionam se existe a traducgéo
do livro em inglés, P1 diz que o livro foi
traduzido em 13 idiomas.

A pedido de P1 um aluno Ié um trecho do
livio Quarto de Despejo (p. 131) e em
seguida P1 faz perguntas de verificacdo
de compreensdo de leitura: que horas o
personagem acordou? O que fez em
seguida? E sobre a sequéncia das ag¢oes.
P1 ressalta as acdes da autora
(personagem), como ela se sente
(emocdes) no texto. Chama atengéo para
0 uso de 1° pessoa, de tempos verbais
no presente e passado em diarios.

Em seguida P1 passa para o trecho do
diario de Anne Frank. Cada aluno Ié um
trecho do fragmento e apoés a leitura P1
reforca 0 uso do pretérito perfeito, os
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marcadores temporais e a forma
narrativa. Os alunos leem as
caracteristcas do  género  diario
presentes no roteiro.

Retomando o livro Quarto de despejo, P1
guestiona os alunos o que eles entendem
do titulo do livro. Um dos alunos pergunta
se podem ser relatados segredos nos
diarios e P1 explica que os textos serdo
lidos exclusivamente por P1, valendo
nota. Além disso, P1 destaca que devem
ser relatadas no diario as impressdes dos
alunos durante a leitura do HQ Carolina
(experiéncia de leitura), o que gostaram
ou ndo da leitura do HQ.

Obs: o HQ Carolina, sera enviado por
email para os alunos para que eles
iniciem a leitura.

Regides
do Brasil

Letra da Mdusica Para todos
de Chico Buarque

P1 realiza um exercicio sobre gentilicos
do Brasil para facilitar/introduzir o
trabalho com a letra da musica.

Toda a turma participa da atividade, se
divertem com a atividade.

Os alunos demonstram interesse pela
atividade. Antes de escutarem a musica
realizam um exercicio sobre as regifes
do Brasil (mapa).

P1 pergunta o que eles entendem do
titulo da letra da musica. As respostas se
resumem em: histéria do povo brasileiro,
geracdes (pais, avos etc.). Apds ouvirem
a musica, P1 pergunta qual é a ideia
privilegiada na letra da mdusica, logo,
resume que retrata a ideia de que todas
as pessoas fazem parte do Brasil,
sobretudo na questdo artistica. O
exercicio seguinte é realizado.

P1 prossegue com outra atividade.

Regides
do Brasil

Letra da Mdasica lolanda de
Chico Buarque

A aula inicia com a apresenta¢cdo de um
video da musica lolanda de Chico
Buarque. A musica é cantada em quatro
vozes por um grupo de mulheres negras.
Os alunos acompanham a apresentacdo
da letra da mausica.

A proposta de P1 é escutar a musica sem
atividades de verificagédo de
compreensdo ou interpretacdo. Afirma
gue nao fard perguntas para os alunos.
Somente para conhecimento dos alunos.
Um dos alunos questiona se o ritmo da
musica € brasileiro e P1 diz que se
informara melhor sobre isso. A aula
prossegue com outras atividades sobre
regibes do Brasil.

Mdusica

Unidade didatica do portal
PPPLE Na bossa/ Brasil

P1 inicia a aula apresentando a unidade
do PPPLE e pede aos alunos leiam as
instrucdes iniciais.

Partindo da atividade de preparacdo, os
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alunos citam os estilos musicais de seus
paises, como por exemplo, "Punta" em
Honduras, "Rumba" no Congo e o
Highlife e Hiplife em Gana como ritmos
representativos da cultura dos paises.

Os alunos comentam sobre o funk,
dizendo ser impossivel danca-lo, P1
sugere que encontrard um carioca para
ensinar os alunos a dancar.

Em seguida, P1 coloca a video Garota de
Ipanema para os alunos assistirem e
pergunta se eles identificam o ritmo da
musica. Posteriormente explica tratar-se
da bossa nova.

P1 cita a entrada de Gisele Bundchen na
Copa para ilustrar o alcance da mdusica
no contexto mundial, porém os alunos
ndo conhecem nem Gisele e muito
menos a musica. Continuando P1 explica
que o cantor dessa mulsica € um
expoente do estilo bossa nova e repete a
visualizag&o do video. Solicita aos alunos
que cantem acompanhando a letra.
Nesse segundo video, é mostrada uma
versdo de Frank Sinatra, porém os
alunos desconhecem tal verséo e a estilo
musical bossa nova no Brasil e pelo
mundo.

Em seguida, P1 pergunta por que esse
estilo foi revolucionario na época e tem
como resposta o fato de que esse estilo
atingiu a maioria dos jovens da época. A
partir disso, pede que cada aluno leia um
trecho do texto informativo e esclarece
melhor, que o movimento é brasileiro, de
jovens de classe média, e se espalhou
pelo mundo. Os alunos se surpreendem
guando P1 diz que existe e mostra (foto)
a musa inspiradora da letra da musica.
P1 prossegue com as atividades do bloco
de atividades e pergunta quais ritmos
vocés conhecem? (samba, forré,
sertanejo, funk, MPB), os alunos leem o
infografico.

Os alunos questionam os dados
relacionados a quantidade de pessoas de
escutam funk e gospel ao mesmo tempo.
Para eles é surpreendente tal situacao.
P1 explica que muitos cantores de funk
eram evangélicos como a cantora Anitta.
Em seguida, Plquestiona por que ndo ha
bossa nova e os alunos explicam que
devido as inovacdes (outros ritmos) que
vado surgindo alguns ritmos vao
desaparecendo. P1 prossegue
perguntando o que eles entendem por
MPB como um todo, no Brasil e chegam
a conclusdo que é o samba, sertanejo
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universitario. E perguntado também qual
musica brasileira os alunos conhecem e
todos respondem Ai se eu te pego e P1
cita 0 sucesso dessa musica pelo mundo.
Alguns alunos dizem escutar somente
musica gospel.

P1 prossegue com a atividade,
explicando a expressédo estar na fossa e
dor de cotovelo relacionado ao publico
gue curte sertanejo e realiza as outras
atividades. As atividades relacionadas a
cancdo Ele é carioca nédo séo realizadas,
segundo P1 o video esta indisponivel.

Na aula seguinte, P1 continua a aula de
bossa nova retomando o que foi visto na
Ultima aula (estilos musicais dos paises
deles, definicdo de bossa nova). P1
pergunta o que é Ipanema e os alunos
respondem praia, entdo ela complementa
que é um bairro. Avisa para os alunos
gue enviou para o email deles um video
em que Hel6 Pinheiro conta como
conheceu os autores da musica, como
curiosidade para os alunos, afirma P1.
Além disso, explica o que é mexer com
alguém na rua/cantar uma mulher e que
isso é feio, adverte os alunos. Segundo
P1, em algum pais que j& visitou os
homens cantam as mulheres fazendo o
som produzido para que o cavalo
caminhe...

Em seguida P1, passa o video de Gisele
entrando na abertura da Copa, porém os
alunos ndo conheciam a modelo.
Prossegue com a atividade do cartaz e
os alunos elaboram oracgfes curtas para
a atividade. A partir disso, passam para o
texto, cada um [é um trecho do texto e
apos P1 pergunta se a musica influencia
0 ser humano. Os alunos respondem que
dependendo da mdsica sim, porém ha
letras que incitam a fazer coisas erradas,
sobretudo aquelas que falam de mulher.
A musica pode edificar ou destruir. N6s
somos O que escutamos, continuam.
Toda masica tem uma mensagem que
pode ser positiva ou negativa.

P1 destaca a importancia das letras das
musicas e que no Brasil s6 h4 musicas
que desvalorizam a mulher. Outros
alunos lembram que ha também aquelas
gue exaltam a beleza feminina.

P1 retoma dando o exemplo de um blog
(UFMG) que informa sobre os locais
onde sdo veiculadas mdusicas que
denigrem a mulher e que vai passar para
os alunos o site. P1 lembra que no Brasil,
isso estd mudando, essa visao de mulher
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exposta nas letras das musicas.

A turma realiza a dultima atividade da
unidade, leem o texto e respondem as
guestdes. A aula termina.

Literatura

Unidade didatica do portal
PPPLE A lenda da
montanha de Loilaco/Timor
Leste

P1 inicia a unidade perguntando o que os
alunos sabem sobre o Timor, porém
ninguém da turma soube responder. P1
faz um breve relato da histéria (col6nia,
independéncia), mostrando no mapa, em
seguida, pede que os alunos descrevam
as imagens (vocés sabem o0 que é?),
obtendo como resposta para a primeira:
montanha, floresta, alta, frio. P1 define a
imagem dizendo tratar-se de um vale e
passa para a segunda imagem (muitas
arvores, ndo ha casas, floresta, clima
tropical, outros descrevem como um
lugar frio).

P1 prossegue pedindo que cada aluno
leia um trecho do texto sobre uma lenda
do Timor, porém antes, mostra no mapa
0 pais, diz que ha duas linguas (tétum e
portugués) e que cidade é dividida em
distritos, subdistritos e suco (bairros). Faz
uma observacédo que em Timor sumo que
€ suco, do Brasil, para explicar a
diferenca de significado da palavra suco.
Prossegue mostrando no mapa a cidade
onde se passara a lenda e explica que
suco pode aparecer no texto com o
sentido de povoado e d& outros exemplos
de palavras que julga importante para a
compreensao da lenda. Pergunta, vocés
sabem o0 que é agua termal? Um aluno
responde afirmando que em seu pais
uma amiga de sua mae tem um terreno
préximo de casa com agua termal onde
construiu um SPA para receber amigos.
P1 define no quadro que a4gua termal é a
agua mineral em alta temperatura. Além
de definir as palavras sopé e cume.
Enquanto isso alguns alunos dormem,
conversam, leem outros textos, cantam
ou ficam no celular.

Cada aluno & um trecho da lenda e
fazem pergunta ao final para
compreenderem algumas palavras e/ou
expressoes. P1 pergunta o que €
recursos humanos? Quem € 0 recurso
humano para estabelecer leis? Por que a
batalha? Os alunos respondem 4&s
gquestdes. P1 prossegue explicando que
em Timor ha pastagens de bufalos.
Pergunta onde fica localizada a
montanha Loilaco e por que tem esse
nome? Por fim pergunta se onde os
alunos moram ha montanhas importantes
com histéria parecida? Um aluno
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responde que mora num vale onde ha
montanhas importantes (ex. Pakura),
mas ndo sabe a razdo do nome. Relata o
fato de haver em seu pais um conjunto
de montanhas que dizem ser uma
serpente e que ao  descé-las
encontramos uma cidade. Outro aluno da
o exemplo de um cacique que da nome
para a moeda de seu pais. No conflito
entre espanhois e indios, esse cacique
cai de uma montanha. Outro aluno relata
a existéncia de uma montanha sagrada
em seu pais enquanto outros ndo tém
conhecimento de montanhas importantes
em seu pais.

P1 mostra a imagem de uma montanha
de BH, a serra do Curral, dando detalhes
e convidando os alunos para que fagam
uma visita ao local durante as férias. P1
pergunta se ha um sopé ou cume na
imagem mostrada, além de ressaltar a
existéncia de um mirante no local.

Literatura

Unidade do portal PPPLE
Lobolo em
Mogambique/Mogambique

P1 inicia a aula entregando as provas de
leitura (HQ Carolina) e fazendo a
correcdo das questdes. Em seguida,
trabalha a unidade sobre Mocambique.
Inicia lendo a situacdo de uso e
expectativas de aprendizagem,
ressaltando que serdo trabalhadas as
diferentes visdes de casamento. Além
disso, serdo tratados os tempos do
passado.

A atividade inicia com a comparagdo das
imagens e P1 pergunta aos alunos onde
aconteceu 0 casamento retratado na
imagem (na igreja). Pergunta aos alunos,
vocés sabem a diferenca entre
casamento religioso e civil? Um aluno
explica que em seu pais é o padre que
faz os dois casamentos. P1 explica que,
no Brasil, 0 casamento religioso passou a
ter forca de lei como o civil e para realiza-
los devemos pagar algumas taxas.

P1 pergunta para os alunos qual
casamento € esse retratado na imagem e
0os alunos afirma ser um casamento
tradicional. Além disso, diz que esse
casamento envolve o pagamento de
dote. Um aluno questiona se é comprar.
P1 explica que compramos coisas e nao
pessoas. Outro aluno relata que em seu
pais ha o pagamento de dote (muita
coisa), isto é, deve-se ter muito dinheiro.
P1 pergunta para esse aluno vocé vale
muito em seu pais?

Todos riem e o aluno em questdo
responde que sim, um carro e um boi.
Qutros alunos acrescentam que seus
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paises ndo existem mais o0 pagamento de
dote, no entanto em outros, deve-se
pagar muito, 100 mil em ouro ou em
festa, quanto mais dinheiro tem a familia
mais se pede.

P1 diz que no Brasil o comum é o pai da
noiva fazer a festa, porém com a crise
atual toda a familia ajuda. Outro aluno
comenta que na India paga-se pelo
marido e P1 pergunta por que ndo fazem
0 contrario também. P1 cita a cerimonia
de casamento no Timor, barlaque, onde é
pedido ao marido seis bufalos e joias.
Caso o marido ndo tenho ho momento do
casamento pode ir pagando no decorrer
da unido. Caso o marido morra os filhos
devem assumir a divida.

Um aluno conta para P1 que na Roménia
os pais fazem um leildo da filha e que o
presidente  norte-coreano fez algo
parecido com sua irma, exigindo diploma,
mestrado, doutorado e muito dinheiro.

P1 diz ndo concordar e acha um absurdo
tudo isso, o0 homem escolher. Outro aluno
intervém e diz que a mulher também
deve ter o direito de escolher. Passam a
leitura do texto para discutir mais em
seguida. Cada aluno 1& um trecho e apés
P1 questiona se o texto critica ou é a
favor do lobolo? Todos concordam que o
texto apresenta argumentos a favor do
lobolo e P1 pergunta como sabemos
disso. Um aluno cita que no texto lobolo é
colocado como uma pratica anti-
capitalista e anti-imperialista.

P1 pergunta o que os alunos acham
disso (lobolo/barlaque) se isso € compra
e/ou venda de mulher. Um aluno
responde que € compra, pois a mulher
ndo tem direito de escolha. Outro aluno
lembra que o casamento s6 é realizado
em seu pais nesse contexto quando a
mulher tem 18 anos. Apesar disso, ha
muitos casos de divorcio em seu pais.

P1 pergunta aos alunos se ha muitos
casos de divorcio nos paises deles. A
resposta é positiva, sobretudo em casais
mais jovens. P1 afirma que no Brasil
acontece da mesma forma. No caso do
Timor, o divércio acontece quando nao
ha filhos. Um aluno pergunta a P1 se h&a
poligamia no Timor. P1 responde que sim
mas nao é oficial. O marido tem que
manter todas as mulheres. Outro aluno
afirma ter visto na internet que na Africa o
homem deve ter mais de uma mulher.

P1 explica que no Brasil casar
novamente sem divorcio é crime. Amante
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€ permitido e que ha paises em que o
homem tem até 8 mulheres na mesma
casa. Pessoalmente, ndo aprova essa
condicAo da mulher, ndo conseguiria
viver assim. Coloca a mulher numa
posicdo de objeto, desvaloriza a mulher e
estamos numa época que isso ndo é
mais necessario.

Um aluno afirma que em seu pais é
permitido se casar com 15 anos pela lei,
mas ninguém se casa. No Brasil, explica
P1, somente com 18 anos, antes,
somente com autorizagdo. E casamento
com crianga ndo é permitido.

P1 prossegue o trabalho com a unidade
solicitando aos alunos que encontrem no
texto lido verbos no pretérito. Esses
verbos sdo colocados no quadro e a
professora explica que por tratar-se de
um texto expositivo/argumentativo ndo ha
muitos verbos no pretérito e que esse
tempo verbal é mais comum em histérias
e diarios.

Em seguida, P1 distribui a letra da
musica e os alunos escutam a musica.
Apos, respondem a pergunta da atividade
gque pede para identificar o tipo de
casamento retratado na letra (religioso).
P1 prossegue perguntando para o0s
alunos se ja participaram de algum
casamento diferente. Um aluno conta que
ja participou de um casamento como
dama de honra, ja adolescente, e que o
vestido deve estar de acordo com a cor
da festa.

P1 relata como é o formato do
casamento no Brasil e os alunos contam,
também, como é em seus paises. Alguns
iguais ao Brasil, outros relatam haver trés
cerimdnias (civil, religioso e tradicional).
Um aluno conta que em seu pais é
parecido com o lobolo, o pai recebe uma
quantia em dinheiro que a depender do
valor determinara o poder do marido
sobre a mulher. Comenta que isso pode
dar a impressdo que estdo vendendo a
mulher. Alguns preferem pagar menor
valor para o casal poder viver em paz. A
cerimbnia é composta de trés etapas e 0
menino pode entrar de flores; o melhor
amigo do noivo ou noiva entra com roupa
parecida com a dos noivos.

Programa: PEC-G

Disciplina: Producgédo Oral em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

Total de encontros da disciplina: Ano: 2017
Professor(a): | P2 Periodo: 1°/2017
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N° de encontros observados: | 2 enc.

Carga horaria: 60h

Tema N°enc. Atividade Descricdo da aula
Educacao 2 Unidade A aula inicia atrasada pois houve prova no horario
e Trabalho didatica do | anterior. P2 comeca a aula corrigindo uma atividade
portal PPLE A | da ultima aula e recolhe uma producéo escrita feita
escola/Brasil pelos alunos.

Adaptada pelo
docente

P2 distribui a atividade que inicia com uma atividade
de conversacdo com perguntas pessoais sobre o
inicio da atividade escolar dos alunos. P2 explica o
sistema de ensino brasileiro no quadro: etapas,
publico/privado, acesso, modalidades etc.

Os alunos assistem calados, ndo fazem pergunta.
Tentam entender.

P2 explica a responsabilidade estadual (federal,
municipal) e LDB no ensino.

Os alunos sédo questionados como é o sistema de
ensino nos paises deles. Um aluno explica que é
muito parecido com o do Brasil e que as escolas
particulares sdo melhores, porém as universidades
publicas também sdo boas (para bons alunos).
Outros relatam situagdo parecida em seus paises,
escola privada melhor e no nivel superior de
preferéncia as publicas. Além disso, relatam haver
escolas mantidas por instituicdes religiosas. Os
alunos enfatizam que como o publico das escolas
privadas paga, ndo precisam estudar muito. Relatam
a falta de professores nas escolas publicas. A
preferéncia dos empresarios por alunos diplomados
em escolas publicas. Os alunos falam porque
escolheram vir para o Brasil e qual o curso
pretendido no programa PEC-G, além de darem suas
opinides sobre o ensino que estado recebendo aqui.
Na aula seguinte P2 faz uma recapitulagéo do que foi
discutido na aula anterior e prossegue fazendo a
atividade 2 sobre a poesia Escola de Paulo Freire.
Para introduzir P2 propde uma discussdo sobre o
gque é poesia, a estrutura de uma poesia. Como
conclusbes descrevem a presenca de rimas,
estrofes, versos, tema, conteddo (atingir o leitor), a
expressdo de sentimentos, experiéncias, sensacoes.
P2 ressalta que é para relatar em linhas gerais pois
ndo é o foco da aula fala muito sobre isso. Conclui
que o autor da poesia vai falar de sentimentos sobre
a escola e passa o0 video legendado da poesia e
pede para que os alunos respondam as perguntas do
roteiro. Pede atencéo para as questdes a e b.

Os alunos assistem ao video trés vezes, discutem as
questdes respondidas entre todos.

Para os alunos escola ndo é um prédio, mas
pessoas, diversidade, lugar para aprender, onde as
pessoas podem melhorar suas habilidades e onde
ndo pode haver desigualdade de género. P2 resume
gue a escola é feita de gente, de interagéo.

Para os alunos o autor vé a escola como um lugar
para compartilhar, para ter boa formacdo, boa
educacédo, descobrir talentos, ser feliz e conhecer
outras pessoas, um lugar social, como uma segunda
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casa.
P2 pergunta se os alunos compartiiham da mesma
visdo do autor e como eles veem a escola.

Para os alunos a escola é um lugar para fazer
amigos, para educar-se, saber conviver, onde
passamos muito tempo, uma casa. A escola é um
lugar onde todos sdo iguais em relagdo a classe
social, tem lugar para todos, ricos e pobres, somos
iguais na escola em razao do uso de uniforme. Para
eles, a escola pode favorecer a convivéncia, criar
lacos. Um dos alunos pensa que a escola ndo lugar
para fazer amizade. Outras experiéncias ruins sao
relatadas como roubo e supremacia dos veteranos.
Os alunos acreditam que a escola pode ajudar o
sujeito a ser uma pessoa melhor em diferentes
aspectos e por meio de variadas experiéncias.

P2 destaca a desigualdade mostrada na poesia.

Os alunos entende camaradagem como um laco de
confian¢a, uma atitude amigével, de amor. P2 explica
a definicho de algumas palavras da poesia e em
seguida prossegue a aula com um texto informativo
sobre o0 ensino superior no brasil. A aula é encerrada.

Programa: PLAC

Disciplina: Produgé&o Textual (mddulo intermediario)

Total de encontros da disciplina: | Ano: 2017
Professor(a): | P3 Periodo: 1°/2017
N° de encontros observados: ‘ 2 enc. Carga horaria: 60h

Tema | N°enc. Atividade Descricao da aula

Amor 2 Unidade didatica | P3 inicia aula finalizando uma atividade que ficou da aula
do portal PPLE | anterior sobre a letra da musica familia do Titds. Os
Amor/Portugal alunos deviam completar lacunas com palavras

(vocabulario). Apo6s isso, P3 distribui um roteiro com
cinquenta ddvidas de portugués para os alunos
consultarem durante as aulas do modulo. P3 distribui a
unidade do portal e fala qual tema sera abordado. Os
alunos demonstram curiosidade pelo tema (amor) e
dizem ser bom falar de amor. P3 acrescenta outra
motivacao: por tratar-se de uma unidade de Portugal,
das diferencas da lingua.

P3 complementa a unidade trazendo o poema completo
(atividade de preparacdo), ja que havia somente um
verso na unidade, além de informacdes sobre o autor
(Méario Cesariny-surrealista). P3 solicita que os alunos
facam uma leitura silenciosa e mais tarde todos releem o
texto juntos. (leitura oralizada, ao mesmo tempo, da
turma). Ocorre corregao de prondncia.

P3 pergunta o que é surrealismo para os alunos que
respondem ser uma doutrina, fora da realidade. P3
prossegue dizendo que os poemas dessa corrente néo
sdo muito rimados... Questiona aos alunos o que eles
entenderam, quais imagens observaram e 0 que 0
poema sugere. Eles respondem que ha muito
romantismo, lirismo, sentimento, descricdo da amada e
que fala da busca de um amor, uma mulher idealizada
como numa musica de Alejandro Sanz. P3 conclui
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perguntando, e na vida isso acontece? E se alguém mais
gostaria de expressar sua opinido. N&o houve
manifestacdes.

Na atividade seguinte é feita a leitura de uma cronica e
cada aluno Ié um trecho. Apoés a leitura P3 adverte duas
alunas religiosas (duas freiras) para interpretarem o texto
do ponto de vista religioso.

Um dos alunos intervém dizendo que é dificil falar de
amor no Brasil com toda a crise que estamos passando,
tanto para casados como para solteiros. Existe uma falta
de amor generalizada tanto aqui como em seu pais de
origem.

P3 prossegue dizendo que o texto relata a diferentes
formas como amor é encarado em Portugal. Ha uma
grande quantidade de dividas de vocabulario e P3
comeca a explicar algumas palavras e estruturas da
lingua portuguesa de Portugal, como curiosidade para os
alunos.

A seguir, como P3 morou em Portugal afirma, retornando
ao texto, que eles se casam por amizade. Todos 0s
alunos ficam espantados, ndo acreditam, outro diz que
no Brasil esta quase igual.

O tema da unidade instiga os alunos e apés a leitura
iniciam uma discussdo com relagdo ao texto, os alunos
afirmam n&o existir mais amor puro e desinteressado. E
preciso ter dinheiro, carro para conquistar um amor. As
mulheres s6 estdo pensando em bens materiais e amor
a primeira vista ndo existe mais. Outros alunos
defendem que devemos amar mesmo que 0 outro n&o
tenha nada.

P3 prossegue ressaltando o fato de haver um contrato
nupcial. Os alunos pensam que 0 amor vem primeiro e 0
dinheiro depois. Para eles, 0s portugueses pensam que
0 amor é carro, casa, viagens etc.

P3 pede que os alunos se voltem para o texto devido a
polémica gerada na sala pelas diferentes opinides dos
alunos.

Os alunos continuam, dizendo que o autor do texto ndo
fala de amor de raca preto e branco e que no Brasil as
mulheres s6 querem rapazes branquinhos, existe esse
preconceito.

Nesse momento, P3 d4 um exemplo pessoal afirmando
que seus pais tiveram que fugir para se casar ja que a
familia ndo aceitava o pai negro. Sendo mestica também
sofre preconceito mas que isso pode ser superado. A
familia de seu namorado ndo aceitava o relacionamento
porque ela tinha pai negro.

Os alunos pensam que o preconceito deve ser dito, pois
é velado. Os animais ndo tém preconceito etc. P3 diz
que falara sobre racismo em outra aula e pede que os
alunos se voltem para o texto.

P3 prossegue sanando duvidas de vocabulario do texto e
respondendo as questdes propostas para o texto.

Em seguida, P3 pede para que os alunos leiam a
proxima cronica (cada aluno Ié um trecho), explica o
vocabulario, o uso do tu, da terceira pessoa e da
prosddia da lingua em Portugal.

P3 explica que a crbnica exemplifica 0 namoro virtual
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comum atualmente e pede para que o0s alunos
respondam as questdes. Realiza a correcdo em grupo e
explica rapidamente a gramatica e exercicio. Ao final da
aula pede, como producdo escrita (atividade de
avaliacdo), que os alunos escrevam uma carta de amor.
E fornecido para os alunos um exercicio: poema Todas
as cartas de amor sao ridiculas e opinido sobre isso. No
verso deve ser escrita a carta de amor para ser entregue
para P3.

Programa: Curso de Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira

Disciplina:

Total de encontros da disciplina: | Ano: 2017
Professor(a): | P3eP4 Periodo: 1°/2017

N° de encontros observados: ‘ 1 enc.

Carga horaria: 60h

Tema N°enc. Atividade Descricao da aula
Mdsica 1 Unidade P4 inicia a aula perguntando os alunos como foi a
popular didatica visita ao museu Inhotim e comeca a apresentar o
brasileira/de fornecida tema da aula definindo para os alunos o que € MPB
massas pelo docente | no quadro. A partir disso, faz perguntas (da unidade)
do curso sobre os gostos musicais dos alunos. P4 escreve no

quadro os estilos musicais e fala de gostos dos
brasileiros e da importancia da musica na vida das
pessoas. Pede aos alunos que leiam as definices
de estilo musicais do infografico e faz perguntas
para sanar duavidas de compreensdo. Nesse
momento, chega P3 para auxiliar P4 que era
encarregada da aula. P3 complementa e ajuda nas
explicagBes de P4.

P4 parece perdida e desconcentrada na conducgéo
da aula. Coloca um video de frevo para ilustrar o
estilo musical para os alunos.

P3 explica no quadro a definicdo de forrd, derivado
de for all. P4 inicia a atividade seguinte, nesse
instante, P3 solicita que P4 se certifigue que os
alunos compreenderam o enunciado da questdo. Os
alunos devem escutar sete letras de musica e
identificar o estilo musical, marcando duvidas de
vocabulario nas letras das musicas. Essas letras
vém acompanhadas de questbes de compreensao.
A lista de letras inclui, sucessivamente, Numa casa
de reboco (Dominguinhos), Requebra (Olodum),
sem letra (instrumental), Tristeza pé no chdo (Clara
Nunes), Pela luz dos olhos teus (Tom Jobim), Moda
da vida (Tonico e Tinoco) e Grades do coracdo
(Revelacao).

Os alunos escutam a primeira letra: Numa sala de
reboco e P4 se perde na explicagdo do vocabulario
(ex. casa de reboco) e gramatica (lhe, articuladores).
P3 usa a todo momento o inglés para facilitar a
comunicacdo com os alunos (franceses). A
compreensdo do vocabulario da letra torna-se um
entrave para os alunos.

Passando rapidamente pelo vocabulario, P4 pede
gue os alunos respondam as questdes e em seguida
compartilham as respostas. Por haver muitas letras
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P4 decide realizar as préximas questdes oralmente.
Os alunos respondem questdes (primeira musica)
sobre qual é a visdo do eu lirico em relagcdo ao
tempo na letra, qual a cena descrita, 0 que provocou
tristeza no eu lirico e o que os alunos entendem por
"e nosso amor pede mais fuga do que essa que nos
dao".

Os alunos respondem que o eu lirico ndo tem muito
tempo para dancar com sua amada. Que os
personagens estdo dancando, gemendo. Que o baile
acabar4d e ndo haverd mais o benzinho e com
relacdo a frase que sugere um pedido de mais amor,
paixdo. P3 complementa que o casal queria ir além
da danca, casar-se.

Os alunos parecem ndo compreenderem bem as
explicagcbes de P3 e P4.

Inicia-se a segunda letra de musica: Requebra. P3 e
P4 retiram duvidas de vocabulario e passam para as
guestdes. Os alunos pensam que o estilo musical &
0 samba. P3 pula a questdo que pergunta o que 0s
alunos entendem por "deusa de marrom". Com
relagcdo a interpretagdo de terceira estrofe, os alunos
pedem uma resposta para P3 e P4 que diz referir-se
ao sentimento do homem para se expressar.

Em seguida, escutam a terceira musica que na
verdade é uma musica instrumental de capoeira. Os
alunos identificam diversos instrumentos na mdasica,
porém, P3 afirma tratar-se de um dnico instrumento
que produz todos os sons. Ao buscar na internet
mais informagBes esclarecem esse impasse.
Respondem rapidamente as questfes e passam
para a proxima letra Tristeza pé no chdo. Ha4 uma
grande dificuldade para explicar para os alunos o
vocabulario da letra. A aula termina com a unidade
incompleta. Na aula seguinte havera uma atividade
externa e em seguida o curso finaliza. A aula
reservada para a literatura foi substituida pela
atividade externa.

O Texto Literario nos Materiais de Outras Disciplinas do PEC (Fonte: wikispace do PEC-G:
CEFET-MG, acessado em julho de 2017)

a) Producéo Oral em Lingua Estrangeira para Estrangeiros:

1. Musica Familia do grupo Titas: texto completo, auténtico, atividade de Compreensao oral.

2. Mdasica Zé meningite do grupo Revelacdo: texto completo, auténtico, atividade de
compreensao oral (preencher lacunas/Iéxico).

b) Producao de Textos Escritas em Lingua Portuguesa para Estrangeiros:

1. Masica Amanha eu vou revelar - Pitty: fragmento de texto, atividade de compreenséo escrita,
exercicio de gramatica.

¢) Portuguesa Basico para Estrangeiros:

N&o ha arquivos/Livro adotado: Terra Brasil
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ANEXOS

Atividade 1

4. TUPA

Tupa
Wayana
Kaimbé
Guaja
Caiapo
Ajurm
Tupi
Pataxo
Javae
Marubo

Deus!

Naus

Cabral
Portugueses
Catequese
Amnchieta
Corte Real
Capitania

Independéncia????

Marriot
Windsor
Uncle Sam
Empire
‘Globalization
Abroad
Delete!

Carmem Teresa Elias
Rio de Janeiro/RJT

Disponivel em: <http-//confrariadapoesiainformal blogspot.com br/search?q—indio>. Acessado em: 6 mar. 2016.

a) Qual € o elemento central no poema?

b) Pode-se dividir o poema em fases? Quais sdo elas?
¢) Como cada fase se configura?

d) O que vocé compreendeu do poema?

Atividade 2
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Sob o mesmo céu
Lenine, Lula Queiroga.

Antes de ouvir a musica, coloque a preposicdo de ou a contragde da preposigcdo com

os artiges a ou o que acocmpanham as seguintes palavras:

Portugal __ samba
batuque negro _ forro

interior __ rap

capital ____ favela

fundo da floresta ____ centro

selva urbana __ periferia
pampa __ _maré

cerrado ___ palafita
megaldépole __ orixas da Bahia
pantanal

Agora ouca a musica, confira e insira as preposi¢cdes de ou a que acompanham as

palavras indicadas abaixo:

trem
navio
motocicleta

nado

Fonte: Cunha-Henckel e Ziebell. Portugués Tropical. Berlim: Ministério das Relacdes Exteriores, 2013

Atividade 3



Sob o mesmo céu

Brasil,
Com quantos Brasis se faz um Brasil?

Com quantos Brasis se faz um pais
chamado Brasil?

Sob o mesmo céu

Cada € uma aldeia, uma pesscoa,
Um sonho, uma nacéo.

Sob o mesmo céu,

Meu coracde ndc tem fronteiras,

Nem relégio, nem R

S6 o ritme de uma cang&o maior.

A gente vem do tambor do .
A gente vem de

Vem do batuque

A gente vem do interior e da capital,

A gente vem do fundoe da floresta,

Da selva urbana dos arranha-céus,

A gente vem do pampa, do cerrado,
Vem da megaldpole, vem do Pantanal,
A gente vem de trem, vem de galope,
De , de avido, motocicleta,

A gente vem a nado

A gente vem do samba, do forrd,

A gente vem do futuro conhecer nosso
passado.

Lenine, Lula Queiroga.

Brasil,
Com guantos Brasis se faz um Brasil?

Com quantos Brasis se faz um Pais
chamado Brasil?

A gente vem do rap e da favela,

A gente vem do e da periferia,
A gente vem da maré, da palafita,

WVem dos Orixas da Bahia,

A gente traz um desejo de alegria e de

E digo mais:
A gente tem a honra de estar ao seu

A gente vem do futuro conhecer nosso
passado.

Brasil,
Com guantos Brasis se faz um Brasil?

Com quantos Brasis se faz um pais
chamade Brasil. (bis)

A gente vem do futuro conhecer nosso
passado.

Discuta com a/o colega sobre as
origens geograficas e culturais do povo
do seu pais e elabore um texto
semelhante ao da letra desta musica.

Atividade 4

1. Vocé sabia?

Ha 305 etnias e 274 linguas no Brasil:

estudo revela riqueza cultural entre

indios no pais. © numero de indigenas que moram em areas urbanas
brasileiras esta diminuindo, mas crescendo em aldeias e no campo. O
percentual de indics que falam uma lingua nativa & seis vezes maior entre os
que moram em terras indigenas do que entre os que vivem em cidades.

Fonte: <http//www. bbe com/partuguese/brasil-36682290>. Acesso em: jul. 2016

2. Vamos ouvir a musica Povos do Brasil (3'07), de Maria Bethania,
disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=E4nfkHUi-3o>.

Acesso em: jul. 2016.

Povos do Brasil
Maria Betania

Quando o samba comecgou na areia
Festa na aldeia de Tupinamba

Fez brilhar a luz da lua cheia

Deus Tupa clareia deixa clarear

Jurunas, Guaranis, Caigangues, Caipis
Terenas, Carajas e Suruis
Xavantes, Patachds, Apurins, Kamayuras

Cambebas, Canideés e Cariris

S&o povos do Brasil donos desse chio
Herang¢a cultural do nosso sangue

Agora, responda:

a) A musica cita algumas etnias indigenas. Vocé concorda com o trecho “sdo povos
do Brasil, donos desse ch&o"? Explique.
b) VYocé conhece outros povos que contribuiram para a formacio do povo brasileiro?

Cite alguns.

Eu sou Tupinigquim, sou Caiapd
Sou Curumim, Tumbalala, Caxinawa,

Yanomani

Parintimtim, Tabajara, Tirid, Macuxi
Potiguara., Anambé, Caxixd, Ticuna
Tuiuca, Bacairi, Trenacarore, calapalo
Canoé, Enawenenawe

Quando o samba comegou na areia
Festa na aldeia de Tupinamba
Fez brilhar a luz da lua cheia

Deus Tupa clareia deixa clarear

c) O que significa “heranca cultural do nosso sangue”?
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4.

a)

b)
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Atividade 5

Vamos assistir a um video sobre uma lenda indigena (7'12).
Disponivel em: <https:/fwww.youtube.comiwatch?v=64MISgBIr9A>. Acesso em: 11
mar. 2017.

Vocé conhece alguma outra lenda sobre a formacdo das estrelas? Pode nos
contar?
Escreva, em seu caderno, um e-mail para um amigo contando sobre como &€ uma

aldeia indigena brasileira.

Atividade 6

Género textual — Diario pessoal

O diario € um tipo de texto pess<:>a|1 em que uma pessoa relata experiéncias,
ideias, opinides, desejos, sentimentos, acontecimentos e fatos do cotidiano.

Sem duvida, a linguagem utilizada nos diarios pessoais € informal, coloquial,
despreocupada e familiar, com uso de expressdes populares e girias.

O diario pode se tornar um importante e valoroso documento histérico de
registro de uma determinada época, como, por exemplo, o famoso Diario de Anne
Frank em que a autora adolescente e judia aborda sobre os dias em que passou
escondida na Holanda, durante o periodo do holocausto. Este € o caso, também, do
livro Quarto de despejo — Diario de uma favelada, de Carolina de Jesus, uma
catadora de papel que viveu na favela de Canindé, Sao Paulo. Nele podemos
atestar a ardua luta pela sobrevivéncia, retratada pelas pessoas que “clamam” por
melhores condicdes de vida.

As principais caracteristicas do diario sdo:
Relatos pessoais

Historias veridicas

Registro de acontecimentos
Escritos em primeira pessoa
Registros em ordem cronologica
Carater intimista e confidente
Subjetividade e espontaneidade
Escrita confessional
Vocabulario simples

Presenca de vocativo
Linguagem informal

Textos assinados

Atividade

a) Observe como essas caracteristicas estdo materializadas no livro Quarifo de
Despejo.

Disponivel em: <https://fwww todamateria.com_br/genero-textual-diario/>. Acesso em: 20 mar. 2017_ (Texto adaptada)

1 DE JANEIRO DE 7959 Deixei o leito as 4 horas e fui carre-

agua. Fui lavar as roupas. Nio fiz almoco. Nio tem arroz. A

Birtde vou fazer feijao com macarrdo. (...) Os filhos nio comeram

Bada. Eu vou deitar porque estou com sono. Era 9 horas, o Joao
glespertou-me para abrir a porta. Hoje eu estou triste.
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Leia o trecho retirado do livro Digric de Anne Frank:

Na sexta-feira, 12 de junho, acordei as seis horas, o que ndo & de espantar; afinal,
era meu aniversario. Mas ndo me deixam levantar a essa hora; por isso, tive de controlar
minha curiosidade até quinze para as sete. Quando ndo dava mais para esperar, fui até a
sala de jantar, onde Moortje (a gata) me deu as boas-vindas. esfregando-se em minhas
pernas.

Pouceo depois das sete horas, fui ver papai e mamée e, depois, fui a sala abrir meus
presentes, e vocé foi o primeiro que vi, talvez um dos meus melhores presentes. Depois, em
cima da mesa, havia um buqué de rosas, algumas pednias e um vaso de planta. De papai e
mamé&e ganhei uma blusa azul, um jogo, uma garrafa de suco de uva, que, na minha
cabeca, deve ter gosto parecido com o do vinho (afinal de contas, o vinho & feito de uvas),
um quebra-cabeca, um pote de creme para o corpo, 2,50 florins e um vale para dois livros.
Também ganhei outro livro, Cadmera obscura (mas Margot ja tem, por isso troquei o meu por
outro), um prato de biscoitos caseiros (feitos por mim, claro, ja que me tornei especialista em
biscoitos), montes de doces e uma torta de morangos, de mamé&e. E uma carta da v, que
chegou na hora certa, mas, claro, isso foi s© uma coincidéncia.(...)

Observe que, no trecho acima, os tempos verbais estdo, em sua maioria, no pretérito
perfeito (ganhei, vi, acordei, tive, deu, fui, etc.). As marcas temporais mostram um momento
passado: “na sexta-feira”, “pouco depois”. Essas s8o caracteristicas de textos narrativos, em
que se conta uma histéria, com inicio, meio e fim, com sequéncias temporais, com verbos
no passado. Trata-se, portanto, de um texto do tipo narrativo. Analisando outras
caracteristicas, percebemos que se trata de um diario: o prépric nome do livro € a data no

inicio do texto nos déo essa dica.
Podemos analisar o género textual DIARIO sob diferentes aspectos:

Quem escreve: qualquer pessoa que queira relembrar o que fez dia a dia.

Para quem escreve: para ela mesma ou para alguém que um dia sera autorizado a lé-lo.
Por que escreve: para guardar suas memdrias na forma de texto ou para ajuda-la a pensar
mais sobre si mesma.

Onde circula o texto: em cadernos especificos para isso. Antigamente os diarios eram lidos

por amigos e parentes do escritor. Mas, geralmente, o diaric costuma ser secreto.

O que nao pode faltar: o relato das ag¢Ses cotidianas do autor e algumas caracteristicas

formais, como data.

Disponivel em: <http://educacao globo com/portugues/assunto/estudo-do-texto/generos-textuais_html>_ Acesso

em: 20 mar. 2017 (Texto adaptado)
Atividade 7
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6. Oucga a musica Para fodos, de Chico Buarque.

Para todos
Chico Buarque

O meu pai era paulista
Meu avd, pernambucano
O meu bisavd, mineiro
Meu tataravd, baiano
Meu maestro soberano
Foi Antonio Brasileiro

Foi Antonio Brasileiro
Quem soprou esta toada
Que cobri de redondilhas
Pra seguir minha jornada
E com a vista enevoada
Ver o inferno e maravilhas

Nessas tortuosas trilhas

A viola me redime

Creia, ilustre cavalheiro
Contra fel, moléstia, crime
Use Dorival Caymmi

Va de Jackson do Pandeiro

Vi cidades, vi dinheiro
Bandoleiros, vi hospicios

a) Explique o titulo da cancao.

Mogas feito passarinho
Avoando de edificios
Fume Ari, cheire Vinicius
Beba Nelson Cavaquinho

Para um coragao mesquinho
Contra a soliddo agreste
Luiz Gonzaga € tiro certo
Pixinguinha € inconteste
Tome Noel, Cartola, Orestes
Caetano e Joao Gilberto

Viva Erasmo, Ben, Roberto
Gil e Hermeto, palmas para
Todos os instrumentistas
Salve Edu, Bituca, Nara
Gal, Bethania, Rita, Clara
Evoé, jovens a vista

O meu pai era paulista

Meu avd, pernambucano

© meu bisavd, mineiro

Meu tataravd, baiano

Vou na estrada ha muitos anos
Sou um artista brasileiro

b) Com base na letra da cancé&o, indique onde nasceram:

Pai

AVvO

Bisavdé

Tataravd

Atividade 8



lolanda®
Chico Buarque

lolanda, lolanda, lolanda
lolanda, lolanda, lolanda

Esta cangdo € mais que mais que uma cangao
Quem dera fosse uma declara¢do de amor
Romantica, sem procurar a justa forma

De que lhe vem de forma assim tdo caudalosa

Te amo, te amo
Eternamente te amo

Se me faltares, nem por isso eu morro:
Se é pra morrer, quero morrer contigo
Minha soliddo se sente acompanhada
Por isso as vezes sei que necessito

Teu colo, teu colo
Eternamente teu colo

Quando te vi, eu bem que estava certo
De gue me sentiria descoberto

A minha pele vais despindo aos poucos
Me abres o peito quando me acumulas

De amores, de amores
Eternamente de amores

Se alguma vez me sinto derrotado

Eu abro mdo do sol de cada dia
Rezando o credo que tu me ensinaste
Grito o teu nome e digo a ventania
lolanda, lolanda, eternamente lolanda

' O nome Iolanda surge a partir do latim viola, que por sua vez, tem origem no grego iole. Tem como
significado “violeta”. Na botanica, violeta designa uma flor que se destaca pela sua beleza ¢ que ¢
conhecida em praticamente todo o mundo. No campo dos simbolos, a cor violeta representa equilibrio e
lucidez. Assim, estamos diante de um bonito nome predominantemente feminino que reflete a simbologia
das flores que, entre outros, compreende perfeicao e Juventude. Fonte:
<https://www.dicionariodenomesproprios.com.br/iolanda/>. Acesso em: 2 abril 2017.

Atividade 9
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UNIDADE: Na bossa / Brasil

SITUACAO DE USO:

Identificagdo e reconhecimento de um movimento musical do Brasil.

MARCADORES

Cultura; Musica; Comportamento.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM:

- Conhecer um tipico movimento musical brasileiro.

- Ampliar vocabulario sobre musica e géneros musicais.
- Compreender textos orais e escritos.

- Produzir textos orais e escritos.

ATIVIDADE DE PREPARACAO:

Vamos interagir?

a) Em seu pais teve (ou tem) algum movimento musical que tenha sido
considerado de grande impacto na cultura nacional? Comente.

b) Assista ao video disponivel a seguir, que traz a musica “Garota de
Ipanema”, interpretada por dois dos grandes expoentes da Bossa Nova:

http:/fwww.oyoutube.comiwatch?v=KJzBxJS8ExRK (Acesso em: abr. 2014).

b.1. Quais sd0 esses expoentes da Bossa Nova? Vocé ja os conhecia?
b.2. Vocé conseguiu acompanhar a letra da musica apenas pela legenda?
Comente.

c) O texto a seguir & a letra da musica que vocé acabou de escutar. Leia-a e
cante com seus colegas.
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GAROTA DE IPANEMA 354"
Marina s

{ Tom Jobim / Vinicius de Moraes )
JOBIM MUSIC / TONGA { BMG MUSIC PUBLISHING BRASIL

Olha que coisa mais linda, mais cheia de graca
E ela menina que vem e que passa
Num doce balang¢o, a caminho do mar

Moga do corpo dourado, do sol de Ipanema
O seu balangado € mais que um poema
E a coisa mais linda que eu ja vi passar

Porque estou tao sozinho
Porque tudo é tao triste
A beleza que existe

A beleza gque nao é s6 minha
Que também passa sozinha

Ai, se ela soubesse que quando ela passa
O mundo inteirinho se enche de graca
E fica mais lindo por causa do amor

Encarte da colecéo (5 CD) — Bossa Nova — Sele¢ao Reader’s Digest.

d) Agora assista ao video:

http://mwww.youtube.com/watch?v=miwfEYKIiiS8

Com base no video que vocé assistiu responda: vocé ja tinha ouvido falar de
Bossa Nova? Sabia que foi um movimento musical brasileiro que alcancou o
exterior? Ja conhecia a musica que acabou de ouvir/cantar? Comente com seus
colegas.

e) Vocé sabia que ‘Bossa Nova’' foi um movimento musical revolucionario quando
surgiu? Consegue imaginar o porqué disso? Leia no texto a seguir.

Bossa Nova é um movimento da muasica popular brasileira do final dos anos 50, langado
por Joao Gilberto, Tom Jobim, Vinicius de Moraes e jovens cantores e/ou compositores
de classe média da zona sul carioca, derivado do samba e com forte influéncia do jazz. De
inicio, o termo era apenas relativo a um novo modo de cantar e tocar samba naquela época, ou
seja, a uma reformulagao estética dentro do moderno samba carioca urbano. Com o passar
dos anos, a Bossa Nova tornou-se um dos movimentos mais influentes da histéria da musica
popular brasileira, conhecido em todo o mundo, um grande exemplo disso € a musica Garota
de Ipanema composta em 1962 por Vinicius de Moraes e Anténio Carlos Jobim.

http-//pt wikipedia ora/wiki/Bossa_MNova Acesso em: abr. 2014.

BELOCO DE ATIVIDADES:

Atividade 1: Vocé agora sabe um pouco mais sobre a Bossa Nova. Mas e o
gosto musical do povo brasileiro? Vocé conhece? Foi publicado dia
28/10/2013, sob o titulo: ‘Tribos Musicais’, um estudo feito pelo IBOPE —
Instituto Brasileiro de Opiniao e Estatistica (http://www.ibope.com.br) junto as
principais capitais e regidoes metropolitanas a respeito dos ouvintes de
radios brasileiras. Veja o infografico a seguir, produzido a partir dessa
pesquisa popular.
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529% classe C
339¢ Ensino fumdamental Incompleto
239 tém de 25 a 34 anos |

ue ocuvem sambaspagode
Tambem escutam sortan:

375 Participam de churrascos com
frequencia

de - aaoe)

53% classe C

219 Ensino fundamental

259% tom de 25 a 34 anos.

61% dos que ouvern musica sertaneja

escutam
209 Saem para dancar frequentemente

Ouvintes de MPE (47%)

A7% dos gue escutam MPE também
ouvem rock

47% se consideram perfeccionistas

65% gostam de marcas mals tradicionals

Ouvintes de rock (31%)

70% clos que ouvemn rock tambeém escutas
A S e e
de ¥

Cuvintes de funk (17 %)

51% mulheres

71% classes CDE

379% Ensino fundamental incompleto ‘

38% tem de 12 a 19 anos —— -
38% dos funkelros tambem escutam

™

439% aproveltam o presanto som so
preocuparem com o futuro

de 29%)

619% mulheres

729 classe COE

389 Ensino fundamental Incompleto
23% de 25 nos.

229% dos que ouvern muasica gospel
escutam funk

819 consideram a propria casa como o
melhor lugar do mundo

B e e oo ol AL 7 e Ao IBOPE

media

www.ibope.com.br/pt-br/conhecimento/Infograficos/Paginas/Tribos-
Musicais.aspx
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Acesso em: abr. 2014.

a) A partir da leitura, ha poucos ou muitos estilos musicais atualmente no
Brasil? Explique.

b) A Bossa Nova nado surgiu na lista trazida na pesquisa. O que vocé acha
que aconteceu com esse movimento musical?

c) Vocé sabe o que significa a sigla: MPB?

d) Conhece algumas musicas brasileiras? Comente.

e) Sabe a que ritmo esta associada cada musica brasileira que vocé ouve (ou
passara a ouvir)?

f) Vocé conhece a expressido: ‘estar na fossa’'?

g) Consegue imaginar o tipo de musica que, preferencialmente, € ouvida
quando uma pessoa esta na fossa? Veja no grafico que € dado a seguir,
que tem uma maior gama de ritmos/géneros musicais.

A DEMOGRAFIA
DA MUSICA

Sertanejo 58%
MPB 47%
Samba/ Pagode 44%

Masica Eletrénica 29
Mdasica Gospel 29%
Axé 26%

Funk 17%

Country 12%
Classica 11%

Jazz/ Blues 9%

~ouviu nos Gltimos 7 dias

Musicais.aspx
Acesso em: abr. 2014.

h) Vocé conheceu 6 simbolos relacionados cada um a certo ritmo musical.
Contudo, a legenda do infografico acima traz outros tantos ritmos, sem os
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respectivos simbolos. Crie vocé mesmo esses outros simbolos e os
apresente para seu professor e também para seus colegas.

Atividade 2: A partir da imagem que é dada na sequéncia, escreva um texto
divulgando uma Escola de Danga para um publico de sua escolha: jovem ou
terceira idade.

EXTENSAO DA UNIDADE:

a) Leia a letra da musica que € dada a seguir:

ELA E CARIOCA 236"
Os Cariocas
( Torn Jobim / Vinicius de Moraes )

JOBIM MUSIC / TONGA [BMG MUSIC PUBLISHING BRASIL

Ela & carioca, ela & carioca
Basta o jeitinho dela andar
Nem ninguém tem carinho assim para dar

Eu vejo na cor dos seus olhos

As noites do Rio ao luar

Vejo a mesma luz, vejo o mesmo céu
Vejo o mesmo mar

Ela € meu amor, s6é me vé& a mim
A mim que vivi para encontrar
Na luz do seu olhar a paz que sonhei

S6 sei que sou louco por ela
E pra mim ela é linda demais
E além do mais ela é carioca
Ela & carioca

Encarte da colegéo (5 CD) — Bossa Nova — Selec¢édo Reader’'s Digest.

b) Agora ouga a musica no sitio informado e cante junto com seus colegas:
2 2v= (Acesso em: abr. 2014.)

c) Explique, com suas palavras, para seu colega, a relagcdo que vocé vé
entre “Bossa Nova” e o titulo desta unidade: ‘Ta na fossa?’

ATIVIDADE DE AVALIACAO:

1) Leia o trecho de um artigo, a seguir:

Efeitos da musica na evolugao do ser
Orson Peter Carrara

A variedade de sons alcancados pelas notas musicais na integracao entre
instrumentos e vozes humanas exerce grande influéncia na emocdo e no
desenvolvimento das criaturas humanas. Claro que com variedades, pois
determinada melodia podera trazer lembrancas agradaveis a alguém,. provocar
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melancolia e até entusiasmo em outras, enquanto nada provoque em muitas
pessoas.

http://www espirito_org br/portal/artigos/orson/efeitos-da-musica_html Acesso em: abr. 2014

a) Com base no que vocé ja leu a respeito de musica a partir desta
unidade, vocé afirmaria que a musica influencia positivamente o ser
humano? Por qué?

2) Leia a reportagem, a seguir:

Musicas tocadas em piano agradam
pacientes e acompanhantes

Se estiver no Mater Dei, como visitante,
paciente ou acompanhante, entre 10h as 11h30
ou 15h30 as 17h, vocé vai ouvir Beethoven,
Mozart, Bach, Villa-Lobos, Chopin, Ravel,
Debussy. Além desses compositores classicos,
outros compositores de musica popularbrasileira
fazem parte do repertério apresentado, de
segunda a sexta-feira, no 5° andar do bloco II.
A iniciativa comegou quando o Hospital fez a
aquisigao do piano, em seguida, foi celebrado
acordo com a UFMG e os alunos da escola de
musica se revezam tocando piano no Mater
Dei. O piano esta posicionado em espago
estratégico, onde a miusica pode repercutir
para os demais andares do prédio e tornar o
ambiente mais agradavel e aprazivel.

AQ. A pianista Myrian Aubin Jermani coordena o grupo de misicos

Jormal Mater Dei — Ano XXIX — Belo Horizonte — Fev./Mar./Abr. 2010. Pag. 8

a) Mater Dei € um hospital. Se vocé tivesse que ser internado ou
soubesse que algum amigo seria, acharia interessante ter musica (ao
piano) no ambiente hospitalar? Por qué?

3) Vocé tem um amigo que anda muito triste e desanimado. Aproveite todo o
conhecimento que adquiriu nesta Unidade e escreva para ele, indicando que

ouca musica para relaxar e se distrair. O que vocé indicaria como terapia
musical?

Atividade 10
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UNIDADE DIDATICA: A lenda da montanha de Loilaco / Timor-Leste

SITUACAO DE USO

Descricdo de caracteristicas de personalidade e comportamento das pessoas.

MARCADORES

Literatura; Cultura; Comportamento.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

- Descrever paisagens.

- Compreender lendas.

- Argumentar sobre a preservacao das lendas.
- Escrever um texto persuasivo.

ATIVIDADE DE PREPARACAO

Observe as imagens seguintes e comente-as.

% AMRT/CDPM/FMS
http://amrtimor.org/multimedia/fotos/05358.001.087.jpg

http://milcha.blogs.ua.sapo.pt/

a) Descreva as paisagens apresentadas.
b) Como imagina que seja o clima desses locais? Porqué?

BLOCO DE ATIVIDADES

Atividade 1: Leia texto que se segue e responda as questdes colocadas.
A lenda da montanha de Loilaco

A montanha de Loilaco situa-se no distrito de Bobonaro e € a mais alta deste distrito.
Esta montanha fica entre a agua termal de Marobo, subdistrito de Bobonaro e o
subdistrito de Maliana. A altitude dessa montanha & de cerca de 1300 metros.

O nome dessa montanha surgiu por ter sido travada uma batalha violenta entre o
suco de Maganuto e o suco de Tapd, de modo, a obter um campo de agricultura
mais vasto e aberto para as suas pastagens, porque, naqueles tempos os nossos
antepassados tinham a ambicdo de expandir os seus sucos, porém, nessa altura
ndo havia uma lei apropriada para regulamentar e, além disso, ndo existiam
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recursos humanos para estabelecer leis.

A parte do suco de Tapé foi comandada por um valente homem, denominado de
guerreiro “Loi,” enquanto, da parte do suco de Maganuto batizaram o chefe deste
grupo com nome de “Laco”.

Durante essa luta foram tombados muitos guerreiros das duas partes.

Para se evitar esta violenta guerra decidiram manter a paz, e, apesar de serem de
diferentes sucos e de diferentes tradi¢des, no entanto, sdo todos filhos timorenses;
essa filosofia até hoje ainda se preservou de geragdo em geragdo. E, assim,
decidiram realizar uma conferéncia sobre a paz no sopé da montanha entre os dois
sucos gque antes guerreavam, e, com espirito timorense juntaram-se os dois nomes
numa so palavra “Loilaco”.”Loi” que significa melhor guerreiro (esta palavra “Loi” é a
linguagem dialética do suco de Tapo), e “Laco” nome de um guerreiro que gosta de
assaltar os inimigos durante a meia-noite), (“Laco” € um animal mamifero noturno).

Assim nasceu o nome da montanha de Loilaco.
Francisco da Costa Tavares-INFORDEPE
a) Vocé conhece a montanha de Loilaco? Onde fica situada?
b) Porque é que esta montanha teve c nome de Loilaco?
c) Qual foi o objetivo principal dessa batalha?
d) No seu distrito existem montanhas? Como se chamam?

Atividade 2: Descreva um local interessante do seu pais ou da sua regido.

Atividade 3: Atente em: “ As lendas sao patriménio cultural de um povo”
a) Concorda com a afirmagao? Justifique.
b) Como é que os povos podem preservar o seu patrimonio cultural?

EXTENSAO DA UNIDADE

Conhece alguma outra lenda. Narre-a num texto escrito.

ATIVIDADE DE AVALIACAO

Escreva um e-mail a um amigo seu, estrangeiro, que vem visitar Timor, a
convencé-lo a ir visitar a montanha de Loilaco.

Atividade 11
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UNIDADE: Lobolo em Mocambique / Mocambique

SITUACAO DE USO
Conhecimento das praticas culturais do casamento.

MARCADORES
Familia; Festividades; Relagcdes sociais.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

- Conhecer o que € lobolo.

- Saber sobre as implicacdes sociais do lobolo.

- Detetar os verbos no pretérito perfeito e imperfeito no texto.
- Saber contextualizar o tempo passado.

ATIVIDADE DE PREPARACAO

Observa as imagens e diz a que tipo de casamento corresponde cada
uma delas.

BLOCO DE ATIVIDADES

Atividade 1: Lé e discute o texto com o teu par.

O lobolo apesar de estar regenerado na forma e no contetddo. mantém até hoje
o sentido social que representa, dai que, afirmar que o lobolo € uma compra
traduz uma forte agressao naquilo que sdo os costumes, crencas e praticas
culturais do sul de Mocambique. Nao sou especialista em matérias de lobolo,
mas a experiéncia e o sentido que dou em particular a esta pratica secular que
desde a minha meninice tive a oportunidade de acompanhar de perto e em
alguns casos participar diretamente no processo da sua realizacdo, fico
bastante indignado quando escuto pessoas gque, com recurso a créditos e
titulos académicos procuram de uma forma “inescrupulfosa” deturpar aquilo que
€& o sentido real e cultural no casamento de raiz, conhecido por “lovolo”™ ou
lobolo no sul de Mocambique. O lobolo como reza a tradicdo no sul de
Mogcambique, € uma pratica que visa o reconhecimento matrimonial, garantindo
a reproducdo, estabilidade. compromisso, direitos e deveres entre um homem
e mulher, perante as familias e a comunidade onde estdo inseridos. Na
linguagem moderna, o lobolo & visto também como uma instituicido matrimonial.
Ora, esta cerimonia obedece a uma série de requisitos basicos que ao longo
de tempo vem sendo adaptados ao contexto e realidade social, econdmica,
politica e religiosa de cada familia. Segundo contam os mais velhos, antes da
massificagdo do uso da moeda como meio de aquisicdo de bens de uso e
consumo, no sul de Mocambique havia outras modalidades que simbolizavam
a passagem da mulher para a familia do esposo, sendo usados por exemplo
em algumas partes da provincia de Inhambane a fruta de “kakana” conhecida
por “tihaca” e nas linhagens ronga chamado também de “tihacana”. A entrega
deste elemento simbdlico, ndo visava a “compra da mulher” e muito menos a
transacdo desta, como fonte de prazer sexual masculino e fonte de procriagao
familiar. O lobolo visava e ainda hoje visa a unido e o reconhecimento de uma
relacdo conjugal. Hoje os tempos mudaram, a realidade €& outra e,
consequentemente, alguns simbolos usados para esta pratica também
ganharam uma nova configuracido, sendo que, continuam a obedecer o “status”™
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social de cada familia. O lobolo simboliza e vai continuar a legitimar o enlace
matrimonial dos mocambicanos do sul, sendo que os bens nele envolvidos nao
representam nenhum tipo de negdcio segundo os moldes imperialistas e
capitalistas, mas sim, um simbolo de reconhecimento e gratiddo a familia
geradora da noiva. Viva o lobolo e valorizacdo da cultura mogcambicanal

Fonte: http//macua.blogs.com/moambique_para_todos/2010/03/o-locbolo-n%%C3%A30-
20 C 3% A9-compra-de-mulher_html

Atividade 2: Responde
a) Conheces algum tipo de casamento como o “lobolo™?
b) Acreditas que o “Lobolo” seja a compra da mulher?
c) Sabes o que & “tihacana?

d) Observa as fotos do casamento “ Lobolo”. Sabes como sdo os lobolos
atuais e como € realizada a passagem da mulher para a familia do
esposo?

e) No teu pais, como sdo realizados os casamentos?
f) Com que idade as pessoas se casam?
g) Ha muitos divércios no teu pais?

Atividade 3: Observa e discute com a tua turma.

a) Descreve o que ha de diferente no “Lobolo”™ em relagdo a outros
casamentos realizados em Mocambique™?

b) Em que contexto social e regido os lobolos acontecem™?

Atividade 4: Destaca no texto os verbos que estdo no Pretérito Perfeito e
no Pretérito Imperfeito.

EXTENSAO DA UNIDADE

Ouve a musica e diz que tipo de casamento imaginas. Justifica a tua
resposta.

Andanca
(Beth Carvalho

[...] Vagando em verso eu vim
“estido de cetim

MNa mdao direita. rosas
Wou levar

Olha a lua mansa (me leva amor)
Se derramar
Ao lunar descansa
Meu caminhar (amor)
Meu olhar em festa (me leva amor) [...]

Fonte: http-/fletras. mus_br/beth-carvalho/44505/

ATIVIDADE DE AVALIACAO

Descreve um casamento em que tu mais gostaste de participar. Descreve
como as pessoas estavam vestidas, como era a decoragao do local, que
tipo de comidas foram servidas.

Atividade 12
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Estagio 2

SITUAGCAO DE USO

Reflexdo sobre a escola.

MARCADORES

Educacéo; Literatura; Relacdes pessoais.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

- Reconhecer textos poéticos.
- Expressar opinido sobre textos poéticos.
- Expressar gostos e preferéncias

ATIVIDADE DE PREPARAGCAO

Assiste ao video que traz a poesia “A Escola é” do grande educador
brasileiro Paulo Freire.
http://www.youtube.com/watch?v=A0T9XOAcDMw.

Agora lé o poema. A seguir iremos conversar sobre ele.
A ESCOLA

Escola é...
o lugar onde se faz amigos
nao se trata sé de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos...
Escola é, sobretudo, gente,
gente que trabalha, que estuda,
que se alegra, se conhece, se estima.
O diretor é gente,
O coordenador é gente, o professor é gente,
o aluno é gente,
cada funcionario é gente.
E a escola sera cada vez melhor
na medida em que cada um
se comporte como colega, amigo, irmao.

Nada de ‘ilha cercada de gente por todos os lados’.
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Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir
gue nao tem amizade a ninguém
nada de ser como o tijolo que forma a parede,
indiferente, frio, sé.
Importante na escola ndo é sé estudar, ndo é so trabalhar,
€ também criar lagcos de amizade,
é criar ambiente de camaradagem,
& conviver, é se ‘amarrar nela’!
Ora, é logico...
numa escola assim vai ser facil
estudar, trabalhar, crescer,
fazer amigos, educar-se,
ser feliz

BLOCO DE ATIVIDADES

Atividade 1: Responde as perguntas abaixo.

a) O autor do texto fala sobre sentimentos que segundo ele s&o importantes
para que a escola seja um ambiente agradavel. Refere pelo menos trés

desses sentimentos.

b) Qual das imagens abaixo ilustra melhor a expressdo “se amarrar nela” (ou

seja, se amarrar na escola)? Explica porqué.

c) Tu consegues identificar no texto a expressédo que o autor usa para dizer

que nao se deve ser ou fazer alguma coisa? Qual é7
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d) O autor do poema é um educador que lutou pelo direito de toda crian¢a de
poder ir a escola e trabalhou para que as escolas fossem de qualidade. Ele
gostaria que todas as escolas fossem como a escola descrita no texto. Tu
achas que as escolas do teu bairro ou da tua cidade sdo parecidas com a
escola do texto? Porqué?

Atividade 2: Agora vamos falar sobre a tua escola.

a) Refere trés coisas de que gostas na tua escola ou em tua classe.

b) Refere trés coisas de que ndo gostas na tua escola ou na tua classe. No
qguadro ao lado de cada uma dessas caracteristicas, diz como esses pontos
poderiam ser melhorados.

ATIVIDADE DE AVALIAGAO

Agora é a tua vez de escrever um pequeno texto que fale sobre a escola.
Se quiseres, podes tentar escrever um pequeno poema. Podes falar
sobre a escola onde estudas ou sobre a escola dos teus sonhos.

A Escola é....

Atividade 13
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SITUACAO DE USO
Reflexdo sobre o amor na atualidade.

MARCADORES
Relacdes Sociais; Comportamento; Geracgdes.

EXPETATIVAS DE APRENDIZAGEM

- Compreender e comparar textos escritos.

- Utilizar conectores e reconhecer mecanismos de coeréncia e coesdo
textual.

- Compreender expressdes idiomaticas.

ATIVIDADE DE PREPARAGCAO

Ama como a estrada comeca.

Em grupo, fagca um levantamento das ideias que este poema de Mario de
Cesariny lhe sugere.

BLOCO DE ATIVIDADES

Atividade 1: Leia a cronica do escritor portugués Miguel Esteves
Cardoso.

Elogio ao Amor

H& coisas que ndo s8o para se perceberem. Esta € uma delas. Tenho uma coisa para dizer e ndo sei
como hei-de dizé&-la. Muito do que se segue pode ser, por isso, incompreensivel. A culpa é minha. O
que for incompreensivel ndo € mesmo para se perceber. Ndo € por falta de clareza. Serei muito claro.
Eu proprio percebo pouco do que tenho para dizer. Mas tenho de dizé-lo.

O que gquero € fazer o elogio do amor puro. Parece-me que ja ninguém se apaixona de verdade. Ja
ninguém quer viver um amor impossivel. & ninguém aceita amar sem uma raz3o. Hoje as pessoas
apaixonam-se por uma questdo de pratica. Porque da jeito. Porque s3o colegas e estdio ali mesmo ac
lado. Porgue se ddo bem e n3o se chateiam muito. Porque faz sentido. Porque & mais barato, por
causa da casa. Por causa da cama. Por causa das cuecas e das calcas e das contas da lavandaria.

Hoje em dia as pessoas fazem contratos pré-nupciais, discutem tudo de antem3o, fazem planos e a
minima merdinha entram logo em “didlogo”. O amor passou a ser passivel de ser combinado. Os
amantes tornaram-se sdcios. Reunem-se, discutem problemas, tomam decisdes. O amor
transformou-se numa variante psico-sécio-bio-ecolégica de camaradagem. A paix&o, que devia ser

desmedida, & na medida do possivel. O amor tornou-se uma questio pratica. O resultado & que as
pessoas, em vez de se apaixonarem de verdade, ficam “praticamente” apaixonadas.

Eu quero fazer o elogio do amor puro, do amor cego, do amor estupido, do amor doente, do unico
amor verdadeiro que ha, estou farto de conversas, farto de compreensdes, farto de conveni&ncias de
servigo. Nunca vi namorados t8o embrutecidos, tio cobardes e tdo comodistas como os de hoje.

Incapazes de um gesto largo, de correr um risco, de um rasgo de ousadia, s30 uma raca de
telefoneiros e capangas de cantina, malta do “ta bem, tudo bem”, tomadores de bicas, alcancadores
de compromissos, bananoides, borra-botas, matadores do romance, romanticidas. J& ninguém se
apaixona? J& ninguém aceita a paix30 pura, a saudade sem fim, a tristeza, o desequilibrio, o medo, o
custo, o amor. a doenca que € COMO UM Cancro a CoOMer-nos o coracdo e que Nos canta no peito ao
mesmo tempo?

O amor & uma coisa, a vida & outra. O amor nZo & para ser uma ajudinha. N3o & para ser o alivio, o
repouso, o intervalo, a pancadinha nas costas, a pausa que refresca, o pronto-socorro da tortuosa
estrada da vida, o nosse “dd |4 um jeitinho sentimental”. Odeio esta mania contempordnea por sopas
e descanso. Odeio os novos casalinhos. Para onde quer que se olhe, j4 n3o se v& romance, gritaria,
maluquice, facada, abracos, flores. O amor fechou a loja. Foi trespassada ao pessoal da pantufa e da
serenidade. Amor € amor. E essa beleza. E esse perigo. O nosso amor n3o é para nos compreender,

n3o € para nos ajudar, ndo € para nos fazer felizes. Tanto pode como nio pode. Tanto faz. £ uma
questdo de azar.

O nosso amor ndo & para nos amar, para nos levar de repente ao céu, a tempo ainda de apanhar um
bocadinho de inferno aberto. O amor & uma coisa, a vida é outra. A vida as vezes mata o amor. A
“vidinha” € uma convivéncia assassina. O amor puro ndoc € um meio, ndo € um fim, ndo € um
principio, ndo € um destine. O amor puro € uma condigdo. Tem tanto a ver com a vida de cada um
como o clima. O amor n3o se percebe. N3o € para perceber. O amor € um estado de quem se sente. O
amor € a nossa alma. E a nossa alma a desatar. A desatar a correr atras do que n3o sabe, ndo apanha,
n3o larga, n3o compreende.

O amor € uma verdade. E por isso que a ilus8o &€ necessaria. A ilusio € bonita, ndo faz mal. Que se
invente e minta e sonhe o que quiser. O amor € uma coisa, a vida € outra. A realidade pode matar, o
amor & mais bonito que a vida. A vida que se lixe. Num momento, num olhar, o coracfo apanha-se
para sempre. Ama-se alguém. Por muito longe, por muito dificil, por muito desesperadamente. O
coracdo guarda o que se nos escapa das mdos. E durante o dia e durante a vida, quando ndo esta |la
quem se ama, n%o & ela que nos acompanha — € o nosso amor, o amor que se lhe tem. N3o & para
perceber. E sinal de amor puro ndo se perceber, amar e ndo se ter, querer e ndo guardar a esperanca,
doer sem ficar magoado, viver sozinho, triste, mas mais acompanhado de quem vive feliz. Ndo se
pode ceder. N&o se pode resistir. A vida € uma coisa, o amor € outra. A vida dura a Vida inteira, o
amor ndo. Sé um mundo de amor pode durar a vida inteira. E valé-la também.

Miguel Esteves Cardoso

a. Qual a opinido do autor sobre o tema da cronica?

b. Qual € o objectivo desta crénica?

c. Quais os motivos apresentados pelo cronista que justificam esta
escolha?

d. Expligque a expressio enfram logo em “dialoge” (. 6).

e. Concordara o autor com: Amor é fogo que arde sem se ver/ E ferida
que déi e hdo se sente/ E um contentamento descontente/ E dor que
desatina sem doer (Luis de Camdes)? Justifique a sua resposta com
uma frase do texto.

Atividade 2: Ordene os paragrafos da cronica de Manuel Halpern.

Numero Paragrafo

E foram felizes para sempre? Vamos la experimentar. Primeiro, descobriram que
tinham uma carrada de amigos em comum, depois verificaram uma imensa afinidade
musical. As tantas o Pedro ja sé colocava posts na esperancga que a Maria pusesse um
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‘gosto” e a Maria punha um 'gosto’ mesmo nas coisas de que ndo gostava. Depols
aperceberam-se gue ambos nido ligavam ao futebol, mesmo guando jogava a
selecio. E dos gostos e comentarios passaram para o chat. E do chart para aquele bar
onde se tinham conhecido. E do bar, enfim, para outros o0s. Mesmo antes de se
casarem, oficializaram a relac@o na rede. E hoje fartam-se de trocar coracSezinhos e
smiles a proposito de nada, para irritagdo dos amigos.

Ou entdo... A Maria, que tinha mais de um har de amigos virtuais, punha posts de
musicas modernas que Pedro gostava. Ficou impressionado com a afinidade e as
referéncias comuns. E colocava sempre um gosto. Tambeém ia postando musicas, na
esperanca que ela ouvisse. A maior parte das vezes, ela nem sequer via os posts.
Mas, uma wez ou outra, quando se cruzava com um video de uma banda de que
gostava, |& punha o like, mesmo sem ouvir. Passaram-se meses. Até que, por
coincidéncia, woltaram ambos ao mesmo bar. Ao wvé-la, Pedro, embevecido,
aproximou-se e disse-lhe: "Olal Lembras-te de mim? Somos amigos no Facebook™.
Disse isto com uma seguranca estranha, como se uma amizade virtual garantisse a
memadria ou a permanéncia fisica. Se ele lhe dissesse que era aquele cujo icone era
uma imagem do Spirou, ela talvez se lembrasse, mas ele ndo |he disse nada disso. A
Maria, despachada, agiu como se se lembrasse perfeitamente do Pedro, e exclamou
um “0la, estas bom?”, deu-lhe dois beijos na cara e continuou para o fundo da sala.
Para ir ter com os amigos.

A Maria e o Pedro encontraram-se numa festa de um bar. Simpatizaram um com o
outro, trocaram dois dedos de conversa e foram-se embora. Se isto tivesse
acontecide em 2002, talvez, por gentileza, tivessem trocado ndmeros de telefone e
e-mails, mas nunca se telefonariam nem se escreveriam, sobretudo porque n3o
saberiam o que dizer. E, passadas algumas semanas, olhariam com espanto para a
agenda, "Quem & este? Como & que este nimero veio aqui parar?” E apagariam o
contacto, para poupar a memdéria do telemdvel. Mas como isto se passou em 2012, o
Pedro perguntou-lhe: "Estas no Facebook?”, lugar comum dos tempos que correm.
Como ela disse que sim, adicionou-a como amiga naquele instante, atraveés do seu
Blackberry. Ela confirmou no iPhone. Riram-se e foram-se embora. E o que
aconteceu? Por um lado, ficou o registo, como numa espécie de diario, o Pedro
conheceu oficialmente a Maria no dia 5 de marge de 2012 (...). Por outro lado,
prolongou-se o efémero: aquele que estava para ser um encontro sem histdria
passou a ter uma continuacio potencial, a virtualidade deu-lhe um segundo inicio.

Atividade 3: Com base no texto, responda as seguintes questdes.

a. Selecione a informacio mais importante em cada um dos paragrafos
anteriores e dé-lhes um titulo.

b. A Maria e o Pedro conheceram-se num bkar, simpatizaram um com o
outro. Segundo o autor, se a situacio retratada tivesse ocorrido em
2002 ter-se-ia passado da mesma forma? Justifique a sua resposta.

c. Delimite os cenarios, hipotéticos, apresentados pelo cronista e indique
os temos/modos verbais mais utilizados.

d. Graficamente, como apresenta o autor o discurso directo?

e. Explique o significado de trocaram dois dedos de conversa (1. 2)

f. Selecione, no texto, conectores que exprimam: oposicdo, alternativa,
sequéncia temporal e sintese.

EXTENSAO DA UNIDADE

Substitua os conectores destacados por outros com valor contextual

equivalente:

a. Esta € uma delas. Tenho uma coisa para dizer e ndao sei como hei-de
dizé-la. Muito do que se segue pode ser, por isso, incompreensivel
(. 1e2).

b. O resultado & que as pessoas, em vez de se apaixonarem de
verdade, ficam “praticamente” apaixonadas (ll. 16 e 17).

Volte aos textos da Unidade e localize outros conectores.

ATIVIDADE DE AVALIACAO

Delimite, no texto abaixo, as varias sequéncias que o integram e indique
o tema de cada uma delas.

Amor

Presente na simbologia do amor - ora representado por Cupido, filho dos deuses romanos Marte e
Vénus, ora por Eros, filho dos deuses gregos Afrodite e Hermes - estd a unido dos contrarios, o yin e
yang dos orientais. O amor € o retorno & unidade inicial e absoluta, ao equilibrio, & capacidade de
completar. O amor conseguido e atingido une e eleva, enriquece a unifo dos individuos. O amor
defraudado e pervertido destroi e escraviza pelo egoismo. A imagem do jovem Cupido, que lanca
setas com o objetivo de despertar os amorosos para um amor irremedidvel, esta presente em quase
todas as culturas. Essa crianga, também chamada de Querubim, é, por vezes, representada segurando
o Mundo na mdo como se fosse o responsavel pela continuagdo da espécie, de que teria o poder
absoluto. Os cupidos renascentistas, cujo nome significa "prazer”, luxdria”, "desejo” e também
"amor", eram a representacdo latina do deus grego Eros. O conflito entre a Alma e o Amor foi
celebrado na mitologia por Psique e Eros. Psique, a jovem de beleza perfeita que ndo encontra noivo,
é sacrificada ao "monstro” mas acaba por viver feliz na sua companhia. Sem saber da identidade do
seu noivo - condigdo, alids, imposta, em troco da felicidade eterna -, que a visita na penumbra da
noite, Psique descobre que no momento em que o conhecer perdera a sua felicidade. Um dia Psique
ndo aguenta a curiosidade e, influenciada pelas suas irmés, acende uma vela sobre o belo rosto de
Eros adormecido. Um pingo de cera acorda o Amor, que foge deixando Psique infeliz e 8 mercé do
despotismo de Afrodite, m3e de Eros. No final feliz, Eros voltara, com a permissdo de Zeus, para
desposar Psique. A simbologia é dbvia: Psique - a alma - esta tentada a conhecer o amor - Eros - e isso
acontece na penumbra, no abandono ao desconhecido que € o plano da felicidade. A razdo
simbolizada pela familia obriga Psique a querer racionalizar o amor mas, quando o quer ver na
realidade, este foge-lhe, s6 voltando a concretizar-se quando € abencoado por Zeus, ou seja, quando
deixa de ser so fisico e se torna espiritual.

http-/Awww infopedia pt/$amor
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Todas as Cartas de Amor sio Ridiculas

Todas as cartas de amor sdo

Ridiculas.

Nio seriam cartas de amor se néio fossem
Ridiculas.

Também escrevi em meu tempo cartas de amor,
Como as oulras,
Ridiculas.

As cartas de amor, s¢ ha amor,
Tém de ser
Ridiculas.

Mas, afinal,

S0 as criaturas que nunca escreveram
Cartas de amor

E que sdo

Ridiculas.

Quem me dera no tempo em que escrevia
Sem dar por isso

Cartas de amor

Ridiculas.

A verdade ¢ que hoje
As minhas memdrias
Dessas cartas de amor
E que sdao

Ridiculas.

(Todas as palavras esdrixulas,
Como os sentimentos esdriixulos,
SAo naturalmente

Ridiculas.)

Alvaro de Lanu)os (..
(CAMPOS, Alvaro de. Iﬂ PESSOA, Fernando. Obra poética. Rio de Janeiro: Aguilar, 1969.p.399-400)

1~ Vocé concorda com o poela: as cartas de amor séo rid/cuias? Por qué?

Atividade 14

Aula 13: Musica Popular Brasileira/ de

1. Vocé tem o costume de ouvir masica?

2. Qual estilé musical mais te agrada?

3. Vocé costuma frequentar eventos relacionados a musica como shows e festivais?
4. Para vocé, qual é a importancia da musica na vida das pessoas?

5. Vocé teve a oportunidade de conhecer algum estilo musical brasileiro? Qual?

6. Vocé é capaz de cantar alguma musica brasileira? Qual?

Parte 1 — Estilos Musicais Brasileiros

palavras que vocé nio conhece:

S ESTILOS BAUISLC AIS B
N BRASILEIROSeﬁ

Leia o info

£ urn sitno eriusical brasiieico de Stigem
nardesting Corn sermethancas cor slgurmas
Tacos

dancaseuropeias O forrd fefv; e
seu ritrno € danca,. O mais tradicionat &
charoado de pe-de-sercs. mas ba também
O Xaxado. baiads: guadiiha xote, fors
URtversitaTio, entie outros. £ sspecialmente
populac bas Sdades dge Larmarc e
Campina Grande.

Srasit no século XV Fol
profbida até a década de 30 até o presidente
Geuilio Vargas a transformar em
b

posirs recebeu 6 tituio de
Patrimonio Cultural imaterial da
amanidade pela UNESCO.
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& 2

SAMBA

E uma danca popular brasileira gue riasceu - PAGODE
na Bahia no sécule XiX. mas fol £ uma das derivacdes do samba que ficol
popularizada e desenvolvida no Rio de popular na década de 70, B0 emtodo o
Janeira. A musica € composta por Brastcom miisicas mais melodicas e
instrumentos de cordas, tais como violac e romanticas. Introduziram Rovos

cavaquinho acompanhados de percussac. instrumentos como © banjo, repique de
Ao longo dos anos muitas variacoes foram mao € tanta.
criadas deste génerc.

Fonte: http://blog.bestday.com.| i icai i infografia
Atividade: Com base na descricio dos estilos, escute as musicas e tente adivinhar a qual
estilo ical elas pert Engq to escuta, anote as palavras que nio conhece.
[ MUSICA 1 ]

Numa Sala De Reboco
Dominguinhos (versao: T.F.)

Todo tempo enquanto houver pra mim ¢ pouco
Pra dancar com meu benzinho numa sala de reboco
Todo tempo enquanto houver pra mim é pouco
Pra dan¢ar com meu benzinho numa sala dc reboco

Enquanto o fole ta tocando, ta gemendo

Vou dangando, vou dizendo meu sofrer pra cla sé

E ninguém nota que cu estou lhe conversando

E nosso amor vai aumentando, e pra coisa mais melhor?

Todo tempo enquanto houver pra mim ¢ pouco
Pra dangar com meu benzinho numa sala de reboco
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Todo tempo enquanto houver pra mim é pouco
Pra dancar com meu benzinho numa sala de reboco

S6 fico triste quando o dia amanhece

Ai, meu Deus se eu pudesse acabar a separagao

Pra noés viver igualado a sanguessuga

E nosso amor pede mais fuga do que essa que nos dao

Todo tempo enquanto houver pra mim € pouco
Pra dangar com meu benzinho numa sala de reboco
Todo tempo enquanto houver pra mim ¢é pouco
Pra dan¢ar com meu benzinho numa sala de reboco

Fonte: https://www.letras.mus.br/dominguinhos/1 128472/
Em literatura, o “eu lirico”

Perguntas: & quem narra a poesia
2 e s = em primeira pessoa;
1. Qual ¢ a visdo do eu lirico em relagao ao tempo? a personagem que expressa
2. Qual cena ¢ descrita na estrofe 2? sua vivéncia por meio do poema.
3. O quc provoca a tristeza do cu lirico na cstrofc 4? I Vs
4. O que vocé entende por: “E nosso amor pede mais fuga do que essa que nos dao™.

Estilo da miusica 1:

[ o MUSICA 2 - N ]

Requebra
Olodum

[Que beleza, gente boa! Rebola comigo, sassarica! Vai! Vai!]

O, Requebra, requebra, requebra assim
Pode falar, pode rir de mim (4 vezes) Requebra!

Deusa de marrom, jeito sensual
Quando ela passa agita a cidade
Pois é carnaval (2 vezes)

Eu ja falei que te quero,

Nio tenho vergonha de te assumir (ndo, nao)
Pois o homem nao vive

Se o seu sentimento nao admitir (2 vezes)

Pode requebrar, pode requebrar

Requebra, requebra, requebra assim

Pode falar, pode rir de mim (4 vezes) Requebra!
Faga o que quiser, mas eu nao vou te esquecer
Quero vocé, amor!(2 vezes) Requebra!
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Requebra, requebra, requebra assim
Pode falar, pode rir de mim (4 vezes) Requebra

Até no chao!
Embaixo, embaixo, embaixo, embaixo- 666
Em cima, em cima ,em cima, em cima -0668
Vai mainha!
Fonte: Adaptado. https://www.letras.mus.br/olodum/47818/

Perguntas:
1. Em quais situa¢des vocé imagina que este estilo musical € ouvido?
2. Vocé acha que ele pode ser dangado individualmente. com um par ou em conjunto?
3. Como vocé entende a expressao “Deusa de marrom™?
4. O que vocé pode comentar sobre a cstrofe 37

Estilo da musica 2:

| MUSICA 3 ]

[Nao possui letra]
Perguntas:

1. Vocé consegue identificar quantos instrumentos sdo tocados na musica? Vocé
reconhece algum deles?

Em quais situagdes vocé imagina que este estilo musical ¢ ouvido?

Qual a sua impressdo sobre a musica?

\d!\)

Estilo da musica 3:

MUSICA 4 - h J

Tristeza Pé no Chao
Mamao (versao: Clara Nunes)

Dei um aperto de saudade

No meu tamborim

Molhei o pano da cuica

Com as minhas lagrimas

Dei meu tempo de espera

Para a marcagdo e cantei _

A minha vida na avenida sem empolgacio (2 vezes)
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Vai manter a tradigao
Vai meu bloco tristeza e pé no chdo (2 vezes)

Fiz o estandarte com as minhas magoas

Usei como destague a tua falsidade

Do nosso desacerto fiz meu samba enredo

Do velho som da minha surda dividi meus versos

Vai manter a tradi¢io
Wai meu bloco tristeza ¢ pé no chao (2 vezes)

Nas platinelas do pandeiro coloquei surdina
Marquei o altimo ensaio em qualquer esquina
Manchei o verde esperanga da nossa bandeira
Marquei o dia do desfile para quarta-feira

Vai manter a tradi¢do
Vai meu bloco tristeza e pé no chio (2 vezes)
Fonte: https://fwww.letras. mus.br/clara-nunes/120357/

Perguntas:

A que se referem as palavras sublinhadas?

A qual festa popular brasileira fazem referéncia as palavras em jtdlico?
O que expressam as palavras em destaque?

Como vocé compreende a estrofe 37

Explique o verso “marquei o dia do desfile para quarta-feira™.

De maneira geral, do que trata a letra?

S s

Estilo da musica 4:

[ MUSICAS -

Pela Luz Dos Olhos Teus
Tom Jobim (com Miucha)

Quando a luz dos olhos meus
E a luz dos olhos teus
Resolvem se encontrar

Ai, que bom que isso €, meu Deus
Que frio que me da
‘O encontro desse olhar

Mas se a luz dos olhos teus
Resiste aos olhos meus



S6 pra me provocar

Meu amor, juro por Deus
Me sinto incendiar

Meu amor, juro por Deus
Que a luz dos olhos meus
Ja nao pode esperar

Quero a luz dos olhos meus
Na luz dos olhos teus
Sem mais lararara

Pela luz dos olhos teus

Eu acho, meu amor, que s6 se pode achar
Que a luz dos olhos meus precisa se casar
[La rarira rara]

Fonte: https://www.letras.mus.br/tom-jobim/7334 3/
Perguntas:
1. Como vocé explicaria a “luz dos olhos™ de que fala a musica?
2. Descreva os momentos contidos nas estrofes:
a) le2 b)3,4,5e6 c)7

3. Para vocé, qual é o tema da misica?

Estilo da musica 5:

MUSICA 6 ]

Moda da Vida
Tonico e Tinoco

Alembro e tenho saudade
Quando eu tinha oito anos
Eu ndo imaginava em nada
Minha vida era brincando
Amontava em qualquer pau
E saia galopeando

Veio a minha mocidade
Com prazer e desengano
Judiado de muitas mogas
E muitas também judiando
O mi6 tempo da vida

A gente passa namorando
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Vai manter a tradi¢ao
Vai meu bloco tristeza e pé no chiao (2 vezes)

Fiz o estandarte com as minhas magoas

Usei como destague a tua falsidade

Do nosso desacerto fiz meu samba enredo

Do velho som da minha surda dividi meus versos

Vai manter a tradi¢ao
Vai meu bloco tristeza e pé no chdo (2 vezes)

Nas platinelas do pandeiro coloquei surdina
Marquei o altimo ensaio em qualquer esquina
Manchei o verde esperanca da nossa bandeira
Marquei o dia do desfile para quarta-feira

Vai manter a tradi¢ao
Vai meu bloco tristeza e pé no chao (2 vezes)
Fonte: https://www.letras.mus.br/clara-nunes/120357/

Perguntas:
1. A que se referem as palavras sublinhadas?
2. A qual festa popular brasileira fazem referéncia as palavras em izalico?
3. O que expressam as palavras em destaque?
4. Como vocé compreende a estrofe 3?
5. Explique o verso “marquei o dia do desfile para quarta-feira™

6. De maneira geral, do que trata a letra?

Estilo da musica 4:

MUSICA 5

Pela Luz Dos Olhos Teus
Tom Jobim (com Miucha)

Quando a luz dos olhos mecus
E a luz dos olhos teus
Resolvem se encontrar

Al que bom que isso ¢, meu Deus
Que frio que me da
O encontro desse olhar

Mas se a luz dos olhos teus
Resiste aos olhos meus

Um dia eniremo na igreja
Muita gente acompanhando
Minha noiva ia dé apar

De alegria irnré chorando
Duas vida diferente

Numa vida sé juntando

Fui arrecebendo os fio

Que Deus ia me mandando
Al, pro mesmo gue eu passeil
Os fio ja tdo passando

Cada botdo que se abre

A roseira vai murchando

Um dia oiei no espeio
Fiquei triste imaginando
Meu cabelo tao pretinho
Agora ja esta pintando

Meu rosto formoso e liso
Também ja vai se enrugando

Meus senhores arreparem
Do tempo que vai passando
O relogio indiferente

As horas ele vai marcando
E a vida que vai-sc embora
E a morte que vai chegando

Fonte: https://www.lctras.mus.br/tonico-e-tinoco/ 1903 125/
Perguntas:

1. Vocé conhece as palavras em italice? Elas se parecem com palavras que vocé ji
conhece em Portugués?

2. Uma das caracteristicas deste estilo musical & conter palavras que sdo muito utilizadas
por pessoas que vivem nos campos. ou por pessoas que sairam do campo para viver
em cidades grandes. Em seu pais, ha difereng¢as na pronuncia das palavras de acordo
com a regido de onde as pessoas sdo

3. De que momento trata cada uma das estrofes?

4. Na sua opinido, o que justifica o titulo “Moda da vida™?

Estilo da musica 6:
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MUSICA 7

Grades do Coracio
Mauro Jr. - Xande - Joao Carlos / Grupo Revelagdao

Quando eu te vi pela primeira vez
Me encantei com o seu jeitinho de ser
Seu olhar tdo lindo me fez viajar

Vi no seu sorriso imenso mar

Fiz uma cangdo pra nunca esquecer
O momento em que eu conheci vocé
Era uma linda noite de verao

Vocé despertou minha emogao

Passei a minha vida a procurar
Alguém que cu pudesse entregar
A chave para abrir meu coragdo
Tirar de vez do peito a solidao

Ja tentei, ndo da para esconder

O amor que sinto por vocé

E luz, desejo, encanto e seducgdo
Ardente como a faria de um vulciao

A paixdao me pegou

Tentei escapar, nao consegui
Nas grades do meu coragao
Sem querer eu te prendi

cora .html

Fonte: https://www. com.br/grupo-r o/gr:

Perguntas:

Para quem vocé acha eu esta musica foi escrita?

Como vocé entende o verso “vi no seu sorriso imenso mar™?

Explique o que vocé compreende da estrofe 3.

O que seria, para vocé, um amor “ardente como a furia de um vulcao” (estrofe 4)?

O que ¢ ser “pego pela paixdao™?

Como vocé explica os versos “nas grades do meu corag¢ido / sem querer eu te prendi”?

dQUupwWN~

Estilo da musica 7:

1- De qual musica vocé mais gostou? Por qué?
2- Vocé acha que alguns dos estilos apresentados tém a sonoridade parecida? Se sim, quais?
3- Algumas das letras abordam temas parecidos? Se sim, quais?

4- Em sua opinido, qual ritmo é o mais alegre? E o mais triste?

5- Quais estilos agradariam mais seus amigos?

6- Algum dos estilos apresentados se parece com algum estilo do scu pais? Comente.
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