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RESUMO

Este trabalho € resultado de pesquisa realizada no Programa de Pés-Graduacdo em Educagao
Tecnoldgica do Centro Federal em Educacido Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET), e tem
por objeto a formacgdo profissional do jornalista, com objetivo de analisar os projetos
pedagodgicos e estruturas curriculares dos cursos de jornalismo da UFMG e da PUC-MG.
Buscou-se compreender como os curriculos foram organizados a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para o curso de jornalismo, fixadas por meio da Resolugdo
CNE-CES 1/2013, proporcionando tanto formacdo técnica quanto critica ao jornalista,
conforme determina o referido documento. O instrumental tedrico que embasou essa
investigacao foram as teorias do curriculo, mais precisamente as teorias criticas, com as quais
observamos se as concepcgoes pedagdgicas e componentes curriculares dos referidos cursos
possibilitam a formacdo requerida aos estudantes dos cursos de jornalismo da UFMG e PUC-
MG. De cardter qualitativo, os procedimentos metodolégicos utilizados para o
desenvolvimento desse trabalho foram a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental e
entrevistas semiestruturadas. O tratamento dos dados foi feita por meio da andlise de seus
conteddos. Ao final desta pesquisa, concluimos que, atendendo ao prescrito nas DCN fixadas
na Resolucao CNE-CES 1/2013, os projetos pedagogicos e curriculares da UFMG e PUC-MG
possibilitam, a par da formagao técnica necessaria ao oficio do jornalismo, formagao critica,
oferecendo aos estudantes um conjunto de disciplinas que problematizam as relacdes sociais
da realidade na qual estdo inseridos, a sociedade capitalista, possibilitando aos egressos dos

cursos de jornalismo fixar critérios para o exercicio critico de sua profissao.

Palavras-chave: Formagdo do Jornalista. Formacdo Técnica. Formagdo Critica. Curriculo.

Teorias do Curriculo.



ABSTRACT

The present work is the result of research performed in the Post Graduation Program in
Educational Technology, from the Technological Educational Center of Minas Gerais
(CEFET-MGQG), within the line of Formative Processes in Technological Education. It aims to
analyze pedagogical and curricular projects from the journalism courses of PUC-MG and
UFMG. It sought to analyze how they organized themselves based on the National Curricular
Directives (DCN), as per established by the CNE-CES 1/2013 Resolucion, providing a
journalists’ formation, both in the technical and pedagogical sense, as determined by the
aforementioned document. The theoretical instrumentation that supported this investigation
were the curriculum theories, more precisely the critical theories, to which we have observed
if the pedagogical and curricular components of the aforementioned courses avail the required
formation of UFMG and PUC-MG journalism students. Of a qualitative nature, the
methodological proceedings used for the development of this study were the bibliographical
research, the documental research and the making of semi-structured interviews. The
treatment of data came through the analysis of their contents. By the end of this research, one
concludes that, in accordance to the DCN fixed in the CNE-CES 1/2013 Resolution, the
pedagogical and curricular projects of UFMG and PUC-MG avail, considering the technical
formation necessary for the office of journalism, a critical formation, offering students a mesh
of disciplines that problematize the social relations within the reality to which they are
inserted, within the capitalist society, enabling graduates of the journalism courses to fixate

criteria for the critical exercise of their profession.

Keywords: Critical Formation. Journalist’s Formation. Thecnical Formation. Curriculum.

Curriculum Theories.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo estd inserida na Linha de Pesquisa I — Ciéncia, Tecnologia e
Trabalho: abordagens filoséficas, histdricas e socioldgicas, do Programa de Pds-Graduagao
em Educacdo Tecnolégica (PPGET), do Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Minas
Gerais (CEFET-MQ), e tem por objeto a formacdo profissional do jornalista, com objetivo de
analisar os projetos pedagdgicos dos cursos de jornalismo da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) e Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC-MG). Buscou-se
compreender como se organizaram a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
o curso de jornalismo, fixadas por meio da Resolugcdo CNE-CES 1/2013, proporcionando

tanto formacdo técnica quanto critica ao jornalista, conforme determina o referido documento.

Em 2015, a UFMG e a PUC-MG - tomados aqui como referéncia desta pesquisa
pela notoriedade das duas instituicdes e tempo de criagdo dos cursos de jornalismo,
respectivamente 57 e 48 anos — atualizaram os projetos pedagdgicos e curriculares dos
respectivos cursos de jornalismo, conforme orientacdo da Resolucdo 1/13 do Conselho
Nacional de Educag¢do (CNE) — Camara de Educacdo Superior (CES), de 27 de setembro de
2013, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o curso de graduagdo em

Jornalismo, bacharelado.

A motivacdo para a elaboracdo de novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de jornalismo — “[...] gerar estimulo para a criagdo de bacharelados especificos em
jornalismo” (BRASIL, 2013, p. 3) — foi também o principal ponto de polémica no debate
acerca das diretrizes, uma vez que, para a criacdo desses bacharelados, era necessdrio
desvincular a habilitacio de jornalismo do campo da Comunicacdo Social, conforme

registrado no Parecer CNE-CES 39/2013.

De acordo como o Parecer, a comissdo de especialistas instituida pelo Ministério
da Educacdo (MEC) para formular as DCN entedia que, ao longo dos anos, a habilitacdo teria
assumido um cardter estritamente critico em detrimento da prética do jornalismo. A proposta
apresentada pela comissdo de especialistas contou com o apoio de entidades como Federagdo
Nacional dos Jornalistas (FENAJ), Féorum Nacional de Professores de Jornalismo (FNPJ),
Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Jornalismo (SBPJor). J4 para a Associacdo

Nacional dos Programas de Pés-Graduagdo em Comunicacio (COMPOS) e a Executiva
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Nacional dos Estudantes de Comunicag¢do Social (ENECOS), essa mudanca poderia dar ao

curso um cardter tecnicista, além de enfraquecer o campo da Comunicagao Social.

Concluidos os debates sobre a formulagdo das DCN do curso de jornalismo, a
Resolugdo CNE-CES 1/2013 determinou a desvinculacdo desse curso do campo da
Comunicagdo Social e fixou, no artigo 5°, a formacao critica como parte do perfil do egresso
para o exercicio do oficio de jornalista. Portanto, € no marco da formacdo de um jornalista
com um perfil critico, e a partir da polémica quanto uma formagdo tecnicista para o jornalista,
em consequéncia da separacdo com o campo da Comunicagcdo Social, que esta pesquisa
assume como tarefa analisar os projetos pedagdgicos e matrizes curriculares dos cursos de
jornalismo da UFMG e PUC-MG, tendo em vista verificar se as concepc¢des pedagdgicas e
componentes curriculares dos referidos cursos possibilitam a formacdo requerida aos

estudantes dos cursos de jornalismo.

A formacgdo do jornalista, mais precisamente sua formagao critica, ja4 nos havia
sido colocada como questdo de pesquisa em 2001, quando, na graduacdo em jornalismo
participei como representante discente das discussdes sobre a reformulacdo do projeto
politico-pedagdgico do Curso de Comunicacdo Social da Universidade Fumec, que fixava
como objetivo formar comunicadores sociais criticos. Também na graduacdo, tomei parte das
discussdes sobre a qualidade de formacao dos cursos de Comunicacdo Social, realizadas pela

Enecos.

O vinculo estabelecido com a discussdo sobre a formacdo dos estudantes de
comunicacdo, mais precisamente do curso de Comunicag¢do Social da Fumec, motivou, no
final da graduagdo, a produ¢do do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) intitulado “O lugar
da teoria critica na formag¢ao do comunicador social”. Entretanto, essa monografia nao tinha
ligacdo com o campo da Educacdo, dada a especificidade do curso no qual formei, o de
jornalismo, que naquele periodo ainda era considerado uma habilitacdo da Comunicagdo

Social.

A formacgdo critica foi estudada nesse TCC a partir da formulagdo de Max
Horkheimer presente no ensaio Teoria Tradicional e Teoria Critica, de 1937, pelo fato de os
conceitos elaborados por esse autor nortearem a proposta politico-pedagdgica do curso de

jornalismo da Fumec. Acresce-se a isso a conceituacdo de Horkheimer, desenvolvida
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conjuntamente a Theodor W. Adorno, sobre a indistria cultural, cuja no¢do remete a ado¢@o

da l6gica industrial na produgdo e circulacao de cultura, enquanto mercadoria.

O caréter de montagem da industria cultural, a fabricacdo sintética e dirigida de seus
produtos, que € industrial ndo apenas no estidio cinematografico, mas também (pelo
menos virtualmente) na compilagdo das biografias baratas, romances-reportagem e
cangdes de sucesso, ja estdo adaptados de antemdo a publicidade: na medida em que
cada elemento se torna separdvel, fungivel e também tecnicamente alienado a

totalidade significativa, ele se presta a finalidades exteriores a obra (ADORNO;
HOKHEIMER, 1985, p. 121).

Adorno e Horkheimer argumentam que a industria cultural instalaria, a partir da

técnica, no uso dos meios de comunica¢ido de massa — entre os quais incluimos, além do radio

e do cinema, o jornal impresso, a televisdo e a internet —, uma relacdo de dominagdo

ideoldgica e de alienacdo dos homens frente a realidade que os cerca. Se para Adorno e

Horkheimer o desenvolvimento tecnolégico dos meios de comunicagdo reforca o status quo,

para Walter Benjamim (1975), os mass media sdo um dos elementos a partir dos quais os

individuos podem ter uma percep¢do e valoracao da realidade. Assim, a reprodutibilidade

técnica ampliaria as possibilidades da producdo cultural, como a disseminacdo da informacgao

por meio da imprensa.

Durante séculos, um pequeno niimero de escritores encontrava-se em confronto com
vérios milhares de leitores. No fim do século passado, a situagdo mudou. Mediante a
ampliacdo da imprensa, que colocava sempre a disposicao do publico novos 6rgdos
politicos, religiosos, cientificos, profissionais, regionais, viu-se um nimero
crescente de leitores — de inicio, ocasionalmente — desinteressar-se dos escritores.
A coisa comegou quando os jornais abriram suas colunas a um "correio dos leitores"
e, dai em diante, inexiste hoje em dia qualquer europeu, seja qual for a sua
ocupagdo, que, em principio, ndo tenha a garantia de uma tribuna para narrar a sua
experiéncia profissional, expor suas queixas, publicar uma reportagem ou algum
estudo do mesmo género. (BENJAMIM, 1975, p. 24)

Na perspectiva de Benjamim, ao contrdrio do que problematizam Adorno e

Horkheimer, a ampliacdo da reprodutibilidade técnica possibilitaria a veiculacdo de bens

simbdlicos e culturais, para além da ideologia dominante.

Enquanto o capitalismo conduz o jogo, o unico servico que se deve esperar do
cinema em favor da revolucdo € o fato de ele permitir uma critica revoluciondria das
concepgdes antigas de arte. Ndo contestamos, entretanto, que, em certos casos
particulares, possa ir ainda mais longe e venha a favorecer uma critica
revoluciondria das relagdes sociais, qui¢d do proprio principio da propriedade.
(BENJAMIM, 1975, p. 24)

Nao se pretende aqui, com a referéncia aos autores da chamada Escola de

Frankfurt, travar um debate sobre as concepgdes de Adorno, Horkheimer e Benjamim sobre

os meios de comunicacdo de massa, mas apenas localizar o lugar da pratica do jornalista na
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sociedade, j4 que o produto do seu trabalho, a informacao, realiza-se, na maior parte das

vezes, em empresas de midia nas quais prevalece a ldgica da industria cultural.

No diapasdo de Benjamim, é importante destacar que, em funcdo da insercdo das
empresas de jornalismo na industria cultural, a atividade do jornalista ndo é exercida,
inevitavelmente, em sintonia com a légica do mercado, da classe dominante e da forma de
estado vigente. Pode ser, também, instrumento das lutas politicas e sociais, como, por
exemplo, os jornais que circularam no Brasil em oposi¢cdo e resisténcia a ditadura militar
(1964-1985), ou jornais como o Le Cri du Peuble (O Grito do Povo), editado por Jules Valles,

na Francga, no periodo marcado pela Comuna de Paris (1871).

A referéncia ao Le Cri du Peuble e aos jornais publicados em contraposi¢do a
ditadura brasileira como Movimento, Opinido, Resisténcia e O Sol sdo exemplo de que a
atividade do jornalista relaciona-se com a sociedade na qual estd inserida, seja na sua negacao

ou afirmagao.

A interlocucdo com a realidade social concreta estd presente nos projetos
pedagogicos da UFMG e da PUC-MG. No tépico sobre as habilidades e perfil desejado para o
futuro profissional, a UFMG inclui a necessidade de “Identificar a responsabilidade social da
profissdo, mantendo os compromissos éticos estabelecidos” (UFMG, 2015, p. 25). Ao tratar
da formacao cientifica e técnica, a UFMG inclui no tépico formacdo cientifica e técnica geral,
subitem das habilidades e competéncia, a importancia de se “conhecer criticamente sobre as
relacdes entre o jornalismo e a vida social” (UFMG, 2015, p. 26), destacando, também, o

lugar das implicagdes éticas e politico-ideoldgicas do jornalismo.

A PUC-MG afirma ser o jornalista um mediador social, cuja prética trata do
interesse publico. “O discurso do jornalismo tornou-se um discurso de mediacao, sendo um
discurso da sociedade dirigido a si mesma. Ele cria uma dindmica singular de circulagdo de
informacdes na sociedade e molda as caracteristicas de seu produto, a informacao” (PUC-

MG, 2015, p. 18).

Ao apontarem a relacdo entre atividade do jornalista e a sociedade, tanto a UFMG
quanto a PUC-MG afirmam nos seus projetos pedagdgicos a necessidade de os jornalistas
articularem sua pratica profissional com a realidade social, a partir da compreensao historica,
econOmica, politica e cultural da sociedade, fixando para tal a formagao critica como parte do

perfil do egresso de ambos os cursos, em consonancia com a Resolucao CNE-CES 1/2013.
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Sendo esta pesquisa voltada para a formagdo do jornalista, foi necessario verificar
as producdes que tém interlocu¢do com seu objeto. Levantamento realizado no Catdlogo de
Dissertacoes e Teses da Capes demonstra, na produgcdo académica da pds-graduacdo
(mestrado e doutorado), a existéncia de 41 trabalhos (Apéndice D) relacionados ao ensino e
formagdo em jornalismo, que abordam temas como: curriculo, diretrizes curriculares, projetos
pedagégicos e atividades complementares dos cursos de jornalismo; impactos das novas
tecnologias na formacdo do jornalista; docéncia em jornalismo; contribui¢des de professores
para a pedagogia do jornalismo; identidade profissional do jornalista; aspectos da formagao
do jornalista com énfase em questdes sociais; relacdo entre o ensino de jornalismo e o
mercado de trabalho; e a formagdo de jornalistas em instituicbes de ensino ou regides

especificas.

No que se refere ao curriculo do curso de jornalismo, Maria Elizabete Antonioli
Laurenti defendeu, em 2002, na Universidade de Sdo Paulo (USP), a tese “Liberdade
curricular nos cursos de jornalismo: a responsabilidade e o desafio na formacdo profissional”,
na qual estudou os curriculos da habilitacao de jornalismo dos cursos de Comunicacao Social
do Estado de Sao Paulo, comparando o curriculo minimo do curso de jornalismo fixado pela
Resolu¢do do Conselho Federal de Educacido (CFE) n° 2, de 24 de janeiro de 1984, com as
Diretrizes Curriculares de 2001.

Também na USP, Cassia Lobdo Assis defendeu, em 2005, a tese “Vivéncias com
a escrita de textos nos cursos de jornalismo: das proposituras curriculares as interacdes em
sala de aula”, em que buscou avaliar as condi¢cdes de trabalho e a producdo de textos nos

cursos de jornalismo.

Em 2016, Dayana Estevam Moreira apresentou, na Universidade Federal do
Parand, a dissertacdo “A teoria versus a pratica e as novas diretrizes curriculares nacionais no
ensino do fotojornalismo”, na qual investigou a percep¢do dos professores de fotojornalismo
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Jornalismo (Resolu¢io CNE-CES

1/2013), observando a relacdo entre teoria e pratica na disciplina de fotojornalismo.

Quanto a legislacdo, Claudia Peixoto de Moura defendeu, em 2001, na USP, a
tese “A Comunicacdo Social na Legislacdo de Ensino Brasileiro: do curriculo minimo as
novas diretrizes curriculares”, que resultou no livro “O Curso de Comunicacdo Social no
Brasil: do curriculo minimo as novas diretrizes curriculares”. A autora desenvolveu a tese a

partir da constatagdo acerca da escassez de trabalhos referentes ao curriculo dos cursos de
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Comunicagdo Social. No estudo, Moura faz um levantamento de toda a legislacdo referente
aos curriculos do Curso de Comunicacao Social, desde a criagdo do curso de jornalismo em
1943 até a data de conclusdo da pesquisa, quando o jornalismo ainda era uma habilitacao do

campo da Comunicagao.

Também em relagdo as diretrizes curriculares, registramos a contribuicao de
Ediene do Amaral Ferreira que, em 2017, na Universidade do Vale do Itajai, apresentou a tese
“As diretrizes curriculares de 2013 do Curso de Jornalismo: O discurso e o perfil dos experts
da comissdo de especialistas”. A autora, analisando o perfil dos experts que atuaram na
elaboracdo das atuais diretrizes, aponta a influéncia da l6gica de mercado, em nivel global,
nos encaminhamentos que resultaram na Resolucdo CNE-CES 1/2013, que fixou as atuais
diretrizes para o curso de jornalismo. Ferreira e Moura sdo citadas como referéncia

bibliografica nesta dissertagao.

No que se refere as atividades complementares dos cursos como integrante da
formacdo do jornalista, registramos teses como as ‘“Multiplas possibilidades: A estruturacdo
dos projetos experimentais no ensino de jornalismo”, de Eliane Freire de Oliveira,
apresentada em 2009, na USP, sobre o papel dos projetos experimentais nas universidades

paulistas para o dominio de técnicas e formacao ética e profissional do jornalista.

A dimensdo pedagégica do estdgio foi o assunto da tese “O papel pedagdgico do
estagio na formacao do jornalista” de Franklin Larrubia Valverde, também defendida na USP,
em 2006. No periodo em que a tese foi desenvolvida o estiagio era proibido, apesar de ser uma

pratica corrente nos locais de trabalho como redagdes de jornais e assessorias de imprensa.

Maria Cristina Rosa de Almeida defendeu, em 2012, na USP, a dissertacdo “As
armadilhas dos TCCs: préaticas reprodutoras ou prixis transformadora no ensino de
jornalismo?”, tomando como objeto a formagao especifica do radiojornalista, observando o
desenvolvimento de TCCs no ensino de radiojornalismo, a fim de discutir a formacdo do
jornalista como um profissional critico, ético e inovador, cuja atuacdo seria pautada pelo

interesse publico.

Paola Regina Carloni sustentou, em 2018, no instituto de psicologia da USP, a
tese “Narracao, Ideologia e Experiéncia: os desafios da formag¢@o no Jornalismo”, com a qual
propde a formagdo no jornalismo com base nos conceitos desenvolvidos por autores como

Adorno, Benjamim e Hokheimer. No capitulo dois a autora dedica um tépico a uma
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abordagem histdrica dos curriculos minimos e diretrizes curriculares do curso de comunicagdo

social e jornalismo.

Na perspectiva de uma pedagogia prépria para o jornalismo, Marcia Furtado
Avanza defendeu, em 2007, na USP a tese “Danton Jobim, o mediador de duas culturas: por
uma pedagogia do jornalismo”, na qual analisou a contribui¢do do jornalista Danton Jobim,
primeiro professor de Técnicas de Redacdo Jornalistica do Curso de Jornalismo da
Universidade do Brasil, com o objetivo de colaborar para o desenvolvimento de uma

pedagogia do jornalismo.

A contribui¢do de Luiz Beltrdo para o ensino de jornalismo foi pesquisada por
Eduardo Amaral Gurgel em 2012, quando ele desenvolveu, na Universidade Metodista de Sao
Paulo, a tese “A pedagogia do jornalismo na teoria e prética de Luiz Beltrdo”, tomando como
referéncia a obra desse professor, a fim de caracterizar o que a pedagogia da comunicagdo de

Luiz Beltrio.

Em 2016, Mauricio Frigetto, ao defender, na Universidade Federal de Santa
Catarina, a dissertagao intitulada “Uma escola de jornalismo: o poder e o saber na histéria do
projeto pedagdgico do curso da UFSC”, propds uma reflexao sobre a pedagogia do jornalismo
a partir da descricao dos conflitos em torno do projeto pedagdgico e dos métodos de ensino e

aprendizado daquela Universidade.

A docéncia no curso de jornalismo também tem sido objetivo de estudo, como na
tese de Jociene Carla Biachini Ferreira, apresentada em 2013, na Universidade Federal de
Uberlandia, intitulada “Docéncia Universitaria: elementos norteadores da pratica pedagdgica
no curso de jornalismo”, na qual se propds pesquisar a importancia que os professores
atuantes nos cursos de jornalismo ddo a concep¢do de docéncia universitdria, formagdao

profissional e saberes docentes dos professores.

Lorena Péret Tarcia Tasende também abordou a docéncia na dissertacao “Acao,
pesquisa e reflexdo sobre a docéncia na formacao do jornalista em tempos de convergéncias
das midias digitais”. A autora procurou pesquisar a forma¢ao de um aluno proativo e concluiu
que o ensino de jornalismo deveria agir em parceria com os estudantes, a fim de acompanhar
as mudancas nos processo de producdo e distribuicdo das noticias, ocorridas com a inser¢ao

das midias digitais na pratica dos jornalistas.
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A relagdo entre o ensino e a identidade profissional do jornalista foi investigada
por Fernanda Lima Lopes que, em 2012, defendeu a tese “Jornalista por canudo — O diploma
e o curso superior na constru¢do da identidade jornalistica”, na Universidade Federal do Rio
de Janeiro. abordou o fim da exigéncia do diploma para o exercicio da profissdo do jornalista
e as diretrizes curriculares (Resolugdo CNE-CES 1/2013) para o curso de jornalismo
dissociadas do campo da Comunicacdo Social, com o objetivo de investigar a identidade do
jornalista brasileiro na contemporaneidade, pontuando questdes como fazeres, valores e

poderes do jornalismo.

Michelle Roxo de Oliveira defendeu, em 2011, a tese “Sobre fronteiras no
jornalismo: o ensino e a producao da identidade profissional”, na qual investiga a produ¢do da
identidade dos jornalistas via o sistema universitario. Para a autora, os curriculos, passiveis de
disputas e produtos de relagdes entre os sujeitos da sociedade, sdo os principais e legitimos
elementos para a formacdo da identidade profissional dos jornalistas. Ainda nessa area,
Valquiria Aparecida Passos Kneipp apresentou, em 2008, na USP, a tese “Trajetoria da
formacdo do telejornalista brasileiro — as implicagdes do modelo americano” com a qual, a
partir de entrevistas com 37 jornalistas, pesquisou a trajetéria de formagao do telejornalista
brasileiro, procurando tragar perspectivas futuras para os profissionais que atuam nesse ramo

do jornalismo.

A formagdo do jornalista, tomando como referéncia instituicdes de ensino
especificas, também tem sido objeto de estudo. Em 2006, Paulo Sergio de Oliveira Melo
defendeu, na Universidade Estadual de Campinas, dissertacdo intitulada “A formacao atual do
comunicador social no Brasil: ECA/USP — Um estudo de caso”, cuja finalidade era
compreender a formagcao do Comunicador Social, a partir da anélise dos projetos pedagdgicos
dos cursos de Relagdes Publicas, Jornalismo e Publicidade e Propaganda da Escola de

Comunicagdo e Arte da USP.

A regionalidade foi o recorte dado por Otémia Porpino Gomes para, em 2007, na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, apresentar a tese “Formacdo do Jornalista
Potiguar”, com a qual, a partir de uma abordagem histérica, estudou a formacdo dos
jornalistas no Rio Grande do Norte, a fim de analisar e diagnosticar os processos pedagdégicos
inerentes a formacdo do jornalista potiguar. Em 2005, Fabio Robson Massalli defendeu, na

Universidade Estadual de Maringd, a dissertacdo “Leitura literdria e a formacao do jornalista
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— Historias de leitura profissionais e estudantes de jornalismo da regido Noroeste do Parand”,

em que discute a importancia da leitura literdria para a formacao do jornalista.

A relacdo do ensino de jornalismo com o mercado de trabalho foi discutida em
estudos como o de Cristiane Hengler Corréa Bernardo, na tese “Educacgdo jornalistica: entre a
cruz da academia e a espada do mercado”, apresentada em 2010, na Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, cujo objetivo era analisar os preceitos tedricos da formagdo dos

jornalistas e sua relagdo com o mundo do trabalho.

A dissertacdo de Milena de Jesus Cardinal “O ensino da comunicagdo empresarial
em Mato Grosso do Sul: dificuldades para incorporar as novas midias on-line”, defendida em
2013, na Universidade Metodista de Sao Paulo, refere-se a comunicacdo empresarial e a
gestdo do relacionamento com o publico, considerando as implicagdes das midias sociais no
mercado. A comunicacdo empresarial € um dos ramos de atividade dos jornalistas, geralmente

realizada em assessorias de comunicagdo ou de imprensa.

O impacto das novas tecnologias na pratica e ensino do jornalismo foi abordado
por Vania dos Santos Mesquita, em 2013, na Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo,
com a dissertacdo “Impacto da midia digital: anélise sobre as alteracdes visuais ocorridas nas

capas dos jornais Folha e Globo e as consequéncias no ensino de jornalismo”.

Nadia Regia Almeida Couto defendeu, em 2007, na Universidade do Extremo Sul
Catarinenese, a dissertacdo intitulada “Educacdo, imprensa e modernizagdo: um estudo
histérico da formagdo do jornalista no Brasil”. Para desenvolver sua pesquisa, Couto
investigou as circunstancias para a criacao do primeiro curso superior de jornalismo no Brasil.
Revisitando a histéria da imprensa, analisa qual a proposta de educagdo para o jornalista
desde a criacdo do curso, e conclui que, ao longo dos anos, a discussdo sobre a formacgdo do
jornalista coloca de um lado a defesa de uma formagao humanista e de outro uma formagao

pratica capaz de preparar o profissional para o mercado de trabalho.

Aspectos da formagdo do jornalista com &énfase em questdes sociais, como a
cidadania, sdo observados, por exemplo, por Junior que, em 2006, defendeu, na USP, a
dissertacdo intitulada “A formacgdo cidadd do jornalista no Brasil: um estudo de caso da
formacdo do jornalista na USP”. No estudo, Junior analisa como a formacdo cidada do
jornalista era contemplada no curriculo do curso de Comunicagao Social da USP, na relagao

entre corpo discente e docente, na producdo laboratorial e nos trabalhos de conclusdao de
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curso. Para Junior, a preocupagdo com a formagdo cidada se justifica pelo fato de o jornalista

ser um observador social e um articulador de ideias.

“Etica e encantamento na preparacdo do jornalista — Contribuicdes da Paideia” foi
o tema da dissertagcdo de Felipe Domingos de Mello, apresentada em 2012, na Faculdade
Casper Libero, a partir da qual o autor pesquisou o ensino da ética na graduacdo de
jornalismo, levando em consideracdo a tarefa cotidiana do profissional dessa drea de informar

em ambito coletivo.

Como vimos, a formagdo do jornalista é observada a partir de aspectos como
curriculo, docéncia, pedagogia do jornalismo, impactos de novas tecnologias, relagdo com o
mercado de trabalho e relagdo da pratica do jornalista com a sociedade. Entre esses trabalhos,
registramos a tese Paola Regina Carloni que aborda a teoria critica na formag¢ao do jornalista
sem, entretanto, fazer uma andlise das diretrizes curriculares e projetos pedagdgicos, € a
dissertacdo de Maria Cristina Rosa de Almeida, que toca na questdo da formacao do jornalista
como um profissional critico, entretanto, associada com os TCCs e, especificamente, na
formacdo do radiojornalita. Outras duas pesquisas, a de Moura e a de Ferreira, dialogam com

as diretrizes curriculares do curso de jornalismo.

2

E, pois, a partir do levantamento feito no Catidlogo de Dissertacdes e Teses da
Capes, a fim de contribuir para as discussdes sobre a formacao dos jornalistas que, a partir das
teorias do curriculo, tomando como objeto de estudo os projetos pedagdgicos e matrizes
curriculares dos cursos de jornalismo da UFMG e da PUC-MG, fixamos os seguintes

objetivos:

OBJETIVO GERAL

Analisar os projetos pedagdgicos e matrizes curriculares dos cursos de jornalismo
da UFMG e da PUC-MG, para compreender como atendem ao disposto na, Resolu¢do CNE-
CES 1/2013.



22

OBJETIVOS ESPECIFICOS
a) Analisar a Resolugdo CNE-CES 1/2013 (DCN para o curso de jornalismo) a

fim de explicitar a concepgao formativa presente no documento;

b) Analisar os projetos pedagdgicos da UFMG e PUC-MG e identificar qual a

concepg¢ao formativa presente nesses documentos. ;

c) Analisar os projetos pedagdgicos da UFMG e PUC-MG e verificar como

efetivam o disposto na legislagdo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

De carater qualitativo, o trabalho foi desenvolvido a partir das seguintes fases:
pesquisa bibliografica, resultando em leituras exploratdrias e reflexivas; pesquisa documental,
a fim de efetuar o levantamento da legislacdo educacional e outros documentos referentes ao
curso de jornalismo; e entrevistas semiestruturadas realizadas com integrantes dos cursos de
jornalismo da UFMG e da PUC-MG, com o objetivo de ampliar a compreensdo dos
elementos que influenciaram na formulagdo dos respectivos projetos pedagdgicos e estruturas

curriculares, elaborados a partir das diretrizes fixadas na Resolu¢ao CNE-CES 1/2013.

Ao buscar tragar o percurso investigativo, fundamentado nas teorias criticas do
curriculo, para compreender a formacao do jornalista egresso dos cursos da UFMG e da PUC-
MG, esta pesquisa se vale do método da pesquisa qualitativa, na medida em que “[...] ela
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos

valores e das atitudes” (MINAYO, 2009, p. 21).

A pesquisa qualitativa nos parece mais apropriada ao que se propoe a dissertacao,
por serem as teorias criticas do curriculo o instrumental tedrico proposto desta pesquisa. Essas
teorias procuram compreender ndo como se faz o curriculo, mas o que o curriculo faz, e
admitem em sua andlise as relagdes de poder presentes em uma sociedade, com suas
implicagdes culturais e ideoldgicas. Elas apontam para a observacdo do papel dos autores
envolvidos nesse processo — seus valores, motivos, crengas e aspiragdes —, dentro e fora das
relacdes escolares, e suas contradi¢des na definicdo do contetido considerado legitimo ou ndo

para composicao dos curriculos.
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Ao adotar um referencial tedrico, a pesquisa tem também o cardter bibliogréfico,
pois como observa Angelo Domingos Salvador (1986, citado por LIMA; MIOTO, 2007),
compreende as leituras exploratdria, seletiva, reflexiva ou critica, interpretativa na constru¢cao
do objeto, andlise de hipdteses e conclusdo, apoiadas “[...] na interpretacdo das idéias do
autor, acompanhada de uma interrelacdo destas com o propésito do pesquisador” (LIMA;

MIOTO, 2007, p 41).

A pesquisa se valeu do levantamento e andlise da legislacdo referente ao curso de
jornalismo, incluindo pareceres, desde o momento em que ele foi instituido no sistema de
ensino superior do Brasil, em 1943, até a publicacdo da Resolu¢gdo CNE-CES 1/2013.
Portanto, para cumprir os objetivos da pesquisa ora propostos, a andlise documental se faz
necessdria. O cardter documental deste estudo € reforcado ainda pela andlise dos projetos

pedagogicos e matrizes curriculares da UFMG e PUC-MG.

Entre as caracteristicas da pesquisa documental, Jackson Ronie S4i-Silva,
Cristévao Domingos de Almeida e Joel Felipe Guindani (2009) apontam a riqueza de
informacao e a possibilidade de ampliar o entendimento de objetos. Para além da pesquisa das
diretrizes fixadas na Resolucio CNE-CES 1/2013, é possivel observar, por exemplo, no
Parecer que serve de base a aludida Resolu¢do, o posicionamento de institui¢des ligadas ao
ensino de comunicagao e do jornalismo em relacido a conducdo dos debates sobre as diretrizes
e as propostas de mudangas curriculares. Essa andlise do Parecer, portanto, nos permite
ampliar a compreensdo sobre a legislacdo e as suas consequéncias sobre a formulacao dos

projetos pedagdgicos e curriculos pesquisados.
A etapa de andlise dos documentos propde-se a produzir ou reelaborar
conhecimentos e criar novas formas de compreender os fenémenos. E condi¢do
necessdria que os fatos devem ser mencionados, pois constituem os objetos da
pesquisa, mas, por si mesmos, ndo explicam nada. O investigador deve interpreta-

los, sintetizar as informagdes, determinar tendéncias e na medida do possivel fazer a
inferéncia. (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANTI; 2009, p. 10)

Sé-Silva, Almeida e Guindani (2009) recomendam que na anélise documental seja
verificada a confiabilidade do material pesquisado. Como as fontes de informacdes utilizadas
sdo as oficiais, tanto os projetos pedagdgicos e curriculares da UFMG e PUC-MG, quanto as
resolucdes e pareceres referentes as DCN entende-se que esta pesquisa trabalha com

documentos cuja autenticidade pode ser comprovada.
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Para ampliar a compreensdo dos fatores que influenciaram para a elaboragdo das
diretrizes fixadas na Resolucdo CNE-CES 1/2013, a formulag¢do dos projetos pedagdgicos e
curriculares da UFMG e PUC-MG, langou-se mao da realizacdo de entrevistas, uma vez que

essa metodologia

[...] é indicada para buscar informagdes sobre opinido, concepcdes, expectativas,
percepgdes sobre objetos ou fatos ou ainda para complementar informacdes sobre
fatos ocorridos que ndo puderam ser observados pelo pesquisador, como
acontecimentos histéricos ou em pesquisa sobre histéria de vida, sempre lembrando
que as informagdes coletadas sdo versdes sobre fatos ou acontecimentos.
(MANZINI, 2004, p. 4).

O procedimento metodoldgico adotado foi o de entrevistas semiestruturadas, com
o objetivo de possibilitar, junto aos sujeitos entrevistados, um discurso relativamente livre e
significativo para a investigacdo aqui realizada, atendendo aos objetivos da pesquisa, como

observa Rosalia Duarte (2004).

Os sujeitos escolhidos para as entrevistas sdo integrantes dos cursos de jornalismo
da UFMG e PUC-MG, cujas colocacdes nos permitem aprofundar ndo sé a avaliacdo sobre a
elaboracdo das diretrizes curriculares para o curso (Resolucio CNE-CES 1/2013), como
também a compreensdo sobre os efeitos da aplicacdo da Resolu¢do para a formulacdo dos
projetos pedagdgicos dos referidos cursos. Optamos por ndo disponibilizar a transcri¢ao das
entrevistas, pois nelas ha passagens que permitem identificar a relagao dos entrevistados com

suas respectivas institui¢oes.

A técnica adotada para o tratamento dos dados foi a andlise de conteddo, definida

por Laurence Bardin como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objectivos de descri¢do do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou nio) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo/recepgdo (varidveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 1977, p. 42).

Como aponta Bardin (1977), a andlise de contetido, nesta dissertacdo, foi
organizada a partir da pré-andlise, exploracdo material e o tratamento dos resultados. Na pré-
andlise, foi levantada a documentagdo referente a legislacdo do curso de jornalismo e os
projetos pedagégicos da UFMG e PUC-MG. Feito esse levantamento foram elaboradas as
questdes referentes aos cursos analisados e a Resolugdo CNE-CES 1/2013, a partir das quais

pretendemos explicitar a concepg¢ao formativa presente no referido documento, as concepcoes
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formativas dos projetos pedagdgicos dessas duas Universidades e se elas efetivam a formacado

critica ao jornalista.

Como parte da preparacdo do material, as entrevistas foram gravadas, transcritas e
as questdes abordadas pelos entrevistados categorizadas. A exploracdo material consistiu em
observar se e como a nocao de critica estd presente na Resolugdo CNE-CES 1/2013 e nos

projetos pedagdgicos e nos curriculos dos cursos de jornalismo da UMFG e PUC-MG.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, ndo foi necessdrio submeter o
tratamento dos dados obtidos a provas estatisticas ou testes de validagdao, como recomenda
Bardin (1977). Isso ndo nos impediu de inferir sobre as condicdes de reprodugdo e/ou
recepcao dos dados, na medida em que o Parecer sobre a formulacdo das DCN e a realizagao
das entrevistas semiestruturadas nos permitiu ampliar nossa percep¢do € compreensao sobre o

tema ora pesquisado.

ASPECTOS ETICOS

E importante ressaltar que as entrevistas s6 foram realizadas ap6s submissdo deste
trabalho ao Comité de Etica em Pesquisa do CEFET-MG, por meio da Plataforma Brasil, que
foi aprovado pelo referido comité de ética conforme o Parecer 2.971.812 (ANEXO A). Para a
realizacdo das entrevistas, foram observados todos os aspectos das Resolugdes 466, de 12
dezembro, de 2012, e 510, de 7 de abril de 2016, ambas do Conselho Nacional da Satide, que
dispdem sobre a ética, respeito e prote¢ao a dignidade humana dos participantes em pesquisas

cientificas envolvendo os seres humanos.

A participacdo dos entrevistados foi voluntdria, sem remuneragdo e qualquer outro
tipo de beneficio. Para evitar eventuais constrangimentos, as entrevistas foram gravadas
apenas em dudio, sem o uso de imagens, € o local em que se realizaram foi indicado pelos
proprios entrevistados, permitindo assim que ocorressem em um ambiente no qual os

participantes se sentissem a vontade para emitir suas opinides sobre o tema abordado.

A entrevista semiestruturada ofereceu riscos minimos a integridade moral, fisica,
mental dos entrevistados, tendo-lhes sido garantido o direito de ndo responder a quaisquer
perguntas. Antes da realizacdo das entrevistas, os participantes assinaram o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A), no qual estdo explicitados, entre outros,
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direitos como anonimato, confidencialidade e privacidade, e o Termo de Autorizagdo de Uso
de Excerto de Fala (Apéndice B). Aos entrevistados, foi garantida a ampla liberdade de

decidir sobre sua participacdo e de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa.

Os resultados obtidos a partir das entrevistas semiestruturadas (Apéndice C)
podem ser veiculadas em periddicos nacionais ou internacionais, bem como eventos
cientificos de dreas afins. As respostas as entrevistas estdo em posse do pesquisador principal,

podendo ser descartadas cinco anos apds a apresentacdo e publicacio desta pesquisa.

Verificada a produgdo académica, em nivel de mestrado e doutorado, referente ao
tema, fixados os objetivos, estabelecidos os procedimentos metodolégicos e garantidos os

aspectos éticos desta pesquisa, optou-se por estruturar o trabalho em quatro capitulos.

No primeiro deles, abordamos o contexto histérico das origens do jornalismo,
desde os primeiros registros, no Império Romano, de uma atividade com caracteristicas
proximas ao periodismo, até o seu surgimento, expansdo e consolidacdo ocorridos na esteira
do Renascimento, das lutas liberais e da modernidade. Tratamos, também, da criacdo da
imprensa no Brasil. Problematizamos o jornalismo como produto das relacdes sociais
capitalistas para, assim, no interior das contradi¢cdes dessa forma de sociedade, apontar a

possibilidade da pratica critica do jornalismo.

Mantida a perspectiva da historicidade, procuramos, no segundo capitulo,
contextualizar o surgimento do ensino superior em jornalismo no Brasil, partindo da criagcdo
do curso nos Estados Unidos da América (EUA), destacando a atuacdo de Joseph Pulitzer,
jornalista e proprietario do peridédico The World, que influencia na criacdo do curso de
jornalismo naquele pais. No Brasil o Estado teve papel fundamental para o desenvolvimento
do curso de jornalismo, seja ao institui-lo formalmente em 1943 ou por quatro anos antes ter
extinguido o curso de jornalismo que havia sido criado por Anisio Teixeira, na Universidade
do Distrito Federal (UDF). E assim como nos Estados Unidos, antes da criacdo do curso de
jornalismo em 1943, Casper Libero, dono de A Gazeta, empenhou-se na criagdo de um curso
superior especifico para a formacdo do jornalista. Ainda neste capitulo, efetuamos o
levantamento da legislacdo brasileira referente ao curso de jornalismo até o presente,

especialmente a Resolugao CNE-CES 1/2013.

Ja no terceiro capitulo, abordamos as teorias do curriculo (tradicionais, criticas e

pos-criticas) a partir do estudo de autores como Michael Young, Jos¢ Gimeno Sacristan,
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Tomaz Tadeu da Silva, Alice Cassimiro Lopes, Elizabeth Macedo, Dermeval Saviani, Henry
Giroux e Michel Apple, que nos ddo embasamento para a andlise dos projetos pedagdgicos e
matrizes curriculares dos cursos de jornalismo da UFMG e PUC-MG. Neste capitulo, a partir
de Max Horkheimer, pontuamos a teoria critica, a fim de problematizar a no¢do de

pensamento e comportamento critico.

Feitas essas abordagens, passamos, no quarto capitulo, a analisar os projetos
pedagégicos e matrizes curriculares dos cursos de jornalismo da UFMG e PUC-MG.
Inicialmente, observamos nos projetos pedagogicos das referidas institui¢des os principios e
concepcdes educativas subjacentes a formacdo do jornalista. Nesse momento,
problematizamos, também, como foi feita a adequag@o dos cursos a Resolugdo CNE-CES
1/2013. Posteriormente, realizamos o estudo dos eixos fundamentais que agrupam as
disciplinas, como elas sdo distribuidas e articuladas ao longo do percurso curricular, tendo em

vista a carga hordria destinada a cada matéria. Por fim, investigamos o teor das ementas de

cada disciplina.

Encerramos o trabalho com as consideragdes finais, em que sintetizamos o0s
resultados obtidos a partir da andlise dos projetos pedagégicos dos cursos de jornalismo da

UFMG e PUC-MG.
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CAPITULO 1 - CONTEXTO HISTORICO DAS ORIGENS DO JORNALISMO
MODERNO

Os primeiros registros de uma atividade com as caracteristicas do jornalismo,
conforme observa Alvarez (2004), sdo identificados no Império Romano, quando ji haviam
pessoas ganhando a vida selecionando e vendendo informacdes para terceiros, mais
precisamente para pessoas de posicoes de destaque naquela sociedade. Jorge Pedro Sousa
(2008) registra também a publicacdo das actas romanas, como as actas publicas, actas

urbanas e actas diurnas, como meios de informacao com elementos préximos ao do jornal.

Carlos Rizzini (1988), que também aponta as actas romanas como escritos
antigos mais parecidos com o jornal, esclarece: “A principio os acontecimentos importantes
eram publicados em Roma numa tdbua branca, album, pendurada o ano todo no muro da
residéncia do grande pontifice” (RIZZINI, 1988, p. 12, grifo do autor). Ainda de acordo com
Rizzini, em decorréncia da ampliacdo da publicacdo desses textos, o conteudo das actas

passou a circular fora de Roma. Sousa (2008), a seu turno, pontua que

os escribas publicos das oficinas do estado e os editores privados faziam cépias
das Actas para serem enviadas para as provincias, para governadores, funciondrios e
mesmo subscritores privados que, afastados de Roma por motivos de servigo
publico, negdcios ou vida privada, gostavam de se manter a par do que acontecia na
sede do Império. (SOUSA, 2008, p. 38, grifos do autor)

Entretanto, fatores como o custo do papiro, do pergaminho e a inexisténcia de um
sistema de correios, dificultaram e restringiram a circulagdo das copias das actas (RIZZINI,
1988). A falta de condi¢des materiais para a reproducdo e circulagdo sistematizada das actas
romanas pode ndo ter sido o dnico fator que impediu uma possivel evolu¢do delas para a
informacao na forma do jornal. Com as invasdes barbaras, o declinio do Império Romano — e
de suas formas de expressdo cultural —, tendo inicio a Idade Média, as ‘noticias’, a troca de

informagdes, passaram a ser feitas predominantemente de modo oral.

“Até o século XI as noticias difundiam-se pelas cantinelas — estrofes breves e
actuais, meio liricas, meio narrativas — cujo fundo seria largamente aproveitado na
composi¢ao das gestas e cancdes” (RIZZINI, 1988, p. 18). Para além da prevaléncia da
oralidade na transmissdo da informacdo, Sousa (2018) considera as cronicas medievais, as
cartas informativas e os relatos de viagens como formas textuais que se antecipam a

informagao jornalistica.
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Portanto, com o fim da Idade Média, € no Renascimento — caracterizado, entre
outros fatores, pela expansao do comércio maritimo, desenvolvimento urbano, burguesia
emergente, redescoberta da cultura da antiguidade cldssica, antropocentrismo e invengao de
novas mdaquinas — que estdo dadas as condic¢des para o surgimento do periodismo. Para Jaume

Guillamet

Lo que diferencié ese momento de otros mds remotos fue la intensidad de un cambio
histérico determinado por el auge del comercio, el crecimiento de las ciudades, el
desarrollo de la siderurgia y la reforma religiosa en una Europa que estrenaba un eje
estratégico en la linea diagonal que va de los Paises Bajos al norte de Italia, desde
Amberes hasta Venecia, entre Francia y Alemania. (GUILLAMET, 2004, p. 47)1

Com essas mudangas, surgiram também as necessidades de organizacio
burocratica da burguesia e de administracdo das cidades. Atento a esse aspecto da histdria,
José Marques de Melo (1973) afirma que a atividade de impressdo também foi utilizada para a
reproducdo de “[...] letras de cambio, recibos, contratos, modelos contédbeis, tabelas de preco

[...] guias para recolhimento de impostos, editais, proclamagdes, avisos, formuldrios, etc. [...]

(MARQUES DE MELO, 1973, p. 37).

E, pois, nesse contexto histérico, que Alvarez (2004) afirma que a imprensa
desenvolvida desde o Renascimento estava relacionada com os interesses dos governantes
pelo controle social, dos agentes econdmicos por informagdes, promog¢ao dos seus produtos e
ampliacdo da sua influéncia politica, além dos sujeitos politicos que viram nela um meio de
divulgar suas ideias. Entre esses elementos, Alvares inclui ainda o interesse dos leitores por

informacdes, entretenimento e até mesmo a aprendizagem.

Assim, segundo Alvarez, a atividade jornalistica, entendida no seu sentido estrito
como aquela “[...] consiste en recabar informaciones, seleccionarlas, procesarlas, recogerlas
en un suporte y ofrecerlas — todo ello de modo periédico y de ahi el nombre — a un postor o
comprador o publicos” (ALVAREZ, 2004, p. 26)2 aparece no Renascimento com as folhas a
mdo, avisos e gazetas.

As folhas volantes (também designadas, entre outros nomes, como folhas

ocasionais ou folhas noticiosas ou relagdes, no sentido de serem um relato de um
acontecimento) s3o um dos principais dispositivos pré-jornalisticos do

o) que diferenciou esse momento de outros mais remotos foi a intensidade de uma mudanca histdrica
determinada pela expansdo do comércio, o crescimento das cidades, o desenvolvimento da industria siderdrgica
e a reforma religiosa, em uma Europa que dava inicio a um eixo estratégico que segue na linha diagonal dos
Paises Baixos para o norte da Itdlia, da Antuérpia para Veneza, entre a Franca e a Alemanha.” (Traducio nossa).
2 “[...] consistindo em coletar informacdes, seleciond-las, processa-las, coletd-las e organizd-las em um suporte e
oferecé-las — de forma periddica e dai, portanto, o nome — para um licitante ou comprador ou publico.”
(Tradugdo nossa).
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Renascimento, que, com maiores ou menores transformacgdes, perduraram até o
século XIX [...] (SOUSA, 2008, p. 58, grifos do autor).

A principio manuscritas, as folhas a mao, folhas volantes, avisos, gazetas e
relacdes, ainda de acordo com esse autor, teriam sua origem na correspondéncia privada de
militares, eclesidsticos e homens de negdécio que, na Franca, no século X1V, ja contavam com
noticieros que ofereciam seus servicos regularmente. Sousa (2008) afirma que as folhas
volantes imprensas coexistiram com as manuscritas e considera que a primeira folha volante

foi editada na cidade de Bolonha (Italia), em 1470.

Conforme observa Sousa (2008), com o aperfeicoamento das técnicas de
impressdo, ndo tardou a aparecer publicacdes de cariter noticioso com um niimero maior de
paginas em relacdo ao das folhas volantes que, geralmente, eram feitas em uma Unica e
pequena folha. Em meados do século XV, em Mogincia, na Alemanha, Gutemberg criou a
impressdao por tipos moéveis, fundamental para a difusdo de livros e demais publicacdes
impressas. Vejamos: “[...] em 1500 j4 existiam 73 tipografias em Itdlia, 50 no Sacro Império
Romano-Germanico, 45 em Franga, quatro em Inglaterra e pelo menos vinte na Peninsula

Ibérica” (SOUSA, 2008, p. 70).

Rizzini (1998) observa que, inicialmente, a invencdo de Gutemberg chamou a
atencdo e foi bem recebida pelo clero e por reis.
O mosteiro de Subiaco, a Sorbona e a abadia de Westminster acolheram os
primeiros arribados a Roma, Paris e Londres. Carlos VII, da Franca, mandara espiar
a nova arte em Moguncia, e Luis XII, considerando o bem trazido pelos caracteres
moveis, ‘cuja descoberta parece ser mais divina do que humana’, eximiu de certo
imposto os impressores; Henrique VI, da Inglaterra, teria incumbido alguém de
furtar o segredo da suposta oficina de Harlem; Isabel, de Castela, isentou de tributos
tipografos e livros estrangeiros, nomeadamente certo Teodorico, por ter a sua custa

introduzido a letra de forma ‘com o fito de enriquecer da bibliotecas do reino’; D.
Manuel, de Portugal, agraciou os ‘emprimidores’ em geral. (RIZZINI, 1998, p. 117)

Entretanto, conforme aduz Rizzini (1998), o entusiasmo das classes dominantes
encontrou limites, pois logo entenderam que a imprensa também poderia ser utilizada para
questionar o status quo. Segundo Alvares (2004), até 1500 e apés as guerras religiosas na
Europa, como a Luterana, Calvinista e Anglicana, os segmentos detentores do poder

(mondrquico e religioso), restringiram o uso da imprensa aos avisos, gazetas e relagdes.

Marques de Melo (1973) afirma que o controle da atividade da impressao pelas

classes dominantes foi feito a partir da concessao de privilégios para o uso da imprensa e pela
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submissdo a avaliagdo do material a ser impresso. Para ele, foi a Igreja, questionada em sua
doutrina pelas reformas, quem primeiro lancou mao da censura prévia.
Alexandre XI vedou aos tipdgrafos tirarem livros sem licenca dos bispos ou das
inquisi¢des locais, sob pena de excomunhdo. A tal castigo eclesidstico acrescentou
Ledo X em 1515 os civis de confisco, suspensdo profissional e multa. Adriano VI e

Clemente VII, este na bula In Coena Dimini, reiteraram e alargaram as medidas
precedentes. (RIZZINI, 1998, p. 125-126).

A censura a impressao pode ter atrasado o desenvolvimento do jornalismo como
instrumento de comunicacdo coletiva, como avalia Marques de Melo (1973), mas pelo que
indica Alvarez (2004), nio impediu a circulagio de textos que questionavam o estado de

coisas da sociedade naquela época.

En los mis duros momentos del absolutismo, de la Inquisicién y de las guerras de
religién, en los siglos XVI y XVII, existieron movimientos y periédicos [politicos e
de ativismo ideoldgico], naturalmente clandestinos, de oposiciéon. La reforma
Luterana marcé el camino. Lutero fue también en este sentido un genio y un maestro
aceptd el oficio de escribir como una misién apostélica a las diferentes capas
sociales (nobles, clérigos, campesinos) seguin el interés del momento. (ALVAREZ,
2004, p. 30)

Ao observar o uso da impressao por Lutero, como instrumento para a contestacao
da Igreja Catélica, Alvarez (2004) considera que, naquele tempo, os periédicos afetaram tanto
a monarquia quanto o papado. O autor cita ainda como exemplo desse uso politico do
periodismo, pasquins editados na Holanda que circulavam em toda a Europa durante as
Guerras Religiosas. Assim, para Alvarez, “[...] las publicaciones de cariz politico se van

convirtiendo en el eje de todo el movimiento liberal” (ALVAREZ, 2004, p. 30).4

E também nesse periodo que Sousa e Guillamet afirmam ter surgido aqueles que,
por eles, podem ser considerados de fato os primeiros jornais’. O jornalismo noticioso teria
surgido na Europa, entre os séculos XVI e XVII, com a publicacdo das gazetas, cujo

pioneirismo seria francés. Sousa toma como referéncia desse tipo de publicacdo “o

* Nos momentos mais duros do absolutismo, da Inquisicdo e das guerras de religido, nos séculos XVI e XVII,
existiram movimentos e periddicos [politicos e de ativismo e de ativismo ideolégico], naturalmente clandestinos,
de oposicao. A reforma Luterana marcou o caminho. Lutero foi também neste sentido um génio e professor que
aceitou o oficio de escrever como uma missdo apostdlica a diferentes estratos sociais (nobres, clérigos,
camponeses) de acordo com o interesse do momento. (Tradu¢@o nossa)

* As publicacgdes de aspecto politico vao se convertendo no eixo de todo o movimento liberal. (Traducao nossa)

> Rizzini (1998), Guillamet (2004) e Sousa (2008) assinalam a existéncia, na China, do jornal oficial King-Pao
ou Pao, que teria comegado a ser editado na Idade Média. Os autores, entretanto, ndo convergem em relagdo a
data de inicio da publicagdo, e ndo indicam se a folha chinesa teria influéncia no desenvolvimento do jornalismo
no mundo. Marques de Melo (1973) afirma que ha uma tendéncia dos estudiosos, como Rizzini, MacLuhan e
Max Weber, de minimizar o fato de as técnicas de impressdo terem sido aplicadas na difusdo de
conteddo/informacdo antes da invencdo de Gutemberg, seja na justificativa de ndo terem impacto no mundo ou
pelo tipo de linguagem utilizada (ideogramas na China).
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lancamento [na Francga] da La Gazette Frangais, de Marcellin Allard e Pierre Chevalier, em
1604” (SOUSA, 2008, p. 85). Ja para Guillamet (2004) a data mais precisa para se indicar o
provdvel surgimento do periodismo noticioso seria o ano de 1609, quando surgem, na
Alemanha, os jornais Aviso e Relation. Segundo Guillamet, essas duas publicagdes tinham

carater informativo e eram distribuidas regularmente em periodos semanais.

z

Feito esse registro de natureza histérica, € importante observar, como o faz
Alvares (2004), que o avanco do jornalismo ocorre na esteira da consolidacio dos regimes
liberais, entre as décadas de 1750 e 1880. José Javier Sanches Aranda (2004) atribui a
evolucdo da imprensa nesse periodo a intensidade das mudangas sociais, nas quais 0s jornais
teriam assumido um papel politico, na medida em que o préprio desenvolvimento da

sociedade exigia dos periddicos o cumprimento dessa fungdo.

2

E, pois, a partir da luta pela formacdo dos estados liberais que assinalamos a
possiblidade levantada por Aranda, mesmo carente de um pouco mais de precisdo, como
observa o préprio autor, de que “[...] el periddico politico fuel el representante del liberalismo
revolucionario, que intentaba hacerse con el poder, mientras que el periédico de noticias lo

fue del liberalismo conservador, instala en el poder” (ARANDA, 2004, p. 87)6.

A observacdo de Aranda sobre periddicos de cunho politico encontra par, por
exemplo, no jornal Le Cri du Peuble (O Grito do Povo), editado por Jules Valles (jornalista,
romancista ¢ comunardo), em Paris, de 1871 a 1884, que expunha as contradicdes entre os
interesses da burguesia e do proletariado na Comuna de Paris’. Em 6 de abril de 1871, ante a
possibilidade das tropas prussianas marcharem sobre Paris contra a Comuna, Villes publica
no Le Cri du Peuble texto intitulado E preciso escolher.

A bandeira branca contra a bandeira vermelha: o velho mundo contra o novo! O
ultimo confronto! Quem triunfara, os sobrinhos de Hoche ou os netos de
Catlhelineau?

Foi a bandeira branca a que cobriu os soldados infames! A bandeira vermelha € a
que foi defendida por soldados honestos! [...]

[...] Que toda Paris se mobilize e que as mulheres sigam os homens, que as criancas
sigam as maes, que os 92 da Comuna estejam no meio.

°0 periddico politico foi o representante do liberalismo revoluciondrio, que estava tentando tomar o poder,
enquanto o jornal de noticias era do liberalismo conservador, instalado no poder. (Traducdo nossa)

Ato revoluciondrio do proletariado parisiense, a Comuna de Paris foi proclamada formalmente em 28 de marco
de 1871, e € reconhecida como primeiro governo da classe trabalhadora exercido diretamente pelos
trabalhadores. A experiéncia da Comuna de Paris durou até maio daquele ano, quando, na Semana Sangrenta (22
a 28 de maio de 1871), o proletariado parisiense foi massacrado pela burguesia Francesa com o apoio das tropas
prussianas, que marcharam livremente pela Franca até Paris.
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Avante!

Eles falavam de um punhado de vermelho! Af estd um milhao de cabecas!

Avante! [...]

[...] E preciso escolher: levante em massa, marcha sobre Versalhes; a inundagio — ou
entdo, se negocia com o mundo! PARIS LIVRE!

E preciso escolher depressa.

Versalhes prisioneira, ou Paris Livre!

Afora isso, ndo ha saida. [...]

[...] Que seja tomada uma resolucdo suprema! Enquanto esperam, vigia, guardas
nacionais de Paris! Vigia pela cidade!

Nao avanceis e ndo recueis! Sede soldados, os que podem ser herdis!

Vigia e que a Comuna decida! (VALLES, 1992, p. 24-26)

N

Consideradas as contradicdes relacionadas a consolidagdo dos estados liberais,
Aranda (2004) compreende que o desenvolvimento do jornalismo contribuiu para o avango do
reconhecimento da liberdade de imprensa na Europa — mesmo que dentro de um marco legal e
politico —, sendo a prépria liberdade de imprensa a expressao de um desejo de implantacio de

uma sociedade liberal.

Conforme apontam Guillamet (2004), o fim da censura e o surgimento da
liberdade de imprensa ocorreram inicialmente na Inglaterra, em consequéncia da Revolugao
Inglesa, mas avangou definitivamente por toda a Europa somente apés a Revolucdo Francesa,
com a declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo de 1789, que no seu artigo 11°

instituiu formalmente na constituicao a liberdade de imprensa.

Ainda de acordo com Guillamet, o jornalismo é impulsionado na Europa no inicio
do século XIX, com o avanco do liberalismo e a partir da instauracdo da liberdade de
imprensa: “[...] el establecimiento de la libertad de imprenta, cuya extension mds lenta y
escalonada — Inglaterra, 1695; Estados Unidos de América, 1786; Francia 1789; Espafia, 1810
— es paralela al progresso de liberalismo politico y econémico” (GUILLAMET, 2004, p. 43)°.

No entanto, Aranda (2004) observa que a consolidacdo da liberdade de imprensa
no velho continente ndo foi pacifica e nem necessariamente um fendmeno revoluciondrio,
configurando-se, de acordo com o autor, a0 modo burgués.

En este sentido, en el terreno politico se suele hablar de un liberalismo censitario, de

minorias que detentan la representacién seglin un criterio de tipo econémico, de
cudnto se paga en impuestos, qué es lo que da opcién al derecho de elegir y de ser

® Art. 11°. A livre comunicagdo das idéias e das opinides € um dos mais preciosos direitos do homem. Todo
cidaddo pode, portanto, falar, escrever, imprimir livremente, respondendo, todavia, pelos abusos desta liberdade
nos termos previstos na lei. Disponivel em: <http://www.direitoshumanos.usp.br/>.

?[...] o estabelecimento da liberdade de imprensa, cuja extensdo mais lenta e gradual — Inglaterra, 1695; Estados
Unidos da América, 1786; Franca 1789; Espanha, 1810 — é paralelo ao progresso do liberalismo politico e
econdmico. (Traduc¢do nossa)
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elegible. Asi, se fue consolidando una libertad entendida al modo liberal burgués,
que permitia un orden compatible con algunos de los principios revolucionarios.
(ARANDA, 2004, p. 84)"°.

O instrumento adotado para essa pratica censitdria, segundo expde Aranda (2004),
foi a criacdo do depdsito prévio de uma quantia ao estado, que era aplicada apenas a jornais
de cunho politico. Para o autor, essa medida tinha o objetivo de inibir o surgimento de
periddicos de oposicdo ao governo, uma vez que eles ndo conseguiriam reunir recursos
financeiros para serem publicados. Entretanto, tal medida ndo impediu que esses periddicos
circulassem na clandestinidade, Aranda (2004, p. 85)11 : “ante la hipocresia de la

procalmacion de una libertad s6lo posible para algunos”.

1.1 CONTEXTO HISTORICO DAS ORIGENS DO JORNALISMO NO BRASIL

As transformagdes sociais em curso no velho mundo tiveram impacto nas colonias
europeias, como as da América Latina, possibilitando o surgimento e/ou o fortalecimento de
movimentos pela autonomia das coldnias, caracterizado, geralmente, pela insatisfacao dos
colonizadores com a metropole, sem que necessariamente o objetivo fosse a instalacdo de
regimes progressistas. Com o desenvolvimento das colonias e a tensdo entre os interesses da
burguesia e do velho regime, como afirma Eric Hobsbawm (2005), nas décadas de 1770 e

1780, foram criadas as condi¢des para a multiplicagdo dos conflitos nas coldnias.

E também no século XVIII, como observa Patricio Bernedo (2004) que estao
situadas as primeiras iniciativas do jornalismo na América Latina, ligadas aos interesses da
coroa espanhola, cujo intuito era fortalecer os vinculos com suas colOnias. Alinhadas a esse
objetivo, o autor registra a circulagdo no vice-reino de Lima, em 1715, da La Gaceta de Lima,
nominada Gazeta de Lima a partir de 1744, editada até a década de 1790, e no vice-reino do
México, em 1722, a publicacdo da La Gaceta de México y Noticias de Nueva Espaiia, que

passou a ser chamada de Gazeta de México em 1739.

Ao tomarmos como referéncia as formula¢des de Bernedo (2004) nota-se que, em

1808 — com a intervengdo de Napoledo na Espanha e com o inicio da Guerra de

"% Nesse sentido, no terreno politico costuma-se falar de um liberalismo censitario, formado por minorias que
detém representagdo segundo o critério econdémico, como o quanto € pago em impostos, que dd a opgdo ao
direito de eleger e ser elegivel. Assim, consolidou-se uma liberdade entendida na via liberal burguesa, que
permitia uma ordem compativel com alguns dos principios revoluciondrios. (Tradug@o nossa)

" Frente & hipocrisia da proclamagdo de uma liberdade s6 possivel para alguns.
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Independéncia Espanhola, na qual foram organizadas, pelos espanhdis resistentes, juntas
provinciais e autbnomas —, o jornalismo comecou a se desenvolver na América Latina, pois os
grupos crioulos, a exemplo do que o ocorria na metropole, passaram a se organizar
politicamente agindo de forma autonoma. “Fueron ellos [os crioulos] quienes tomaron la
palabra como portavoces del pueblo — entendido como una comunidad politica —, y por esta
via comenzaron a romper el tradicional esquema existente para generar publicaciones en

América [...]” (BERNEDO, 2004, p. 138)'%.

Essa mudanca possibilitou, como observa Bernedo (2004), o surgimento de varios
manuscritos promovidos pelas elites crioulas, dos quais a maioria era andnima, que
questionavam a relacdo entre a colonia e o reino. J4 nos ultimos anos da ocupagdo francesa na
Espanha, em 1810, a liberdade de imprensa foi consagrada na cidade espanhola de Cadis,
tendo como consequéncia sua aplica¢do nos vice-reinos da Venezuela, Nova Granada, Chile,
Quito e do Rio da Prata, contribuindo para as instalacdes de prelos nesses paises, conforme

aponta Bernedo (2004).

Assim como ocorreu na relagdo da Espanha com seus vice-reinos na América
Latina, as Guerras Napoleonicas influiram diretamente para o desenvolvimento do jornalismo
no Brasil, com a chegada da corte joanina, em 1808, na coldonia, mesmo que a atividade de
impressao nao tenha sido uma das preocupagdes de Dom Jodo na retirada da familia real de
Portugal. Foi por ordem de Anténio de Aradjo Azevedo, posteriormente Conde da Barca, que
uma tipografia ainda desmontada seguiu a bordo da Medusa, uma das embarcagcdes da
esquadra portuguesa, que tinha como destino a coldnia brasileira. (MARQUES DE MELO,
1973; MOREL; BARROS, 2003; RIZZINI, 1988; SODRE, 1999).

Antes da chegada da corte joanina ao Brasil, registra-se iniciativas para a
utilizag¢do de prelos no Recife, em 1706, Rio de Janeiro nos anos 1746/ 1747" ¢ Vila Rica, em
1807 (MARQUES DE MELO, 1973; RIZZINI, 1988; SODRE, 1999). Marques de Melo
(1973) aponta, ainda, tentativas de se manter imprensas no Recife, pelos holandeses em 1642,

no Parand em 1700, por jesuitas espanhdis, e no ano de 1770, em Salvador, que seria

? Foram eles [os crioulos] quem tomaram a palavra como porta-vozes do povoado — entendido como uma
comunidade politica —, e por esta via comecaram a romper o tradicional esquema existente para gerar
publicagdes na América.

" Rizzini (1988) e Sodré (1999) indicam que essa tipografia foi instalada no Rio de Janeiro por Antdnio Isidoro
da Fonseca em 1746. J4 Marques de Melo (1973) considera o ano de 1747. Foi nesse ano, de acordo com Rizzini
(1988) e Sodré (1999), apds ordem régia proibindo tipografias no Brasil, que a tipografia de Antonio Isidoro da
Fonseca foi fechada.
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destinada a producdo de cartas de jogar e ndo a tiragem de jornais ou qualquer outra

publicacdo do género.

A inexisténcia de iniciativas mais duradouras de instalacdo de tipografias no
Brasil, no entanto, ndo impediu a circulacdo, mesmo que timida, de alguns periédicos no pais
vindos de Portugal antes da corte joanina se instalar na coldonia, como a Gazeta de Lisboa, a
partir de 1778, conforme observam Marco Morel e Mariana Monteiro de Barros (2003), que
registram ainda quinze jornais vindos da metropole no governo do marqués de Pombal (1667
a 1704). Por outro lado, Rizzini (1998) afirma que no periodo do ministério do marqués de
Pombal nao circularam na coldnia impressos de cardter noticiosos e sim publicagdes de pouco

valor informativo.

Em junho de 1808, comecou a circular no Brasil o Correio Brasiliense fundado
por Hipdlito da Costa, que era editado em Londres e financiado pelo capital inglés, como
afirma Marques de Melo (2012). Trés meses depois, em setembro de 1808, foi publicada a
primeira edicao da Gazeta do Rio de Janeiro, produzida na oficina da Impressdao Régia, que
havia sido fundada em maio daquele ano, tendo entre suas atribuicdes a incumbéncia de
“examinar os papéis e livros que se mandassem publicar e fiscalizar que nada se imprimisse

contra a religido, o governo e os bons costumes” (Instru¢des apud Rizzini, 1988, p. 317).

Ao observarmos essa instru¢io da corte joanina, vemos que com o primeiro jornal
oficial formalizou-se também a censura. Marques de Melo (2012) pondera, no entanto, que
por ser produzido em Londres o Correio Brasiliense estaria livre do exame prévio de seu
conteddo antes de sua publicacdo. Entretanto, como assinala Sodré (1999), o jornal de
Hipdlito da Costa foi alvo de perseguicio da corte. E provével que essa a¢io contra o Correio
Brasiliense tenha relacio com o fato de o seu fundador ter sido um monarquista
constitucional, como observa Rizzini (1988) e, na avaliagdo de Nelson Werneck Sodré (1998)
ter defendido ideias liberais, mesmo ndo tendo se manifestado a favor da independéncia do

Brasil.

Afora as controvérsias sobre a circulacdo ou ndo de jornais no Brasil antes de
1808 — como vimos em Morel e Barros (2003) e Rizzini (1988), incluindo a questdo levantada
por Marques de Melo (2012) quanto a Hipdlito da Costa ter sido ou ndo o primeiro jornalista
brasileiro (pergunta que Marques de Melo [2012] diz permanecer sem resposta) —, parece-nos

mais apropriada a reflexdo sobre o contexto histérico das origens do jornalismo em territorio
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brasileiro, a avaliacdo de Morel e Barros (2003) de que a imprensa, entendida aqui enquanto o
conjunto de préticas e meios utilizados para a difusdo de informacao de natureza jornalistica,
desenvolve-se no pais com a consolida¢do da opinido publica.
E interessante sublinhar uma especificidade nem sempre destacada: o surgimento da
imprensa no Brasil acompanha e vincula-se a transformagdes nos espagos publicos,
a modernizacao politica e cultural do Estado nacional. Do ocaso do Antigo Regime,
passando pela recep¢io do ideario liberal, surgem os espagos da liberdade de
imprensa que, embora nao seja causa, vai compor e interferir no quadro da separacao

com Portugal e da edificacdo da ordem nacional. (MOREL; BARROS, 2003, p. 7,
grifo nosso)

Morel e Barros (2003) tomam o surgimento do movimento pela independéncia do
Brasil, a partir de 1820, como marco para a consolidacao da opinido publica, abrindo campo
para o desenvolvimento do jornalismo no pais. Por mais que, de fato, nesse periodo tenha
ocorrido um aumento significativo na publica¢do de jornais por todo territério brasileiro, ndo
podemos deixar de lado as consideragdes de Sodré (1999) sobre a chamada imprensa aulica,
considerada por ele a fase proto-histérica do jornalismo do pais, e da qual a Gazeta do Rio de

Janeiro seria o marco.

Para o historiador, por estar em declinio “O absolutismo luso precisava, agora,
defender-se. E realizou a sua defesa em tentativas sucessivas de periddicos, sendo numerosas”
(SODRE, 1999, p. 29), editados e até mesmo financiados pela corte com o objetivo de
divulgar suas ideias e combater aquelas que lhe eram contrérias, como as liberais defendidas
por Hipdlito da Costa no Correio Brasiliense. Entre esses jornais, produzidos no exterior ou
no Brasil, Sodré (1999) documenta publicagdes como as Reflexoes sobre o Correio
Brasiliense (1809), A Idade de Ouro do Brasil (1811), O Investigador Portugués (1811), que
posteriormente criticaria a politica de Dom Jodo, como faziam, por exemplo, O Espelho

(1814) e O Campedo Portugués, provavelmente surgido entre 1811 e 1818.

Apesar desses registros, o pouco tempo de circulacio que essas publicacoes
tiveram, por serem em parte impressas fora do pais ou pela tiragem irregular em funcio da
falta de condi¢Ges materiais (inexisténcia de tipografias, como vimos), aliado a falta de
condic¢des politicas em funcdo das iniciativas da corte joanina para inibir a publicacdo de
jornais, é que, para Sodré (1999), até o surgimento das condi¢des materiais e politicas, pode

ser uma imprecisdo considerar a chamada imprensa dulica como imprensa brasileira.

E, portanto, em consequéncia da Revolucdo Liberal do Porto, em 1820, cujo

governo provisorio instituiu a liberdade de imprensa no dia 21 de setembro daquele ano,
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mesmo tendo sido nomeada uma Comissao de Censores (SOUSA, 2009) que, em 2 de margo
de 1821, foi decretado o fim da censura prévia no Brasil. Todavia, Rizzini (1988) observa que
o decreto promulgado pelo governo do Rio de Janeiro retirou a censura prévia dos
manuscritos, mas passou a aplicd-la nas provas tipograficas. Entretanto, ainda de acordo com
Rizzini (1988), apds a publicacdo desse decreto e uma vez jurada no Brasil as bases da
Constituicdo pelas Cortes de Lisboa, a censura prévia teria sido de vez abolida no pais, até o

segundo reinado, tendo reaparecido em episédios da Republica'.

Com o fim da censura, comecaram a surgir tipografias no Brasil, como a Nova
Tipografia e a Moreira e Garcez, instaladas no Rio de Janeiro, em 1821. No ano seguinte, o da
independéncia do Brasil (1822), surgem as oficinas de Silva Porto e Cia, de Santos e Sousa,
do Didrio do Rio de Janeiro e de Torres e Costa, conforme registra Sodré (1999), para quem a
instalacdo de oficinas tipograficas no pais constitui parte da base material para o avanco do
jornalismo no territério nacional. Rizzini (1988) aponta ainda a existéncia de tipografias no
Pard, Maranhdo, Pernambuco e Baia, sendo que, de acordo com ele, na provincia mineira nao

foram impressos periodicos.

Com a Revolucdo Liberal do Porto, o movimento pela independéncia do Brasil
passa a ganhar forga, tendo como uma de suas consequéncias, entre 1821 e 1822, o
surgimento de jornais no pais como o Didrio Constitucional (Bahia — 1821), Revérbero
Constitucional Fluminense (Rio de Janeiro — 1821) e a Sentinela da Liberdade na Guarita de
Pernambuco (Recife — 1822)", que veiculavam ideias emancipadoras, e publicacdes como o
Semandrio Civico (Bahia — 1821), O Conciliador do Maranhdo (Maranhio — 1821), O
Relator Verdadeiro (Recife — 1822), alinhados ao governo, conforme documenta Sodré

(1999).

Ao analisarem o surgimento da imprensa no Brasil no século XIX, Morel e Barros
(2003) caracterizam a producdo de jornais no periodo da independéncia como artesanal, por
serem produzidas por no miximo duas pessoas e depois enviadas as tipografias, sendo em

muitos casos ali mesmo vendidos, € observam:

4 0 estudo de Rizzini compreende os anos de 1500 a 1822, com a observacdo feita sobre a Republica, e assim
ndo inclui o periodo da ditadura militar, no qual foi exercida a censura e persegui¢do a jornais opositores e
criticos ao regime militar.

B Segundo Sodré (1999), fundada por Cipriano Barata a(s) Sentinela(s) mudava de nome de acordo com o local
no qual aparecia, coincidindo ainda com as prisdes para as quais seu criador era levado. Barata, de acordo com o
autor, foi preso mesmo tendo imunidade apds ter sido eleito pela Bahia para a Constituinte.
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Outra caracteristica da primeira geracdo da imprensa brasileira era a veeméncia da
linguagem. Havia, € certo, 6rgdos mais bem-comportados, que se pretendiam apenas
noticiosos, geralmente no campo econdmico ou literario. Mas a imprensa como
instrumento politico, de convencimento, revelando as paixdes e conflitos,
preponderava — fosse conservadora ou contestadora, exaltada ou moderada. O
estilo panfletdrio, pasquineiro, dava a tonica, independentemente da coloracdo
politica. Por isso tudo, a imprensa da primeira metade do século XIX no Brasil
privilegiava o doutrindrio, o propagandistico, em detrimento do factual e decisivo.
(MOREL & BARROS, 2003, p. 49, grifo nosso)

2

E, pois, apds os conflitos pela independéncia do Brasil, a ascensdo e o fim do
Império (incluido o periodo regencial) e a proclamacdo da Republica, que, segundo Sodré
(1999), a imprensa brasileira passa a incorporar tecnologias capazes de alterar sua forma de
producdo de artesanal para industrial. Ainda de acordo como o autor, em 1895 aparece no
Brasil o primeiro prelo Derriey, italiano, com capacidade de imprimir 5 mil jornais por hora.
Nesse mesmo ano, o Jornal do Brasil passa a imprimir seus clichés por zincografia'®. Ainda
em 1895, o jornal A Noticia utiliza, pela primeira vez, o servigo telegrafico para a apuragdo de

uma reportagem, publicando noticia sobre a Guerra de Independéncia Cubana.

No periodo em que a empresa jornalistica comega a se consolidar enquanto grande
imprensa (transi¢do da imprensa de artesanal para industrial), até entdo, destacam-se nos
jornais a literatura publicada por meio de folhetins, sendo que os periédicos e o jornalismo
eram vistos por literatos como Olavo Bilac, Artur Azevedo, Raul Pederneiras e Paulo Barreto
como um meio de obter reconhecimento e de ganhar algum dinheiro, como assinala Sodré
(1999). Em contrapartida, os jornais incrementavam suas vendas com a curiosidade do

publico que aguardava a publicacdo de um novo ‘episédio’ em suas paginas.

No interior das mudancas na producao dos jornais, Sodré (1999) observa ainda a
generalizacdo das relagdes capitalistas na grande imprensa. A venda de informagdo implicou

na exigéncia de mudancas nos periddicos.

Tais alteracdes serdo introduzidas lentamente, mas acentuam-se sempre: a tendéncia
ao declinio do folhetim, substituido pelo colunismo, e pouco a pouco, pela
reportagem; a tendéncia para a entrevista, substituindo o simples artigo politico; a
tendéncia para o predominio da informag¢do sobre a doutrinagdo; o aparecimento de
temas antes tratados como secunddrios, avultando agora, e ocupando espaco cada
vez maior, os policiais com destaque, mas também os esportivos e até os mundanos.
Aos homens de letras, a imprensa impde, agora, que escrevam menos colaboragdes
assinadas sobre assuntos de interesse restrito do que o esfor¢o para se colocarem em
condi¢cdes de redigir objetivamente reportagens, entrevistas, noticias. (SODRE,
1999, p. 296-297)

16 C LA % . L . . . ., . -
O cliché € uma placa de metal na qual eram impressas as paginas de jornal. A zincografia é a impressdo na
qual se utiliza uma placa de zinco.
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Portanto, com a transi¢io da imprensa artesanal para a industrial, no final do
século XIX e inicio do século XX, ocorrida no interior da expansio das relagdes capitalistas
no pais, “A imprensa, no inicio do século, havia conquistado seu lugar, definido sua funcao,
provocado a divisdo do trabalho em seu setor especifico, atraido capitais” (SODRE, 1999, p.
275). Essa divisdo do trabalho, mesmo que incipiente dada a falta de profissionalizacdao da
atividade do jornalista naquele periodo, ja apresentava os sinais das contradi¢cdes entre
proprietarios e os trabalhadores dos jornais, incluindo af as contraposi¢des entre os jornalistas

e reporteres no exercicio de suas fungdes nas redacdes dos jornais.

Com o desenvolvimento da grande imprensa € em meio as contradigdes
relacionadas a consolidacdo da empresa jornalistica, Gustavo de Lacerda, repérter de O Paiz,
que “[...] ndo escondia as suas revoltas contra a distinc¢do que, naquella época, se procurava
fazer entre redactores e reporters [...]”17 (ABRANCHES, 1938, p. 5), passou a defender a
criacdo de uma associagcdo de jornalista que, entre outras funcdes, ocupar-se-ia da formacgao

do jornalista.

O jornal, bradava elle enthusiasmado, faz a paz e faz a guerra; e o reporter, se ndo ¢é
ja, vird a ser em toda a parte um grande jornalista. Para que o humilhdvamos entre
n6és? ‘Eduquemol-o, concluia enlevado pelo seu sonho empolgante: e, para isso,
quando nos organizarmos em um centro poderoso de accio, teremos a nossa Escola
Profissional dentro da CASA DO JORNALISTA’ (ABRANCHES, 1938, p. 7,
grifos do autor)

A Associacdo de Imprensa, posteriormente denominada Associagdo Brasileira de
Imprensa (ABI), foi fundada no dia 8 de abril de 1908, na sala da Caixa Beneficente dos
Empregados do jornal O Paiz, sendo Gustavo Lacerda conclamado seu primeiro presidente. O
primeiro esboco da Escola de Jornalistas provavelmente foi elaborado no terceiro ano de
existéncia da ABI, conforme pudemos observar em Abranches (1938). Entretanto, o curso de
jornalismo s6 viria a ser instituido no sistema de ensino superior do pais por meio do decreto-

lei 5.480, de 13 de maio de 1943, como veremos no préximo capitulo.

1.2 O JORNALISMO COMO PRODUTO DAS RELACOES SOCIAIS
Na medida em que buscamos contextualizar as origens histéricas do periodismo,
compartilhamos do ponto de vista de Adelmo Genro Filho, que compreende “[...] o

jornalismo como fendmeno histdrico-social concreto € ndo apenas como organizagdo formal

' Nessa fase do jornalismo, os repérteres apuravam os fatos e as informagdes referentes a eles, para depois
reportd-los aos redatores que, a partir desse relato, redigiam as matérias que seriam publicadas nos jornais.
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da linguagem que manifesta contetidos explicitos ou implicitos [...]” (GENRO FILHO, 2012,
p. 20).

Ainda de acordo com Genro Filho (1989), na segunda metade do século XIX,
como consequéncia da expansdo mundial do capitalismo, o jornalismo passou por
significativas mudancas tanto na circulagdo dos jornais, em func¢io dos avangos tecnoldgicos,
quanto no seu conteido. “Até entdo o jornalismo era um instrumento nas lutas sociais e
politicas, identificado com os partidos, difusor de opinides, escritos em estilo literdrio, que
apenas reservava espaco para a informac¢do” (RANGEL, 1981, apud GENRO FILHO, 2012,
p. 173).

Como ja observado, o Le Cri du Peuble (Grito do Povo), editado por Jules Vallés,
¢ exemplo desse periodismo praticado na metade do século XIX. Vejamos trecho do artigo de

Vallés, intitulado A Comuna, publicado em 26 de maio de 1884.

Eles créem que a enterraram, amortalhada em uma camisa de federado.

Ela ressuscita, e af estd, renascendo em meio a coroas e flores.

No6s que fomos da grande revolta, ndés os sobreviventes da tempestade, nds
estaremos 14 — os filhos ou vitivas daqueles que morreram também estao! [...]

[...] E a marcha para frente de seu exército que, fulminado ha treze anos, ird se
reorganizar sobre o mesmo territério onde correu o mais puro sangue de suas veias.
E neste solo fertilizado pela hecatombe que se fala de assentar no chdo plantas e
arbustos, que serdo as fronteiras verdes e vivas do pedago de terra que queremos
transformar na pétria dos nossos mortos.

Talvez proibam essa invasdo, aqueles que nao souberam deter a outra. Mas ndo
arrancardo a idéia que se enraizou no cérebro dos pobres e que os impele a greve
préxima: greve da carne para miquina, greve da carne de canhio. [...] (VALLES,
1992, p. 49-50)

Na andlise de Genro Filho (1989), o jornalismo informativo — tipificado pelo que
ele considera como uma ideologia da objetividade, surgida em contraposicdo a um contetdo
noticioso caracterizado pelo estilo literario e opinides dos jornalistas — desponta no seio das
contradicoes da sociedade capitalista, marcada, na segunda metade do século XIX, pela tensdo
entre igualdade formal e a desigualdade real, cidadania real e cidadania imaginéria, e pela

necessidade da classe dominante, a burguesia, de universalizar suas ideias.

Por um lado, o jornalismo vem suprir necessidades profundas dos individuos e da
sociedade que, teoricamente, independem das relagdes mercantis e capitalistas,
embora tenham sido necessidades nascidas de tais relacdes e determinadas por elas.
Nao se trata, entdo, de caréncias meramente subjetivas ou ideoldgicas dos individuos
que, através do jornalismo, teriam reforcada sua “condi¢cdo imagindria” de cidadania.
Por outro lado, em virtude do cariter de classe da sociedade burguesa, o jornalismo
cumpre uma tarefa que corresponde aos interesses de reprodug@o objetiva e subjetiva
da ordem social. (GENRO FILHO, 2012, p. 179-180).
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Portanto, o jornalismo surge e se estabelece como uma atividade profissional no
interior do desenvolvimento da sociedade moderna e da consolidacdo do capitalismo, sendo

assim expressao da propria sociedade capitalista, suas ideias e contradi¢des de classe.
E essa contradicio que forma a base histérica para que o jornalismo seja um
fendmeno ambivalente, ja que esse conflito [cidadania real e imagindria] atravessa a
16gica jornalistica. E esse fendmeno que autoriza pensar num jornalismo informativo
feito sob uma Gtica de classe oposta e antagdnica a 6tica burguesa, assim como abre
brechas para certas posturas criticas a ordem burguesa nos veiculos controlados
pelas classes dominantes. Esse dltimo aspecto depende, ndo apenas da capacidade
tedrica e técnica do jornalismo, da sua ideologia e talento, mas também de uma
dupla relagdo de forcas: a luta politica interna na redacio e a luta mais ampla - e

fundamental - pela influéncia e o controle sobre os meios de comunica¢do (GENRO
FILHO, 2012, p. 180, grifo nosso).

N3ao cabe a este trabalho instalar uma discussdo sobre o controle e a socializagdo
dos meios de comunicacdo. O que se pretende aqui, com a referéncia a Genro Filho, é fixar o
papel do jornalismo na sociedade, a fim de problematizar a formacdo critica do jornalista,
dada a possibilidade de posturas criticas do jornalista no exercicio de sua atividade

profissional em contraposi¢ao as ideias da classe dominante, conforme aponta Genro Filho.

O exercicio do jornalismo em contraposi¢do ao estado de coisas de uma sociedade
pode ser observado, por exemplo, no papel desempenhado pela imprensa alternativa no Brasil
durante o periodo da ditadura militar, quando, de acordo com Bernardo Kucinski, “[...] entre
1964 e 1980, nasceram e morreram cerca de 150 periddicos que tinham como traco comum a
oposi¢do intransigente ao regime militar” (KUCINSKI, 1991, p. 5). Exemplos dessa oposi¢cdo
aos militares sdo os jornais Movimento, Opinido, O Sol, Binomio e Resisténcia, que sofreram
com a censura e dois quais alguns jornalistas foram perseguidos pela ditadura militar por suas

criticas ao modelo de estado vigente no Brasil naquela época.

E, pois, dada a dimensdo histérico-social do jornalismo e a possibilidade de
posturas criticas do jornalista em relacdo a realidade que o cerca, na qual “[...] a totalidade € a
histérica como autoprodu¢do humana, totalidade que se abre em possiblidades cuja
concretizagdo depende dos sujeitos” (GENRO FILHO, 2012, p. 45), que pretendemos, a

seguir, abordar a formagao critica do jornalista.



43

CAPITULO 2 - ENSINO DO JORNALISMO NO BRASIL

Em 1869, surgia nos Estados Unidos da América (EUA) a primeira iniciativa
voltada ao ensino superior de jornalismo. O general Lee, entdo reitor do Washington College
(atualmente Washington e Lee University), havia reservado na institui¢ao “cinqiienta lugares

gratuitos para mogos destinados a imprensa” (RIZZINI, 1953, p. 5).

Entretanto, a proposta ndo avangou, tendo sofrido resisténcia de proprietarios de

jornais e periodistas que contestavam a ideia de criagcdo do curso de jornalismo, sob o

argumento de que os profissionais da 4rea aprenderiam a profissdo nos proprios locais de

trabalho, as redacdes dos jornais. Sobre essa reacdo contrdria ao ensino universitario do
jornalismo, Rizzini observa:

A resisténcia dos meios de imprensa dos Estados Unidos ao ensino jornalistico tinha

que ceder ao contacto da evidéncia e a pressa do progresso. No fim do século

passado [XIX], ao acender-se a disputa sObre aquéle ensino, era ji4 marcante o

desenvolvimento dos jornais, desde sessenta anos antes impelidos pela

industrializacdo das manufaturas e dos transportes, por numerosos inventos e

melhoramentos no campo das artes graficas, e também pelo arrdjo de novos

profissionais, notadamente Gordon Bennett, o fundador do “New York Herald”,

cujos processos de ganhar leitores e dinheiro assinalaram o ber¢o do que depois se
chamou de imprensa amarela'® (RIZZINI, 1953, p. 6).

Antes de a primeira escola de jornalismo ser finalmente criada, em 1908, na
Universidade de Missouri, que ji havia tentado sem sucesso instalar o curso em 1898
(RIZZINI, 1953), a defesa da criacdo de cursos de jornalismo nas universidades passou a
contar com o apoio de Joseph Pulitzer, diretor proprietdrio do ‘New York Word’. Em 1903,
conforme relata Rizzini (1953), apés ter proposto uma doagdo de US$ 2 milhdes a
Universidade de Harvard para a criagdo da escola de jornalismo, Pulitzer decide ndo repassar
a verba a instituicdo por divergir do curriculo proposto pelo reitor Charles William Eliot,
cujas disciplinas, do ponto de vista do jornalista, teriam um aspecto mais tecnicista, vejamos:
“1, Administrac¢do (organizacdo dos cargos e fun¢des do jornal); 2, Administracdo (oficinas);
3. Legislagao; 4. Etica; 5. Histéria da Imprensa; 6, Forma literdria do jornal; 7, Revisdo das

matérias gerais em conformidade com o jornalismo” (RIZZINI, 1953, p. 22).

Em 1904, Pulitzer publica artigo intitulado The College of Journalism, na The

North American Review, no qual contestava o discurso de que os jornalistas dependiam

® O termo imprensa amarela, usado para caracterizar o jornalismo de tipo sensacionalista, surgiu no final do
século XIX. Nesse periodo Joseph Pulitzer, proprietirio do New York Word, protagonizou com William
Randolph Hearst, dono do The New York Journal, uma disputa comercial por leitores valendo-se do género
socialista. Posteriormente, Pulitzer passou a defender a criac@io de escolas jornalistas.
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apenas de sua aptidao natural para ingressar na profissdo e que teriam condicdes de aprender a
atividade s6 por meio da prética, nas redagdes dos veiculos. “This last [erros dispensiosos
para o aspirante a profissao] is the process by which the profession of journalism at present
obtains its recruits. It works by natural selection and the survival of the fittest, and its failures

are strewn along the wayside” (PULITZER, 1904, p. 642)."

No artigo, Pulitzer defende que toda a inteligéncia deveria ser desenvolvida. Ele
observa ainda que em uma redacdo os periodistas ndo tinham tempo e nem inclina¢do para
ensinar a um repérter o béasico da profissdo de jornalista. Em sua concepg¢do, o curso de
jornalismo deveria ser anticomercial, privilegiando o conhecimento e a cultura. “I wish to
begin a movement that will raise journalism to the rank of a learned profession, growing in
the respect of the community as other professions far less important to the public interests

have grown” (PULITZER, 1904, p. 657).

Em 1912, um ano apés a morte de Pulitzer, tiveram inicio as atividades da Escola
de Jornalismo de Columbia, criada com o apoio dele, que doara os recursos antes destinados a
criacdo do curso na Universidade de Harvard. Entretanto, como observa Rizzini (1953) — num
periodo em que a procura por bons jornalistas superava a oferta e atendia os interesses do
Estado — foi o curriculo do curso de jornalismo da Universidade de Missouri que passou a ser
visto como uma referéncia para outras iniciativas na area. Tal curriculo “[...] compunha-se de:
lingua e literatura; politica; sociologia; histéria geral; histéria pétria; economia; histdria e
principios de jornalismo; legislacdo de imprensa; administracdo de jornal (newspaper

publisching); e publicidade” (RIZZINI, 1953, p. 26).

Marques de Melo (1974) considera que as iniciativas de instalacdo de cursos de
jornalismo nos EUA tiveram uma repercussao imediata no Brasil. De fato, como vimos,
coincidéncia ou ndo, em 1908, mesmo ano de criacio da escola de jornalismo da
Universidade Missouri, foi fundada a ABI, que tinha entre seus objetivos a criacdo de uma
escola profissional, cujo um dos objetivos era por fim ao tratamento diferenciado dado a

reporteres e jornalistas, como idealizava o fundador da associag¢do, Gustavo de Lacerda.

' Esse iltimo [erros dispensiosos para o aspirante a profissdo] € o processo pelo qual a profissdao de jornalismo
atualmente obtém seus recrutas. Ele funciona por selecdo natural e a sobrevivéncia do mais forte, e suas falhas
estdo espalhadas ao longo do caminho.

2 Desejo iniciar um movimento que elevard o jornalismo a categoria de uma profissdo erudita, crescendo no
respeito da comunidade, a medida que outras profissdes muito menos importantes para os interesses publicos
crescem.
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Em 1918, a ABI realizara o 1° Congresso Brasileiro de Jornalistas, no Rio de
Janeiro, no qual foram aprovadas as diretrizes para a criagdo da escola de jornalismo da

associacdo, que expressava a seguinte compreensao sobre a formacao do periodista:

Segundo o regulamento estabelecido para a Escola de Jornalismo, onde havia idéias
colhidas nas organizacdes norte-americanas, o curso geral seria de trés anos, além de
um curso vestibular de dois anos, que sdo de preparo para a matricula no instituto.
(...) A Escola de Jornalismo, que ndo queria ser oficial, que ndo faria doutores nem
bacharéis, mas que se propunha unicamente a propinar a seus alunos o ensino de
matérias julgadas essenciais a pratica da profissdo cuidando da cabega e das maos
dos estudantes, com a teoria necessdria e a prética das artes de gravar. (S4, 1955,
apud MARQUES DE MELO, 1974, p. 16).

Ao levarmos em conta a referéncia acima, a nosso ver, pode-se considerar que a
formacdo do jornalista proposta na escola da ABI, que ndo foi levada adiante, tenderia a um
perfil técnico-instrumental, na medida em que ndo pretendia formar nem bacharéis e nem
doutores, limitando-se ao ensino de matérias praticas, entendidas como essenciais ao exercicio
da profissdo, em prejuizo de uma formacgdo tedrica mais ampla, capaz de articular as

habilidades e competéncias do jornalista.

Em 1935, com a criagdo da UDF pelo educador Anisio Teixeira, entdo Secretario
de Educacao do Brasil, no periodo em que o Rio de Janeiro era a capital do pais, foi instituido
o primeiro curso de jornalismo em territério nacional. Na avaliacdo de Marques de Melo, a
orientacdo do curso instituido por Anisio Teixeira tinha uma perspectiva diferente da
orientagdo entdo adotada pela ABI, uma vez que o “enfoque assemelhava-se muito mais as
experiéncias européias, cujas diretrizes buscavam valorizar a formac¢do humanistica do

profissional, incutindo-lhe também os valores éticos” (MARQUES DE MELO, 1974, p. 17).

Entretanto, nos dois primeiros anos do Estado Novo (1937-1946), com a
publicacdo do Decreto-Lei 1.063, de janeiro de 1939, que transferiu os estabelecimentos de
ensino da UDF para a Universidade do Brasil, no Rio de Janeiro, o curso de jornalista criado
por Anisio Teixeira foi extinto (Marques de Melo,1974). Quatro anos depois, por meio do
decreto-lei 5.480, de 13 de maio de 1943, o Governo Vargas instituiu o curso de jornalismo
no Brasil, que passaria a funcionar na Faculdade Nacional de Filosofia em cooperacido a ABI,

atendendo assim, segundo Marques de Melo (1974), a apelos da prépria associagao.

Em 1934, ainda de acordo com Marques de Melo (1974), Vitorino Castelo
Branco, com o apoio da Associa¢do dos Profissionais de Imprensa de Sao Paulo, tentou

promover o primeiro Curso Livre de Jornalismo no pais, tendo sido denunciado pelo sindicato
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dos jornalistas ao Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP) — 6rgdo do governo, criado
por Getiilio Vargas em 1939, sendo um instrumento de censura e propaganda do Estado Novo
—, sob a alegac@o de que a iniciativa teria fins puramente comerciais. “[...] essa significou a
primeira reacdo dos setores profissionais € empresarias ao ensino de jornalismo, o que

persistiria depois, também em relacao aos cursos oficiais” (MARQUES DE MELO, 1974, p. 18).

Apesar de instituido formalmente em 1943, somente trés anos depois, com a
publicacdo do decreto 22.245, de 6 de dezembro 1946, que o primeiro curriculo do curso de
jornalismo foi definido. No ano seguinte, conforme idealizado por Césper Libero, dono do
vespertino A Gazeta, foi criado o curso de jornalismo da Faculdade de Filosofia da Pontificia
Universidade Catélica de Sdao Paulo, uma vez que, de acordo com a legislacdo, o ensino na

area deveria ser vinculado as faculdades de filosofia.

Na avaliacdo de Marques de Melo (1974), naquele periodo ja havia maior
aceitacdo dos cursos de jornalismo tanto em funcdo de campanha desenvolvida pela ABI ao
longo dos anos, quanto pela mudanca da percep¢do dos proprios empresarios em relagdo ao
curso, como Césper Libero. Depois de 1958, com a publicagdo do decreto 43.839, que
conferiu autonomia ao ensino de jornalismo, foi criada a Faculdade de Jornalismo Césper
Libero, conforme desejo manifestado em seu testamento por Casper Libero, falecido em

agosto de 1943.

2.1 CURRICULOS E DIRETRIZES CURRICULARES DE JORNALISMO

Como vimos, o curso de jornalismo foi instituido formalmente no sistema de
ensino superior do pais por meio do decreto-lei 5.480, de 13 de maio de 1943. Em
cumprimento ao artigo 5° do referido decreto, que normatizava a estrutura do curso, condigdes
de matricula e regime escolar, foi publicado, em dezembro de 1946, o decreto 22.245, no qual
se definia a seriacdo de disciplinas (artigo 2°), o tempo de conclusdao em trés anos e as
seguintes sessdes para o curso: formacdo, aperfeicoamento e extensdo cultural, sendo

formalizado assim o primeiro curriculo do curso de jornalismo.

Em 1962, j4 com a autonomia das escolas de jornalismo, foi implementado o
primeiro curriculo minimo do curso de jornalismo, conforme parecer 323, de 16 de novembro
de 1962, do Conselho Federal de Educacdo (CFE). Esse documento problematizava a seguinte

questdo: “a tendéncia geral é a de que o curso de jornalismo compreenda nao s6 a formacao
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dos profissionais da imprensa, mas também a dos que praticam a divulgacdo no radio e na
televisao” (DOCUMENTA, 1962, p, 77). Vale observar que no decreto 24.719, de margo de
1948, que alterou a redacdo do artigo 2° do decreto 22.245, de 1946, constava a disciplina de
radiodifusdo e, incluia, pela primeira vez, publicidade junto com organizac¢do e administragdao

de jornal, essas duas ultimas disciplinas existentes no curriculo desde 1946.

Seguindo a tendéncia do parecer CFE 323/1962, com a influéncia do Centro
Internacional de Estudos Superiores de Jornalismo para a América Latina (CIESPAL)* — que
defendia uma base ampla de conhecimento e treinamento técnico para o curso de jornalismo,
articulados pelos aspectos fenomenoldgico, instrumental e cultural —, o parecer 984/65 do
Conselho de Ensino Superior (CES), aprovado em 19 de mar¢co de 1966, considerava, para
além dos jornais didrios, o jornalismo ilustrado, periédico, radiofbnico, televisionado,
cinematografico, publicitario e de relacdes publicas, como alguns dos ramos de atividade do

jornalista e afirmava: “Recomendével, pois, é a formacdo de jornalista polivalente, cuja

especializacdo seria complementada mediante pos-graduados” (DOCUMENTA, 1966, P. 69).

Em 1963, a CIESPAL promoveu um semindrio em Quito, no qual a instituicdo
propunha que as escolas de jornalismo adotassem a denominacdo Ciéncias da Informacao.
Foi, no entanto, apds o semindrio realizado pela CIESPAL juntamente com a ABI, no Rio de
Janeiro, que, em 1969, foi criado o curriculo minimo de comunicagdes, proposta apresentada
por Celso Kelly, entdao presidente da associagdo e relator do parecer CFE 631, aprovado em

setembro de 1969 (MARQUES DE MELO, 1974).

O artigo primeiro do anteprojeto anexo ao parecer CFE 631/69, dispunha:

A formacgdo de profissionais para as atividades de jornalismo, escrito, radiofonico,
televisado, e cinematografico, de relacdes publicas; de publicidade e propaganda; de
editoragdo; de documentagdo e divulgacdo oficiais; e de pesquisa da Comunicacio,
serd feito no curso de graduacdo em Comunicag@o Social do que resultard o grau de
bacharel, de habilitacdo polivalente, ou com mengdo apenas das habilitacdes
especificas. (DOCUMENTA, 1969, p. 115).

Assim disposto, foram criadas as habilitacdes especificas de jornalismo, relagdes

publicas, publicidade e propaganda, editoracdo e habilitacdo polivalente, cujo curso deveria

?! Com sede em Quito, no Equador, a CIESPAL foi criada em 1959, pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educagdo (UNESCO, na sigla em inglés) e tem como um de seus objetivos a cooperacdo com faculdades e
escolas de comunicaciio da América Latina. A institui¢do € uma das organizagdes da sociedade civil registrada
na Organizacdo dos Estados Americanos.
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ser iniciado a partir do ensino da disciplina bésica Introducdo as Técnicas de Comunicacao,

que incluia a compreensdo prética de todas essas habilitagdes (DOCUMENTA, 1969).

Em 1977, o curriculo minimo de comunicagao social € reorganizado por meio do
parecer CFE 1.203/77, no qual se questionava a forma¢ao de comunicadores com o dominio
das técnicas de producdo de contetido, mas “[...] despreparados para intervir no quadro de
realidade politica e cultural de seu Pais” (DOCUMENTA, 1977, p. 47). Portanto, ao expressar
o entendimento de que a Comunicacdo Social é uma forma de intervencdo na sociedade, o
parecer CFE 1.203/77, incorpora pela primeira vez a nog¢do de critica na formacdo do

comunicador social, entre os quais estdo os jornalistas.

Pretende-se a formacdo de profissional habilitado a utilizar e modificar as técnicas
de Comunicagdo Social e, com elas, a partir de uma visao histérico-critica, nio
apenas atuar, mas atuar como agente de transformacio e desenvolvimento da
sociedade em que esta inserido, sem perda de uma visdo humanistica e universal e
sem o que, a universidade carece de sentido. (DOCUMENTA, 1977, p. 47, grifos
Nnossos)

Ao pontuar a evolucdo dos curriculos de jornalismo/comunicacdo ao logo dos
anos, o parecer CFE 1.203/77 indica, até aquele momento, a existéncia de trés fases do
curriculo da area: classico-humanistica (inicio dos cursos até a metade da década de 1960),
técnico-cientifico (década de 1960) e critica-reflexiva (década de 1970). Claudia Peixoto de
Moura (2002), ao observar o parecer 480 do CFE, de 1983, inclui ainda uma quarta fase,
caracterizada por ela como crise de identidade, tomando como referéncia para essa
denominacdo [...] “as criticas de setores empresariais, secundadas por setores oficiais, ao
ensino de Comunicacdo” (DOCUMENTA, 1983, p. 2), entre os quais alguns defendiam
inclusive a extincdo do curso. Nesse contexto, inserem-se também as criticas de professores e
estudantes a qualidade do ensino em comunicagdo, porém com a defesa da manutencdo do

curso.

Ainda de acordo com Moura, o curriculo da década de 1970, tomado como
critico-reflexivo, enfatizava

[...] os estudos tedricos da Comunicacdo, os fundamentos para uma Teoria da

Comunicacdo adequada a sociedade latino-americana com o distanciamento da

prética profissional, critica aos modelos tedricos importados nas fases anteriores, €

tem como resultado das reflexdes: teses, livros, artigos e melhoria do ensino tedrico
(Moura, 2002, p. 92)

De fato, ao analisarmos o parecer CFE 1.203/77, nota-se uma &nfase maior as

matérias de fundamentacdo geral humanistica e de fundamentacdo especifica, com uma
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abordagem voltada a discussdes mais tedricas da sociedade, em particular a brasileira, que,
juntas, deveriam ocupar 60% da grade curricular, em relacdo aos 40% que caberiam as
matérias de natureza profissional, caracterizadas pelo ensino de técnicas ligadas as diferentes
habilitacdes do curso de Comunicacio Social, com as da profissdo de jornalista. E também na
década de 1970 que ganham forca as teorias criticas do curriculo que, ao contrario dos
modelos tradicionais de curriculo, mais preocupados com o desenvolvimento das habilidades

profissionais, presam pela relacao do curriculo com a sociedade, como veremos a seguir.

Ao caracterizar o curriculo minimo do curso de Comunicagdo Social da década de

1980 como expressao de crise de identidade, Moura salienta o seguinte debate em torno das
discussodes referentes ao curriculo daquela época:

[...] criticas dos setores empresariais e oficiais ao ensino da Comunicagio,

solicitando a extin¢ao dos cursos, pela defesa dos setores académicos e profissionais

aos Cursos de Comunicagdo devido ao conhecimento e pesquisa da drea, pelas

criticas dos professores, estudantes e profissionais a qualidade do ensino no Curso

de Comunicagdo, e criticas dos professores a falta do objeto especifico da
Comunicacdo, revelando uma crise de identidade (Moura, 2002, p. 92-93).

Moura (2002) observa que os trabalhos da comissdo especial formada,
incialmente, por trés conselheiros e trés professores — instituida por meio da Portaria n® 179
de 1980, do CFE, para analisar o curriculo do curso de Comunica¢do Social — foi ampliada
com a participacdo de representantes de vdarios segmentos da drea de comunicagdo,
alcancando o nimero de 21 membros, incluindo estudantes e professores de comunicagao,

além de profissionais da drea.

Os defensores da manutengao do curso de Comunicagdo Social sustentavam que o
conhecimento sobre a realidade social (politico, cultural, econdmico e cientifico) nos quais
estudantes estdo inseridos, era indispensdvel para a formac¢do do comunicador. Em
contraposicdo ao argumento de que a formacdo de comunicador poderia ser obtida nos locais
de trabalho, os favordveis ao curso também argumentavam que o conhecimento técnico nao

deveria ser limitado a praticas ja consagradas pelo uso (DOCUMENTA, 1983).

Superado esse debate, foi fixado entre os pontos do parecer CFE 480/83, que
orientaram a reformulagdo do curriculo minimo do curso de Comunicacao Social naquele ano,
a diretriz de “ampliar, fortalecer e especificar as matérias técnico-laboratoriais, com objetivo

de reforcar as atividades de carater pratico, entendendo como tal ndo a pratica meramente
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imitativa, mas a pratica acompanhada da reflexao critica sobre seu significado” (Moura,

2002, p. 94, grifos nosso).

Baseada no parecer 480/83, Moura (2002) afirma que o dltimo curriculo minimo
do curso de Comunicacdo Social foi fixado pela resolu¢do do CFE n° 2, de 24 de janeiro de
1984, que homologou o referido parecer. Depois dessa resolugao, “O processo de discussdo e
de elaboracdo das Diretrizes Curriculares para os cursos de Comunicagdo Social teve inicio
com a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em 1996” (FARO, 2003, p. 139) e

representou o fim da resolucdo CFE 2/84.

Como aponta José Salvador Faro (2003), a discussao sobre o curriculo dos cursos
de comunicagdo social, incluindo o jornalismo, € instalada com a publicagcao do edital n° 4, de
3 dezembro de 1997, da Secretaria de Educagdo Superior (SESU) do MEC, a partir do qual as
Instituicdes de Ensino Superior foram convocadas para apresentar propostas de Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos superiores. No edital 4/97, da SESU/MEC,
havia os indicadores sobre quais diretrizes curriculares deveriam ser formuladas para a drea de
Comunicacdo Social. Faro registra, ainda, que diferentes entidades ligadas a drea de
comunicacdo tomaram parte desse debate, resultando num “leque extraordinariamente variado

de propostas e bastante diversificado quanto a sua procedéncia” (FARO, 2003, p. 140).

Apesar dessa ampla participacdo de setores afins com a Comunicag¢do Social,
como instituicdes de ensino, representativas profissionais, a Executiva Nacional dos
Estudantes de Comunicacdo Social (ENECOS), Sociedade Brasileira de Estudos
Interdisciplinares de Comunicacdo (INTERCOM), Associacdo Nacional dos Programas de
P6s-Graduagio em Comunicagio (COMPOS) e Federacdo Nacional dos Jornalistas (FENAJ)
— essa ultima apontada por Faro (2003) como aquela que apresentara um projeto mais solido
para o debate das diretrizes curriculares —, Faro observa:

[...] a drea de Comunicag@o Social apresentava-se desequilibrada frente ao desafio
de reunir, numa unica proposta, a heterogeneidade com a qual as diversas
habilitacdes compreendiam a sua insercdo nos cursos de graduacdo. O pano de
fundo dessa polémica era, como se viu depois, a possibilidade do desmembramento

dos cursos em quantas especificidades profissionais eles pudessem comportar.
(FARO, 2003, p. 141)

E conclui:

Nao ¢ dificil imaginar a amplitude dos efeitos que essa perspectiva adquiria,
especialmente quando se leva em conta que a drea da Comunicacdo, no dmbito do
ensino e da pesquisa, ainda que possa ser considerada uma drea nova nas Cié€ncias
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Sociais Aplicadas, j4 havia construido uma sedimentacdo que decorria de sua
articulagdo como campo de reflexdo tedrica. A possibilidade de que as habilitacoes
profissionais, tradicionalmente inseridas nesse campo, pudessem adquirir o
perfil de cursos auténomos, acaba por acenar com uma fragmentacio que
vinha em sentido contrario, isto é, dava peso a uma dética que privilegiava a
formaciao técnico-profissional, no lugar de uma formacio mais propriamente
universitaria. (FARO, 2003, p. 141, grifo nosso)

As primeiras DCN para o Curso de Comunicacao Social e suas habilitagdes foram
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), no dia 3 de abril de 2001, conforme
as orientacdes estabelecidas no parecer CNE 429, de 2001, tendo como objetivos flexibilizar a
estrutura dos cursos e orientar a qualidade da formacao, sendo regulada posteriormente pela

Camara de Educacao Superior do CNE.

No perfil comum do egresso em comunicagdo social, as DCN de 2001 traziam
entre seus parametros “a capacidade de criacdo, produgdo, distribuicio e analise critica
referentes as midias, as préticas profissionais e sociais relacionadas com estas, e a suas

insercoes culturais, politicas e econdmicas” (BRASIL, 2001, p. 16, grifo nosso), bem como:

utilizar criticamente o instrumental tedrico-pratico oferecido em seu curso,
sendo, portanto, competente para posicionar-se de um ponto de vista ético-politico
sobre o exercicio do poder na comunicacdo, sobre os constrangimentos a que a
comunicagdo pode ser submetida, sobre as repercussdes sociais que enseja e ainda
sobre as necessidades da sociedade contemporinea em relacdo a comunicagdo social
(BRASIL, 2001, p. 16, grifo nosso).

O debate sobre as diretrizes curriculares do jornalismo foi retomado com a
publicacdo da Portaria MEC 203, de 12 de fevereiro de 2009, instituindo uma comissao
formada por especialistas para elaborar a proposta de novas DCN para os Cursos de
Graduacgdo em Jornalismo. A comissdo realizou trés audiéncias publicas (Rio de Janeiro, Sao
Paulo e Brasilia) sobre o tema e disponibilizou um endereco de correio eletronico para o envio
de sugestdes, sendo realizada ainda consulta publica no portal do MEC. Entre as entidades
presentes na audiéncia realizada em Brasilia, no dia 8 de outubro de 2010, o parecer CNE 39,
de 20 de fevereiro, de 2013, destaca a participagdo da Associacdo Brasileira de Pesquisadores
em Jornalismo (SBPJor), Féorum Nacional de Professores de Jornalismo (FNPJ) e FENAIJ, e
assinala que a COMPOS e a ENECOS manifestaram-se contra a proposta apresentada pela

comissdo de especialistas.

Tanto a ENECOS quanto a COMPOS criticaram a criagdo de diretrizes separadas
para os cursos de jornalismo, por retirar a habilitacdo do rol das DCN de Comunicacdo Social

do qual integrava. Na avaliacdo da primeira, corre-se o risco da “[...] extincdo da drea de
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Comunicacdo Social como édrea de conhecimento [...]” (BRASIL, 2013, p. 2) e, para a
segunda, além do distanciamento da drea de comunicagdo, essa especificidade “[...] fragmenta

e limita a formacao jornalistica, pois reflete pensamento tecnicista [...]” (BRASIL, 2013, p. 2).

No parecer CNE 39/2013 estd registrado o seguinte posicionamento da COMPOS

sobre esse debate:

[...] a relacdo entre Jornalismo, Comunicagdo e Ciéncias Sociais Aplicadas e o
contexto contemporaneo prevé ou favorece o comunicador polivalente: tecnologias,
amplia¢do dos mercados, relacdo entre desigualdade social e diversidade cultural, o
que demandaria um jornalista com capacidade de olhar mais amplamente a
sociedade (BRASIL, 2013, p. 2).

Ao abordar as questdes levantadas pela COMPOS e pela ENECOS, o parecer
CNE 39/2013 observa:

Para alguns, a énfase em teorias gerais da comunicacdo seria positiva para a
formacdo do jornalista. Ela proporcionaria aos futuros profissionais a necessdria
capacidade de ‘olhar mais amplamente a sociedade’, evitando-se assim uma
formacao estritamente ‘tecnicista’. Por outro lado, os que defendem o modelo de
bacharelado especifico para jornalismo alegam que o atual modelo, ou seja,
generalista, reduz demasiadamente o espago para discussdes fundamentais a
atividade do jornalismo em troca de discussdes de natureza mais abstratas sobre
comunicagdo e papel da midia (BRASIL, 2013, p. 3).

O parecer transcreve também o posicionamento da comissdo de especialistas

instituida pelo MEC, para a qual hd uma

[...] crescente autonomia [das discussdes tedricas] em relacdo as praticas da
comunicag¢do, na direcdo de se tornar uma disciplina estritamente critica, da drea
das Ciéncias Humanas, e ndo mais da drea das Ciéncias Aplicadas. Em
conseqiiéncia, passou a nao [se] reconhecer legitimidade no estudo voltado ao
exercicio profissional, desprestigiando a pratica, ridicularizando os seus valores e se
isolando do mundo do jornalismo (BRASIL, 2013, p. 4, grifo nosso).

Na discussdo sobre a aprovacdo das DCN para os Cursos de Graduagdo em
Jornalismo distintas das diretrizes nacionais dos Cursos de Comunicacao Social, deve-se notar
a preocupacdo da comissao de especialistas do MEC com a énfase nas teorias gerais da
comunicacdo € com a autonomia da teoria frente a pritica, que tornariam O curso
“estritamente critico” em detrimento do exercicio profissional, uma vez que a resolugdo n° 1,
do CNE/CES, de 27 de setembro de 2013, que instituiu as diretrizes curriculares do curso de
jornalismo, fixou a formacao critica como parte do perfil do profissional jornalista. Vejamos:

Art. 5° O concluinte do curso de Jornalismo deve estar apto para o desempenho
profissional de jornalista, com formacdo académica generalista, humanista,
critica, ética e reflexiva, capacitando-o, dessa forma, a atuar como produtor

intelectual e agente da cidadania, capaz de responder, por um lado, a complexidade e
ao pluralismo caracteristicos da sociedade e da cultura contemporaneas, e, por outro,
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possuir os fundamentos tedricos e técnicos especializados, o que lhe proporcionard
clareza e seguranga para o exercicio de sua fun¢@o social especifica, de identidade
profissional singular e diferenciada em relagdo ao campo maior da comunicacio
social (BRASIL, 2013, p. 2, grifo nosso).

A resolugdo CNE-CES 1/2013estabelece ainda, no artigo 4°, que a elaboracao do
projeto pedagoégico do curso de jornalismo — a partir de entdo um bacharelado desvinculado
das diretrizes curriculares da 4rea de comunicacdo — deve ser estruturada para “formar
profissionais com competéncia tedrica, técnica, tecnoldgica, ética, estética para atuar
criticamente na profissdo, de modo responsavel, produzindo assim seu aprimoramento”

(BRASIL, 2013, p. 2, grifo nosso).

Portanto, mesmo com a compreensao da comissao de especialistas de que o curso
de jornalismo, como uma das habilitacdes da Comunicacdo Social, teria se tornando
estritamente critico em prejuizo dos valores e do exercicio profissional do jornalismo,
conforme registrado no parecer CNE 39/2013, a indica¢do de uma formacgdo critica para o
jornalista permaneceu no perfil do egresso e nas orientacdes para os projetos pedagdgicos do

curso de jornalismo, na resolucdo CNE-CES 1/2013, em vigéncia desde 2015.

2

E, pois, com a vigéncia da Resolucdo CNE-CES 1/2013, na qual a formacao
critica foi considerada como parte do perfil do egresso do curso de jornalismo, que se propde,
nessa pesquisa, analisar os projetos pedagdgicos e matrizes curriculares dos cursos de
jornalismo da UFMG e PUC-MG, a fim de verificar se as concep¢des pedagdgicas e
componentes curriculares dos referidos cursos possibilitam a formacdo requerida aos

estudantes dos cursos de jornalismo.
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CAPITULO 3 - TEORIAS DO CURRICULO

Antes de iniciarmos a andlise dos curriculos da UFMG e PUC-MG, parece-nos
apropriado abordar as teorias do curriculo, principalmente as teorias criticas, pois, ao
tomarmos como objeto deste estudo a formacao do jornalista, por meio da anélise dos projetos
pedagogicos e grade curricular dos cursos de jornalismo dessas duas institui¢des, apresentam-
se como instrumental teérico mais apropriado, uma vez que a elas caberiam a andlise do

conhecimento ensinado nas escolas (YOUNG, 2014).

No compromisso de nos aproximarmos de uma conceituagdo sobre o que € o
curriculo, observamos em Alice Cassimiro Lopes e Elizabeth Macedo a ponderacio de que os
estudos nesse campo tém apontado para diversas compreensdes do que seria o curriculo, nas
quais sdo incluidos elementos como grade curricular, cargas hordrias, ementas e programas
das disciplinas, entre outros (LOPES; MACEDO, 2013). Entretanto, de acordo com as
autoras, todas as andlises ttm em comum “[...] a ideia de organizagdo, prévia ou ndo, de
experiéncias/situacdes de aprendizagem realizada por docentes/redes de ensino de forma a

levar a cabo um processo educativo” (LOPES; MACEDO, 2013, 1. 209).

Para além desse ponto comum, Lopes e Macedo chamam a aten¢do para o fato de
que em torno do debate sobre o curriculo, hd uma série de outras indagacdes envolvendo a
organizacdo curricular. Entre essas questdes, pontuamos aqui abordagens relacionadas a
sociedade e suas contradi¢cOes, cujas disputas podem ter influéncia na selecdo dos

componentes que compde um curriculo.

Ao propor uma reflexdo sobre o conceito educacional do curriculo, Michael
Young (2014), citando David Scott, toma como referéncia a relacdo entre o aprendizado e
conhecimento, enquanto atividade humana, cujo caréter histérico fez com que o conhecimento
tenha se tornado cada vez mais complexo, diferenciado e especializado, seja ele produzido de

forma tacita ou por meio de procedimentos cientificos.

Para Young (2014), a relag¢do entre o curriculo e o conhecimento especializado,
organizado e distribuido socialmente, deve estar presente nos estudos desse campo,
considerando a contraposi¢ao entre conhecimento dos poderosos e conhecimento poderoso.
De acordo com ele, o curriculo é

eum sistema de relacdes sociais e de poder com uma histéria especifica; isso estd

relacionado com a ideia de que o curriculo pode ser entendido como ‘“conhecimento
dos poderosos”;
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*[o curriculo] sempre é também um corpo complexo de conhecimento especializado
e estd relacionado a saber se e em que medida um curriculo representa

z

“conhecimento poderoso” — em outras palavras, é capaz de prover os alunos de
recursos para explicagdes e para pensar alternativas, qualquer que seja a drea de
conhecimento e etapa da escolarizagdo. (YOUNG, 2014, p. 201)

José Gimeno Sacristdn (2013) aponta que o curriculo, a0 mesmo tempo em que
organiza e articula contetidos segmentados, cria limites entre o que serd ensinado e aprendido
nas escolas, pois estrutura o grau de instru¢do em relagdo a idade, ao tempo e exigéncias para
0 avango na escolarizacdo, fazendo com que o curriculo seja um meio regulador de pessoas.
113 2 . ;.

Esse poder regulador ocorre — é exercido — sobre uma série de aspectos estruturantes, 0s
quais, juntos com os efeitos que s@o provocados por outros elementos e agentes, impdem suas
determinagdes sobre os elementos estruturados: elementos ou aspectos que sao afetados”

(SACRISTAN, 2013, p. 20, grifos do autor).

Feita essa aproximacdo da no¢do de curriculo, com a qual procuramos demonstrar
a relagd@o entre a organizacdo dos percursos curriculares e a influéncia das contradi¢gdes sociais
na defini¢ao dos conhecimentos e contetidos objetos do ensino e do aprendizado, passamos a
observar de forma mais especifica as reflexdes sobre as teorias do curriculo. Tomaz Tadeu da
Silva (2005) afirma que, em geral, a concep¢do de teoria estd associada a uma

correspondéncia com a realidade.

Assim, para ja entrar no nosso tema, uma teoria do curriculo comecaria por supor
que existe, ‘14 fora’, esperando para ser descoberta, descrita e explicada, uma coisa
chamada ‘curriculo’. O curriculo seria um objeto que precederia a teoria, na qual sé
entraria em cena para descobri-lo, descrevé-lo, explica-lo. (SILVA, 2005, p. 11)

Silva (2005) observa, ainda, que a teoria organiza uma forma de ver a realidade e,
ao buscar descrever um objeto, em nosso caso o curriculo, gera uma nog¢do particular do
proprio objeto. “Uma defini¢do ndo nos revela o que é, essencialmente, o curriculo: uma
defini¢do nos revela o que uma determinada teoria pensa o que o curriculo ¢” (SILVA, 2005,
p. 14). Portanto, mais do que uma defini¢ao, o que se busca, tendo como referéncia as teorias
criticas do curriculo, € a compreensdo dos curriculos a serem analisados, o entendimento do
que eles ensinam, o que neles é entendido como formacdo critica, e tentar responder se 0s
curriculos a serem analisados efetivam, bem como por quais meios, € a formagdo critica do

jornalista.
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3.1 TEORIAS TRADICIONAIS DO CURRICULO
Segundo Silva (2005), foi nos Estados Unidos, na década de 1920, que o curriculo
teria sido tomado pela primeira vez como objeto de estudo e pesquisa.
Foram talvez as condi¢des associadas com a institucionalizacdo da educacdo de
massas que permitiram que o campo de estudos do curriculo surgisse, nos Estados
Unidos, como um campo profissional especializado. Estdo entre essas condicdes: a
formagdo de uma burocracia estatal encarregada dos negdcios ligados a educagdo; o
estabelecimento da educacdo como um objeto proprio de estudo cientifico; a
extensdo da educagdo escolarizada em niveis cada vez mais altos a segmentos cada
vez maiores da populacdo; as preocupagdes com a manutengdo de uma identidade

nacional, como resultado das sucessivas ondas de imigracao; o processo de crescente
industrializac@o e urbanizacdo (SILVA, 2005, p. 22).

Nos anos 20 do século passado, época na qual se situam as concepgdes citadas
acima, os Estados Unidos experimentaram um periodo de expansdo industrial, cujos
principios de administracdo cientifica de Frederick Taylor influenciaram a sociedade
estadunidense. De acordo com Silva (2005), as ideias de Taylor fizeram-se presentes na no¢ao
de curriculo de tal modo que a formulacdo tedrica de John Franklin Bobbitt, sistematizada no
livro The curriculum (1918), definia o curriculo na “[...] especificacdo precisa de objetivos,
procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que possam ser precisamente

mensurados” (SILVA, 2005, p. 12).

Lopes e Macedo (2013) também destacam a ascendéncia da industrializa¢do e do
taylorismo sob a proposta curricular de Bobbitt, bem como o avanco da urbanizacdo e da
procura por trabalhadores aptos a atuarem na producdo, como fatores que influiram na
proposta do educador estadunidense, cuja eficiéncia e formagdo para insercdo no sistema
produtivo eram dois pontos centrais no curriculo por ele proposto.

A partir da identificagdo dos componentes particulares da atividade de bons
profissionais, compde-se um programa de treinamento, com objetivos selecionados
por seu valor funcional, sua capacidade de resolver problemas préticos. Como se
pode perceber, o eficientismo ndo se refere, em nenhum momento, a contetidos, ou a

sua selecdo, deixando de lado mesmo a discussdo sobre se haveria alguma disciplina
importante para a formacdo dos alunos. (LOPES; MACEDO, 2013, p. 1. 260)

A partir dessas caracteristicas do curriculo proposto por Bobbitt, observamos em
Silva (2005) que essa proposicdo, fundamentada nos conceitos de organizacdo e
administracao industrial como instrumento de preparacao para a vida ocupacional, sem levar
em consideracdo os fatores externos que influenciam na organizagao curricular, limitava-se a
uma técnica de fazer curriculo, tipificadora dos modelos tradicionais de curriculo, a partir da

qual
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Tudo o que era preciso fazer era pesquisar e mapear quais eram as habilidades
necessdrias para as diversas ocupagdes. Com um mapa preciso dessas habilidades
era possivel, entdo, organizar um curriculo que permitisse sua aprendizagem. A
tarefa do especialista em curriculo consistia, pois, em fazer o levantamento dessas
habilidades, desenvolver curriculos que permitisse que essas habilidades fossem
desenvolvidas e, finalmente, planejar e elaborar instrumentos de medicdo que
possibilitassem dizer com precisdo se elas foram realmente aprendidas. (SILVA,
2005, p. 23-24)

Entre as concep¢des dos chamados modelos tradicionais de curriculo, Silva
(2005) aponta vertentes consideradas mais progressistas, entre as quais ele destaca a proposta
de John Dewey, no livro The Child and the Curriculum, de 1956. Na formulacdo de Dewey, a
ideia de planejamento permanece no curriculo, mas a perspectiva econdmica perde forca
frente a preocupacdo com a democracia, sem que isso significasse um questionamento do

status quo da sociedade, como nas chamadas teorias criticas do curriculo.

Sobre as tendéncias progressistas das teorias tradicionais do curriculo, Lopes e
Macedo entendem que elas tinham preocupagdo com a reducdo das desigualdades resultantes
da sociedade industrial. As autoras também reconhecem Dewey como principal nome do
progressivismo, que na compreensdo delas via a experiéncia direta da crianga no curriculo
como uma forma de superar o distanciamento entre a escola e os estudantes na preparacdo

para sua vida adulta (LOPES; MACEDO, 2013).

Silva chama aten¢do para o fato de que as ideias de Dewey ndo exerceram a
mesma influéncia que a formulacdo de Bobbitt para o campo do curriculo, dada a percepgao,
no periodo de lancamento do livro de Dewey, de que na proposta de Bobbitt a educacdo
poderia se tornar cientifica. Ainda de acordo com Silva, a concep¢do de Bobbitt sobre o
curriculo foi consolidada com a publicacdo do livro de Ralph Tyler, em 1949, Principios
basicos de curriculo e ensino, no qual “[...] Tyler expande o modelo de Bobbitt, ao incluir
duas fontes que ndo eram contempladas por Bobbitt: a psicologia e as disciplinas académicas”
(SILVA, 2005, p. 25), mantendo uma visdo técnica do curriculo e questdes como organiza¢ao

e desenvolvimento (SILVA, 2015).

Para Lopes e Macedo (2013), a proposta de Tyler centra-se na fixacdo de
objetivos, vincula curriculo, avalicdo e rendimentos dos alunos, expressando assim um
entendimento eficienticista do curriculo.

O modelo de Tyler € um procedimento linear e administrativo em quatro etapas:

definicdo dos objetivos de ensino; selecio e criacdo de experiéncias de
aprendizagem apropriadas; organizacdo dessas experiéncias de modo a garantir
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maior eficiéncia ao processo de ensino; e avaliacio do curriculo. (LOPES;
MACEDO, 2013, p. 1. 301)

Tomada como referéncia que “o curriculo ndo é um conceito, mas uma constru¢cao
cultural. Isto €, ndo se trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e
previamente a experiéncia humana. E, antes, um modo de organizar uma série de préticas
educativas” (Grundy apud SACRISTAN, 2000, p. 14), pode-se afirmar, como vimos no
exemplo da teoriza¢do de Bobbitt e Tyler, que os curriculos das chamadas teorias tradicionais
tém relacdo com a realidade social de sua época, seja na afirmacdo de valores ou até mesmo
no interior de suas contradi¢des, independente de que o questionamento do status quo e a

transformac¢do da sociedade ndo sejam centrais nessas formulacdes curriculares.

Abordamos as teorias tradicionais do curriculo a fim de melhor compreender o
desenvolvimento das teorias desenvolvidas no campo do curriculo. Embora tenham sido
questionadas pelas teorias criticas do curriculo, deram sua contribuicao nesse campo ao tornar
o curriculo objeto de estudo. Portanto, as teorias tradicionais do curriculo ddo base para
observarmos os objetivos fixados e a organizacdo curricular a serem analisados, para
pontuarmos quais sao as habilidades propostas na formagao dos jornalistas para o exercicio de

sua profissao.

3.2 PRINCIPIOS DA TEORIA CRITICA

Ao nos propormos pesquisar a formacao critica do jornalista a partir da andlise
dos curriculos da UFMG e PUC-MG, por meio das teorias criticas do curriculo, consideramos
ser relevante compreender quais os principios do pensamento tedrico-critico, a fim de
fundamentar com o necessdrio rigor cientifico as reflexdes sobre as teorias criticas do

curriculo e, consequentemente, sobre a formacao critica do jornalista.

Portanto, para avancar nessa tarefa, optamos por tomar como referéncia o ensaio
Teoria Tradicional e Teoria Critica, de Max Horkheimer, ndo sé pelas formula¢des do autor
sobre chamada Industria Cultural — produgdo e distribuicdo de bens simbdlicos na légica
industrial —, na qual estdo inseridos os meios de comunicacdo de massa em que sao veiculados
os conteido produzidos pelos jornalistas (as noticias), mas, principalmente, pelo fato desse

filosofo ter se proposto a sistematizar o pensamento tedrico-critico no citado ensaio.
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Antes de nos referirmos aos principios da teoria critica, em coeréncia com as
proposi¢cdes nela contidas, consideramos necessario abordar o periodo histérico no qual o
texto ‘Teoria Tradicional e Teoria Critica’ foi escrito por Max Horkheimer, em 1937, uma vez
que a compreensdo do desenvolvimento histérico € uma das carateristicas da propria teoria
critica e “[...] todo passo tedrico faz parte do conhecimento do homem e da natureza que se
encontra a disposi¢do nas ciéncias e na experiéncia historica” (HORKHEIMER, 1975, p. 150-

151).

Segundo Paul-Lourent Assoun (1991), o ensaio ‘Teoria Tradicional e Teoria
Critica’ escrito por Horkheimer pode ser considerado como identidade tedrica da Escola de
Frankfurt, oficializada em 1923, por meio de decreto do Ministério da Educacdo da
Alemanha, com o nome de Instituto de Pesquisas Sociais, mas cuja origem € o ano de 1922,
tendo como marco a realizacdo da Primeira Semana de Trabalho Marxista, organizada por

Félix J. Weil, em [lmenau, naquele pais.

As instalacdes do Instituto foram inauguradas no dia 22 de junho de 1924, na cidade
Universitdria de Frankfurt. Em setembro de 1933, devido a pressdes politicas, o Instituto é
transferido para a sua sede em Genebra (Suicga), criada dois anos antes. Essa mudanca for¢ada
durou até agosto de 1950. Nesse periodo, o Instituto vinculou-se a Universidade de Columbia
(EUA), com sua unidade em Nova lorque sendo mantida mesmo apds o regresso da Escola

para Frankfurt (ASSOUN, 1991).

Com a ascensdo de Hitler ao poder, Horkheimer foi afastado da Escola de Frankfurt
em 1933 e, em julho do ano seguinte, instalou-se em Nova lorque (EUA). Apds retornar a
Alemanha em 1948, Horkheimer é reempossado no Instituto em 1949. O tedrico retorna aos
Estados Unidos em 1954, como membro da Universidade de Chicago. Ele aposenta-se em
1958 e se instala em Montagnola (Suica), de onde continuou mantendo contato com o
Instituto (ASSOUN, 1991). E, pois, no periodo histérico marcado pela ascensio nazista,
Segunda Guerra Mundial e Revolugdao Soviética que o autor escreve e publica o ensaio

‘Teoria Tradicional e Teoria Critica’, em 1937.

Para além do registro histérico, consideramos essa contextualizacdo também
importante pelo fato de o autor apontar que a teoria constitui um todo unitdrio relacionado
com a esséncia da sociedade em sua época. Sustenta a existéncia de um comportamento

humano — critico — que toma a prépria sociedade como seu objeto, a fim de superar as
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contradicoes entre sua compreensdo da realidade e a organizacdo estrutural da sociedade
capitalista que, por meio da divisdo social do trabalho, promove a cis@o entre os individuos e
a sociedade. Divisdo essa, segundo o autor, tomada como natural pelas teorias classificadas

por ele como tradicionais.

2

Na verdade, a vida da sociedade é um resultado da totalidade do trabalho nos
diferentes ramos de profissdo, e mesmo que a divisdo do trabalho funcione mal sob
o modo de producdo capitalista, os seus ramos, e dentre eles a ciéncia, ndo podem
ser vistos como auténomos e independentes. [...] S@o, portanto, momentos do
processo de producdo social [...]. A aparente autonomia nos processos de trabalho,
cujo decorrer se pensa provir de uma esséncia interior ao seu objeto, corresponde a
ilusdo de liberdade dos sujeitos econdmicos na sociedade burguesa
(HORKHEIMER, 1975, p. 131).

Ao apontarmos aqui essa concepcdo de sociedade, nos aproximamos do conceito de
totalidade, presente na teoria critica, que para Horkheimer se baseia na peculiaridade de que
“Mesmo os conceitos, que aparentemente sdo os mais afastados do nucleo da teoria, sdo,

contudo, englobados no processo [das relacdes sociais]” (HORKHEIMER, 1975, p. 159).

Assim, na concepcdo de Horkheimer, uma teoria descontextualizada,
independentizada do todo das relagdes sociais e sem uma fundamentacao histérica, torna-se
uma forma de conhecimento ideologizado. O autor € explicito ao dizer que o compromisso da
teoria critica, do individuo de comportamento critico, ¢ com a supressdao da dominacdo de
classe. De toda forma, ele também € claro ao afirmar que na hipétese de a teoria se
fundamentar e se limitar a reproduzir as ideias de uma classe, ela ndo seria critica. “Ela seria
uma teoria tradicional caracterizada por uma problemaética peculiar, e ndo a face intelectual do

processo histérico de emancipacao do proletariado” (HORKHEIMER, 1975, p. 143).

Portanto, por mais que se dé em “unidade dindmica com a classe dominada”
(HORKHEIMER, 1975, p. 144), e que as contradi¢gdes sociais sejam elementos tomados pelo
individuo de comportamento critico para a transformagdo da realidade, a teoria critica ndo
pode ignorar as préprias contradi¢des intrinsecas a classe com a qual estd comprometido o
pensamento critico, pois “O vigor deste processo [de transformacdo social] se manifesta na
possibilidade constante de tensdo entre o tedrico e a classe, a qual se aplica o seu pensar”
(HORKHEIMER, 1975, p. 144). Assim, a critica torna-se o ponto de vista externo as relacdes
sociais, mesmo que necessariamente fundamentado na realidade concreta, tendo como

objetivo a intervencao na realidade para sua transformacao.
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Considerada a relagdo da teoria critica com o todo da realidade social e apontado
o compromisso do tedrico critico com a transformacdo dessa realidade, passamos aqui a
problematizar o comportamento critico, apontado por Marcos Nobre (2011) como um dos
principios da teoria critica, pelo fato dela ndo se “limitar a descrever o mundo social”
(NOBRE, 2011, p. L. 312, grifo do autor), uma vez que, de acordo com Horkheimer (1975), o

compromisso do tedrico critico € a supressdo da dominacdo de classes.

Assim, como observa Nobre (2011), a teoria critica pressupde ndo sé o conhecer, mas
também o agir. E, pois, nessa relacdo entre conhecimento e acdo que o individuo de
comportamento critico, ao reconhecer a prdxis social como objeto da atividade humana —
sendo o pensar uma atividade humana —, nega e procura eliminar o dualismo entre a realidade
e a condi¢cao humana, a teoria e a prética, o ser e o pensar, assumindo-se como sujeito ativo no
interior das relacdes sociais.

A separagdo entre individuo e sociedade, em virtude da qual os individuos aceitam
como naturais as barreiras que sdo impostas a sua atividade, é eliminada na teoria
critica, na medida em que ela considera ser o contexto condicionado pela cega
atuagdo conjunta das atividades isoladas, isto &, pela divisdo dada do trabalho e pelas
diferencas de classe, como uma fun¢do que advém da acdo humana e que poderia

estar possivelmente subordinada & decisdo planificada e a objetivos racionais.
(HORKHEIMER, 1975, p. 138)

Portanto, ao assumir a condi¢do de sujeito — consciente e ativo —, o individuo de
comportamento critico ndo adota uma contemplacdo neutra da realidade, mas sim uma
reflex@o feita a partir das bases reais da sociedade na qual esta inserido (ndo exteriores a ela),
colocando-se como sujeito da atividade histérica concreta (HORKHEIMER, 1975), pois “ele
nido tem apenas a intencdo de remediar quaisquer inconvenientes; ao contrdrio, estes lhe
parecem ligados necessariamente a toda organizagdo estrutural da sociedade”,
(HORKHEIMER, 1975, p. 138). Organizagdo essa que, para o individuo de comportamento

critico, precisa ser transformada.

Ao compreender os movimentos histéricos, a realidade social e sua dinamica —
composta por elementos como a relacdo entre o individuo e o estado, economia e politica,
classe e exploracdo, trabalho e mais valor — e que o todo da sociedade é fruto da atividade
humana, o individuo de comportamento critico ndo s6 tem a percep¢ao das contradicdes
sociais, mas entende que a “Sua vocacdo € a luta a qual pertence o seu pensamento”
(HORKHEIMER, 1975, p. 144), cuja pratica estd voltada para a busca da emancipacio

2

humana. E, pois, a emancipacao humana outro principio da teoria critica (NOBRE, 2011).
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A emancipa¢do humana € assumida como tarefa pelo tedrico critico na medida em que
ele “[...] pretende conhecer sem abdicar da reflexdo sobre o caréter histérico do conhecimento
produzido” (NOBRE, 2011, p. 312), fazendo presente nas suas formulagdes o lugar do
capitalismo enquanto uma forma histérica constituida socialmente (produto da atividade
humana), que por meio de sua estrutura social promove a cisdo entre o pensar € 0 agir, O
sujeito e a realidade concreta, a divisdo social do trabalho, inibindo as potencialidades da

humanidade.

[...] descobrem [os individuos de comportamento critico] que a sociedade ¢
comparavel com processos naturais extra-humanos, meros mecanismos, porque as
formas culturais baseadas em luta e opressdo ndo é a prova de uma vontade
autoconsciente e unitdria. Em outras palavras: este mundo ndo € o deles, mas sim o
mundo do capital. (HORKHEIMER, 1975, p. 164).

Portando, a partir da negacdo do mundo do capital, do reconhecimento das
categorias dominantes da sociedade, implicando, no comportamento critico, a condenacdo
dessa mesma sociedade, a produgdo tedrica do individuo critico ndo se restringe somente a
estudar a natureza dos fendmenos sociais e seus efeitos, “pois a teoria critica ndo almeja de
forma alguma apenas uma mera ampliacdo do saber, ela intenciona emancipar o homem de

uma situacao escravizadora” (HORKHEIMER, 1975, p. 164).

Colocada a emancipa¢do do homem como objetivo da teoria critica, ela passa a
ser também a emancipacao do proprio individuo de comportamento critico, cujo pensamento,
ao mesmo tempo em que reconhece a conexdo de sua teoria com o todo da realidade social,
articulada com as particularidades do mundo real, reconhece as contradi¢des da sociedade e
rejeita a naturalizacdo de tais contradicdes. Em consequéncia disso, o individuo de
comportamento critico, ao se por em oposi¢cdo a essa realidade, procura, no interior da prdxis
social, articular seu pensar e agir com vista a emancipacdo da humanidade, que significa

também sua prépria emancipagao.

Analisados os principios da teoria critica, cuja finalidade que Horkheimer confere a
critica € um pensamento e atitude comprometidos com a transformagao da realidade social,
iremos observar nas teorias criticas do curriculo o apontamento das conexdes entre o curriculo
e a sociedade. Sdo os aspectos desse vinculo que serdo verificados nos curriculos pesquisados

neste trabalho, a partir das teorias criticas do curriculo.
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3.3 TEORIAS CRITICAS DO CURRICULO
Ao analisar as diferencas entre as teorias tradicionais do curriculo, as teorias

criticas e pos-critica do curriculo, Silva conclui:
E precisamente a questdo do poder que vai separar as teorias tradicionais das teorias

criticas e pds-criticas do curriculo. As teorias tradicionais pretendem ser apenas isso:
“teorias” neutras, cientificas, desinteressadas. As teorias criticas e as teorias pds-

2

critica, em contraste, argumentam que nenhuma teoria € neutra, cientifica ou
desinteressada, mas que estd, inevitavelmente, implicada nas relacdes de poder.
(SILVA, 2005, p. 16).

Partindo do pressuposto das teorias criticas do curriculo de que nao ha
neutralidade no curriculo, pode-se ponderar que na construcao do curriculo estardo presentes
diferentes interesses (politicos, econdmicos e sociais) € compreensdes tedricas sobre quais

conteddos deverao compd-lo.
Os curriculos recaem em validacdes que, dentro de uma sociedade na qual o
conhecimento é componente essencial a qualquer setor produtivo e profissional,
tém uma forte incidéncia no mercado de trabalho. A ordenagdo do curriculo faz
parte da intervencdo do Estado na organizacdo da vida social. Ordenar a distribuicio
do conhecimento através do sistema educativo e econdmico da sociedade. Em

qualquer sociedade complexa € inimagindvel a auséncia de regulagdes ordenadoras
do curriculo. (SACRISTAN, 2000, P. 108, grifo nosso).

Reconhecidas as relacdes de poder de uma sociedade, na medida em que o
curriculo supde a concretizagdo dos fins sociais e faz da escola um determinado sistema
social, no qual se reproduzem valores, costumes, ideias, sendo que as préoprias relacdes sociais
estardo presentes no curriculo (SACRISTAN, 2000), entende-se ser necessario observar o
vinculo do curriculo com as sociedade, suas institui¢des e estrutura, ja que ele “[...] ndo é um

corpo neutro, inocente e desinteressado de conhecimentos” (SILVA, 2005, p. 46).

Foi na década de 1970 — precedida de acontecimentos como a guerra de
independéncia de Angola em 1966, o Maio de 1968 na Franga, protestos contra a guerra do
Vietna e o surgimento de movimentos como o da contracultura nos anos de 1960 — que,
segundo Silva (2005), os modelos tradicionais de curriculo que tomavam o status quo como
referencial desejdvel, passaram a ser contestados de forma definitiva nos Estados Unidos. E
nesse contexto histérico que as proposicoes criticas do curriculo, com seus questionamentos

sobre a relacdo entre o ensino e a sociedade, ganham forca.

Entre as teorias criticas do curriculo surgidas no inicio da década de 1970, Silva
destaca a existéncia de formulagOes mais gerais, que se ocupam da teoria educacional, como

as de Louis Althusser, Pierre Bourdier e Jean-Claude Passeron. Na sua critica a escola



64

capitalista, esses dois ultimos autores desenvolveram a ‘teoria da reprodug@o’ no livro
Reproducdo: Elementos para uma Teoria do Sistema de Ensino, na qual a reprodugdo das
relacdes de poder, da ‘cultura dominante’ se d4 por meio do que eles identificam como

violéncia simbdlica.

Para Bourdieu e Passerom a escola submeteria os filhos da classe trabalhadora a
uma légica cultural distinta de seus valores e praticas, o que garantiria a reproducdo das
ideias, sociabilidade e estrutura de classes dominantes. Em Bourdieu e Passeron “O curriculo
da escola estd baseado na cultura dominante: ele se expressa na linguagem dominante, ele é

transmitido através do cédigo natural dominante”. (SILVA, 2005, p. 35).

No ensaio A ideologia e os aparelhos ideoldgicos de estado — que teria fornecido a
base para uma critica marxista no campo da educagdo —, Althusser, com énfase no contetido
curricular, desenvolve a ideia de que a escola seria um dos aparelhos de reproducdo e
perpetuacdo das ideias dominantes, tendo no curriculo um dos componentes de dominagao
ideoldgica, sendo que as classes subordinadas seria ensinada a obediéncia e as classes

dominantes a dirigir, administrar, comandar (SILVA, 2005).

Samuel Bowles e Hebert Gintis no livro A escola capitalista na América, em
contraposi¢cdo a énfase dada ao conteido por Althusser, ddo centralidade, em sua andlise, a
reproducdo das relacdes de trabalho na sociedade capitalista (obediéncia, pontualidade de um
lado, comando e planejamento de outro) como um meio de as escolas replicarem o
funcionamento dos locais de trabalho, cabendo aos trabalhadores atitudes de subordinagado e
aos representantes da burguesia desenvolver a pratica de comando e autonomia. (SILVA,

2005).

De acordo com Silva (2005), mesmo que posteriormente essas proposi¢oes
tenham sido questionadas pela literatura critica desenvolvida entre os anos de 1970 e 1980,
por verem nas formulacdes acima um determinismo econdmico pelo fato de sua critica partir
da relacdo “[...] entre a escola e a economia, entre a educagdo e a produgao” (SILVA, 2005, p.

32), essas obras teriam sido a base da teoria educacional critica.

Entre os autores que questionam as teorizagdes criticas do curriculo, por vezes
classificadas como critico-reprodutivista, estd Dermeval Saviani. Para ele, o chamado
‘reprodutivismo’ explicitava os mecanismos e fazia a critica das relagdes sociais objetivas,

sem aprofundar-se sobre as contradi¢cdes da sociedade, perdendo a dimensao da histéria e seu
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movimento dialético, deixando de propor uma intervencdo concreta na realidade (SAVIANI,

2011).

Ao desenvolver a tese da pedagogia histdrico-critica, Saviani relaciona a teoria
educacional com o desenvolvimento social e as contradicdes de classe, procurando explicitar
os interesses populares, assumindo a transformagdo da sociedade como um dos objetivos da
pedagogia historico-critica.

Em outros termos, o que eu quero traduzir com a expressdo pedagogia histérico-
critica € o empenho em compreender a questdo educacional com base no
desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, a concepgdo pressuposta nesta visdo
da pedagogia histérico-critica é o materialismo histdrico, ou seja, a compreensao da

histéria a partir do desenvolvimento material, da determinacdo das condig¢des
materiais da existéncia humana. (SAVIANI, 2011, p. 76).

A partir dessa perspectiva, ao abordar a educacdo escolar, Saviani sustenta que a
funcdo educativa deve estar associada ao conhecimento, ao saber sistematizado, que para ele
“define a especificidade da educacao escolar” (SAVIANI, 2011, p. 84). Esse saber, do ponto
de vista da pedagogia histérico-critica, é desenvolvido socialmente e historicamente, sendo

sistematizado na escola por meio do curriculo.
O que se chama desenvolvimento histérico ndo € outra coisa senio 0 processo
através do qual o homem produz a sua existéncia no tempo. Agindo sobre a
natureza, ou seja, trabalhando, o homem vai construindo o mundo histérico, vai

construindo o mundo da cultura, o mundo humano. E a educacio tem suas origens
nesse processo. (SAVIANI, 2011, p. 81).

2

E, pois, no reconhecimento da atividade humana como elemento fundamental para
a producdo da realidade social, com seus movimentos histéricos e contradi¢cdes, que Saviani
busca “articular uma proposta pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso, seja a
transformacgdo da sociedade e ndo sua manutencdo, a sua perpetuacdo” (SAVIANI, 2011, p.

80).

Para Henry Giroux, que também questiona o ‘critico-reprodutivismo’, na medida
em que, a partir dessa perspectiva sustenta-se a compreensao das escolas como aparelhos de
reproducdo ideoldgica da sociedade capitalistas e/ou das relacdes e rotinas de trabalho, cuja
consequéncia seria a formacdo de uma mao de obra passiva ao capital, os tedricos do
chamado ‘reprodutivismo’ teriam falhado, pois “N@o ha lugar nos discurso deles para as
categorias fundamentais da préxis: categorias como subjetividade, mediagdo, classe, luta e

emancipa¢ao” (GIROUX, 1986, p. 18).
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Reconhecidas essas categorias, e numa perspectiva que percebe na dialética o
potencial para a transformacgdo social, Giroux, a partir do estudo dos tedricos da chamada
Escola de Frankfurt, v€ na teoria critica o pensamento e a acao no qual estd inscrito a luta pela
auto-empanciacdo do homem, pois ela orientaria a educagdo a partir de uma compreensao que

enfatiza o lugar da acdo humana na ruptura com o status quo da sociedade (GIROUX, 1986).

Ao situar a escola como um espago cultural no qual estdo presentes historias,
vivéncias, valores politicos e préticas contraditérias, que fazem dela uma expressdo da
sociedade na qual estd inserida, Giroux entende ser

[...] importante que os alunos se confrontem como aquilo que a sociedade fez deles,
como a sociedade os incorporou ideoldgica e materialmente em suas regras e légica,
e o que é que eles precisam afirmar e rejeitar em suas propria histérias, a fim de

iniciar o processo de luta pelas condi¢des que lhes dardo oportunidades de viver uma
existéncia autodirigida. (GIROUX, 1986, p. 59)

Para Giroux (1986) a escolarizac¢do deveria ser investigada no interior do processo
social, integrando a no¢do de critica na teoria e prética do curriculo, a fim de desvelar os
padrdes reguladores implicitos na escola. O autor aponta o estudo do curriculo oculto como
meio de cumprir essa tarefa, mas ele observa que essa investiga¢do do curriculo nao pode se
limitar a compreender o que deveria ser ensinado aos alunos a partir de sua realidade e suas
expectativas.

E crucial que a nogdo de curriculo oculto seja também ligada a uma nogio de
libertacdo, fundamentada nos valores de dignidade pessoal e justica social. Assim, a
esséncia do curriculo oculto seria estabelecida no desenvolvimento de uma teoria de
escolarizacdo preocupada fanto com a reproducdo quanto com a transformagdo. No
cerne de tal teoria estaria o imperativo de ligar enfoques da consciéncia humana e da
acdo, a formas de andlise estrutural que explorem como elas se interpenetram, ao

invés de aparecerem como preocupagdes pedagdgicas distintas. (GIROUX, 1986, p.
88, grifos do autor)

Giroux chama a aten¢do para o fato de que a nog¢do de politica ndo pode ser
diluida nas formulagdes sobre o curriculo oculto em favor de uma “[...] falsa exaltacdo da
subjetividade [...]” (GIROUX, 1986, p. 100). Para tal, ele entende ser imprescindivel “[...]
uma visdo que abranja todas as instancias ideoldgicas do processo de escolarizagdo [...]”
(GIROUX, 1986, p. 100), sendo necessdario para isso analisar as escolas tendo como
referéncia a teoria da totalidade, ou seja, no interior das praticas sociais em relagdo com as
instituicdes “que controlam a produgdo, distribuicdo e legitimagcdo do capital econdmico e

cultural na sociedade dominante” (GIROUX, 1986, p. 90).
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Entre os tedricos que se dedicaram ao estudo do curriculo oculto estd Michel
Apple, que ao problematizar essa questdo parte do ponto de vista de que as estruturas
prevalecentes em uma sociedade dominam a vida cultural, incluindo ai as escolas e os
curriculos. Em sua abordagem, o autor julga importante ir além da andlise econdmica, sem

descartd-la, dando énfase a perspectiva cultural e ideoldgica.

[...] devemos complementar a andlise de cunho econdmico com uma abordagem
que se incline mais fortemente a uma orientacdo cultural e ideoldgica, a fim de
entendermos completamente as complexas maneiras pelas quais as tensdes e
contradi¢des sociais, econdmicas e politicas ‘sdo mediadas’ nas praticas concretas
dos educadores quando realizam seus trabalhos nas escolas. O foco, entdo, deve
também estar nas mediacdes ideoldgicas e culturais que existem entre as condi¢des
materiais de uma sociedade desigual e a formagdo da consciéncia de seus
individuos. (APLLE, 2008, p. 36)

Apple, entdo, chama a aten¢do para a propriedade simbdlica, a complexidade das
relagcdes envolvidas na distribuic@o de tal capital cultural, da qual as escolas sdo instituicdes
ativas na formacgao de consciéncia, tendo a acdo humana, e suas contradi¢des, como um dos

elementos de mediacao da prética e do cotidiano escolar.

Admitida a acdo humana nesse processo, é preciso “[...] pensar sobre o
conhecimento escolar como algo gerado a partir de conflitos ideoldgicos e econdmicos tanto
‘fora’ quanto ‘dentro’ da educacdo. Esses conflitos e forcas estabelecem limites as respostas
culturais (ndo as determina mecanicamente)” (APLLE, 2008, p. 69). Ainda de acordo com o
autor, aquele que estiver no poder buscard definir qual conteido € admitido como
conhecimento mais adequado aos diferentes grupos sociais e as dreas de conhecimento,
disponibilizando-os nos diferentes niveis da educacgdo, a partir da defini¢io e estruturagdo dos

curriculos.

A partir das premissas acima, é possivel inferir que a estruturacdo do curriculo
estd sujeito a influéncia de diferentes grupos sociais e elementos que, para Sacristan (2013),
em referéncia a Michel Apple, pode refletir e/ou expressar interesses politicos, econdomicos,
de classe (corporativos), religiosos, culturais e de identidade nas disputas envolvendo o

curriculo.

Portanto, nas teorias criticas do curriculo, ao contrario da visdo dos modelos
tradicionais, cuja preocupacdo estava voltada para o desenvolvimento das habilidades
profissionais, a compreensdo dos efeitos do curriculo assume relevancia. Nessa perspectiva,

nog¢des como ideologia, emancipagdo, correspondéncia das relagdes sociais, dentro e fora da
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escola, e cultura dominante assumem a centralidade das andlises, sendo que o eixo das
proposic¢des curriculares € descolocado das técnicas de desenvolvimento do curriculo, como
nas formulagdes tradicionais, para os conceitos que possibilitem uma compreensido do que o
curriculo faz, como nas teorias criticas, apontando para a necessidade da transformacdo social,

como defendem Saviani (2011) e Grioux (1986).

3.4 TEORIAS POS-CRITICAS DO CURRICULO

De acordo com Lopes (2013), as teorias pds-criticas do curriculo tornaram-se
dominantes no Brasil em meados dos anos 2000, apesar de ja existirem estudos pos-
estruturais do curriculo no final da década de 1970 e textos em lingua portuguesa
desenvolvidos nessa drea nos anos de 1990, como as traducgdes e estudos sobre o pensamento
de Michel Foucault — 0 pds-modernismo e o pds-estruturalismo em contraposi¢do as nogdes
como a razao iluminista, sujeito autdnomo e consciente —, realizados por Tomaz Tadeu Silva,

que teriam influenciado as pesquisas sobre as teorias curriculares no Brasil.

Segundo Maria Aparecida da Silva (2006), o pés-modernismo, que teria emergido
no contexto histérico do fim do socialismo real no leste europeu, crise do modelo taylorista-
fordista, fim da guerra fria e avanco do neoliberalismo, questiona as teorias criticas do
curriculo ao inaugurar os estudos pds-estruturalistas e os estudos culturais. Para Silva (2006),
na medida em que negam as grandes narrativas (iluminismo, idealismo e o marxismo) e a
possiblidade de um conhecimento universal, “Os estudos de curriculo dentro desta perspectiva
tétm como objetivo o processo de construcdo e desenvolvimento de identidades mediante

praticas sociais, privilegiando a anélise de discurso” (SILVA, 2006, p. 5).

Lopes (2013) observa que o uso do prefixo ‘pds’ associado a um movimento ou
escola de pensamento implica por em ddvida um conjunto de teorias.
No campo do curriculo, a expressao teorias pds-criticas € utilizada para se referir as
teorias que questionam os pressupostos das teorias criticas, marcadas pelas
influéncias do marxismo, da Escola de Frankfurt e em alguma medida da

fenomenologia, discussdes em que as conexdes entre curriculo, poder e ideologia
sdo destacadas. (LOPES, 2013, p. 9)

Ao problematizarem esse debate acerca das teorias pds-criticas do curriculo,
Lopes e Macedo levantam a seguinte questdo sobre uma possivel proximidade entre o pds-

modernismo e o pds-estruturalismo:
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Embora por vezes confundido com pés-modernidade, o pds-estruturalismo engloba
autores que dialogam especialmente com o estruturalismo, assumindo alguns de seus
pressupostos e questionando outros. Na medida em que esse didlogo implica o
questionamento de aspectos fundamentais da Modernidade, por vezes ele se
aproxima do que é denominado pensamento pés-moderno (LOPES; MACEDO,
2013, p. 1. 499-504).

Na concepc¢do das autoras, a associacdo feita entre o pds-estruturalismo com o
p6s-modernismo deve-se ao fato dessas correntes de pensamento questionarem principios da
modernidade. Sobre o pds-estrutralismo, Lopes e Macedo observam que ele se aproxima do
estruturalismo na medida em que confere a linguagem fun¢do central na constituicio do
mundo, do social. Por outro lado, distancia-se do estruturalismo por ele negligenciar os
fendmenos culturais e nao incluir na sua anélise o fato de que a linguistica estrutural seria

marcada pela propria linguagem. (LOPES; MACEDO, 2013).

Partindo dessa conceituacdo de Lopes e Macedo, destacamos aqui cultura e
linguagem como duas categorias decisivas nas formulagdes das teorias pods-criticas do
curriculo, uma vez que os discursos sobre a sociedade contemporanea tomam como referéncia
o multiculturalismo, fazendo presente nas discussdes politicas, inclusive nas do curriculo, o
debate sobre a diversidade cultural. Portanto, nesse contexto, reflexdes sobre as questdes
identitarias, como género, raga e etnia, ganham destaque nas teorias pds-criticas do curriculo,

a partir da conceituagdo pds-estrutural e culturalista.

Ao abordarmos o contexto histérico das teorias do curriculo, em coeréncia com as
proposi¢cdes da teoria critica e das teorias criticas do curriculo, consideramos necessario
discorrer também sobre as teorias pds-criticas do curriculo, ndo sé pela historicidade, como
pelo fato, assinalado nas teorias criticas do curriculo, de que o curriculo ndo é um elemento
neutro face as relacdes de poder e as contradi¢des da realidade social. Portanto, quando nos
propomos a analisar os curriculos da UFMG e PUC-MG, é importante observamos, também,

a presenga ou ndo dos elementos elencados pelas teorias pds-criticas do curriculo.

A incidéncia das contradi¢des e relagdes de poder que existem na elaboracdo de
um curriculo pode ser notada, por exemplo, nas discussdes sobre a formulagao das DCN para
curso de jornalismo, que resultou na resolucio CNE-CES 1/2013, como vimos no capitulo
dois desta dissertagdo. Nesse debate, instituicdes como a COMPOS e ENECOS foram
contrarias a proposta da comissdo de especialistas do MEC de desvincular o curso de

jornalismo do campo da Comunicagao Social.



70

Para a COMPOS, tal dissociagdo prejudicaria a formaco de um jornalista capaz
de ter percep¢ao mais ampla da sociedade, pois essa capacidade seria favorecida por meio da
articulacdo do curso de jornalismo como a Comunicagdo Social e as Ciéncias Sociais
Aplicadas. Ja4 para a Enecos, a desvinculacio do curso de jornalismo do campo da
Comunicacdo “[...] fragmenta e limita a formagdo jornalistica, pois reflete pensamento

tecnicista [...]” (BRASIL, 2013, p. 2).

Por sua vez, a comissdo de especialistas do MEC argumentou que a
predominancia de discussdes tedricas e praticas da Comunica¢do Social, teriam tornado o
jornalismo uma 4rea estritamente critica, em desfavor o estudo do exercicio profissional do
jornalismo, “desprestigiando a pratica, ridicularizando os seus valores e se isolando do mundo
do jornalismo” (BRASIL, 2013, p. 4). Por fim, prevaleceu a retirada do curso de jornalismo
do rol da DCN da Comunicacao Social, permanecendo, no perfil do egresso, a perspectiva da

formacao critica.

Assim, iremos analisar, no préximo capitulo, como os cursos da UFMG e PUC-
MG estruturaram seus projetos pedagdgicos e curriculares a partir da vigéncia da resolugdo

CNE-CES 1/2013, a fim de compreender qual perspectiva formativa neles contida.
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CAPITULO 4 — ANALISE DOS PROJETOS PEDAGOGICOS E CURRICULOS DA
UFMG E PUC-MG

Ao nos propormos analisar os projetos pedagdgicos e matrizes curriculares dos
cursos de jornalismo da PUC-MG e UFMG, adotaremos a andlise de conteido como
procedimento metodoldgico para compreender as concepgdes pedagdgicas € componentes
curriculares dos referidos cursos, revelando o perfil formativo que propiciam aos estudantes

de jornalismo.

A fim de ampliarmos nossa compreensdo sobre as concepgdes presentes nos
referidos projetos pedagdgicos e estruturas curriculares, lancamos mao, também, das
entrevistas feitas com os integrantes dos cursos da UFMG e PUC-MG, obtendo informagdes
que, provavelmente, ndo seriam possiveis de serem percebidas apenas nos documentos

pesquisados.

Ao problematizar a atitude critica, Marilena Chaui afirma que a atitude filosofica,
critica por exceléncia, tem duas caracteristicas: negativa e positiva. De acordo com a autora,
com a primeira, o filésofo questiona o status quo, as ideias pré-estabelecidas e diz ndo ao
senso comum. A segunda, consiste na indagacao de ideias, fatos, comportamentos e valores,

questionando o porqué das coisas serem como sio e nio de outra maneira (CHAUT, 2000).

Esses questionamentos e indagagdes filosoficas, como destaca Chaui, devem ser
feitas de modo sistemadtico.
[...] a Filosofia trabalha com enunciados precisos e rigorosos, busca encadeamentos
l6gicos entre os enunciados, opera com conceitos ou idéias obtidos por
procedimentos de demonstragdo e prova, exige a fundamentag@o racional do que é

enunciado e pensado. Somente assim a reflexao filoséfica pode fazer com que nossa
experiéncia cotidiana, nossas crencas e opinides alcancem uma visdo critica de si

mesmas. (CHAUf, 2000, p. 13)

Ao nos aproximarmos das reflexdes propostas por Agostinho José Soares,
entendemos que esses elementos apontados por Chaui sdo caracteristicas da postura critica em
geral. Segundo Soares (1998), a critica estd associada a fixacdo de critérios que nos permite
conhecer o modo de ser e a estrutura de um objeto. Para se estabelecer tais critérios, como,
por exemplo, na critica de um filme, é necessario “[...] através de um prévio conhecimento do
contexto, o analisarmos, isto é, refletirmos sobre suas propostas, sua situagao na historia, sua
relacdo com outras obras ou artes, enfim, quando pudermos analisar o filme em profundidade

e extensao” (SOARES, 1998, p. 19).
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Em sua reflexdo sobre a filosofia, Soares (1998) aborda ainda as noc¢des de
radicalidade e totalidade, que em articulacdo com a critica, formam uma unidade atitudinal.
Ao contrario do que o autor classifica como consciéncia ingénua, para a qual “A realidade é
apenas recebida ou enquadrada em um sistema de idéias que se cria por si mesmo” (SOARES,
1998, p. 20), a filosofia, e por extensdo, a postura critica, deve considerar a totalidade da
realidade, levando em conta toda a sua multiplicidade, mantendo assim o real “no contexto

préprio que possibilite a compreensao das relagdes ali existentes” (SOARES, 1998, p. 21).

De acordo com Genro Filho, “[...] o jornalismo cumpre uma tarefa que
corresponde aos interesses de reproducdo objetiva e subjetiva da ordem social” (GENRO
FILHO, 2012, p. 180). E essa tarefa ¢ cumprida pelos jornalistas no processo de producdo da
noticia, que compreende a elaboracdo da pauta, reportagem (apuragdo, entrevista e produgdo

do texto) e edicdo, conferindo significado aos fatos.

O processo de significagdo produzido pelo jornalismo situa-se na exata contextura
entre duas varidveis: 1) as relacdes objetivas do evento, o grau de amplitude e
radicalidade do acontecimento em relacdo a uma totalidade social considerada; 2) as
relagdes e significacdes que sdo constituidas no ato de sua producdo e comunicagdo.
(GENRO FILHO, 2012, p. 61)

Para Genro Filho, “A complexidade do fato jornalistico decorre da contradi¢do
inerente 2 producio do préprio mundo social” (GENRO FILHO, 2012, p. 61). E, pois, a partir
da relacdo da produc¢do da noticia com o mundo objetivo, e pelo fato de a noticia ser uma
forma de significacdo da realidade, que a critica como instrumento de desvelamento do

mundo social encontra lugar na formacao do jornalista.

Portanto, a formagdo critica deve proporcionar ao jornalista conhecimento da
estrutura e modo de ser do seu objeto: a sociedade em sua totalidade. Assim, a partir do que
refere Soares (1998), deve-se colocar os fatos, “em um ponto de crise”’, conhecendo-os para,

“segundo critérios pessoais, decidir sobre o seu valor” (SOARES, 1998, p. 19).

De modo que a formacdo critica do jornalista deve instrumentalizar teoricamente a
pratica, para que ele possa estabelecer critérios para a andlise dos fatos, a fim de compreender

as contradi¢des do mundo social, seja na sua afirmacdo ou negacao.

Feita essa aproximacdo com o conceito de critica, passamos agora para a analise
dos projetos pedagdgicos e curriculares dos cursos UFMG e PUC-MG. Em 2015, os projetos

pedagégicos e curriculos dos cursos de Comunicacido Social, como eram os da UFMG e da
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PUC-MG foram atualizados para atenderem a Resolu¢cdo CNE-CES 1/2013, tornando o curso

de jornalismo bacharelado, distinto das habilitacdes do campo da Comunicacdo Social.

Criado em 1962, a UFMG (2015) tem ofertado, desde o final da década de 1990,
disciplinas de forma integrada no seu Curso de Comunicac¢do Social, sob a justificativa do
fortalecimento de um projeto pedagdgico comum as habilitacdes do campo da comunicacio e
de possibilitar uma formacdo mais abrangente ao egresso do curso, em contraposi¢do a

compartimentacdo das habilitagcdes.

Para o Departamento de Comunicacdo Social da UFMG,

[...] a repeticdo de um desenho tradicional da habilitacdo, sob a forma de cursos
autdénomos, resulta no risco de uma configuracio ao mesmo tempo excessivamente
genérica e restritiva, pois, ao tentar abarcar um conjunto de competéncias e
habilidades definidas estritamente pela habilitacdo, periga convergir para uma visao
demasiadamente técnica do trabalho e para um perfil circunscrito do/a
profissional (UFMG, 2015, p. 5, grifo nosso).

De toda forma, em cumprimento da resolucio CNE-CES 1/2013, que fixa a
criacdo do bacharelado em jornalismo, a UFMG “Adapta entdo o processo de formagao em
Jornalismo solicitado pelas novas Diretrizes Curriculares em consonancia com o principio
pedagégico de formacao integrada e global em Comunicacao Social propugnado pela UFMG”
(UFMG, 2015, p. 10), marcado, de acordo com a UFMG, pela interdisciplinaridade e visdo de
um projeto pedagdégico comum para o campo da Comunicagdo Social capaz de abranger

outras dimensdes da drea na formacao do jornalista.

A partir dessa perspectiva, a UFMG aponta o seguinte objetivo em seu projeto

pedagdgico:

O curso de Jornalismo da UFMG tem como objetivo formar jornalistas com perfil
critico-reflexivo, consistente formagdo humanistica (que ndo se confunde com
formacao enciclopédica) apto a desenvolver referéncias éticas na abordagem de
questdes profissionais e cotidianas; bem como uma formac¢io mais abrangente,
contemplando as mais diversas praticas de comunicacio, através de percursos
orientados correspondentes a multiplas vocagdes que permita ao/a egresso/a
reconhecer a diversidade de tarefas e ocupagdes que pode exercer no campo
profissional; também, com uma formacgdo que valorize as habilidades de leitura (em
sentido lato), de construcdo e solu¢do de problemas e de produgcdo de novos
conhecimentos (destrezas cognitivas e metacognitivas) (UFMG, 2015, p. 19, grifo
Nnosso).

Ao definir a efetividade da interdisciplinaridade, visando a formacdo critica-
reflexiva do jornalista, a UFMG estrutura a oferta dos seguintes percursos curriculares aos

estudantes: Bacharelado com Formacdo Complementar Aberta e Formacgdo Livre ou
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Bacharelado com Formacdo Livre, caracterizados pela flexibilidade de contetidos e
articulacdo da formagdo em comunicagdo, humanidades e profissional, de forma a possibilitar

aos ingressos no curso contato com diferentes habilidades profissionais.

Esses dois percursos tém em comum atividades curriculares obrigatérias como
disciplinas, laboratérios e projetos de conteido varidvel e atividades optativas. No
Bacharelado com Formacgdo Livre os estudantes devem integralizar os créditos optando por
disciplinas de seu interesse. E essa escolha individual que caracteriza a formagéo livre. J4 no
Bacharelado com Formagdo Livre e Formac¢do Complementar Aberta, além da escolha
individual por disciplinas, os alunos precisam propor projeto de formac¢do complementar, que
deve ser autorizado pelo colegiado de curso e orientado por um professor. A escolha por qual
percurso curricular a ser cumprido durante a graduacdo deve ser feita pelos proprios

estudantes.

Na apresentacao do projeto pedagégico do Curso de Jornalismo da Faculdade de
Comunicacgdo e Artes (FAC) da PUC-MG (2015), reformulado e definido como bacharelado a
partir da vigéncia da resolu¢io CNE-CES 1/2013, relata-se que o seu curso de jornalismo foi
criado em 1971, visando a formacao humanistica do egresso, de forma integrada as disciplinas
dos departamentos de Letras, Ciéncias Sociais, Economia, Administracdo, Historia, Filosofia

e Ciéncias da Religido, incluindo a experimentacao de linguagens jornalisticas.

Essa perspectiva de integracdo permanece no curso de bacharelado em jornalismo
da PUC-MG, instituido a partir de 2015, uma vez que a pretendida formacao humanistica do
egresso de jornalismo da PUC-MG deve ser “[...] obtida pelo aprender e pelo fazer
jornalisticos contidos na matriz curricular e em diversas iniciativas da Faculdade de
Comunicagdo e Artes neste direcionamento” (PUC-MG, 2015, p. 18), e também porque a
institui¢do defende a interdisciplinaridade como estratégia do curso. Além do jornalismo, a
FAC* é composta pelos cursos de Cinema e Audiovisual, Publicidade e Propaganda e

Relagdes Publicas.

Como objetivo geral do curso de jornalismo, a PUC-MG fixa a proposta de
“Formar profissionais em jornalismo com competéncia tedrica, técnica, tecnoldgica, ética,

estética para atuar criticamente na profissao, de modo responsavel, produzindo assim seu

?2 As informagdes sobre quais cursos sdo oferecidos pela Faculdade de Comunicagdo e Artes da PUC-MG estdo
disponiveis no site http://www.fca.pucminas.br/#
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aprimoramento” (PUC-MG, 2015, p. 12, grifo nosso). Para tal, os egressos do curso devem
ser capazes de:
[...] conhecer a realidade politica, social e cultural, saber articular a atividade
jornalistica com a construgdo da cidadania e da democracia, compreender as
implica¢des do fazer jornalistico em seus componentes éticos, politicos e sociais

bem como adotar critérios técnicos de rigor, objetividade e independéncia na
producdo jornalistica visando o interesse e bem estar ptblico [...] (PUC-MG, 2015,

p. 15).
Para alcancar esses objetivos, a matriz curricular do curso de jornalismo da PUC-
MG (2015) inclui Atividades Complementares de Graduagdo, Estdgio Curricular, Trabalho de

Conclusdo de Curso e disciplinas dividas em oito periodos.

A grade curricular do curso de Jornalismo foi estruturada tendo como base trés eixos
de articulagdo de conteidos e disciplinas: Fundamentagdo Humanistica e
Sociocultural; Fundamentacdo Contextual; Fundamentagdo Especifica e Formagado
Profissional e Qualificacdo (PUC-MG, 2015, p. 34).

E a partir desses eixos, fixados para articular o percurso formativo do seu curso de
jornalismo, que a PUC-MG destaca no seu projeto pedagdgico a determinacdo do artigo 5° da
resolucdo CNE-CES 1/2013, de que “O concluinte do curso de Jornalismo deve estar apto
para o desempenho profissional de jornalista, com formag¢do académica generalista,

humanista, critica, ética e reflexiva [...]” (Brasil, 2013 apud PUC-MG, 2015 p. 20).

Como vimos no capitulo 2, mais precisamente no ponto em que abordamos 0s
curriculos e as diretrizes curriculares para o curso de jornalismo, a separacdo da habilitacdo de
jornalismo do rol das DCN da Comunicagdo Social, conforme determinado pela resolugao
CNE-CES 1/2013, foi objeto de polémica entre a COMPOS e a ENECOS, para os quais tal
medida indicava uma orientacdo tecnicista na formacdo do jornalista, e a comissdo de
especialistas instituida pelo MEC, cujo entendimento era de que havia uma tendéncia de a
habilitacao em jornalismo tornar-se uma “disciplina estritamente critica, da drea de Ciéncias
Humanas, e nao mais da drea das Ciéncias Aplicadas” (BRASIL, 2013, p. 4), em detrimento

da pratica profissional do jornalismo.

Ao analisar o perfil da comissao de especialistas instituida pelo MEC, Ediene do
Amaral Ferreira (2017) aponta a tendéncia de esses experts assumirem a perspectiva
neoliberal nas suas formulagdes sobre a educacgdo, cuja consequéncia nas DCNJ de 2013 seria
a adocdo de uma perspectiva mercadoldgica para o curso de jornalismo. Em referéncia ao

debate sobre as diretrizes para o curso de jornalismo promovido no Espaco Revista CULT, do
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qual participou Ciro Marcondes Filho®, Ferreira procura frisar essa perspectiva de mercado
nas DCNJ. “Acho que o espirito das diretrizes é realmente de atender as empresas de
jornalismo. De subordinar a formag¢ao universitdria ao mercado de trabalho” (MARCONDES

FILHO apud FERREIRA, 2017, p. 120).

Mesmo nao tendo sido este o objetivo de sua tese, Ferreira pontua, a partir do
pensamento de Marcondes Filho, que as diretrizes estariam em contraposi¢do a nocdo de uma
formacdo critica para o jornalista: “[...] retrocesso em todo um trabalho de décadas, que se
propunha a construcdo de mentes criticas na imprensa brasileira” (MARCONDES FILHO
apud FERREIRA, 2017, p. 121).

Em 2016, nos dias 24 e 25 de maio, PUC-MG e UFMG coordenaram o Encontro
Nacional de Escolas de Comunicacgdo, realizado no Campus Cora¢do Eucaristico da PUC-
MG, do qual participaram 67 professores de comunicacdo, entre eles 25 coordenadores de
curso, de 23 universidades de todo o pais, tendo o curriculo com um dos pontos de discussao
na programacio’!, que incluiu a participacio de vdrios professores de jornalismo. No
documento final do encontro, mesmo sem criticar a orientagdo das DCNJ de 2013 de se retirar
o curso de jornalismo do campo da Comunicag¢do Social, estd assinalado a “[...] natureza
transdisciplinar dos cursos da drea de Comunicacdo Social” (Encontro, 2016, p. 6, grifo

Nnosso).

E, pois, visando a essa perspectiva transdisciplinar que tanto a UMFG quanto a
PUC-MG procuram estruturar seus curriculos, a fim de articular seus cursos de jornalismo
com o campo da Comunicacdo Social. Um de nossos entrevistados confirma que a UFMG
procurou manter a interdisciplinaridade com a Comunicacdo Social no seu projeto
pedagdgico, vejamos: “O esfor¢o todo na elaboracdo do projeto era exatamente isso, preservar
o perfil do Comunicador Social, embora a formacao passou a ser em jornalismo” (informacgao

verbal).

Ja em relacio a PUC-MG, registramos a seguinte consideracdo sobre a

manutenc¢do da relagcdo do curso de jornalismo com o campo da Comunicacao Social:

» Ciro Juvenal Rodrigues Marcondes Filho é pesquisador de conceito 1A do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico Tecnolégico (CNPq), doutor pela Universidade de Frankfurt, pés-doutor pela
Universidade de Grenoble (Franca) e professor titular da ECA-USP desde 1987. Curriculo disponivel em:
<http://lattes.cnpq.br/7984648859899240>.

* A programacdo do Encontro Nacional de Escolas de Comunicagdo de 2016 estd disponivel no seguinte
endereco eletronico: < https://midiaenarrativa.wordpress.com/2016/05/23/encontro-nacional-das-escolas-de-
comunicacao/>.
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“[...] continuamos com o mesmo projeto que tinhamos antes, apenas separando a
habilitagdo do jornalismo, continuamos achando que é fundamental na formacao do
jornalista, inclusive para que ele tenha um exercicio critico profissional, a formacao
nas humanidades, nos outros campos que integram uma formacdo mais plural do
profissional da comunicag@o [...]” (informagdo verbal).

A interdisciplinaridade com a drea da Comunicacdo Social também ¢ vista na
UFMG como um meio de manter uma perspectiva critica na formacdo dos estudantes de
jornalismo. "A saida que encontramos foi ter um curriculo mais flexivel e manter uma base da

comunicacdo social" (informagdo verbal).

Ao observarmos que UFMG e PUC-MG mantém nos seus projetos pedagdgicos a
integracdo com as disciplinas do campo da Comunica¢do Social, na compreensido de que a
transdisciplinaridade propicia uma formacao critica aos estudantes de jornalismo, mesmo com
a determinagdo da resolucdo CNE-CES 1/2013 de desvinculacdo da habilitacdo de jornalismo
do campo de Comunicacdo Social, verificamos que as universidades mineiras elaboraram

estratégias que mantiveram o vinculo com esse campo.

Portanto, levando em consideracio a formulacdo e a premissa de que o
pensamento critico articula sua teoria com a totalidade das relagdes sociais, entendemos que a
opcao feita pela UFMG e PUC-MG de manter a relagdo entre as propostas pedagdgicas e as
disciplinas dos cursos do campo da Comunica¢do Social reforcam a possiblidade de uma

formacao critica para os estudantes de jornalismo.

Feita essas consideragdes, cabe a nds, a partir de agora, analisarmos as matrizes
curriculares dos cursos de jornalismo da UFMG e PUC-MG, tomando como referéncia as
teorias do curriculo, mais precisamente as teorizagoes criticas, a fim de apontar se, e como, 0s

curriculos dessas institui¢des de ensino superior propiciam a formacao critica ao jornalista.

4.1 MATRIZES CURRICULARES DOS CURSOS DE JORNALISMO DA UFMG E
PUC-MG

A resolucdao CNE-CES 1/2013 determina que os cursos de jornalismo tenham uma
carga horéria de, no minimo, 3.000 (trés mil horas), das quais pelo menos 200 (duzentas)
horas devem ser reservadas para o estdgio curricular supervisionado, que desde entdo passou a
ser obrigatério, podendo ocupar no méaximo 600 (seiscentas) horas do tempo destinado a

formacdo dos jornalistas.
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A distribuicdo da carga horaria deve incluir conhecimentos sobre a realidade
local, regional e nacional e as atividades laboratoriais devem ser realizadas desde o primeiro
semestre do curso, observando a equidade entre os seguintes eixos de fundamentacio:
humanistica (capacitar o jornalista para desempenhar sua fungio de difusor de informacdes
de interesse da cidadania, privilegiando a realidade brasileira, como formacgdo histdrica,
politica, geografia humana, economia, raizes étnicas, cultural popular crencas e tradigdes,
articulada com questdes internacionais e a diversidade cultural, observando as singularidades
locais, comunitarias e da vida cotidiana); especifica (conceituacio da profissdo por meio da
fundamentacdo histérica, taxondmicas, éticas, epistemoldgicas, ordenamento juridico,
deontoldgico, pensadores e obras canOnicas, e instrumentos de autorregulacio), contextual
(embasar o conhecimento das teorias da comunicagdo), capazes de propiciar uma formacao
critica; profissional (conhecimento tedrico e pratico das técnicas, gé€neros e formatos
jornalisticos); aplicacao processual (fornecer ferramentas técnicas e metodoldgicas para a
cobertura jornalisticas nas diferentes areas de atuagdo) e pratica laboratorial (conhecimentos
da profissao, cumprindo ainda o papel de integrar os demais eixos), voltados para o dominio
das técnicas necessarias ao desempenho do oficio de jornalista. (Brasil, 2013, p 4-5, grifos

Nossos).

Antes de analisarmos a distribui¢do da carga hordria dos cursos de jornalismo da
UFMG e PUC-MG, consideramos pertinente chamar a atencao para o fato de que, a partir da
resolucdo CNE-CES 1/2013, as atividades laboratoriais devem ser ministradas desde o
primeiro semestre e articular os demais eixos. Para um de nossos entrevistados, as DCN para
o curso de jornalismo indicam que “A tendéncia € que esse modelo mais técnico ganhe uma
proeminéncia maior [...]” (informacdo verbal) e assim “[...] possibilitaram algumas escolas e
orientagdes a fazerem um corte na perspectiva de menos humanidade e mais disciplinas

profissionalizantes [...]” (informagao verbal).

Nosso entrevistado reconhece a importancia do uso da tecnologia e dominio da
técnica na formacao do jornalista, mas reitera sua preocupagao de que as DCN para o curso de
jornalismo possam ter favorecido a proposta de uma formacdo exclusivamente
profissionalizante. “Claro que o dominio das tecnologias e das possibilidades que isso traz é
importante. Mas a escola tem que refletir isso como algo que faz parte de um processo de uma

formacao critica, tedrica, estrutural mais abrangente” (informacao verbal).
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Vejamos como a PUC-MG e a UFMG distribuem as cargas hordrias dos seus

cursos, observando as orientagdes da resolugdo 1/2013, do CNE/CES:

Quadro 1 — Distribuicdo da carga hordria do curso de jornalismo da PUC-MG™
Eixos de formacao
FHS FC FE/FP Total
816h 936h 1736h 3488 h

Fonte: PUC-MG (2015)
Obs: Os eixos de formacdo estdo organizados da seguinte forma: Fundamentagdo Humanistica e Sécio Cultural
(FHS), Fundamentacdo Contextual (FC), Fundamentacdo Especifica e de Formacdo Profissional (FE/FP).

Segundo a PUC-MG essas quatro categorias atendem aos seis eixos do artigo 6°, da resolugdo 1/2013, do
CNE/CES.

Quadro 2 — Distribui¢@o da carga hordria do curso de jornalismo da UFMG

Eixos de formacio |
Bach FH FE FC FP AP PL TCC AC EST TOTAL
+ FL (60h)
420h 420h 480h 360h 360h 360h 300h  60h 240h 3060h
2400 horas |
Bach FH FE FC FP AP PL TCC AC EST TOTAL
+FL (60h)
+ (FCA= 420h 360h 480h 360h 270h 270h 300h  60h 240h 3060h
240h) 2160 horas |

Fonte: UFMG (2015)

Obs: Bahc+FL e Bach+FL+FCA correspondem, respectivamente, ao bacharelado com formacdo livre e
bacharelado com formacdo livre e formacdo complementar aberta. Os eixos de formacgdo estdo divididos em:
Formag¢ao Humanistica (FH), Formacdo Especifica (FE), Fundamentacio Contextual (FC), Formacao
Profissional (FP), Aplicacio Processual (AP) e Pritica Laboratorial (PL). As trés tltimas abreviacdes
correspondem ao Trabalho de Conclusio de Curso (TCC), Atividade Complementar (AC) e ao Estdgio
Obrigatério (EST).

Como vimos no quadro 2, a PUC-MG procurou concentrar os seis eixos fixados

no artigo 6° da resolugdo CNE-CES 1/2013 em trés topicos: Fundamentacio Humanistica e

Sécio Cultural (FHS), Fundamentacdo Contextual (FC), Fundamentacdo Especifica e de

Formacao Profissional (FE/FP). Nesse ultimo, além dos dois itens indicados em seu préprio

enunciado, insere-se a pratica laboratorial, pela presenca de disciplinas vinculadas aos
laboratdrios, e ainda a aplicacao processual, na medida em que

Também faz parte deste eixo a oferta de competéncias que garantam ao jornalista

ferramentas técnicas e metodolégicas, de modo que possa efetuar coberturas em

diferentes suportes: jornalismo impresso, radiojornalismo, jornalismo audiovisual,

webjornalismo, assessorias de imprensa e outras demandas do mercado de trabalho.
Em termos das préticas laboratoriais, a funcdo deste eixo € desenvolver habilidades

® Os quadros foram montados de acordo com as orientagdes contidas na pédgina 123 do Manual para
normalizac¢do de publicacdes, elaborado por Jinia Lessa Franca e Ana Cristina de Vasconcelos, publicado pela
Editora UFMG, 9? edicdo, em 2014.
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inerentes a profissdo a partir da aplicacdo de informacdes, valores e dindmicas
proprias de cada suporte e linguagem. (PUC-MG, 2015, p. 38)

A partir dessa referéncia ao Projeto Pedagdgico do Curso de Jornalismo da PUC-

MG, entendemos que o eixo Fundamentacao Especifica Formagao Profissional e Qualificagdo

(Quadro 4) aproxima-se do saber-fazer importante para a formacao profissional, na medida

em que nele a instituicdo propde o aprendizado das competéncias e habilidades e técnicas

referentes a pratica cotidiana dos jornalistas.

Quadro 3 — Disciplinas do eixo Fundamentacio Especifica Formagao Profissional e Qualificacio/PUC-MG

Disciplinas | CH (h/a)
Introducdo ao Jornalismo 68
Cibercultura e Jornalismo* 68
Teorias do Jornalismo 68
Etica e critica da midia 68
Apuragdo e Redagao* 68
Fotografia* 68
Radiojornalismo* 68
Fotojornalismo* 68
Planejamento grafico* 68
Jornalismo especializado* 68
Telejornalismo* 68
Jornalismo Econémico* 68
Producdo e Edi¢do em Audio* 68
Jornalismo Investigativo* 68
Jornalismo Politico* 68
Redacao e Producdo em Telejornalismo* 68
Edi¢do em Telejornalismo* 68
Edi¢do Jornalistica* 68
Estagio Supervisionado 240
Gestdo e Comunicacdo Integrada 68
Jornalismo Cultural* 68
Assessoria de Comunicagdo 68
Producdo em Jornalismo Digital* 68
Total: 23 1736

Fonte: PUC-MG
* disciplinas vinculadas com a prética laboratorial.

Das 23 disciplinas do eixo de fundamentacdo

vinculadas com a pratica laboratorial, num total de

especifica e profissional, 17 estao

1156 horas/aula, e 340 horas/aula

distribuidas entre as disciplinas de introdu¢do ao jornalismo, teorias do jornalismo, ética e

critica de midia, gestdo e comunicacdo integrada, e assessoria de comunicagcdo, com 68

horas/aula cada. As quatro primeiras estao relacionadas ao eixo de fundamentacdo especifica,

com questdes referentes ao jornalismo como sua histéria e caracteristicas, correntes e

tendéncias tedricas, principios éticos e filoséficos, e o jornalismo integrado a comunicagdo,

seu ambiente social e empresarial.
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A nosso ver, a fundamentacdo especifica ¢ um dos elementos que favorecem a
formacdo critica do jornalista. Entretanto, a preponderancia das disciplinas vinculadas aos
laboratérios no eixo de fundamentagcdo especifica e profissional da PUC-MG, niao nos
autoriza a inferir que esse fator, por si s, implicaria em prejuizo a formacdo critica do
jornalista, dado o equilibrio com os eixos de Fundamentagdo Humanistica e Sécio Cultural,

Fundamenta¢do Contextual, que juntos totalizam 1752 horas/aula.

Ainda em relacdo a distribui¢do da carga horaria do curso de jornalismo da PUC-
MG, observamos que o eixo Fundamenta¢do Contextual (Quadro 5) inclui a disciplina de
Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC), ministradas do 6° ao 8° periodo, num total de 188
horas/aula, na qual os alunos podem optar entre o desenvolvimento de produtos dos ramos do
jornalismo e da Comunicagdo e/ou na experimentagdo de linguagens. Ao optar pela pesquisa,
seguida de um produto, o estudante deverd escolher entre a elaboracio de um “livro-
reportagem, videos, ensaio fotogrifico, reportagens para midia impressa, radiofbnica,
televisiva, entre outros” (PUC-MG, 2015, p. 61). Em relacdo a experimentacao de linguagens,
“entende-se planejamento de produg¢do comunicacional e jornalistica com foco em novas
linguagens, modelos, rotinas produtivas dentre outros caracteristicos do fazer jornalistico”

(PUC-MG, 2015, p. 61).

A nosso ver, com essas duas orientacdes para a disciplina de TCC, o trabalho de
conclusdo de curso, na PUC-MG, tende a ter uma producdo voltada aos produtos do
jornalismo — seja na elaboracdo de um produto mididtico ou no que se refere a fixacdo de
métodos, procedimentos, rotinas e agdes voltadas nas novas linguagens do jornalismo, como
as midias sociais — e ndo deixa claro a possiblidade de o estudante realizar um trabalho

monografico, de cardter mais tedrico.

O eixo fundamentacdo contextual dedica 136 horas/aula a realizacdo de
semindrios, do 1° ao 4° periodo, com 34 horas/aula cada, que juntamente com as Atividades
Complementares de Graduag@o, com 120 horas/aula, possibilitariam, de acordo com a PUC-
MG, a flexibilizacdo do curriculo de jornalismo, na medida em que sdo entendidas por essa
institui¢do como forma de incluir conteidos que nao estejam na grade curricular do curso de
jornalismo. A proposta € que os semindrios sejam realizados por profissionais e especialistas

da area, considerados de renome.
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Quadro 4 — Disciplinas do eixo de Fundamenta¢do Contextual/PUC-MG

Disciplinas | CH (h/a)
Introdugdo aos Estudos da Comunicacio 68
Comunicacio e Literatura 68
Semindrio: Novas Tendéncias no Jornalismo 34
Oficina de Leitura e escrita 68
Semindrio: Jornalismo e Sociabilidade 34
Teorias da Comunicagdo 68
Cinema 68
Semindrio: Jornalismo e Contemporaneidade 34
Semindrio: Jornalismo e Inovacao 34
Semidtica 68
Teoria e Pesquisa em Comunicagio 68
TCCI1 68
Comunicacdo e Conjuntura Internacional 68
TCCl 50
Teorias da Imagem 68
TCC III 70
Total: 16 936

Fonte: PUC-MG

O eixo Fundamentagdo Humanistica e Sociocultural “[...] prevé a destinacdo de
uma relevante carga de horas/aula para disciplinas de Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais
[...]” (PUC-MG, 2015, p. 35). Nele estdao presentes duas disciplinas de cultura religiosa,
somando 68 hora/aula, ministradas nos 3° e 4° periodo. A nosso ver, a inclusao desses dois
componentes no curriculo da PUC-MG corrobora as formulagdes de que o curriculo ndo € um
corpo neutro, mas desenvolvido no interior das relacdes sociais, como as ideoldgicas, uma vez
que a entidade mantenedora € a Sociedade Mineira de Cultura, que tem entre seus objetivos
difundir acdo missiondria da Igreja Catdlica Universal e da Igreja local, contribuir para a

formacdo cristd e desenvolver a solidariedade, entre outros campos, no religioso.

Quadro 5 — Disciplinas do eixo de Fundamentacdo Humanistica e Sociocultural/PUC-MG

Disciplinas | CH (h/a)
Circuitos Artisticos Culturais 34
Filosofia: Razdo e Modernidade 68
Introducio as Ciéncias Sociais 68
Histéria Contemporanea 68
Cultura Religiosa: Fendmeno Religioso 68
Filosofia: Antropologia e Etica 68
Antropologia e Comunicacio 68
Teorias Sociais Contemporineas 68
Economia 68
Cultura Religiosa: Pessoa e Sociedade 34
Economia Brasileira 68
Politica e Comunicagdo 68
Formagao do Brasil Contemporaneo 68
Total: 13 816

Fonte: PUC-MG

?® Informagdes disponiveis no site https://www.pucminas.br/institucional/Paginas/entidade-mantenedora.aspx.
Acesso em: 12 abr 2019.
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Como vimos na distribui¢do da carga horéria do curso de jornalismo da UFMG
(Quadro 2), o estudante devera optar entre o bacharelado com formacao livre e bacharelado
com formagao livre e formac¢do complementar aberta. Na formagao livre, comum a esses dois
percursos curriculares, o estudante precisard cursar, no 3° periodo, uma disciplina de outro

curso de graduagdo, em qualquer campo de conhecimento, num total de 60 horas/aula.

Ja a formagdo complementar e aberta estd prevista na grade curricular do 4° ao 8°
periodo, num total de até 300 horas/aula. Nela, o estudante, com a orientacdo de um docente,
podera optar por disciplinas a serem cursadas em éareas distintas da UFMG ou até mesmo em
outras instituicdes de ensino superior. A proposta deverd ser feita pelo préprio aluno e serd

submetida ao Colegiado de Curso, que observard a conexao entre as disciplinas escolhidas.

Além da escolha de uma disciplina na formacgdo livre, ambas as modalidades de
bacharelado t€ém em comum as disciplinas organizadas nos eixos de formagdo determinados
pelas DCNJ, dividas entre obrigatérias e optativas, o Trabalho de Conclusdo de Curso, a
pratica laboratorial, estdgio obrigatdrio e as seguintes atividades complementares: monitoria e
extensdo, discussdes temadticas, eventos da drea, agéncia juinior em Comunicacdo Social e

vivéncias profissionais.

Ao procurar incorporar a interdisciplinaridade em seu projeto pedagdgico, ante a
“perspectiva profissionalizante” (UFMG, 2015, p. 20) das DCN do curso de jornalismo, esta
institui¢do de ensino define Midias e Linguagens e Processos Sociais da Comunicagdo como
as duas matrizes curriculares bdsicas e gerais capazes de integrar os diferentes contetidos da
area de Comunicacdo Social no percurso curricular, seja com disciplinas obrigatdrias ou

optativas.

Vejamos qual a concepcdo da UFMG sobre as duas matrizes curriculares

definidas por ela:

Midias e linguagens: essa matriz articula disciplinas e atividades que se
alimentam das teorias da linguagem, como linguistica, analise do discurso e
semiética, e dos estudos e andlises de midias e produtos da comunicagdo, como o
jornal, a televisdo, o cinema e video, a web e o radio. Com isso, caracteriza-se pela
apreensio dos processos e praticas especificos dos dispositivos midiaticos, vistos
como lugares que articulam linguagens, tecnologias e processos semanticos e
estéticos. Assim, define-se tanto uma competéncia especifica — a apreensdo dos
processos medidticos — como sua interface com outras areas de conhecimento, como
as Letras, as Artes Visuais, o Design e a Estética. (UFMG, 2015, p. 20, grifos nosso)

Processos sociais da comunicagdo: nesta matriz, os processos mididticos sao
observados e apreendidos a partir das relagcdes histérico-sociais, politicas e culturais
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que os envolvem e nos quais atuam. Assim, os processos culturais e identitarios,
as relacoes das midias e as demais instituicoes sociais, as acoes dos sujeitos em
comunicacio - no aAmbito da politica, da sociabilidade ou do planejamento
estratégico, por exemplo - constituem sua especificidade e articulam-se com os
saberes oriundos das Ciéncias Sociais, como a Antropologia, Sociologia, Filosofia,
da Administragdo, dentre outros. (UFMG, 2015, p. 20, grifo nosso)

Como vimos, os estudos da linguagem, do discurso, como articuladores de uma
pratica social, como o jornalismo, sdo temas préprios do estruturalismo e do pds-
estruturalismo. Essa segunda posicdo tedrica embasa as teorias pos-criticas do curriculo,
assim como os estudos culturais e identitdrios, presentes na matriz curricular Processos
sociais da Comunicac¢do. De modo que consideramos que hd influéncia dessas teorias pos-

criticas na concepcao curricular da UFMG.

A UFMG propde, ainda, que essas duas matrizes curriculares sejam conjugadas
por meio de conhecimentos em Comunicacao Estratégica (gestdo do processo comunicacional
como recurso estratégico de organizagdes), Processos Jornalisticos (informacao jornalistica e
noticiabilidade), Criacdo e Andlise Verbo-audiovisual (articulacdo entre imagens e outras
linguagens e o processo de composi¢do textual, e dimensdes estéticas e informativas),
Fundamentos Séciossimbdlicos da Comunicacdo (compreensao do processo comunicacional
em seus aspectos epistemoldgicos sociais e discursivos e formas de organizacdo no

conhecimento na Comunicagdo Social) (UFMG, 2015).

Na andlise da distribui¢do da carga horaria no curriculo da UFMG, vemos que as
disciplinas estdo organizadas em grupos, que correspondem aos seis eixos fixados no artigo 6°
da resolucio CNE-CES 1/2013. No eixo de Fundamentacio Humanistica (Quadro 6) os
alunos devem cursar obrigatoriamente, do 1° ao 4° periodo, as disciplinas Histéria Social dos
Meios, Introducao Estudos de Linguagem, Fundamentos de Andlise Socioldgica (1° periodo),
Projetos AlY (2° periodo), Introdug¢do a Teoria Democrética (3° periodo), Comunicacio e
Cultura (4° Periodo, com 60 horas/aula), totalizando 420 horas/aula, das quais 120 horas/aula

sao dedicadas a disciplina Projetos Al, de caréter profissionalizante.

Do 4° ao 8° periodo, a op¢do pela matricula nas disciplinas do eixo

Fundamenta¢do Humanistica deve ser feita pelo préprio estudante, que pode optar por uma

?’ Embora vinculadas na grade curricular aos diferentes eixos de formagdo (humanistica, especifica, contextual,
profissional, aplica¢@o processual e pratica laboratorial) as disciplinas de projeto Al, A2, B1, B2 e C sdo todas
de carater profissionalizante, com 120 horas/aula cada. As duas primeiras voltadas para o repertdrio basico em
produtos da comunicagdo, as duas seguintes para o repertdrio basico de jornalismo, e a terceira para a andlise
critica de produto de comunicagdo, correspondendo a 600 horas/aula do curso de jornalismo da UMFG.
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das 37 disciplinas do Grupo 9 (G9), listadas no quadro 11, — outras atividades de
comunicacdo —, entre as quais estdo as disciplinas tedricas como Introducdo a Filosofia:
Filosofia da Ciéncia e Epistemologia, Introducdao a Histéria da Cultura, Modernidade e
Mudanga Social, e laboratoriais ou praticas como Oficina de Video Documentério, Oficina de

Conteuddo Varidvel e Laboratério de Planejamento de Campanha, com 60 horas/aula cada.

Quadro 6 — Disciplinas do eixo de Fundamenta¢cdo Humanistica/ UFMG

Disciplina | Obrigatéria/Optativa |  CH (h/a)
Histdria Social dos Meios OB 60
Introdugdo aos Estudos da Linguagem OB 60
Fundamentos de Anélise Socioldgica OB 60
Introducdo a Teoria Democratica OB 60
Projetos A 1 OB 120
Comunicacio e Cultura OB 60
Introdugio a Filosofia: Etica OP/GY 60
Introducdo a Filosofia: Filosofia da Ciéncia e Epistemologia OP/G9 60
Introdugdo a Histdria da Cultura OP/G9 60
Tépicos em Histéria do Brasil OP/G9 60
Abordagens Temadticas em Sociologia OP/G9 60
Modernidade e Mudanga Social OP/G9 60
Total 12 . 780

Fonte: UFMG
Obs: Disciplina obrigatdria (OB); disciplina optativa (OP); outras atividades da comunicacio (G9)

E preciso registrar que, nos 3°, 5° e 7° periodos, as disciplinas do G9 pelas quais o
estudante deve optar sdo as correspondentes ao eixo de aplicagdo processual (Quadro 8).
Entre as disciplinas desse eixo, no 1° e 2° periodos, o aluno deve cursar obrigatoriamente
Design em Comunicagdo (1° periodo), Som e Sentido (1° periodo), Oficina de Narrativas
Audiovisuais (2° periodo), ambas caracterizadas na grade curricular da UFMG como
laboratoriais, totalizando 225 horas/aula. As disciplinas do eixo Pratica Laboratorial,
compdem o Grupo 2 (G2) e sao todas optativas, com 90 horas/aula cada. Do 3° ao 8° periodo,
o estudante pode escolher quais dessas disciplinas pretende cursar, totalizando 540 horas/aula.
Ao todo, as disciplinas vinculadas aos laboratérios somam 810 horas/aula, se consideramos as
quatro que sdo ministradas nos 1° e 2° periodos, mas que estdo enquadradas no eixo das

disciplinas de aplicag¢ao processual.

Quadro 7 — Disciplinas do eixo de Aplicagdo Processua/lUFMG

Disciplina Obrigatéria/Optativa CH (h/a)
Design em Comunicagdo OB 90
Som e Sentido OB 90
Oficina de Narrativas Audiovisuais OB 45
Oficina de Fotografia OB 45
Oficina de Video Documentario OP/G9 45

Oficina de Conteddo Variavel OP/GY9 45
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Técnicas de Comunicacio Dirigida OP/G9 60

Assessoria de Imprensa OP/G9 60

Estéticas da Comunicagao OP/G9 60

Total 9 . 495
Fonte: UFMG

Obs: Disciplina obrigatéria (OB); disciplina optativa (OP); outras atividades da comunicacio (G9)

Quadro 8 — Disciplinas do eixo Prética Laboratorial/UFMG

Disciplina Obrigatéria/Optativa CH (h/a) |
Laboratério de Producdo de Reportagem OP/G2 90
Laboratério de Assessoria em Comunicagdo OP/G2 90
Laboratério de Jornalismo Especializado OP/G2 90
Laboratério de Pesquisa OP/G2 90
Laboratério em Comunicacio OP/G9 90
Tépicos em Laboratério de Comunicag@o Social OP/G2 90
Topicos em Laboratério de Relagdes Publicas OP/G2 90
Total 7 . 630

Fonte: UFMG
Obs: Disciplina optativa (OP); outras atividades da comunicagdo (G9); Laboratérios (G2)

As disciplinas do eixo Fundamentagdo Especifica (Quadro 10), correspondentes
aos estudos sobre a profissdo de jornalista, que devem ser feitas obrigatoriamente pelos
estudantes sao Linguagem, Técnicas e Processo do Jornalismo (2° Periodo), Teorias do
Jornalismo (3° Periodo), Projetos AIl (3° periodo), Narrativa Jornalistica (5° Periodo) e
Seminério de Projeto Experimental — Jornalismo (6° periodo), totalizando 360 horas/aula.

Ji& no eixo Fundamentacio Contextual (Quadro 10), que se refere ao
conhecimento das teorias da comunicagdo, sdo obrigatérias as disciplinas Teorias da
Comunicacdo (2° periodo), Fundamentos da Comunica¢do Organizacional (3° periodo),
Processos de Criacdo em Midias Digitais (4° periodo) e Mercadologia (4° Periodo), num total
de 240 hora/aula. Do 3° ao 8° periodos, os estudantes poderdo optar pelas disciplinas do

Grupo 1, que completam a carga horaria desse eixo com mais 360 horas/aula.

Quadro 9 — Disciplinas do eixo de Fundamentacio Especifica/lUFMG

Disciplina | Obrigatéria/Optativa | CH (h/a)
Linguagem, Técnicas e Processos do Jornalismo OB 60
Projetos A II OB 120
Teorias do Jornalismo OB 60
Narrativa Jornalistica OB 60
Semindrio de Projeto Experimental- Jornalismo OB 60
Histéria do Jornalismo OP/G9 60
Estudos Contemporaneos de Jornalismo OP/G9 60
Estudos de Jornalismo OP/G9 60
Total 8 . 540

Fonte: UFMG
Obs: Disciplina obrigatdria (OB); disciplina optativa (OP); outras atividades da comunicacao (G9)
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Quadro 10 — Disciplinas do eixo de Fundamenta¢do Contextual/UFMG

Disciplina | Obrigatéria/Optativa | CH (h/a)
Teorias da Comunicagio OB 60
Fundamentos da Comunica¢do Organizacional OB 60
Mercadologia OB 60
Processos de Cria¢dao em Midias Digitais OB 60
Comunicacao e Politica OP/G1 60
Teorias da Imagem OP/Gl1 60
Pesquisa na drea da Comunicagdo OP/Gl1 60
Teorias da Opinido Publica OP/Gl1 60
Novas Estéticas da Imagem OP/Gl1 60
Comunicacdo e Interacdes Sociais OP/G1 60
Estudos em Comunicacio OP/G1 60

Fonte: UFMG
Observagdo: Disciplina obrigatéria (OB); disciplina optativa (OP); Contexto (G1)

Ao abordarmos a relacdo entre as disciplinas tedricas e as de cardter pritico, um
de nossos entrevistados ponderou que os alunos tém a seguinte percepcio sobre a teoria: “As
vezes os alunos se queixam porque sdo disciplinas que exigem muita leitura, mas que, por
outro lado, ddo uma base para uma formacao critica importante € uma compreensao também
do campo da comunica¢do ndo como algo particularizado, divido como cursos” (informag¢do
verbal).

A partir dessa constatacdo, entendemos que, se por um lado, a flexibilidade
proposta no curriculo da UFMG possibilita ao estudante optar por disciplinas que mais lhe
interessem, por outro, consideramos a possibilidade de que o aluno possa direcionar sua
formacdo para uma perspectiva mais profissionalizante.

Isso seria possivel, pois, como vimos, as disciplinas laboratoriais podem totalizar
até 810 horas/aulas, se incluirmos as disciplinas obrigatorias dos 1° e 2° periodos. Também
porque, no Grupo 9, que vai do 3° ao 8° periodo, constam disciplinas que abrangem os eixos
de fundamentacdo profissional, aplicacdo processual e especifica, e as atividades
complementares. Em contraponto a hipdtese de que os alunos privilegiem, no Grupo 9, apenas
disciplinas de cardter estritamente profissionalizantes, ele precisa cursar as disciplinas do
Grupo 1 (G1), presentes no curriculo também do 3° ao 8° periodo, totalizando 660 horas/aula,
se contarmos as disciplinas obrigatérias do 1° e 2° periodo.

Listamos abaixo, no quadro 12, todas as disciplinas optativas oferecidas pelo
curso de jornalismo da UFMG, possibilitando, assim, termos o conhecimento da totalidade de

matérias disponiveis aos estudantes.
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Quadro 11 — Organizacdo dos grupos de disciplinas do curso de jornalismo da UFMG

G1
(CONTEXTO)

G2 ,
(LABORATORIOS)

G9
(GERAIS)

Comunicacdo e Politica

Teorias da Imagem

Teorias da Opinido Publica
Novas Estéticas da Imagem
Comunicacdo e Interagdes Sociais
Estudos em Comunicagio
Pesquisa na drea da Comunicacdo

Laboratério de Produgdo de Reportagem
Laboratério de Assessoria em Comunicagdo
Laboratério de Pesquisa

Laboratério de Jornalismo Especializado
Topicos em Laboratério de Comunicagdo Social*
Toépicos em Laboratério de Relagdes Puiblicas

Aula Especial (15h)

Oficina de Video Documentério

Oficina de Contetido Varidvel

To6picos em Comunicagdo Social** (45h)
Toépicos em Comunicagdo Social** (60h)
Técnicas de Comunicagdo Dirigida
Assessoria de Imprensa

Estéticas da Comunicagdo

Estéticas da Televisdo

Estudos Contemporaneos de Jornalismo
Estudos de Jornalismo

Formacgao em Comunicacdo (45h)
Formacgao em Comunicacio (60h)
Histéria do Jornalismo

Laboratério de Criagcdo Visual
Laboratério de Planejamento de Campanha
Laboratério em Comunicagdo
Planejamento e Midia

Redacdo Publicitaria

Economia Al

Pesquisa de Mercado

Introducdo a Filosofia: Etica

Introdugdo a Filosofia: Filosofia da Ciéncia e Epistemologia
Introducdo a Histéria da Cultura

Tépicos em Histéria do Brasil
Abordagens Temdticas em Sociologia
Modernidade e Mudanga Social
Fundamentos de Libras

Programa de Iniciacio a Pesquisa
Programa de Iniciacdo a Docéncia
Programa de Iniciacdo a Extensao I
Programa de Iniciacdo a Extensao II
Programa de Iniciacio a Extensdo III
Discussdes Tematicas

Participacao em Eventos I

Participacdo em Eventos IT

Vivéncia Profissional Complementar

* mais de uma oferta por semestre, ampliada e multifacetada nas dreas de producdo de textos, criacdo digital,
televisdo, radio, documentdrio, linguagens e midia, dentre outras.

** inclui oferta periddica de atividades em torno da questdo da midia, género e sexualidade, radio, TV,
comunicagdo estratégica, dentre outras.

Fonte: UFMG (2015)
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4.2 ANALISE DAS EMENTAS DOS CURSOS DE JORNALISMO DA UFMG E PUC-
MG

Ao nos propormos analisar os projetos pedagdgicos e matrizes curriculares dos
cursos da UFMG e da PUC-MG, a fim de compreender se eles propiciam a formagdo critica
do jornalista, tomando como instrumental tedrico as formulagdes sobre a teoria critica e as
teorias criticas do curriculo, entendemos ser importante observar as ementas das disciplinas
dos respectivos curriculos, a fim de tentarmos identificar no¢des como ideologia, classe
social, controle social, poder e luta de classes, transformacdo social e autoemancipacao,

presentes nas teorias criticas do curriculo.

Ainda no campo das teorias criticas, a fim de ampliar as perspectivas de nossa
andlise, também observarmos nas ementas dos cursos de jornalismo da UFMG e PUC-MG
questdes pertinentes as teorias pds-criticas do curriculo, como multiculturalismo, género,
identidade, discurso e linguagem. Para tal, procuramos observar as ementas a partir de sua
relacdo com o artigo 6° da resolugdo CNE-CES 1/2013, que prevé os seguintes eixos de
formagdo: humanistica, especifica, contextual, profissional, aplicagdo processual e pratica
laboratorial. Também levaremos em consideracio o modo como UFMG e PUC definiram e

organizaram suas matrizes curriculares, tomando como referéncia esses seis eixos.

Em nossa investigacdo sobre as ementas do curriculo da PUC-MG, destacamos as
disciplinas de Politica e Comunicag¢do — na qual sdo abordas questdes como “desenvolvimento
e problemas no capitalismo [...]. Poder da comunicacdo na sociedade contemporanea”, (PUC-
MG, 2015, p. 31) — e Introducdo aos Estudos da Comunicag¢do, cuja ementa problematiza “A
histéria da comunicagdo e o contexto social” (PUC-MG, 2015, p. 27), respectivamente,
vinculadas aos eixos de fundamentacdo Humanistica e Sociocultural e Contextual, que mais

se aproximam das questdes problematizadas pelas teorias criticas do curriculo.

Ainda no estudo desses dois eixos, assinalamos, no de fundamentacdo
Humanistica e Sociocultural, o papel conferido a cultura. Na disciplina Circuitos Artisticos
Culturais, propde-se a “Introdu¢do ao campo da Comunicagdo Social como articulagdo de
fendmenos culturais multidisciplinares, transdisciplinares e interdisciplinares; discussdo sobre
a natureza da cultura contemporanea [...] exploracdo do campo cultural da cidade,
incentivando a participa¢do do aluno em atividades culturais [...]” (PUC-MG, 2015, p. 28). Na

disciplina Filosofia: Antropologia e Etica se problematiza “O ser humano como ser no mundo
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e sua dimensdo simbdlica e cultural.” (PUC-MG, 2015, p. 28). Ambas demonstram afinidade

as teorias pos-criticas do curriculo.

Quadro 12 — Ementas das disciplinas do eixo de Fundamenta¢do Humanistica e Sociocultura/PUC-MG

Disciplinas

CH (h/a)

Circuitos Artisticos
Culturais

Introdugdo ao campo da Comunicac¢io Social como articulacdo de fendmenos culturais
multidisciplinares, transdisciplinares e interdisciplinares; discussdo sobre a natureza da
cultura contemporinea (globalizacdo, segmentacdo, cibercultura, terceiro setor);
exploragdo do campo cultural da cidade, incentivando a participagdo do aluno em
atividades culturais (cinema, video, televisdo, teatro, rua e internet).

Filosofia: Razdo e
Modernidade

As origens da Filosofia. A Filosofia como busca do conhecimento. Ciéncia e Filosofia:
o surgimento da modernidade, a racionalidade instrumental e o impacto das novas
tecnologias. A questiio do saber e da linguagem nas sociedades contemporaneas.

Introducio as
Ciéncias Sociais

Principais orientacdes tedricas das Ciéncias Sociais, sua peculiaridade, alcance
conceitual e atualidade. Os paradoxos da Modernidade e da Contemporaneidade e a
maneira como incidem sobre as atividades comunicacionais.

Histéria
Contemporanea

A revolucdo industrial. As revolugdes burguesas. A expansdo imperialista e a 1% guerra.
A Revolugdo Russa de 1917. A Grande Depressdo. A 2* guerra mundial. Génese e
dindmica da Guerra Fria. O processo de descoloniza¢do e a formacdo do Terceiro
Mundo. A globalizagdo e a formagdo de blocos regionais.

Cultura Religiosa:
Fendmeno Religioso

O fendmeno religioso: experiéncia e linguagem. O fendmeno religioso como
experiéncia especifica: limites e possibilidades da experi€ncia de Deus. As categorias
fundamentais de interpretacdo e de linguagem do fend6meno religioso. A Biblia: livro de
formacdo cultural do Ocidente. A Biblia em sua formagao histérica, cultural e literdria.
Os critérios de interpretacdo, os temas e as perspectivas de estudo da Biblia e a
experiéncia mistica e de abertura que o livro sagrado propicia. O cristianismo e os
desafios do didlogo ecuménico e inter-religioso no contexto de um mundo globalizado.
Histéria e fundamentos da cultura e tradi¢des religiosas afro-brasileiras e indigenas.

Filosofia:
Antropologia e Etica

Concepgdes filoséfico-antropoldgicas. O ser humano como ser no mundo e sua
dimens@o simbdlica e cultural. A condicdo ética da acdo humana. Questdes éticas
fundamentais e atuais, sociedade de consumo, diversidade étnica e desafios ecoldgicos.

Antropologia e
Comunicacio

Reflexdes bésicas acerca dos fendmenos culturais, numa perspectiva sécio
antropoldgica. A questdo das trocas simbdlicas, através das quais a comunicagdo se
revela dimensdo importante da cultura, e esta estruturante das trocas simbdlicas.

Teorias Sociais
Contemporaneas

Abordagem conceitual enfocando as principais matrizes tedricas que alicercam as
andlises e pesquisas realizadas hoje nos campos das Ci€ncias Sociais.

Economia

Objeto e método em Economia; introdugdo a Microeconomia; introducdo a
Macroeconomia: elementos de Contabilidade Social; elementos de Teoria Monetaria;
elementos de Economia Internacional.

Cultura Religiosa:
Pessoa e Sociedade

Fundamentacdo da préaxis cristd com referéncia no ensino social da Igreja. A categoria
pessoa em didlogo com as categorias antropoldgicas contemporineas. Temas atuais a
luz do ensino social da Igreja: a familia e a dimensdo afetivo-sexual; o mundo do
trabalho e a situacdo da propriedade; ordem social e politica; cidadania, o compromisso
com o cuidado e a defesa da vida humana e a ecologia e as perspectivas de construcio
de uma nova ordem mundial centrada na sustentabilidade, no amor e na paz.

Economia Brasileira

Teorias do desenvolvimento e economia brasileira. Instrumentos de politica econdmica
(fiscal monetdria e setor externo). Retrospectiva da economia brasileira. Economia
brasileira contemporanea - programas de ajuste.

Politica e
Comunicacio

A politica e o poder politico. Democracia: génese, desenvolvimento e problemas no
capitalismo e no socialismo. O Estado e a Sociedade Civil: expansdo e crise. Poder da
comunicacdo na sociedade contemporinea. Novas configuracdes da politica na
sociedade medidtica. Esfera publica e politica.

Formacao do Brasil
Contemporaneo

A construcio do Estado e da sociedade civil no Brasil pés 1930. Estadania x Cidadania.
O pacto populista. Autoritarismo militar e a transi¢do para o governo civil. Desafios do
Brasil contemporaneo. Institui¢des politicas, sociedade civil e participacdo politica.

Fonte: PUC-MG
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Quadro 13 — Ementas das disciplinas do eixo de Fundamentagdo Contextual/PUC-MG

Disciplinas | CH (h/a)

Introducdo aos Estudos
da Comunicacdo

A natureza interdisciplinar da comunica¢do. Elementos e dimensdes do processo de
comunicagdo. A histéria da comunica¢do e o contexto social. A constituicio do
mercado cultural no Brasil. Iniciacdo a pesquisa em comunicacio.

Comunicacio e
Literatura

Estudo de textos tedricos, literdrios e dramdticos, a luz da contemporaneidade,
visando ampliar conhecimentos e possibilitar a expressao critico-criativa do aluno.

Seminario: Novas
Tendéncias no
Jornalismo

Disciplina de natureza estratégica que permite a inclusdo de diferentes contetidos, de
modo a suprir eventuais lacunas ou atender as demandas do corpo discente por
determinados temas e abordagens.

Oficina de Leitura e
escrita

Conceituacdes de linguagem: uma abordagem diacrdnica. Relagdes entre linguagem
e poder: as variedades linguisticas. No¢des de discurso e enunciacdo. Conceituacdes
de texto, contexto, co-texto e hipertexto. Produgdo textual: os elementos da
textualidade. Oralidade e escrita: especificidades. Processos de leitura: estratégias
cognitivas e metacognitivas.

Seminario: Jornalismo e

Disciplina de natureza estratégica que permite a inclusao de diferentes contetidos, de

Sociabilidade modo a suprir eventuais lacunas ou atender as demandas do corpo discente por
determinados temas e abordagens.

Teorias da Teorias e modelos da pesquisa em comunicacdo. Teorias cldssicas da comunicagdo e

Comunicacio sua revisdo critica. Constru¢do de um objeto de pesquisa em comunicagdo.
Introducdo dos alunos aos centros de pesquisa da Faculdade (CEPEC, CEIS e
Comunicacdo Integrada).

Cinema Panorama da histéria do cinema, contemplando principais movimentos, obras e

autores. Linguagem e estética do cinema. As vertentes audiovisuais, producdes
industriais, independentes e artisticas.

Seminario: Jornalismo e
Contemporaneidade

Disciplina de natureza estratégica que permite a inclusdo de diferentes contetidos, de
modo a suprir eventuais lacunas ou atender as demandas do corpo discente por
determinados temas e abordagens.

Seminario: Jornalismo e
Inovagao

Disciplina de natureza estratégica que permite a inclusao de diferentes contetidos, de
modo a suprir eventuais lacunas ou atender as demandas do corpo discente por
determinados temas e abordagens.

Semidtica

Breve histérico da Semidtica, enfatizando relagdes com o campo da Comunicagdo
Social. Apresentacdo de correntes de pensamento (énfase em Ferdinand de Saussure
e Charles Sanders Peirce). As no¢des de signo e linguagem em F. Saussure e C. S.
Peirce. Compreensido semidtica de midia e sistemas de linguagem, como cinema,
video, fotografia, televisdo (relacdes constantes com JN, PP e RP especificamente
em cada curso e na comunicagdo integrada, de modo mais amplo).

Teoria e Pesquisa em
Comunicacao

O estado atual do campo epistemolégico da Comunicacdo. A convergéncia de
saberes especializados: a multi e a transdiciplinarizagdo dos estudos da
comunicagdo. O pensamento comunicacional contemporaneo: principais correntes e
tendéncias. Teorias e métodos de investigacdo em comunicagdo social.

Comunicacio e
Conjuntura
Internacional

O novo ordenamento mundial e a questdo da soberania nacional. Os desafios da
globalizacdo e as interpretacdes em voga nos campos das Ciéncias Sociais.

Teorias da Imagem

As dimensdes semidtica, estética, ética, e politica da imagem. A imagem como
recurso estético e discursivo na Comunicacdo. A produgdo audiovisual
contemporanea e suas implicacdes para o campo da comunicagao.

Fonte: PUC-MG

As ementas das disciplinas do eixo de fundamentagdo Especifica Formacao

Profissional e Qualificacdo, sejam de aplicagdo processual ou de pratica laboratorial,

vinculadas aos laboratérios ou ndo, corroboram o desenvolvimento das competéncias e

habilidades da profissdo de jornalista, como na disciplina de jornalismo especializado, que




92

trata das especificidades das diferentes dreas de jornalismo, ou as disciplinas de Gestdo e

Comunicagao Integrada.

Para além das disciplinas voltadas para o ensino do oficio do jornalismo, esse eixo
conta também com disciplinas como Introducdo ao Jornalismo, que aborda a histéria do
jornalismo e suas relacdes de poder, Etica e Critica da Midia, na qual é discutido o cédigo de
ética dos jornalistas, critica da propria midia e o controle da midia pela sociedade, tematicas
que se aproximam das questdes problematizadas pelas teorias criticas do curriculo, como

sociedade e relacdes de poder.

Quadro 14 — Ementas das disciplinas do eixo de Fundamentagdo Especifica, Formagdo Profissional e

Qualificagao/PUC-MG

Disciplinas

CH (h/a)

Introducdo ao
Jornalismo

O jornalismo e sua trajetdria histérica. As principais caracteristicas do Jornalismo
enquanto subcampo da Comunicacdo e especificidades dos diversos veiculos.
Linguagem jornalistica, técnicas basicas. Etica e relagdo do Jornalismo com o poder.

Cibercultura e

Dimensdes e fendmenos contemporaneos da cibercultura. Sociedade em rede. Inclusdo

Jornalismo* Digital. Gerenciamento e agenciamento de informacdes. Agendamento publico de
temas e uso das redes sociais.

Teorias do Jornalismo como objeto e campo de estudo. As principais correntes e tendéncias

Jornalismo tedricas na pesquisa sobre jornalismo. As rotinas produtivas e o fazer jornalistico.

Pesquisa em jornalismo.

Etica e critica da
midia

Os principios filoséficos da ética. A ética, a comunicacgdo e o fazer jornalistico. As leis
e o Cédigo de Etica do Jornalismo Brasileiro. A critica da midia. Os direitos do
publico a informacdo e a programagdes e publicacdes de qualidade. A figura do
ombudsman. A democratizacdo da informacdo. O controle da midia pela sociedade
civil.

Apuragdo e Redacdo*

O jornalismo informativo. Conceitos de noticia. As fontes no jornalismo. Processos de
apuracdo. Critérios de selecdo da informacdo. Elaboracdo da pauta jornalistica. Os
diversos tipos de entrevista. A entrevista individual e a coletiva. Introdu¢do ao texto
informativo em jornalismo. Tipos de lead. Objetividade jornalistica. O tratamento
noticioso da informacao.

Fotografia* A histéria da fotografia. A cimara fotografica. O laboratério. Linguagem fotogréfica.
Producio de fotos.

Radiojornalismo* Histéria do rddio e do radiojornalismo. Linguagem radiofonica. Oralidade do texto.
Técnicas de redagdo, reportagem e entrevista em jornalismo radiofdnico. Legislacdo.
(Préticas investigativas, educativas e de extensio).

Fotojornalismo* A histéria do fotojornalismo. Desenvolvimento dos processos e linguagens. A
utilizacdo da fotografia em impressos jornalisticos — perspectiva critica. A trajetdria
profissional no fotojornalismo. A fotografia digital: seu uso no jornalismo
contemporaneo. (Praticas investigativas, educativas e de extensao).

Planejamento Estética aplicada ao material grafico. Tipologia. Medidas gréficas. Planejamento e

grafico* Projeto gréficos. Producéo grafica. Técnicas de composi¢do e impressdo.

Jornalismo As noticias nas diversas editorias. Noticias da editoria de cidade. Apuracdo e

especializado* especificidade do texto no jornalismo local. As noticias policiais. Apuracdo e
especificidade do texto no jornalismo policial. As noticias esportivas. Apuracdo e
especificidade do texto no jornalismo esportivo. O jornalismo interpretativo e o
jornalismo opinativo.

Telejornalismo* A histéria e as especificidades da televisdo e do género telejornalistico. A linguagem

telejornalistica. Etapas de produgdo do telejornalismo.
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Jornalismo A natureza do jornalismo econdmico. A especificidade do texto do jornalismo

Econdmico* econdmico. A cobertura da economia e os grupos de poder. A interpretacdo e
contextualiza¢do de informagdes e fatos econémicos. Economia e politica. Economia e
prestacdo de servico.

Producdo e Edicao Teorias do desenvolvimento e economia brasileira. Instrumentos de

em Audio* politica econdmica (fiscal monetdria e setor externo). Retrospectiva da economia
brasileira. Economia brasileira contemporanea - programas de ajuste.

Jornalismo A investigacdo como procedimento jornalistico. As fontes pessoais e documentais. A

Investigativo* contextualizacdo e interpretacdo de fatos e informagdes. Critérios de avaliagdo da

veracidade de informagdes. Problemas éticos da investigacdo jornalistica. Conceito de
reportagem. A construciio da reportagem de investiga¢do. Produtos do jornalismo de
investigagdo. (Préticas investigativas, educativas e de extensio).

Jornalismo Politico*

A natureza do jornalismo politico. A cobertura didria das sedes dos Poderes
Legislativo e Executivo e de entidades e instituicdes representantes da sociedade civil.
As fontes e os critérios de noticiabilidade na cobertura politica. Objetividade e
imparcialidade na cobertura politico-partiddria. Jornalismo e elei¢des. O jornalismo
sindical e de movimentos politicos.

Redacdo e Producdo
em Telejornalismo*

Linguagem audiovisual: composi¢cdo, enquadramento, continuidade, ilumina¢do, som,
edicdo. Reportagens. A organiza¢do e planejamento de telejornais, programas e
coberturas jornalisticas. (Préticas investigativas, educativas e de extensio).

Edicdo em
Telejornalismo*

O processo e técnicas de edi¢do. Aspectos da narrativa em telejornalismo. Produgdo e
edi¢do para diversos formatos jornalisticos audiovisuais. (Préticas investigativas,
educativas e de extensdo).

Edicdo Jornalistica*

O processo de edi¢do em jornalismo impresso. Producdo, apuragdo, redacdio e edigdo
de matérias e reportagens. Técnicas de edicdo: titulo, legenda, copy desk e chamada.

Gestdo e
Comunicacao
Integrada

O jornalismo como parte de um sistema de comunicac¢do integrada. O ambiente social
e empresarial da comunicagdo. Gestdo da comunicacdo integrada.

Jornalismo Cultural*

Breve histérico do jornalismo cultural. Jornalismo cultural como media¢do social.
Jornalismo cultural impresso, nas midias eletronicas e na rede: diversidade de
paradigmas. As fungdes do jornalista e do especialista no jornalismo cultural. O lugar
da critica, da crdnica e do colunismo social no jornalismo cultural.

Assessoria de
Comunicacio

O papel do jornalista na Assessoria de Comunicacdo. A relacdo Assessoria e imprensa.
A acdo estratégica do assessor. Técnicas de assessoramento. Estudo de casos.

Produgdo em
Jornalismo Digital*

Jornalismo e midia digital. Gestdo de informagdes on-line. Andlise de discursos em
ambientes digitais. Convergéncia entre os formatos da midia tradicional e das midias
sociais digitais. Prética de jornalismo para web, midias e dispositivos méveis. (Préticas
investigativas, educativas e de extensdo).

Fonte: PUC-MG

Obs: * Disciplinas vinculadas aos laboratérios.

No estudo das ementas do curso de jornalismo da UFMG, destacamos a disciplina

Fundamentos de Andlise Socioldgica, no eixo de Fundamentacdo Humanistica, na qual é

discutida “Sociedade e Individuo; Socializacdo e Interacdo; Papéis, Status e Classes Sociais”

(UFMG, 2015, p. 65). No eixo Fundamentacdo Contextual, a disciplina Teorias da

Comunicacdo, em que se abordam as “Correntes tedricas e contextos sociohistoricos”

(UFMG, 2015, p. 67), e Comunicacdo e Politica, cujo um dos temas é a “Comunicacio,

controle social e poder” (UFMG, 2015, p. 74), com questdes relacionadas a problematica das

teorias criticas do curriculo.
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A relacdo que fazemos dessas duas disciplinas com as teorias criticas do curriculo
deve-se ao entendimento de que, na disciplina Andlise Socioldgica, as relacdes entre os
individuos e a sociedade e as classes sociais, sdo problematizadas na formacao dos estudantes,
como propde essas teorias. Com essa mesma tOnica, as Teorias da Comunicacdo sao
discutidas a partir dos seus contextos sdciohistoricos e Comunicagdo e Politica coloca em
debate as relacdes de poder presentes na comunicagdo social, que podem trazer implicacdes
para a pratica profissional dos jornalistas, na medida em que os interesses dos detentores do
poder podem influenciar na produg¢do e divulgacdo dos conteidos produzidos pelos

jornalistas.

Entre as disciplinas que se aproximam das concepcdes presentes nas teorias pos-
criticas do curriculo, localizadas no eixo de Fundamentagdo Humanistica, estdo a Introdugdo
aos Estudos da Linguagem, com tematica sobre “Linguagem e Vida social. A comunicacao
enquanto interacdo simbolica. Os conceitos de Signo, Texto, Narrativa e Discurso. As
materialidades da comunicagdo. A producdo de sentido”, (UFMG, 2015, p. 64), e
Comunicacdo e Cultura, na qual sdo abordadas “As relagdes comunicacdo e cultura.
Midiatizacdo da sociedade e experiéncia cultural na contemporaneidade. Novas formas de
sociabilidade. Midia, cultura e poder. As relacdes global / local no mundo globalizado”

(UEMG, 2015, p. 70).

A ementa da disciplina Introdu¢do aos Estudos da Linguagem propde abordar a
relacdo entre linguagem e vida social, apontando para elementos do pds-estruturalismo que,
como vimos em Lopes e Macedo (2003), confere a linguagem centralidade na constitui¢io da
realidade, do mundo e das relacdes sociais. Ja a disciplina Comunicagdo e cultura,
relacionando a sociedade e as novas formas de sociabilidade com a cultura na
contemporaneidade, estabelece a cultura como elemento de organizacdo da sociedade e da
propria pritica comunicacional. “O significado ndo €, da perspectiva pds-estruturalista, pré-

existente; ele é cultural e socialmente produzido” (SILVA, 2005, p. 123).

Ainda na perspectiva proprias das teorias pos-criticas do curriculo, observamos
que ao definir a matriz curricular Processos Sociais da Comunicacdo, a UFMG considera que
“[...] os processos culturais e identitdrios, as relagdes das midias e as demais institui¢des
sociais, as acdes dos sujeitos em comunicacao — no ambito da politica, da sociabilidade ou do
planejamento estratégico, por exemplo — constituem sua especificidade [...]” (UFMG, 2015, p.

20).
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Quadro 15 — Ementas das disciplinas do eixo de Fundamenta¢do Humanistica/UFMG

Disciplina

Obrigatéria/Optativa | CH (h/a)

Historia Social dos
Meios

As préticas comunicativas em diferentes contextos sécios histéricos. Surgimento e
evolucdo dos meios técnicos contemporaneos. Institucionalizacio e profissionalizacdo
da comunica¢do. A midia no cendrio da globalizacdo.

Introducio aos
Estudos da
Linguagem

Linguagem e vida social. A comunica¢do enquanto interacdo simbdlica. Os conceitos
de Signo, Texto, Narrativa e Discurso. As materialidades da comunica¢do. A produgio
de sentido.

Fundamentos de
Andlise Sociolégica

Sociedade e Individuo; Socializacdo e Interacdo; Papéis, Status e Classes Sociais.

Introducdo a Teoria
Democratica

Teoria democritica contemporanea: as fontes da democracia moderna. O
desenvolvimento do arcabouco institucional das democracias representativas a partir
do século XVIII. A critica a0 modelo de democracia representativa. As principais
teorias da democracia desenvolvidas ao longo do século XX. Os dilemas dos arranjos
democréticos contemporaneos.

Comunicacio e
Cultura

As relagcdes comunicagdo e cultura. Midiatizagdo da sociedade e experiéncia cultural
na contemporaneidade. Novas formas de sociabilidade. Midia, cultura e poder. As
relacdes global / local no mundo globalizado.

Introducdo a
Filosofia: Etica

Conceitos morais fundamentais e vida quotidiana. O lado moral do comportamento e a
relacdo com ética filoséfica, educacdo, formagdo, justica, convic¢do, responsabilidade,
consciéncia moral. Principais paradigmas éticos. Desafios da ética atual

Introducdo a
Filosofia: Filosofia da
Ciéncia e
Epistemologia

As questdes filosoficas relativas ao conhecimento em geral e ao conhecimento
cientifico. Modos de constituicdo e fundamentacio dos diversos tipos de
conhecimento, as peculiaridades do conhecimento cientifico. O estatuto das ciéncias
humanas e as ciéncias da natureza.

Introducdo a Histdria
da Cultura

Introdugdo ao conceito de cultura. A cultura de um ponto de vista da andlise histérica.
Matrizes tedricas dos estudos histéricos. Cultura urbana e modernidade.

Tépicos em Histéria
do Brasil

Conteudo variavel.

Abordagens Contetido varidvel.

Temdticas em

Sociologia

Modernidade e Conceitos Fundamentais no estudo da mudanca; Progresso e Mudanga Social;

Mudanga Social Modernidade e além da Modernidade.

Projetos Al Aquisicao inicial de repertério bdsico em produtos da comunicagdo, como filmes,
programas de tevé e rddio, jornais e revistas. A leitura de obras de drea da
comunicacdo como aquisi¢do e sintese de informagdes e como fundamento para
reflexdo critica.

Fonte: UFMG

Quadro 16 — Ementas das disciplinas do eixo de Fundamentag¢do Contextual/UFMG

Disciplina | Ementas
Teorias da Surgimento e consolidagdo do campo de estudos da comunicacdo. As teorias
Comunicacao fundadoras. A contribuicdo interdisciplinar. Correntes tedricas e contextos

sociohistéricos. Processos, funcdes, modelos da comunicacdo. Tendéncias
contemporineas. A énfase comunicagdo e cultura. Comunicagio e meios técnicos.

Fundamentos da

Aspectos tedricos da comunicacdo no ambito das organizagcdes contemporineas. As

Comunicacio organizagdes como construcdes discursivas e o papel reflexivo dos discursos em suas

Organizacional dindmicas comunicativas. As teorias da comunicacio aplicadas as dinimicas relacionais
das organizacdes: negociacdo, mediagcdo de conflitos, argumentacdo e didlogo.

Mercadologia Conceito de marketing. Fungdes mercadolégicas. Marketing comercial, social e

politico. Administracdo e mercadologia. Fluxo de bens e servigos. Ferramentas
publicitdrias. Definicdo do prego. Geréncia de produto.

Processos de
Criagcdo em Midias
Digitais

Légicas comunicacionais em contextos de convergéncia; conceitos bdsicos para criacdo
e andlise de narrativas transmididticas; cultura participativa e midias sociais; producdo
de sentido em conexdes de redes e agendamento intermididtico; reflexdes sobre
impactos da questdo no dmbito do Jornalismo, da Publicidade e do entretenimento.
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Comunicacio e
Politica

A dimensdo estratégica da comunicacdo. Comunicagdo, controle social e poder.
Propaganda e ideologia. Relagdo entre esfera politica e a esfera das midias.
Transformacdes nas condi¢cdes da realizacido da politica na contemporaneidade. Midias
e cidadania.

Teorias da Imagem

Introducdo a semidtica da imagem. Histdria e teoria da imagem fotografica . O discurso
cinematogréfico. A experiéncia do cinema: o cine-espectador. A imagem na sociedade
do espetaculo.

Pesquisa na drea da
Comunicacao

A histéria e o desenvolvimento da ciéncia em interface com a producio reflexiva no
ambito da Comunicacdo. Especificidades do conhecimento cientifico. A comunicagdo
como campo de conhecimento: a contribui¢do interdisciplinar e os paradigmas de
producdo de conhecimento na drea. Metodologias de pesquisa em comunicacdo. O
problema de pesquisa e a elaboracgdo de projetos.

Teorias da Opinido
Pdblica

Raizes histéricas do conceito de opinido publica. O espago mididtico contemporaneo e
as transformacdes do espaco publico e privado. Comunicacdo e constru¢cdo do espaco
publico. As pesquisas de opinido.

Novas Estéticas da
Imagem

A estética do video: da video-arte ao video-documentdrio. Relagdes entre o video e
televisdao. A imagem no contexto das novas tecnologias. Artemidia: precursores e
criacdes contemporaneas. Experi€ncia estética e interatividade.

Comunicacio e
Interagdes Sociais

Matrizes paradigmdticas da perspectiva interacional: a heranca pragmatista. A
comunicagdo como pritica e como experiéncia. Ac¢do situada, reflexividade e
construcdo de sentidos. Modelos interativos e contratos comunicacionais. A perspectiva
relacional da comunicagio.

Estudos em Pesquisas sobre comunicagdo na atualidade. Novas abordagens tematicas. Estudos no
Comunicacao Brasil e América Latina. Tendéncias mundiais nos estudos da comunicacdo. A
producdo dos grupos de pesquisa em comunica¢do na UFMG.
Fonte: UFMG

Quadro 17 — Ementas das disciplinas do eixo de Fundamentagdo Especifica /UFMG

Disciplina

| Ementa

Linguagem, Técnicas e

Processos do Jornalismo

O jornalismo como profissdo e o campo de atuagdo do jornalista. Modalidades de
jornalismo. Aspectos deontoldgicos e legais da profissdao e do fazer jornalistico.
Processos fundamentais do jornalismo: producdo, pesquisa e edi¢do. As fontes
jornalisticas. As caracteristicas bdsicas da linguagem.

Teorias do Jornalismo

As principais abordagens tedricas sobre o jornalismo: de Otto Groth ao agenda-
setting. Jornalismo como forma de conhecimento. Jornalismo e vida social. O
veiculo jornalistico: caracteristicas e especificidades. Métodos e 16gica do trabalho
jornalistico. Noticia e noticiabilidade.

Narrativa Jornalistica

O conceito de narrativa. As diversas formas de narrativa jornalistica. Os processos
de tessitura da narrativa jornalistica. O jornalista como contador de histdrias.
Estética e sentidos da narrativa no jornalismo impresso, televisivo e radiofonico e na
web.

Projetos AIl

Aquisi¢do inicial de repertério basico em produtos da comunicacdo, como filmes,
programas de tevé e rddio, jornais e revistas. A leitura de obras de drea da
comunicagdo como aquisi¢do e sintese de informagdes e como fundamento para
reflexdo critica.

Semindrio de Projeto
Experimental -
Jornalismo

As caracteristicas do Projeto Experimental. A elaboracdo de um projeto de trabalho
ou monografia: etapas, processos e cuidados. Padrdes de apresentacdo do projeto
experimental. Elabora¢do de Relatorios.

Histoéria do Jornalismo

Surgimento, desenvolvimento e forma atual do jornalismo no Brasil e no mundo. O
surgimento do jornalismo de noticias.

Estudos
Contemporaneos de
Jornalismo

Tendéncias contemporaneas das teorias do jornalismo no Brasil € no mundo.

Estudos de Jornalismo

A apreensdo critica dos produtos e jornalisticos:

epistemoldgicos, éticos e metodoldgicos.

processos aspectos

Fonte: UFMG
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Os eixos de prética laboratorial, aplicacdo processual e formagao profissional dao
conta do saber-fazer do jornalista, ao propiciarem aos estudantes do curso ter conhecer,
desenvolver e refletir sobre as habilidades e competéncias inerentes ao exercicio da profissao
de jornalistas. No eixo de Prética Laboratorial, por exemplo, estdo incluidas disciplinas como

Laboratério de Jornalismo Especializado e Laboratério de Pesquisa.

A primeira dessas duas disciplinas aborda a producdo de contetido (noticias,
reportagens e artigos), nos diferentes segmentos e/ou editorias da atividade jornalistica
(economia, politica, cultura e esportes), incluindo os métodos de trabalho do jornalista
(UFMG, 2015). Ja a segunda, Laboratérios de Pesquisa, € proposto o “Exercicio
metodoldgico de pesquisa em comunicagdo. A experiéncia de um percurso analitico:
constru¢do do problema, coleta de dados, procedimentos de andlise, conclusdes” (UFMG,
2015, p. 78). A articulagdo dessas duas disciplinas, que sdo de cardter optativo, pode

possibilitar ao estudante uma reflexdo sobre sua a pratica dos jornalistas a partir de métodos

cientificos.

Quadro 18 — Ementas das disciplinas do eixo de Prética Laboratorial /UFMG

Disciplina | Ementa

Laboratério de Producdo de reportagens em diversas modalidades. Elaboracdo e manutengdo de

Producdo de produto jornalistico - impresso, em web, em tevé e/ou radio — para exercicio de pauta,

Reportagem apuracdo, edicdo e produgdo de imagem para reportagem.

Laboratério de A comunicacdo integrada e o seu funcionamento nas organizac¢des. Formas e planos de

Assessoria em comunicagdo; estrutura e funcionamento de uma assessoria; conceitos, produtos e

Comunicacio Servigos.

Laboratoério de Exercicio metodoldgico de pesquisa em comunica¢do. A experiéncia de um percurso

Pesquisa analitico: constru¢do do problema, coleta de dados, procedimentos de andlise,
conclusoes.

Laboratoério de Processo de producdo de noticias, reportagens e textos opinativos em midia (tevé,

Jornalismo radio, impresso ou web) ou modalidade (cientifico, cultural, politico, esportivo, etc)

Especializado especifica. Elaboracdo e manutencdo de publicacdo jornalistica em uma midia ou
modalidade para exercicio de pauta, reportagem, edi¢cdo, fotojornalismo e produgdo de
anuncios.

Tépicos em Conteudo varidvel.

Laboratério de
Comunicacao Social

Tépicos em Conteudo varidvel envolvendo praticas laboratoriais voltados, dentre outros, a estudos
Laboratoério de de mercado e de negdcios e avaliacdo e mensura¢do em comunicagdo.
Relagdes Publicas

Laboratério em Conteudo variavel.
Comunicacio

Fonte: UFMG
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Quadro 19 — Ementas das disciplinas do eixo de Aplica¢do Processual /UFMG

Disciplina Ementa
Design em O processo de criagdo visual. Planejamento de criagdo para midia eletronica e midia
Comunicacio impressa. Histéria da forma: transformacdes da percepcdo e da linguagem visual.

Percepcdo da forma: estética; composicdo; tipografia. O digital: Representacdo e
simula¢do; o mundo codificado.

Som e Sentido

Os diferentes géneros do discurso sonoro. A linguagem radiofbnica: caracteristicas
principais. A producgdo radiof6nica: tecnologias e processos. Os novos processos de
producdo e transmissdo digital. Exercicios de producdo radiofénica, em diferentes
géneros discursivos.

Conteudo Variavel

Oficina de A narrativa, formas e estratégias. O pensamento audiovisual e as formas expressivas:

Narrativas pintura, literatura, musica, fotografia, cinema e video. Novas formas expressivas e

Audiovisuais midias digitais. Imagem, representacdo e significacdo.

Oficina de Fundamentos bésicos: a cAmara fotogrifica, seus componentes e seus usos. Aspectos da

Fotografia histéria da fotografia: os precursores e os contemporaneos. A linguagem fotogréfica:
caracteristicas principais. A fotografia no &mbito das praticas comunicativas. Exercicios
de criagdo fotogréfica.

Oficina de Video O que é documentdrio. Linguagem e técnicas. Projeto e roteiro para documentdrio.

Documentério Realiza¢do de documentario.

Oficina de Conteudo Varidvel.

Técnicas de
Comunicacao
Dirigida

A comunicagdo dirigida em relagdes publicas e comunicacdo organizacional. Tipos de
comunicagdo dirigida e seus instrumentos. Relagdes e estratégias de comunicagdo
dirigida com publicos especificos das organizacdes: publico interno, comunidades,
imprensa, governo.

Assessoria de
Imprensa

Relacdes entre organizagdes e imprensa. Assessoria de imprensa: conceitos, definigdes,
estrutura e funcionamento. Comunicados a imprensa: aspectos gerais e redagdo.
Atendimento a demandas de veiculos jornalisticos e relagdo com os agentes da imprensa.
Técnicas jornalisticas aplicadas a comunicac¢io das organizacdes.

Estéticas da

A TV como dispositivo: linguagem, padrdes, recorréncias e tensdes. Conceitos de uma

Televisao poética televisual.
Formacao em Contetido Varidvel
Comunicacio

Laboratério de
Criacdo Visual

Projetos graficos de uma campanha publicitdria: planejamento, criacdo e execucdo.
Conceitos e definigdes da Comunicacdo Visual. Os elementos do layout. Padrdes e
sistemas de cores. Estudo de Fotografia. Diagramac¢do e composi¢do. Design grafico.
Producio gréfica. Formatos.

Laboratoério de
Planejamento de
Campanha

Estruturacdo e fun¢do do Planejamento. Fundamentos do planejamento. Tipos de
planejamento. Planejamento Estratégico. Planejamento Operacional ou setorial.
Comunicacdo e investimento. Planejamento de Campanhas Publicitarias. Modelos e
processos. Elaboracdo do plano de agdo. Definicdo dos objetivos de comunicacdo e
publico a ser alcangado.

Planejamento e
Midia

Objetivos, estratégia e taticas do plano de comunica¢do. Conceituagdo, planejamento e
célculo de um plano de midia. Objetivos de midia em relacdo aos niveis de cobertura e
target. Impacto e frequéncia na veiculagdo da mensagem. Durabilidade da mensagem e
memoria do produto, bem ou servico. Pesquisa de audiéncia. Programac¢do de midia.

Redacdo
Publicitaria

Mensagens publicitdrias promocionais e institucionais para veiculos impressos,
eletronicos e digitais. Verbetes: conceito, argumento e imagem. O antncio como texto
verbo-visual. A escolha sintdtica e o repertério de imagens. O uso das figuras de
linguagem. Evolucgdo do texto publicitdrio. Producdo e criagdo.

Fundamentos de
Libras (Online)

Visdo sécio-antropoldgica da Surdez. Aspectos histéricos da Educacido de Surdos e da
formagdo da Libras. Relagdes entre surdos e ouvintes (educador, intérprete e familia) e
seu reflexo no contexto educacional. Nocdes bdsicas da estrutura lingiifstica da Libras e
de sua gramdtica. Filosofias educacionais aplicadas aos Surdos e sua producgdo textual.
Comunicacio Bésica em Libras.

Fonte: UFMG
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Quadro 20 — Ementas das disciplinas do eixo de Formacio Profissiona/UFMG

Disciplina | Ementa
Projetos BI- O acompanhamento inicial do processo basico de producdo jornalistica. Aproximacdo critica
Jornalismo de teorias e realidade empirica. Desenvolvimento de reflexdo sobre a observacdo. Aquisi¢cdo

de repertério em nivel intermedidrio de produtos da comunica¢do como filmes, programas de
tevé e radio, jornais e revistas.

Projetos B 11 —

O acompanhamento critico do processo de produgdo jornalistica mais avangado.

Jornalismo Aproximagdo critica de teorias e realidade empirica. Desenvolvimento de reflexdo sobre a
observacdo. Aquisicdo de repertério em nivel intermedidrio de produtos da comunicacio
como filmes, programas de tevé e rddio, jornais e revistas.

Projetos C — Andlise critica de produto da comunicag@o, com aproximacio de teorias e dados empiricos,

Jornalismo além de experimentagdo metodolégica. Aquisicdo de repertério avancado de produtos da
comunica¢do como filmes, programas de tevé e rddio, jornais e revistas.

Fonte: UFMG

A partir da anélise das ementas dos cursos de jornalismo da UFMG e PUC-MG,

bem como levando em consideracdo a distribuicdo das horas aulas das disciplinas organizadas

nos eixos formativos (humanistico, contextual, especifico, profissional, aplicagao processual e

pratica laboratorial), hd indicios de que os projetos pedagdgicos e as matrizes curriculares

dessas duas Universidades oferecem aos estudantes de jornalismo um instrumental tedrico-

reflexivo capaz de propiciar a formagao critica. Essa consideracdo deverd ser feita com mais

precisao a seguir.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a proposta de elabora¢do de novas diretrizes curriculares para o curso de
jornalismo, com o objetivo de estimular a criacdo de bacharelados especificos nessa érea,
evidenciou-se, na polémica entre a desvinculacdo da habilitacdo de jornalismo do campo da
Comunicacdo Social, de um lado a percep¢do de que o curso teria um cardter estritamente

critico e, de outro, a de que a separacao daria ao curso um carater técnico-instrumental.

Ao fim dos debates e concluidos os trabalhos da comissdo de especialistas do
MEC, a Resolucao CNE-CES 1/2013 determinou a desvinculagdo desse curso do campo da
Comunicagdo Social e fixou, no artigo 5°, a formacao critica como parte do perfil do egresso
para o exercicio do oficio de jornalista. E, pois, a partir dessa polémica, que assumimos a
tarefa de analisar os projetos pedagdgicos e matrizes curriculares dos cursos de jornalismo da
UFMG e PUC-MG, tendo em vista verificar se as concepcdes pedagdgicas € componentes
curriculares dos referidos cursos possibilitam a formacdo requerida aos estudantes dos cursos

de jornalismo.

Ao propormos, neste trabalho, analisar os projetos pedagdgicos e as matrizes
curriculares dos cursos jornalismo da UFMG e da PUC-MG, tomando com instrumental
tedrico as teorias criticas do curriculo e os principios da teoria critica, entendemos que seria
necessario contextualizar as origens do jornalismo, uma vez que € proprio das teorias criticas
investigar os movimentos histéricos da realidade, as relagdes sociais, suas contradi¢cdes e

relagdes de poder.

Assim, no capitulo inicial, apontamos no Império Romano os primeiros registros
de uma atividade com caracteristicas do jornalismo, que desapareceram na Idade Média,
época em que a difusdo de ‘noticias’ era predominantemente oral. Foi com o Renascimento
que surgiram as condi¢cdes materiais e a necessidade histdrica de circulagdo de informagdes
manuscritas, seja para atender os interesses comerciais da burguesia emergente ou divulgacao

das ideias que expressavam as contradicoes e disputas de poder daquele periodo.

O jornalismo foi impulsionado pela criagido do prelo tipografico, por Gutemberg,
em meados do século XV. A atividade, inicialmente bem recebida pelo papado e pela
monarquia, posteriormente foi alvo de controle e censura prévia, devido a utilizacdo da

imprensa para questionar as relacdes de poder vigentes naquela sociedade.
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Foi, portanto, no avanco desses movimentos histéricos, mais precisamente como
instrumento de luta politica pela consolidacdo dos regimes liberais, que o jornalismo se
desenvolveu e consolidou-se, tendo sido impulsionado principalmente apés a Revolucdo
Francesa, com o fim da censura e a liberdade de imprensa, instalada com a declaragdao dos
Direitos do Homem e do Cidaddo de 1789, mesmo que sujeita a regulamentacdes que
tentavam restringir a circulagdo de periddicos de carater politico que pudessem questionar o

status quo da sociedade.

Essas mudancas na sociedade europeia tiveram seus reflexos nas coldnias, como
nas da América Latina, onde a circulagdo dos primeiros jornais estava ligada aos interesses
das metrépoles em fortalecer seus vinculos com as colonias, num periodo em que os
colonizados manifestavam sua insatisfacdo com a metropole e defendiam a autonomia das

colOnias.

No Brasil, por mais que existam registros de um uso incipiente de prelos no
Recife, Vila Rica, Parand e Salvador, foi com a chegada de Dom Joao e da familia real que
teve inicio o desenvolvimento da imprensa brasileira. O primeiro jornal a circular no pais foi
o Correio Brasiliense, em junho de 1808, editado em Londres por Hipodlito da Costa. Em
setembro daquele ano, foi publicada a Gazeta do Rio de Janeiro, o primeiro jornal editado em

solo brasileiro, produzido na oficina da Impressao Régia.

Os movimentos de independéncia, ocorridos a partir de 1820, foram um impulso
para a multiplicac@o da circulac@o de jornais no territério brasileiro. Por um lado, circulavam
jornais alinhados com os interesses da monarquia e, por outro, periddicos que expressavam as
ideias daqueles que defendiam a independéncia e/ou a republica. E importante registrar, ainda
em relacdo a histéria do Brasil, o papel desempenhado pela imprensa alternativa, nos anos de

1964 a 1980, na resisténcia e dendncia da ditadura militar.

Ao fazermos essa contextualizacdo histérica, procuramos primeiro demonstrar que
o jornalismo e, consequentemente, a atividade profissional do jornalista, ¢ um fendmeno
histérico-social concreto, como observa Genro Filho (2012). No seu desenvolvimento
histérico, o jornalismo € utilizado como meio de veiculagdo de ideias nas lutas politicas, como
ocorreu durante a formacgdo dos estados liberais ou na defesa dos interesses da classe

trabalhadora, por ocasido da Comuna de Paris.
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Com a consolidag@o do capitalismo e a necessidade da burguesia de universalizar
suas ideias, o jornalismo, enquanto uma atividade profissional desempenhada no interior da
inddstria cultural, torna-se um instrumento da classe burguesa para a difusdo dos seus valores
e ideais, enfim, de sua ideologia. Como demonstra a histéria, entretanto, o dominio
econdmico dos meios de comunicacdo por parte da burguesia ndo impede que a pratica do
jornalista possa ser desempenhada de maneira critica as relacdes dominantes na sociedade em
uma determinada época. E, pois, no interior das contradi¢des da prépria sociedade capitalista
que estd dada a possiblidade da pratica critica do jornalista, que a nosso ver deve ser

precedida pela formacao critica do jornalista.

Apontada a possiblidade da pratica critica do jornalista, nos empenhamos, no
segundo capitulo, em localizar quando a nocao de critica surge como elemento na formacao
do jornalista. Assim, mantivemos a perspectiva da historicidade para apontar como surgiu o
curso de jornalismo no Brasil. A primeira proposta de criagdo de um curso de jornalismo no
Brasil foi elaborada trés anos depois da criacdo da ABI, em 1908. Essa era uma aspiragdo de
Gustavo Lacerda, um dos idealizadores da Associacdo e seu primeiro presidente, que

pretendia com a escola combater a distingdo que existia entre redatores e reporteres.

Foi também nesse periodo, mais precisamente na transi¢do entre os séculos XIX e
XX, conforme afirma Sodré (1999), que a imprensa brasileira deixa de ser artesanal e assume
o cardter industrial. A incorporacdo de novas tecnologias na imprensa brasileira, a0 mesmo
tempo em que provocou a divisdo do trabalho na producdo impressa, evidenciou a falta de

profissionalizacdo da atividade do jornalista naquele momento.

Em 1904, os esforcos para a criagdo de cursos de jornalismo no EUA ganha o
apoio de Pulitzer que, naquele ano, publicou artigo no qual se manifesta contrario ao fato de
os jornalistas aprenderem o oficio nas redac¢des, defendendo que o jornalismo se tornasse uma
profissdo erudita. No Brasil, o primeiro curso de jornalismo foi criado por Anisio Teixeira,
em 1935, na UDF, que foi fechado, quatro anos depois, durante o Estado Novo. Apds essa
iniciativa pioneira, Casper Libero passou a defender a criacio do curso de jornalismo,

instituido formalmente no pais, em 1943, por Getilio Vargas.

Em nossa investigacdo referente a legislacio do curso de jornalismo,
identificamos que a nogdo de critica € incorporada ao curriculo, pela primeira vez em 1977,

como demonstra o parecer CFE 1.203/77. E nesse mesmo periodo que, em contraposico as
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teorias tradicionais do curriculo, as proposicdes das teorias criticas do curriculo ganham forca.
Portanto, consideramos que a ideia de critica na formagao do jornalista, em 1977, delimita, no
curriculo, espacos para problematizagdes sobre os movimentos da histéria, as relagdes sociais,

suas contradi¢des, suas classes e relagoes de poder.

A nog¢do de critica na formacdo dos jornalistas permanece ao longo dos anos,
estando presente também na atual DCN para o curso de jornalismo, definida por meio da
Resolucdo CNE-CES 1/2013. Portanto, para analisarmos os projetos pedagdgicos e curriculos
da UFMG e PUC-MG, tomamos como instrumental tedrico as teorias criticas do curriculo,
com as quais se questionam as relacdes de poder, econdmicas e ideoldgicas do curriculo,
apontando para a necessidade da transformac¢do da sociedade, como propde Saviani (2011) e
Grioux (1986). Observamos, ainda, os principios da teoria critica, para qual o individuo de
comportamento critico reconhece e rejeita o estado de coisas da sociedade capitalista e

assume na sua pratica o compromisso com emancipacdo da humanidade.

Abordamos, também, o conceito de critica, tomando como referéncia a
formulacdo de Soares (1998) de que a finalidade da critica € a fixacdo de critérios para a
andlise da estrutura de um objeto, com o objetivo de compreendé-lo para que possamos nos
posicionar em relacdo a ele. Partimos também da reflex@o proposta por Chaui (2000), de que
cabe a atitude filosdfica, e por extensdao a toda atitude de cardter critico, questionar o status
quo e indagar sobre as razdes pelas quais as coisas sdo de uma determinada forma e nao de
outra. E, pois, essa capacidade de estabelecer critérios precisos, rigorosos e bem

fundamentados para observar, analisar e conferir significados aos fatos que entendemos ser

um dos aspectos necessarios a formagao critica do jornalista.

Observadas as teorias criticas dos curriculos, os principios das teorias criticas e o
conceito de critica, realizamos a andlise dos projetos pedagdgicos e curriculares da UFMG e

PUC-MG, levando em consideracdo as determinacdes da Resolu¢cdo CNE-CES 1/2013.

Nossa primeira constatacdo foi que, apesar de, formalmente, essas duas
instituicdes terem desvinculado a habilitacio de jornalismo do campo da Comunicagdo Social,
elas mantiveram a relagcdo do curso com essa drea, como confirmaram 0S nossos
entrevistados, que manifestaram o entendimento de que a interdisciplinaridade é um dos

elementos que propiciam a formagao critica.
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Na pesquisa, pontuamos também que as disciplinas do curriculo devem estar de
acordo com os seis eixos de fundamentacao (humanistica, especifica, contextual, profissional,
aplicacdo processual e pratica laboratorial) fixados no artigo 6° da Resolu¢do CNE-CES
1/2013. Entendemos que os trés primeiros t€m como objetivo estabelecer parametros para a
inclusdo de disciplinas que possibilitem a formacgdo critica no curriculo, enquanto os trés
ultimos visam o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para o exercicio

do oficio de jornalista.

Na andlise dos curriculos da UFMG e PUC-MG, procuramos observar o equilibrio
na distribuicdo das horas/aula na carga horaria dos cursos de jornalismo, que de acordo com
DCN deve ter no minimo 3.000 horas das quais, no minimo 200 horas até no maximo 600

horas precisam ser reservadas para o estidgio supervisionado obrigatdrio.

O curso de jornalismo da PUC-MG tem um total de 3.488 horas, das quais 816
horas estdo reservadas para o eixo de formacdo Fundamentacdo Humanistica e Sécio Cultural
(FHS), 936 horas sao destinadas para a Fundamentacao Contextual (FC) e 1736 horas para os
eixos de Fundamentacdo Especifica e de Formacdo Profissional (FE e FP), sendo que 240

horas sdo reservadas para o estigio.

Considerando que os eixos FHS e FC englobam a fundamentacdo humanistica,
especifica e contextual, entendidas por nds como componentes capazes de viabilizar a
formacdo critica, entendemos que hd equilibrio com as disciplinas de cardter pratico e

profissionalizantes, ministradas nos eixos FE e FP.

O curso de jornalismo da UFMG tem um total de 3060 horas, distribuidas num
total de 1320 horas para os eixos de fundamentacdo humanistica, especifica e contextual, e
1320 horas para os eixos de formagdo profissional, aplicacido processual e pratica laboratorial,

considerando as 240 horas destinadas ao estagio obrigatorio.

Portanto, tanto a PUC-MG quanto a UFMG mantiveram na sua estrutura
curricular o equilibrio entre as disciplinas contidas nos eixos de fundamentacdo humanistica,
especifica e contextual, consideradas como aquelas que podem dar uma percepcao critica da
realidade e da pratica profissional para os estudantes, e as disciplinas dos eixos de formagao
profissional, aplicacdo processual e prética laboratorial, responsédveis pelo desenvolvimento

do saber e fazer referente ao oficio de jornalista.
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A formagdao humanistica tem como objetivo incentivar a formacao intelectual do
jornalista, com énfase na realidade brasileira, para a difusdo de contetdos relacionados a
formacao histdrica, politica, geografia humana, economia, raizes étnicas, culturais, crengas e
tradicoes do pais. O eixo de formacao especifica propde ao estudante conhecer e refletir sobre
a atividade do jornalismo a partir da histéria, pensadores e conceitos da profissdo. A
fundamentagdo contextual contempla as teorias da comunica¢do, podendo assim preservar a

interdisciplinaridade com o campo da Comunicagdo Social.

Os eixos de formacdo profissional, aplicacdo processual e prética laboratorial
abrangem, entre outras, questdes como o conhecimento tedrico e pratico das técnicas do
jornalismo, aplicadas no dia a dia do exercicio profissional do jornalista, sendo articulados, na
formacdo do estudante, pela prética laboratorial. A nosso ver, as orientagdes contidas nesse
eixo da DCN, por si s6, ndo nos permite afirmar que as diretrizes teriam como consequéncia

uma formagao técnico-instrumental ao jornalista.

Ao contrdrio, como vimos nas ementas das disciplinas de Laboratério de
Jornalismo Especializado e Laboratério de Pesquisa, que tratam, respectivamente, dos
diferentes segmentos da cobertura jornalistica e do “Exercicio metodoldgico de pesquisa em
comunicacdo” (UFMG, 2015, p. 78), ambas, caso articuladas, podem permitir ao aluno uma

reflexdo sobre sua pratica a partir de métodos cientificos.

As disciplinas de formacdo humanistica podem, a partir do ensino de questdes
como histéria, economia, politica e cultura, fornecer os conhecimentos necessarios aos
estudantes de jornalismo para a andlise critica da realidade social, na medida em que
fornecem critérios para compreender e analisar os fatos do cotidiano nio de forma isolada,

mas no todo das relacdes sociais.

Como vimos, a UFMG fixa como objetivo do projeto pedagdgico do curso de
jornalismo “[...] formar jornalistas com perfil critico-reflexivo, consistente formacgao
humanistica (que ndo se confunde com formacdo enciclopédica) apto a desenvolver
referéncias €ticas na abordagem de questdes profissionais e cotidianas” (UFMG, 2015, p. 19).
Para cumprir esse objetivo, a UFMG afirma que “O perfil profissional desejado é de um/a

pessoa multiespecializada e teoricamente melhor embasada” (UFMG, 2015, p. 20).

Por sua vez, a PUC-MG assume em seu projeto o artigo 5° da resolucio CNE-

CES 1/2013 ao afirmar que “O concluinte do curso de Jornalismo deve estar apto para o
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desempenho profissional de jornalista, com formacdo académica generalista, humanista,
critica, ética e reflexiva [...]” (Brasil, 2013 apud PUC-MG, 2015 p. 20). E, para isso, conclui
que é preciso “Formar profissionais em jornalismo com competéncia tedrica, técnica,

tecnoldgica, ética, estética para atuar criticamente na profissao [...]” (PUC-MG, 2015, p. 12).

As duas instituicdes incorporam os seis eixos de formagdo (humanistica,
especifica, contextual, profissional, aplicagdo processual e prética laboratorial) fixados pela
resolucdo CNE-CES 1/2013, entretanto organizando-os de formas distintas em seus projetos
pedagogicos. Diferentemente da UFMG, que apresenta esses seis tOpicos sua estrutura
curricular, a PUC-MG os concentra em trés: Fundamentacdo Humanistica e Sécio Cultural,
Fundamentacdo Contextual, Fundamentacdo Especifica e de Formacdo Profissional,

mantendo os objetivos propostos pela referida resolugao.

Na medida em que a UFMG e a PUC-MG assumem em suas propostas
pedagogicas os eixos de formacgao definidos nas DCN do curso de jornalismo e as concepcoes
neles contidas, e uma vez que, no nosso entendimento, os conhecimentos propostos nesses
eixos podem fomentar a formacdo critica do jornalista, compreendemos, portanto, que as
concepcgoes contidas nos projetos pedagdgicos dessas duas institui¢des de ensino superior

apontam para a formacao critica ao jornalista.

Nas ementas do curso de jornalismo da PUC-MG observamos que estio presentes
no eixo de Fundamentacdo Humanistica e Sociocultural questdes referentes a historia da
humanidade, como a revolucdo industrial, as revolugdes burguesas e a revolucdo russa,
concepgoes éticas, filosdficas e antropoldgicas, economia brasileira e internacional, e o poder
da comunicagdo na sociedade contemporanea, considerando elementos como poder politico,

estado e sociedade civil.

No eixo de fundamentagdo contextual do curso de jornalismo da PUC-MG sao
abordadas as teorias da comunicacdo, o campo epistemoldgico da Comunicagdo, a conjuntura
internacional, literatura e estudos da linguagem. J4 na fundamentacdo especifica, profissional
e qualificacdo estdo presentes a histéria do jornalismo, correntes e tendéncias tedricas na
pesquisa do jornalismo, ética, comunicacao e o fazer jornalistico, e as disciplinas necessdrias

ao aprendizado das técnicas do jornalismo.

Na anélise das ementas do curso de jornalismo da UFMG, observamos que o eixo

de Fundamentacdo Humanistica inclui temas como a prdtica comunicativa nos diferentes
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contextos socio historicos, status e classe sociais, a relacdo da comunicagdo com cultura, ética
e filosofia, a filosofia o conhecimento geral e o cientifico, e a leitura de obras da comunicag@o

como aquisicao e sintese de informacao para a reflexao critica.

O eixo de fundamentacdo contextual aborda as teorias da comunicacdo,
surgimento consolidacdio e campos de estudo, comunicacdo, controle social e poder,
propaganda e ideologia, e opinido publica. A fundamentagcdo especifica aborda aspectos
deontoldgicos da profissdo e do fazer jornalistico, as abordagens tedricas do jornalismo,
tendéncias contemporaneas do jornalismo, e aspectos epistemoldgicos, éticos e metodoldgicos

do jornalismo.

Na prética laboratorial o estudante aprende as técnicas necessdrias a producao de
reportagens, praticas de assessorias de comunica¢do e conhecem os diferentes segmentos da
cobertura de jornalismo, além de ter contato com outras disciplinas das habilitacdes da
Comunicagdo Social, como relacdes publicas. O eixo de aplicagdo processual proporciona o
conhecimento em design, linguagens e técnicas de documentarios, linguagem radiofonica, de
televisdo e também promove a integracdo com disciplinas da Comunicacdo Social, como
redacdo publicitdria. O eixo de formacdo profissional € voltado para o acompanhamento da

producdo jornalistica basica e avancado, e andlise critica de produto da comunicag@o.

Feitas essas ponderacdes sobre os projetos pedagégicos e curriculares da UFMG e
PUC-MGQG, e a partir da aproximacdo feita com o conceito de critica e os principios da teoria
critica, entendemos que os projetos pedagdgicos e curriculares da UFMG e PUC-MG, na
medida em que oferecem aos estudantes de jornalismo um percurso curricular capaz de
proporcionar a eles uma formagao tedrica que os permite fundamentar e estabelecer critérios
para indagar o status quo da sociedade, em nossa época a sociedade capitalista, propiciam a

formacao critica do jornalista.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Ministério da Educacao
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnologica

CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE MINAS GERAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Projeto CAAE: 96012918.8.0000.8507, aprovado pelo Sistema CEP/CONEP, em 19 de
outubro de 2018.

Prezado (a) ,

voce estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: A formacdo critica do
jornalista: uma andlise dos projetos pedagogicos e curriculos da UFMG e PUC-MG. Este
convite deve-se ao fato de voceé ter/ser

, 0 que seria muito

util para o andamento da pesquisa, pois sua atuacdo como coordenador e/ou professor dos
cursos de jornalismo a serem analisados, ou como representante de instituicio que tenha
tomado parte dos debates referentes as alteracdes das Diretrizes Curriculares Nacionais dos
cursos de jornalismo contribuird para o aprofundamento do estudo proposto. Portanto, € a sua
atuacdo nesse campo do ensino superior € o seu conhecimento sobre as discussoes

relacionadas ao curso de jornalismo que fazem da sua participacdo imprescindivel.

O pesquisador responsavel pela pesquisa ¢ Adriano Boaventura Cruz, RG: MG-
8.126.911, aluno de mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Tecnoldgica do

Centro Federal de Educacao Tecnolégica de Minas Gerais. A pesquisa refere-se ao estudo da
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formacdo critica do jornalista, conforme perfil do egresso fixado no artigo 5° das Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso de jornalismo (resolucdo 1/2013), do Conselho Nacional de
Educag¢do (CNE) e do Conselho de Educagdo Superior (CES), tendo como objetivo analisar os
projetos pedagdgicos e matrizes curriculares dos cursos da UFMG e da PUC-MG, a fim de
compreender qual o conceito de critica fundamenta a formagdo do jornalista nos curriculos

analisados.

A pesquisa terd as seguintes fases: leituras exploratdrias e reflexivas, por seu
aspecto bibliografico; levantamento da legislacdo educacional referente ao curso de
jornalismo, conferindo a esse estudo cardter de andlise documental, e entrevistas
semiestruturadas que serdo realizadas com o objetivo de ampliar a compreensdo dos fatores
que influenciaram na elaboracgdo das diretrizes fixadas na resolu¢do 1/2013, do CNE/CES, na
formulacdo dos projetos pedagoégicos e curriculares da UFMG e PUC-MG, e da prépria

concepcao de critica para a formagao do jornalista.

Por terem conhecimento no tema pesquisado, seja pela participacdo nos debates
que resultaram na elaboracdo da resolucdo 1/2013, do CNE/CES, ou pela aplicacdao das
diretrizes curriculares fixadas nessa resolucdo na elaboracdo dos projetos pedagdgicos e
curriculos da UFMG e da PUC-MG, os participantes poderdo contribuir com essa pesquisa
uma vez que as entrevistas podem revelar aspectos que os documentos oficiais (resolucoes,
pareceres, decretos, portarias, grades curriculares e projetos pedagdgicos) ndo sdo capazes de

demonstrar.

N3ao ha beneficios diretos para os entrevistados. Por outro lado, pretende-se com a
pesquisa apresentar conclusdes capazes de aprofundar a compreensdo da formacdo critica do
jornalista e, a partir da anélise dos projetos pedagdgicos e matrizes curriculares dos cursos da
UFMG e da PUC-MGQG, contribuir com as reflexdes sobre os atuais curriculos dos cursos de
jornalismo, mais precisamente dessas duas institui¢cdes, € sobre os efeitos da aplicacdo da

resolucao 1/2013, do CNE/CES, que alterou as diretrizes curriculares nacionais desse curso.

O procedimento aplicado nesta pesquisa (entrevista semiestruturada) oferece
riscos minimos a integridade moral, fisica, mental do entrevistado, que podera ser acometido
de algum sentimento negativo (inseguranca, desconforto, constrangimento) durante a
entrevista. Para evitar eventuais constrangimentos, a entrevista serd gravada apenas em dudio,

sem o uso de imagens, € o local onde ela serd realizada poderd ser indicado pelo préprio
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entrevistado, a fim de que a entrevista aconte¢ca em um ambiente no qual ele se sinta seguro e
a vontade para emitir suas opinides sobre o tema abordado. Caso o entrevistado nido queira
indicar um local, sugerimos que a entrevista seja realizada em um ambiente reservado, como
um escritério, gabinete e sala de estudos, para evitar ruidos e interrupgdes de terceiros,
buscando manter ainda a privacidade do entrevistado. Entretanto, € assegurado o direito de
ndo responder qualquer pergunta que lhe pareca impropria, descabida, ofensiva ou por
qualquer outro motivo.

Como participante de uma pesquisa e de acordo com a legislacdo brasileira, vocé
¢ portador de diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do sigilo e da

privacidade, mesmo apés o término ou interrup¢do da pesquisa. Assim, lhe é garantido:

A observancia das praticas determinadas pela legislacdo aplicdvel, incluindo as
Resolucdes 466 (e, em especial, seu item IV.3) e 510 do Conselho Nacional de Satde,
que disciplinam a ética em pesquisa e este Termo;

— A plena liberdade para decidir sobre sua participacdo sem prejuizo ou represalia
alguma, de qualquer natureza;

— A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizo ou represdlia alguma, de qualquer natureza. Nesse caso, os dados colhidos de
sua participagdo até o momento da retirada do consentimento serdo descartados a
menos que vocé autorize explicitamente o contrdrio;

— O acompanhamento e a assisténcia, mesmo que posteriores ao encerramento ou
interrupcdo da pesquisa, de forma gratuita, integral e imediata, pelo tempo necessario,
sempre que requerido e relacionado a sua participacdo na pesquisa, mediante
solicita¢do ao pesquisador responsavel;

— O acesso aos resultados da pesquisa;

— O ressarcimento de qualquer despesa relativa a participag@o na pesquisa (por exemplo,
custo de locomogdo até o local combinado para a entrevista), inclusive de eventual
acompanhante, mediante solicitacdo ao pesquisador responsavel;

— A indenizagdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa;

— O acesso a este Termo. Este documento € rubricado e assinado por vocé e pelo

pesquisador responsavel pela pesquisa, em duas vias, sendo que uma via ficard em sua

propriedade. Se perder a sua via, poderd ainda solicitar uma cépia do documento ao

pesquisador responsdvel.
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Qualquer duvida ou necessidade — nesse momento, no decorrer da sua
participacdo ou apds o encerramento ou eventual interrup¢ao da pesquisa — pode ser dirigida

ao pesquisador, por e-mail: adrianoboaventura@uol.com.br, telefone (31) 98481-8079,

pessoalmente ou via postal para Rua Professor Regozino Alves, n. 45, Bairro Novo Sado

Lucas, CEP.: 30240-550, Belo Horizonte, Minas Gerais.

Caso prefira, ou em caso de reclamagdo ou denincia de descumprimento de
qualquer aspecto ético relacionado 2 pesquisa, vocé poderd recorrer ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) do Centro Federal de Educagdo Tecnol6gica de Minas Gerais (CEFET-MG),
vinculado 2 CONEP (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa), comissdes colegiadas, que
tém a atribuicdo legal de defender os direitos e interesses dos participantes de pesquisa em sua
integridade e dignidade, e para contribuir com o desenvolvimento das pesquisas dentro dos
padrées éticos. Vocé poderd acessar a pagina do CEP, disponivel em:

<http://www.cep.cefetmg.br> ou contati-lo pelo endereco: Av. Amazonas, n. 5855 — Campus

VI; E-mail: cep@cefetmg.br; Telefone: +55 (31) 3379-3004 ou presencialmente, no horario

de atendimento ao publico: as tercas-feiras: 12:00 as 16:00 horas e quintas-feiras: 07:30 as

12:30 horas.

Se optar por participar da pesquisa, peco-lhe que rubrique todas as pdginas deste
Termo, identifique-se e assine a declaracdo a seguir, que também deve ser rubricada e

assinada pelo pesquisador.

DECLARACAO

Eu, , abaixo assinado, de forma livre e

esclarecida, declaro que aceito participar da pesquisa como estabelecido neste TERMO.

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura do pesquisador:
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Belo Horizonte, de de 20__

Se quiser receber os resultados da pesquisa, indique seu e-mail ou, se preferir, endereco

postal, no espaco a seguir:
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APENDICE B - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE EXCERTO DE FALA

Ministério da Educacao
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnologica
CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE MINAS GERAIS

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE EXCERTO DE FALA

Eu, , CPF ,

RG , apOs tomar conhecimento e entender os objetivos, procedimentos
metodoldgicos, e beneficios da pesquisa provisoriamente intitulada A formagdo critica do
jornalista: uma andlise dos projetos pedagdgicos e curriculos da UFMG e PUC-MG,
conforme especificado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, por meio do presente termo, o pesquisador Adriano Boaventura Cruz,
mestrando do Programa de Pés-Graduagdo em EducagdoTecnolégica do Centro Federal de
Educagcdo Tecnoldgica de Minas Gerais, orientando da Prof®. Dr®. Sabina Maura Silva
(CEFET-MQG), a colher meu depoimento sem quaisquer Onus financeiros a nenhuma das

partes.

Ao mesmo tempo, LIBERO a utilizagao desses depoimentos para fins cientificos e
de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos elaboradores da pesquisa,

acima especificados.

Por ser a expressdao da minha vontade assino a presente autorizagdo, cedendo, a
titulo gratuito, todos os direitos autorais decorrentes dos depoimentos, artigos e entrevistas

por mim fornecidos, abdicando do direito de reclamar de todo e qualquer direito conexo a
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minha imagem e/ou som da minha voz, e qualquer outro direito decorrente dos direitos

abrangidos pela Lei 9160/98 (Lei dos Direitos Autorais).

Local: Data / /

Nome do (a) participante:

Assinatura do sujeito de pesquisa

Assinatura:

Pesquisador principal: Adriano Boaventura Cruz CPF: 001.216.926-98



121

APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1y

2)

3)

4)

5)

6)

7)

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Qual a sua avaliagdo sobre os procedimentos adotados para a discussdo de formulacdo
das atuais Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolucdo 1/2013, do CNE/CES) para o

curso de jornalismo?

Qual a sua avaliagdo sobre as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolucdo
1/2013, do CNE/CES) para o curso de jornalismo? Quais os principais avangos e

possiveis perdas em relacdo as diretrizes anteriores (Parecer CNE/CES 492/2001)?

Na sua avaliagdo, qual a consequéncia da desvinculacdo do curso de jornalismo do
Campo da Comunicacdo Social? Na pratica, como foi feita essa desvinculagdo na(s)

faculdade(s) de Comunicacao Social?

Quais mudancas mais significativas foram feitas nos projetos pedagdgicos dos cursos

de jornalismo com a vigéncia, em 2015, da Resolucao 1/2013, do CNE/CES?

Qual a sua concepgdo de critica para a formacao do jornalista?

Quais as concepgdes contidas no projeto(s) pedagdgico(s) e conteidos curriculares
que possibilitam a formacdo critica do jornalista? O que a institui¢do considera como

formacao critica?

Qual a avaliacdo da institui¢ao sobre o ensino de jornalismo apds a vigéncia, em 2015,
da Resolucao 1/2013, do CNE/CES? Ela, de fato, possibilita a formag¢do critica do

jornalista, conforme o artigo 5° da referida resolugao?



APENDICE D - LEVANTAMENTO DE TESES E DISSERTACOES

Levantamento de Teses e Dissertacdes

Nl)

1

Titulo

Narragdo, Ideologia e
Experiéncia: os
desafios da formacao
no Jornalismo

As diretrizes
curriculares de 2013 do
Curso de Jornalismo: O
discurso e o perfil dos
experts da comissao de
especialistas

Processos da Ciéncia na
Formacao do Jornalista:
o funcionamento de
uma unidade de ensino

Docéncia Universitdria:
elementos norteadores
da prética pedagdgica
no curso de jornalismo
Jornalista por canudo —
O diploma e o curso
superior na construgdo
da identidade
jornalistica

Autor (a)
CARLONI,
Paola Regina

FERREIRA,
Ediene do
Amaral

DIAS,
Ricardo
Henrique
Almeida

FERREIRA,
Jociene Carla
Biachini

LOPES,
Fernanda
Lima

Ano

2018

2017

2015

2013

2012

Tipo*

Instituicio

USPp

Univali

Unicamp

UFU

UFRJ

Area

Psicologia Escolar e
do Desenvolvimento
Humano

Educacao

Ensino e praticas
culturais

Saberes e préticas
educativas

Comunicagdo e
Cultura

Sintese da pesquisa
Tem como objetivo compreender a formacio no
jornalismo com base nos conceitos desenvolvidos pelos
autores da Teoria Critica da Sociedade, principalmente
Adorno, Benjamin e Horkheimer. Faz uma abordagem
abrangendo o curriculo minimo de Comunicacio Social
até as diretrizes curriculares publicadas em 2013.
Analisa o perfil dos experts que atuaram na elaboracdo
das atuais diretrizes, aponta a influéncia da légica de
mercado, em nivel global, nos encaminhamentos que
resultaram na Resolu¢do CNE-CES 1/2013.

Elege a etapa de formacao de jornalistas, a graduacao,
como um local adequado para trabalhar com um
possivel encaminhamento para problematizar o
jornalismo cientifico praticado no Brasil, que para o
autor se ocupa quase exclusivamente dos resultados da
ciéncia. Segundo Dias, os processos histdricos, sociais,
politicos e econdmicos em que a ciéncia estd envolvida
quase sempre sdo esquecidos pela midia.

Pesquisa a importancia dada pelos professores atuantes
nos cursos de jornalismo a concepg¢do de docéncia
universitdria, formacao profissional e saberes docentes
dos professores.

Aborda o fim da exigéncia do diploma para o exercicio
da profissdo do jornalista e as diretrizes curriculares
(Resolugdo CNE-CES 1/2013) para o curso de
jornalismo dissociadas do campo da Comunicagdo
Social, com o objetivo de investigar a identidade do
jornalista brasileiro na contemporaneidade, pontuando

122



10

11

12

Sobre fronteiras no
jornalismo: o ensino e a
producdo da identidade
profissional

O ensino do interesse
publico na formagdo de
jornalistas: elementos
para a construcdo de
uma pedagogia
Educacio jornalistica:
entre a cruz da
academia e a espada do
mercado

Muiltiplas
possibilidades: A
estruturacdo dos
projetos experimentais
no ensino de

Trajetéria da formagao
do telejornalista
brasileiro — as
implica¢des do modelo
americano
Globalizagdo e
educacgdo: A formacao
do comunicador social
na América Latina

Formacdo do Jornalista

OLIVEIRA,
Michelle Roxo
de

JUNIOR, Enio
Moraes

BERNARDO,
Cristiane
Hengler
Corréa
OLIVEIRA,
Eliane Freire
de

KNEIPP,
Valquiria
Aparecida
Passos

SKATA,

Maria Cristine
Gramacho

GOMES,

2011

2011

2010

2009

2008

2008

2007

UFF

USpP

UFMS

USP

USP

USp

UFRN

Comunicacdo

Estudos dos Meios e
da Producao
Mediatica

Educacao

Interfaces Sociais da
Comunicagdo

Estudo dos Meios e
da Producao
Mediatica

Interfaces Sociais da
Comunicagdo

Educacio

questdes como fazeres, valores e poderes do jornalismo.
Para a autora, os curriculos, passiveis de disputas e
produtos de relagdes entre os sujeitos da sociedade, sdo
os principais e legitimos elementos para a formacgao da
identidade profissional dos jornalistas.

A tese tem como objetivo geral refletir e propor bases
para um modelo pedagdgico de ensino do interesse
publico e da cidadania na formagdo de jornalistas. O
universo da pesquisa sdo docentes de Jornalismo de
universidades brasileiras e portuguesas.

Analisa os preceitos tedricos da formacgdo dos jornalistas
e sua relacdo com o mundo do trabalho.

A pesquisa investiga o papel exercido pelos Projetos
Experimentais em universidades paulistas, que
possibilitam, por meio de diferentes experiéncias
adotadas, a vivéncia, a aquisicdo e o dominio de técnicas
importantes da produgdo jornalistica para a formacao
ética e profissional dos graduandos em Jornalismo. Tem
como referéncia principal as Diretrizes
CurricularesNacionais dos cursos de Comunicacdo
Social (Parecer CNE/CES n° 492/2001),

A partir de entrevistas com 37 jornalistas, a autora
pesquisou a trajetéria de formacdo do telejornalista
brasileiro, procurando tragar perspectivas futuras para os
profissionais que atuam nesse ramo do jornalismo.

A tese tem como objetivo analisar os efeitos da
globalizacdo na formagdo do comunicador, pela andlise
dos cursos de graduacdo em Comunicag@o Social em
universidades latino-americanas. Tem como base o
referencial teérico dos Estudos Culturais. Foi pesquisada
a estrutura e os sistemas de ensino superior de cada pais
da amostra, as caracteristicas dos cursos de
Comunicacdo Social, e as mudangas ocorridas no
"mercado educacional”" da década de 1980 até 2007.
Analisa e faz o diagndstico dos processos pedagdgicos
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13

14

15

16

17

18

19

Potiguar

Danton Jobim, o
mediador de duas
culturas: por uma
pedagogia do
jornalismo

O papel pedagégico do
estagio na formagao do
jornalista

Vivéncias como a
escrita de textos nos
cursos de jornalismo:
das proposituras
curriculares as
interacdes em salda de
aula

Liberdade curricular
nos cursos de
jornalismo: a
responsabilidade e o
desafio na formacgao
profissional

A formacdo tedrica em
comunicagdo social no
contexto da
Universidade
operacional: o caso da
PUC/MINAS

A Comunicacdo Social
na Legislacdo de
Ensino Brasileiro: do
curriculo minimo as
novas diretrizes
curriculares

A Expocom como
agente gerador de
qualidade no ensino da
comunicagdo social

Otémia Porino
AVANZA,
Marcia
Furtado

VALVERDE,
Franklin
Larrubia
ASSIS, Cassia
Lobéo

LAURENTI,
Maria
Elizabete
Antonioli

MATTOS,
Maria Angela

MOURA,
Cl4udia
Peixoto de

TARSITANO,
Paulo Rogério

2007

2006

2005

2002

2002

2001

1999

USP

USPp

USP

USp

UFRJ

USPp

UMESP

Estudo dos Meios da
Producao Mediatica

Ciéncias da
Comunicagdo

Ciéncias da
Comunicacdo

Ciéncias da
Comunicagdo

Comunicacdo e
Cultura

Ciéncia da
Comunicagdo

Comunicac¢do Social

inerentes a formacdo do jornalista potiguar.

Analisa a contribui¢io do jornalista Danton Jobim,
primeiro professor de Técnicas de Redag@o Jornalistica
do Curso de Jornalismo da Universidade do Brasil, com
o objetivo de colaborar para o desenvolvimento de uma
pedagogia do jornalismo.

A dimensdo pedagégica do estdgio na formagdo do
jornalista.

Avalia as condicdes de trabalho e a produgao de textos
nos cursos de jornalismo.

Estuda os curriculos da habilitacio de jornalismo dos
cursos de Comunicacgdo Social do Estado de Sdo Paulo,
comparando o curriculo minimo do curso de jornalismo
fixado pela Resolug¢do do Conselho Federal de Educagdo
(CFE) n° 2, de 24 de janeiro de 1984, com as Diretrizes
Curriculares de 2001.

O resumo da tese ndo estd disponivel no Catdlogo de
Teses e Dissertacdes da Capes. A informacdo disponivel
no catdlogo € de que o trabalho € anterior a Plataforma
Sucupira. Também nio ha versio eletronica do texto e
resumo da tese disponivel na no site da biblioteca da
UFRIJ.

Levantamento da a legislacdo referente aos curriculos do
Curso de Comunicagao Social, desde a cria¢do do curso
de jornalismo em 1943 até a data de conclusdo da
pesquisa.

Estuda o crescimento da Exposi¢do da Pesquisa em
Comunicacdo (Expocom) a partir da participagdo das
instituicdes de ensino, que apresentam na exposicdo
produtos comunicacionais, projetos experimentais e
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21

22

23

24

25

A teoria versus a
prética e as novas
diretrizes curriculares
nacionais no ensino do
foto jornalismo

Uma Escola de
Jornalismo: O poder e o
saber na histéria do
projeto pedagégico do
curso da UFSC
Observatorios de
imprensa académicos
brasileiros: natureza,
atuacoes e
contribui¢des a
formacdo jornalistica
Balao Magico:
Movimento Estudantil
e a formacdo em
Comunicagdo Social na
UFES

O ensino da
comunicagdo
empresarial em mato
grosso do sul:
dificuldades para
incorporar as novas
midias on-line

Impacto da midia
digital: andlise sobre as
alteracdes visuais
ocorridas nas capas dos
jornais Folha e Globo e

MOREIRA,
Dayana
Estevam

FRIGHETTO,
Mauricio

LOPES,
Fernanda
Kintschner

BRITO,
Hervacy

CARDINAL,
Milena de
Jesus

MESQUISTA,
Vania dos
Santos

2016

2016

2016

2013

2013

2013

UFPR

UFSC

UFMS

UFES

UMESP

PUC-SP

Comunicagio,
Educacdo e
Formacdes
Socioculturais

Jornalismo

Midia e
Representacao
Social

Histéria, Cultura,

Sociedade e
Politicas
Educacionais

Comunicac¢do Social

Programa de
Estudos Pés-
Graduados em
Comunicagdo e
Semidbtica

pesquisas experimentais. E avalia o grau de influéncia
da Expocom na qualidade do ensino em comunicagdo
social.

Investiga a percepg¢do dos professores de fotojornalismo
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Jornalismo (Resolu¢do CNE-CES 1/2013), observando a
relag@o entre teoria e pratica na disciplina de
fotojornalismo.

Propde uma reflex@o sobre a pedagogia do jornalismo a
partir da descrig¢@o dos conflitos em torno do projeto
pedagogico e dos métodos de ensino e aprendizado da
UFSC.

Estudo sobre os projetos de observatérios de imprensa
que sdo mantidos no ambito das universidades
brasileiras. Constata que a manutengdo dos
observatérios académicos € importante para a formagao
do jornalista e para a melhoria dos processos e produtos
jornalisticos.

O trabalho analisa a formagao propiciada pela
participagcdo no movimento estudantil Baldo Magico da
UFES. Considera a aprendizagem também € um
processo de produgdo de subjetividade, constituindo
uma reinvencdo de si e de mundo para os sujeitos que
participaram do movimento.

Aborda o ensino da comunicagdo empresarial e a gestdo
do relacionamento com o publico, considerando as
implica¢des das midias sociais no mercado.

Aborda o impacto das novas tecnologias na pratica e
ensino do jornalismo.
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26

27

28

29

30

31

as consequéncias no
ensino de jornalismo
As armadilhas dos
TCCs: préticas
reprodutoras ou praxis
transformadora no
ensino de jornalismo?
Etica e encantamento
na preparacio do
jornalista —
Contribui¢des da
Paideia

A pedagogia do
jornalismo na teoria e
pratica de Luiz Beltrao
Ensino do
telejornalismo em
Goids: formacgao
académica como
garantir de qualidade da
informacdo
telejornalistica
comprometida com o
exercicio da cidadania?
O impacto do estudo do
corpo na formagdo do
comunicador e em
novas préticas
empresariais

Educag@o, imprensa e
modernizagdo: um
estudo histérico da
formacao do jornalista
no Brasil

ALMEIDA,

Maria Cristina

Rosa de

MELLO,
Felipe
Domingos de

GURGEL,
Eduardo
Amaral
ANDRADE,
Tatiana
Carilly
Oliveira

BAMBINI,
Simone
Ribeiro de
Oliveira

COUTO,
Nadia Regia
Almeida

2012

2012

2012

2011

2008

2007

D

D

USP

Faculdade
Casper
Libero

UMESP

UFG

PUC-SP

UNESC

Interfaces Sociais da
Comunicagdo

Comunicagdo na
Contemporaneidade

Comunicac¢do Social

Comunicagio,
Cultura e Cidadania

Signo Significagio
nas Midias

Educacao

Observa o desenvolvimento de TCCs no ensino de
radiojornalismo, a fim de discutir a formacao do
jornalista como um profissional critico, ético e inovador,
cuja atuacdo seria pautada pelo interesse publico.

Pesquisa o ensino da ética na graduacio de jornalismo,
levando em consideracdo a tarefa cotidiana do
profissional dessa 4rea de informar em ambito coletivo

Tomar como referéncia a obra do professor Luiz Beltrao
a fim de caracterizar o que seria a pedagogia da
comunicag¢do de Luiz Beltrdo.

Analise o ensino do telejornalismo em Goids a partir da
estrutura dos cursos de jornalismo de quatro institui¢cdes
privadas de da Faculdade de Comunicagéo e
Biblioteconomia, da UFG, todas em Goiania. Parte da
premissa de que o jornalismo de TV ¢é considerada na
sociedade do conhecimento e da informag¢do como uma
midia extremamente poderosa que pode ser usada como
aliada na busca pelo exercicio da cidadania e de uma
sociedade democritica.

A pesquisa fez do estudo da comunica¢do humana nas
organizagdes o seu objeto, investigando-o a partir do
estudo do corpo como impacto na formagdo do
comunicador, pois se entende como central a ligacdo
entre as teorias da comunicacio ensinadas nos cursos de
comunicagdo social e a impossibilidade do surgimento
de novas préticas empresariais.

Investiga as circunstancias para a criacdo do primeiro
curso superior de jornalismo no Brasil, revista a histéria
da imprensa, analisa qual a proposta de educagdo para o
jornalista desde a criacdo do curso, e conclui que, ao
longo dos anos, a discussdo sobre a formagdo do
jornalista coloca de um lado a defesa de uma formagao
humanista e de outro uma formagao prética capaz de
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33

34

35

36

37

38

Acdo, pesquisa e
reflexdo sobre a
docéncia na formacao
do jornalista em tempos
de convergéncias das
midias digitais

A formacdo atual do
comunicador social no
Brasil: ECA/USP — Um
estudo de caso

Livre Expressao: Para
que te quero? O
interesse publico no
ensino de jornalismo
A formagdo cidada do
Jornalista no Brasil:
Um estudo de caso da
formacao do jornalista
na USP

Leitura literaria e a
formacao do jornalista
— Histdrias de leitura
profissionais e
estudantes de
jornalismo da regido
Noroeste do Parand
Questdes curriculares
da habilitacdo em
jornalismo da UEL na
6tica de professores e
alunos: ponto de partida
para uma estruturagao
Formacgao do jornalista
e leitura critica de
jornal

TASENDE,
Lorena Péret
Tarcia

MELO, Paulo
Sergio de
Oliveira

SOUZA,
Cristévao
Pereira

JUNIOR, Enio
Moraes

MASSALLI,
Fabio Robson

VIANA,
Maria Helena
Cavazotti

PEREIRA,
Silvana Coleta
Santos

2007

2006

2006

2005

2005

1999

1998

PUC-MG

UNICAMP

UFRN

USP

UEM

UEL

UFG

Programa de P6s-
Graduacio em
Educacio

Educacio

Educacao

Jornalismo

Estudos Literarios

Educacio

Educacdo Escolar
Brasileira

preparar o profissional para o mercado de trabalho.
Pesquisa sobre a formacao de um aluno proativo na qual
autora concluiu que o ensino de jornalismo deveria agir
em parceria com os estudantes, a fim de acompanhar as
mudangas nos processo de produgdo e distribui¢do das
noticias, ocorridas com a inser¢do das midias digitais na
prética dos jornalistas.

Analisa os projetos pedagdgicos dos cursos de Relagdes
Publicas, Jornalismo e Publicidade e Propaganda da
Escola de Comunicacdo e Arte da USP.

O objetivo central desta pesquisa foi compreender os
significados de livre expressdo e o que pensam 0s
professores de jornalismo sobre os modos como tais

significados sdo utilizados em suas praticas pedagdgicas.

Analisa como a formacdo cidada do jornalista era
contemplada no curriculo do curso de Comunicagdo
Social da USP, na relagdo entre corpo discente e
docente, na producdo laboratorial e nos trabalhos de
conclusdo de curso.

O trabalho tem como objetivo central levantar as
histérias de leituras de profissionais da midia impressa e
de estudantes do primeiro ano de um curso de
jornalismo, comparando e analisando os dados
levantados para discutir a importancia da leitura literdria
na formacao do jornalista.

O resumo da tese ndo estd disponivel no Catdlogo de
Teses e Dissertacdes da Capes. A informacéo disponivel
no catdlogo é de que o trabalho € anterior a Plataforma
Sucupira. Também ndo ha versio eletronica do texto e
resumo da tese disponivel na no site da biblioteca da
UEL.

Estuda a leitura de jornal feita por alunos formados do
curso de Comunicacio Social, habilitacdo Jornalismo,
da UFG, com base nas categorias comunicacio,
informacao, leitura critica e industria cultural. Essas
categorias forma estudadas dentro do contexto
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39 O ensino de jornalismo
no Brasil e na
Argentina e as novas
tecnologias de
comunicagdo e
informacdo

40 Monitoria na graduagdo
de comunicagdo: uma
andlise para a formagao
do comunicador social

41 O popular no ensino de
Comunicacdo: A
trajetéria do Curso de
Comunicagdo da PUC-
MG

ZULIAN, José
Antdnio
Bonfilho
Delfes

JERONIMO,
Luciana
Saraiva de
Oliveira

MATTOS,
Maria Angela

1998

1995

1992

D

D

D

UFRGS

UMESP

UMESP

Comunicacdo e
Informacao

Comunicac¢do Social

Comunicagdo Social

comunicacional, tendo como pressuposto que educar é
um ato comunicativo.

O resumo da tese ndo estd disponivel no Catdlogo de
Teses e Dissertacdes da Capes. A informacdo disponivel
no catdlogo € de que o trabalho € anterior a Plataforma
Sucupira. Também ndo ha versio eletronica do texto e
resumo da tese disponivel na no site da biblioteca da
UFRGS.

O resumo da tese ndo estd disponivel no Catdlogo de
Teses e Dissertacdes da Capes. A informacéo disponivel
no catdlogo € de que o trabalho € anterior a Plataforma
Sucupira. Também nio ha versio eletronica do texto e
resumo da tese disponivel na no site da biblioteca da
UMESP.

O resumo da tese ndo estd disponivel no Catdlogo de
Teses e Dissertacdes da Capes. A informacdo disponivel
no catdlogo é de que o trabalho € anterior a Plataforma
Sucupira. Também ndo ha versio eletronica do texto e
resumo da tese disponivel na no site da biblioteca da
UMESP.

Palavras Chave: Formac@o do jornalista, formacdo critica, ensinos de jornalismo, Formacdo do comunicador social, ensinos de comunicacao social.
Periodo: Agosto a outubro de 2018.

*T = Tese e D = Dissertacdo
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